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1. Chapitre I 

1.1 Présentation générale de la proposition 

 

Ce document présente la proposition générale de pratique intégrale composée de trois 

chapitres principaux relatifs aux composants stipulés dans le programme de la Licence en 

Langues Étrangères Anglais-Français de l'Université de Pamplona, tels que le composant 

pédagogique, le composant de sensibilisation associative et le composant d'activités intra-

institutionnelles. En outre, il sera affiché certains aspects importants de l'institution à travailler, 

tels que le contexte de l’étude, les aspects pédagogiques et les informations qui permettent de 

développer les activités liées à la pratique intégrale. 

Dans le premier chapitre, il s’expose le rapport d'observation et diagnostic institutionnel 

qui est constitué du montage et de la préparation du travail de terrain, c'est-à-dire tous les 

éléments relatifs au collège où la pratique se développe, le terrain, le contexte de l’étude, la 

population, l’échantillonnage, l’élaboration des activités à faire pendants la pratique et 

l’organisation du travail, ainsi que l’implémentation des instruments pour la collecte de donnes 

tels que le journal de bord, l’observation, les ateliers entre autres. À cet égard, il y a des éléments 

à prendre en compte, comme l'analyse documentaire qui se compose de 4 niveaux (niveaux 

administratifs, niveaux pédagogiques, niveaux technologiques et niveaux de population et 

informations sur les participants). 

Le deuxième chapitre évoque la description générale du contenu de la proposition 

curriculaire ou pédagogique, en autre termes, le premier composant de ce chapitre décrit la 

proposition à implémenter dans le domaine pédagogique, cela naît une fois que le contexte de 

l’étude et des cours en charge de l’étudiante ont été analysés pendant le processus d’observation.  
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À cet égard, il faut formuler une proposition en fonction de la problématique repérée dans 

l’institution au cours d’anglais ; un élément à prendre en compte dans cette composant est la 

conception des plans de classe et des séquences d’apprentissage lors de la mise en œuvre de la 

pratique.  

De la même manière, le deuxième composant évoque la proposition d’extension destinée 

aux étudiants de primaire, ce projet se trouve dans le macro- projet du programme en langues 

étrangères nommée « La sensibilización à la lengua inglesa en escuelas de primaria en 

Colombia ». Dans cette partie, il faut développer un projet qui aide à répondre aux besoins des 

étudiants de 4 -ème année.  

Finalement le troisième chapitre divise le composant d’activités intra-institutionnelles, 

c’est-à-dire, le future enseignant doit participer et travailler aux activités parascolaires et 

administratives proposées par l’institution telles que la levée du drapeau, les évènements 

culturels, l’attention aux parents, en plus de respecter les permanences selon les horaires 

scolaires, le respect des horaires de tutorat, la récupération et soutien pédagogique. 
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1.2 Introduction 

L’apprentissage d’une langue étrangère est un processus complexe dans lequel 

l'apprenant doit jouer un rôle actif, c’est-à-dire qu’ils ou elles doivent évoluer dans un 

environnement qui leur permet non seulement d’apprendre la grammaire, mais aussi se 

communiquer en anglais. À cet égard, dans le processus d'observation mené à l’école, certains 

éléments pédagogiques et structurelles au cours d’anglais ont été trouvés, lesquels apportent 

information pertinente pour la mise en place de ce projet de recherche.  

Dans une première instance, la méthodologie du travail au cours d’anglais est développée 

à travers des ateliers, lesquels sont divisés dans les quatre compétences de l’apprentissage d’une 

langue étrangère, autrement dit la compréhension orale, la compréhension des écrits, la 

production orale et la production écrit, il faut mentionner que les guides sont créés par 

l’enseignant en charge du groupe.  

En raison de ce qui précède, il est nécessaire de respecter la méthodologie de travail de 

l'institution, pour cette raison et afin de pratiquer et de développer une de leurs compétences à 

travers les ateliers, ce projet se concentrera sur l’analyse de la compréhension écrite des étudiants 

de 6ᵉ de l’école « Centro Social » en utilisant les techniques « Pré-enseignement du vocabulaire » 

dans le but d'analyser ses effets sur la compréhension écrite des élèves de niveau débutant A2 

selon le CECR. 

Finalement, l'un des aspects à prendre en considération dans la mise en place de ce projet 

est donné quelques conclusions qui apportent au domaine éducatif afin de promouvoir l'étude et 

la recherche de la compréhension des écrits avec des étudiants de FLE. 
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1.3 Justification 

 

L'intérêt principal de ce sujet de recherche se concentre sur l’analyse de la 

compréhension des écrits avec l’aide des techniques de pré enseignement du vocabulaire, en ce 

sens, ce projet aura lieu dans le cours de 6èmme année dans lequel les étudiants ont un processus 

d’apprentissage mécanise, c’est-à-dire que la plupart de leurs connaissances sont acquis grâce au 

travail avec « les ateliers » lesquels sont la méthodologie de l’institution. 

Sur cet aspect, il convient de mentionner que dans le processus d'apprentissage effectué 

par les étudiants de l'école, ils ont la possibilité d'être des personnes actives dans leur propre 

apprentissage puisque chaque atelier se déroule sur au moins deux semaines, c'est-à-dire que les 

élèves ont suffisamment de temps pour développer chacune des activités et prendre conscience 

de leur propre apprentissage. 

Compte tenu de ce qui précède, il est nécessaire d'utiliser des ateliers donnés par 

l'institution et l'enseignant responsable du groupe afin d'analyser le processus de compréhension 

des écrits des étudiants, pour cela, il est nécessaire de prendre en considération les techniques 

« Pré-enseignement du vocabulaire » comme un moyen d'aborder cette compétence en 

connaissant ses effets lors de la lecture. 

À ce propos, il faut prendre en considération les trois composants de la pratique, tels que 

le composant pédagogique, c’est-à-dire comme la pratique va être développer, la méthodologie à 

implémenter, les activités entre autres, il est nécessaire de mentionner que dans ce composant se 

trouve la méthodologie de la recherche, le seconde composant est liée au travail sur la 

communautaire de lycée de basse et finalement le composant d’activités intra-institutionnelles  

 



17 

 

1.4 Objectifs de l’étude  

 

Objectif général  

- Développer le projet de pratique intégrale à l'école « Centro Social » 

Objectifs spécifiques 

-Analyser les effets d’utiliser les techniques de « pré-enseignement du vocabulaire » pour 

aborder la compréhension des écrits. 

- Répondre aux besoins de formation en anglais de la population du lycée de base. 

- Intégrer la formation linguistique des élèves du programme de licence de français 

anglais langue étrangère avec la réalité pédagogique de l'enseignement de l'anglais au lycée de 

base 

- Participer activement aux activités scolaires au sein de l’école « Centro Social » 

- Développer un profil professionnel au sein de l'établissement d'enseignement. 

1.5 Conclusion générale du projet  

La pratique globale correspond à la dernière étape du processus d'apprentissage et de 

formation des étudiants en langues étrangères, pour cela, les étudiants doivent développer un 

projet de recherche dans lequel tous les aspects appris tout au long de la licence sont mis en 

évidence, celui-ci se compose de trois composants, le composant pédagogique et la recherche, le 

composant d’extension, le composant d’activités intra-institutionnelles. 

Le premier composant se conforme sur l'implémentation des techniques de pré-

enseignement du vocabulaire comme moyen pour aborder la compréhension des écrits chez les 

étudiants de 6ᵉ année de l’école « Centro Social », à cet égard, trois éléments ont été identifiés 

dans la mise en place des ateliers de lecture, dans une première instance, travailler la 
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compréhension en classe évoque un processus complexe qui demande du temps et de 

l'organisation non seulement de la classe, mais aussi des activités à réaliser, cependant, les 

techniques donnent aux étudiants un moyen d'organisation dynamique et efficace, dans lequel le 

processus de lecture est structuré, donc amenant les étudiants à apprendre un nouveau 

vocabulaire, en même temps qu'ils développent cette capacité linguistique. 

Le deuxième composant est lié au processus d'accompagnement des élèves du lycée de 

basse dans le cours d'anglais, pour cela, l'utilisation de « cartes images » a été proposée comme 

moyen d'acquérir du vocabulaire. Cependant, il est important de noter que lors de ce processus, 

les cartes ont été utilisées non seulement pour apprendre du vocabulaire, mais aussi pour 

renforcer la compréhension des sujets étudiés en classe. 

Finalement, le troisième composant propos la participation actifs des enseignants en 

formation dans les activités intra-institutionnelles, c’est-à-dire que dans la mise en œuvre de la 

pratique, les étudiants ont dû collaborer avec des activités culturelles et déportées telles que levée 

du drapeau, séances, réunion de parents, la remise de notes, entre autres. 

2. CHAPITRE II 

 

Cette partie du document montre des aspects essentiels de l’institution éducative tels que 

le rapport d’observation et diagnostique institutionnelle et l’analyse de documents associes à la 

localisation, l’histoire, le fondement éducatif et pédagogiques et finalement les niveaux 

administratives, technologiques dans lesquels l’école est organisée.  

2.1. Rapport d'observation et de diagnostic institutionnel 

3. Pour la mise en œuvre du processus d’observation, il a été nécessaire de regarder les 

différents documents qui composent les fondements pédagogiques et structurales de l’école 
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tels que le manuel de coexistence, le PEI (Proyecto educativo institucional) et le SIE 

(sistema institucional de evaluación) où se trouvent des éléments à prendre en considération 

au moment de développer la pratique intégrale. 

4. À cet égard, il est nécessaire de préparer une guide d'activités qui a permis d'organiser les 

informations recueillies et, en plus de cela, a aidé à trouver la problématique à travailler au 

sein de la 6ᵉ année au cours d’anglaise. Dans une première instance, une grille d’observation 

a été utilisée pour regarder et analyser la séquence de classe, les instruments, o méthodes 

implémentés, après, avec l'aide des documents PEI, SIE et du manuel de coexistence, le 

premier chapitre de ce projet a été organisé et rédigé afin de documenter le lecteur sur des 

aspects importants de l'école, tels que l'histoire, le modèle pédagogique, les ressources, les 

droits et devoirs des élèves, et finalement le système d'évaluation et organisation 

administrative de l'établissement.  

 

4.1. L’analyse documentaire 

Cette partie évoque l’information principal de l’institution éducative « Centro social », il 

faut mentionner qu’elle se divise en quatre niveaux spécifiques tels que le niveau administratif, 

le niveau pédagogique, le niveaux technologique et enfin le niveau de population, pour 

commencer l’école se trouve dans la ville de Yopal au sein du département de Casanare - 

Colombie dans la rue 23 N° 11 – 45.  

4.2. Niveau administratif 

Cette étape met en évidence des aspects associes à connaître l'établissement au niveau 

administratif tel que le PEI (projet éducatif institutionnelle), l'organigramme de l'administration 

scolaire, le manuel de coexistence, les lignes directrices et règlements du MEN face à l'urgence 
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sanitaire donnée par le COVID, la journée des étudiants et enfin l'horaire et la programmation 

institutionnelle.  

4.2.1. Mission 

Guider et favoriser la formation intégrale des élèves par un apprentissage basé sur la 

recherche, les connaissances humanistes, scientifiques et technologiques en relation avec leur 

environnement, qui leur permet de valoriser leurs dimensions spirituelles, émotionnelles, 

intellectuelles et physiques à partir des principes du Travail, de la Science et de la Foi. (web, 

2019-01-26)  

4.2.2. Vision 

L'établissement d'enseignement social Centro en 2018 est reconnu pour sa qualité 

pédagogique dans la formation complète de ses étudiants, en les formant aux compétences 

professionnelles en mettant l'accent sur l'administration et la finance, en développant leur sens 

critique, ouvert au changement, à la recherche, aux avancées scientifiques et technologique ; 

capable de relever le défi d'un monde globalisé et de construire une nouvelle société forte en 

valeurs. 

La Communauté Éducative du « Centro Social I.E. La Presentación» guide les processus 

de formation intégrale des étudiants vers la construction de la nouvelle société et d'un nouveau 

pays, soutenus par la Constitution Nationale, la philosophie institutionnelle, les tendances 

philosophiques, pédagogiques et technologiques selon au modèle pédagogique «Acción Viva» et 

au système d'évaluation institutionnel et exprimé dans le projet éducatif institutionnel. (web, 

2019-01-26) 
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4.2.3. Philosophie de l’école  

La philosophie du Centre Social I. E. est basée sur l'orientation du Processus Éducatif à 

travers les principes de : Travail, Science et Foi. (Annexe 1) 

4.2.3.1. Principes : 

- Travail  

- Science 

- Foi 

4.2.3.2. Valeurs : 

- Je respecte 

- Amour propre 

- Direction 

- Responsabilité 

- Amour propre 

- Résilience 

- Fidélité 

- Solidarité 

-Empathie 

4.2.4.  Symboles de l’institution  

Parallèlement, l'institution « Centro Social » a une symbologie très importante qui est 

distinctive dans la ville de Yopal car elle représente ses croyances les plus profondes. 

https://drive.google.com/file/d/1LyPqci8P-3XYBLxQATjmac5iZsN__RoO/view?usp=sharing
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4.2.4.1. Le drapeau  

 

Figure 1Le drapeau 

Sur cet aspect, le premier symbole est le drapeau de l'école, il a été dessiné par la 

diplôme Irma Yolanda Rivera, il se compose de trois couleurs, la couleur bleu qui représente le 

travail harmonieux effectué par les parents et les enseignants dans la poursuite de la croissance 

intellectuelle et spirituelle de nos élèves, la couleur jaune symbolise l'égalité des chances que 

l'institution offre à ses étudiants pour acquérir des connaissances (savoir) et développer des 

projets scientifiques (faire), à travers le modèle pédagogique « Acción viva ». 

4.2.4.2. Le bouclier  

 

Figure 2Le bouclier 
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En ce qui concerne le bouclier, il est composé de quatre quartiers. 

4.2.4.3. Premier quartier  

Avec un fond bleu et une plume dorée dessus symbolise la spiritualité des membres de la 

communauté éducative et la communication permanente qui doit exister entre eux pour atteindre 

des objectifs communs. 

4.2.4.4. Deuxième quartier  

Avec un fond bleu et dessus la croix, symbole de la Foi que les élèves doivent développer 

en eux-mêmes et en leurs capacités, et de la Foi que nous avons en l'existence d'un ÊTRE 

suprême qui nous donne la certitude que chaque jour nous pouvons-nous espérer le meilleur. 

4.2.4.5. Troisième quartier  

Avec un fond jaune qui symbolise la lumière, qui accompagné du livre et de l'atome, 

symbolise l'acquisition des connaissances et le développement des compétences scientifiques 

chez les élèves. 

4.2.4.6. Quatrième quartier 

Avec un fond blanc qui symbolise la formation aux valeurs pour lesquelles l'institution 

est reconnue, et la fourmi symbolise le travail ordonné et d'équipe qui s'effectue au sein de 

l'institution dans la recherche permanente de l'excellence. 

4.2.4.7. Au centre 

 Le point de rencontre de la caserne symbolise l'union de chacun des niveaux qui 

composent la communauté éducative, dans laquelle chacun membre est essentiel pour le 

renforcement, la projection et le progrès de l'institution et de la société de Yopal. 
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4.2.4.8. La couronne de laurier 

Elle symbolise la tradition et la reconnaissance que l'institution a maintenues dans la 

mémoire de la société « Casanareña » pour les réalisations obtenues dans les domaines 

académique, sportif, scientifique et de formation aux valeurs depuis sa fondation et l'or, lié au 

jaune, est un symbole de splendeur, de richesse spirituelle, de force et de noblesse, 

caractéristiques de l'institution et des personnes qui d'une manière ou d'une autre y sont liées. 

4.2.5. L’hymne 

Quant à l'hymne de l'école est divisé en sept paragraphes indiqués ci-dessous.  

 

CORO 

Centro Social  

Trabajo, ciencia y fe 

Todos unidos forjarán,  

Un nuevo día, a nuestra patria 

Con armonía y laboriosidad (Bis) 

I 

En cada espiga está brotando 

Un ramillete de juventud, 

Habrá un mañana, habrá un futuro 

Que nos convida a progresar (Bis) 

II 

La cruz de Cristo, señuelo,  

Debemos siempre seguir 
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Con alegría, dará consuelo 

Y la esperanza de un provenir. (Bis) 

III 

En este llano de Casanare 

Con su linda y noble capital 

Queremos joven que te prepares 

Para irradiar desde Yopal 

IV 

El trabajo nos enaltece 

La ciencia nos da valor 

La fe en la vida, nuestra esperanza 

Para un futuro mucho mejor 

V 

La juventud es el tesoro 

Por quien debemos luchas 

Y bien guardada en mina de oro 

En que debemos descansar 

VI 

Centro Social, pendón invicto, 

Tú representas el ideal 

De un nuevo mundo de juventudes 

Que han empezado a resplandecer. 

Letra: Gloria Elsy Sánchez Galviz 
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Música: Luis Hermando Martínez Riascos  

 

4.2.6. L’organigramme 

L'école « Centro Social » est un établissement d'enseignement avec les meilleures 

références de la ville de Yopal, en ce sens, il convient de mentionner que tous ces avantages sont 

grâce au travail des directeurs et des enseignants de l'école, pour montrer un peu le l'organisation 

et la structure de ceux-ci, il faut regarder les informations suivantes. 

 

4.2.6.1. La rectrice 

Elle est la représentante légale de l’établissement d’enseignement, devant les autorités 

éducationnelles et exécuteur testamentaire des décisions du gouvernement scolaire.  

4.2.6.2. Le conseil d’administration  

Il s’agit de l’organe directeur de la participation et de l’orientation académique et 

administrative de l'école. Favorise l’amélioration continue de l’institution, il se compose du 

Organigramme 

- Le recteur 

- Le conseil d’administration 

- Le conseil académique 

- Représentants de cours 

- Le conseil des étudiantes 

- Assemblée et Conseil des 

Parents 

Figure 3 Organigramme 
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recteur, le coordonnateur, un représentants des enseignants, des représentants des parents et le 

représentant des étudiantes.  

4.2.6.3. Le conseil académique 

Participer à l'orientation pédagogique de l'Institution.  

4.2.6.4. La procureure 

C'est une étudiante de terminale élue qui été choisie par tous les étudiantes de 

l'institution, sa fonction principale est promue et remplir les devoirs et des droits des étudiantes, 

inscrits dans la Constitution politique, les lois et le manuel de coexistence.  

4.2.6.5. Représentants de cours  

Le délégué de classe doit soutenir le travail de formation des directeurs et des 

enseignants, en plus elles doivent agir comme porte-parole de leurs camarades de classe, et 

informer leurs groupes sur les questions liées aux conseils, à l'organisation du campus et à la 

réalisation de campagnes en faveur de la communauté.  

 

4.2.6.6. Le conseil des étudiantes  

 Elle est chargée d'accompagner le travail de la « Personera », afin de générer un 

processus de construction de respect les droits des étudiants. 

4.2.6.7. Assemblée et Conseil des Parents, Mères et/ou 

tuteurs et Association des Parents  

 C'est un espace qui permet la participation libre et démocratique des parents dans le 

processus de formation des étudiantes, en plus d'apporter des idées pour l'amélioration continue 

et efficace de l'école. 
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4.2.7. Manuel de coexistence  

 

Par rapport au manuel de coexistence, il faut mentionner certains aspects remarquables 

puisque c'est grâce à ce document que dans l'établissement d'enseignement qu’il y a un 

environnement agréable avec les étudiants et enseignants. En ce sens, l’objectif de l’institution 

éducative est « enseigné aux étudiants à vivre dans une société avec la perspective de remplir la 

loin puisqu’ils nous enseignent la responsabilité, mais de la même manière nous donne les droits. 

(Social, Manuel de coexistence , 2007) (Annexe 2) 

À cet égard, il est important de mentionner les droits et devoir des étudiants afin de 

promouvoir le sain connivence et déroulement des valeurs dans la société, tout alors, les devoirs 

des étudiantes visent à respecter les valeurs et les principes de l'institution, toujours porter le 

manuel de coexistence, participer aux activités scolaires et parascolaires de l'école, porter 

correctement l'uniforme et les insignes caractéristiques de l'école, livrer en temps voulu le travail 

et les autres évaluations de chaque cours et/ou matière dans les délais impartis par l'enseignant, 

respecter les différences sociales, économiques, politiques, culturelles, religieuses, physiques, 

idéologiques et/ou de genre ou autres, en s'abstenant de placer des surnoms, de générer des 

agressions physiques ou verbales ou d'utiliser tout autre moyen physique ou virtuel. De même, 

faire preuve de principes d'honnêteté et de loyauté envers l'institution et envers les étudiantes, 

mener des projets qui mènent à la coexistence pacifique, honorer et exalter la Nation et le 

Collège et respecter les symboles entre autres devoirs des apprenants. 

Par ailleurs, l’école présente des droits des étudiantes, c'est-à-dire les lignes directrices 

qui les protègent dans différentes situations, en ce sens, se trouvent, être respecté et accueilli par 

les directeurs, les enseignants et les administrateurs sans tenir compte de la race, de la croyance, 

https://drive.google.com/file/d/1WQD_xnQQl1U5pNpUZsCrzrIN5vKHUUPU/view?usp=sharing
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de la position sociale, de l'aspect politique et économique. En plus, être un membre actif de la 

communauté éducative ainsi qu'avoir la possibilité de proposer des initiatives et des suggestions 

conformes à la réglementation en vigueur et contribuer au meilleur fonctionnement de 

l'établissement d'enseignement, accéder à l'éducation à l'école, sur la base des normes légales 

relatives à l'inclusion des étudiantes avec des besoins spéciaux. 

4.2.8. Horaire scolaire  

L’école « Centro Social » compte avec un total de deux jours présentiels prévus 

conformément au décret 1850/20, ainsi qu'un jour nocturne et de fin de semaine conformément 

au décret 3011. (Social, Manuel de coexistence , 2007) 

4.2.8.1. Journée du matin  

 

LUNDI-VENDREDI HORAIRE  

Zéro degré ou transition  7 : 30 Am – 12 : 00 pm 

Primaire de base  6 : 30 Am – 12 :00 pm 

Lycée de base 6 : 30 Am – 12 : 00 pm  

Tableau 1 Journée du matin 

4.2.8.2. Apre -midi journée  

LUNDI-VENDREDI HORAIRE  

Primaire de base  12 : 20 pm – 5 : 50 pm 
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Lycée de base 12 : 10 pm – 6 : 10 pm  

Média- technique 2 : 10 pm – 5 : 30 pm  

Tableau 2 Apre -midi journée 

4.2.8.3. Nocturne 

LUNDI-VENDREDI HORAIRE  

Lycée de base 6 : 20 pm – 10 : 30 pm 

Tableau 3 Nocturne 

4.2.8.4. Weekend 

Samedi HORAIRE  

Lycée de base 12 : 00 pm – 6 : 00 pm 

Tableau 4 Weekend 

 

4.2.9. Chronogramme d’activités (Annexe 3) 

L'école est une entité active dans le processus d'apprentissage des élèves, donc les 

activités suivantes sont suggérées dans le calendrier institutionnel. 

https://drive.google.com/file/d/1E9OUw8EfVpqU4KI_O3aRGbwCjyNpxqZE/view?usp=sharing
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Tableau 5 Chronogramme d'activités 
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4.3. Niveau pédagogique 

4.3.1.  Plan pour la classe d’anglais 

L’école « Centro Social » n’a pas un plan spécifique pour la classe, néanmoins le 

professeur développe la classe compte tenu le contenu programmatique du cours à l’aide des 

ateliers, c’est-à-dire que les étudiants travaillent avec des guides pour la classe d’anglais, ces 

ateliers sont donnés par l’enseignant une semaine avant à travers de la page web de l’école 

chaque étudiant doit le télécharger et l’apporter en classe, il est important de mentionner les 

apprenants travaillent deux ou trois semaine pour atelier. (Annexe 4) et (Annexe 5) 

 

 

4.3.2.  Ressources pédagogiques 

Les ressources pédagogiques liées au cours d’anglais sont d’une manière simple, c’est-à-

dire que pour le développement de la classe il y existe seulement « l’atelier » comme ressource 

principale ; c’est pourquoi le professeur fait la classe compte tenu le contenu programmatique du 

cours à l’aide des ateliers qui se composent de différents parties, la première évoque un exercice 

de « listening » dans lequel les étudiants écoutent chez eux l’audio plusieurs fois, mais en classe 

seulement il y a 3 opportunités pour développer l’activité, la seconde faire référence à tout ce qui 

Illustrations 1 Guides de classe 

https://ie-centro-social.micolombiadigital.gov.co/?fbclid=IwAR1enb_C0Toxw6ZeIo9GmKyVLz2BY80rcs_tjbViJu4unnkrNQuPWucitsQ
https://drive.google.com/drive/folders/1cjfWnlUS8nBoRdb0NmdZFKiapYQM8Mk_?usp=sharing
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concerne la grammaire, après, c’est l’exercice de compréhension des écrits et finalement une 

activité pour travailler la production orale. 

4.3.3. Syllabus 

Selon le plan de zone établi dans l'établissement d'enseignement « Centro Social » avec 

les DBA et le contenu programmatique, les 6e années doivent apprendre des sujets tels que 

l'utilisation de (verb can, present continuous, WH questions) et les expressions du futur, 

également, comparatifs et superlatifs et enfin des exercices de compréhension écrite. (Annexe 6) 

 

 

 

 

 

 

4.3.4. Méthodologie de l’enseignant dans la classe d’anglais  

 

En ce qui concerne la méthodologie de l'enseignant pour enseigner l'anglais, l'institution 

promeut la méthodologie d'enseignement à travers des ateliers, afin que les étudiants travaillent à 

partir de ceux-ci ; A noter que les ateliers sont réalisés par l'enseignant en charge du cours et 

Tableau 6 Syllabus 

https://docs.google.com/document/d/1ttJhbM5n_VE3oiCk4TFsgBuysJRqB9MZ/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
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transmis à la coordination pour être revus et évalués afin de les envoyer aux élèves. Compte tenu 

de ce qui précède, chaque atelier doit répondre à certaines exigences selon l'établissement, c'est-

à-dire que ceux-ci doivent être conçu de manière que les étudiants travaillent sur les quatre 

compétences linguistiques, autrement dire que l'atelier doit contenir une activité de 

compréhension des écrits, une activité pour la production des écrits, une activité de production 

orale, une de compréhension orale et enfin le sujet grammatical à travailler. 

En effet, la méthodologie utilisée par l'école s’appelle méthodologie « Acción viva », 

« les principales lignes directrices de ce modèle sont de privilégier les opérations d'analyse, la 

formation d'une pensée systémique et globale, le développement de la capacité à travailler en 

collaboration avec des collègues et l'exigence de former des individus plus créatifs, qui doit être 

recherchée à travers la complémentarité des divers modèles pédagogiques que l'enquête a 

dérivés ». (Social P. y., pág. 2) (Annexe 6). 

 

 

Tableau 7 Méthodologie « Acción viva » 

https://drive.google.com/file/d/1jam66Qb1a-MVZf9PzzgFn3-uBuknRAzQ/view?usp=sharing
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4.3.5. Modalités d'accompagnement à l'apprentissage (tutoriels, outils et 

stratégies de communication, etc.) 

Sur la modalité d’accompagnement à l’apprentissages des étudiants dans l’institution il y 

existe trois, le premier c’est « le rapport des étudiants » ce document permet la communication 

direct des parents avec des enseignants à travers du site web de l’école où les professeures 

envient aux parents périodiquement un document avec la situation académique des apprenants, il 

faut mentionner que les parents ont une réunion avec les étudiants et enseignants une foi pour 

chaque période académique.  

Quant à le seconde, il fait référence à l'accompagnement des étudiants avec capacités 

spéciales, sur cet aspect, l’enseignant en charge du cours doit adapter la méthodologie et activités 

afin que l’apprenant puisse participer de manière active dans son processus d’apprentissage, il est 

important de mentionner que dans ce type de situation, le professeur doit créer un projet en 

accordance avec l’institution et les parents de l’étudiant.  

 Enfin, le troisième est lié au document « Plan de mejoramiento » pour cette modalité 

d'accompagnement l'étudiant a le week-end pour réaliser une série d'activités associées au 

contenu programmatique du cours, ici, l'étudiant aura la possibilité d'obtenir une note 

supplémentaire qui remplacera les mauvaises notes et par conséquent l'étudiant ne perdra pas le 

cours. 

4.3.6. Conception de guides et de matériaux 

En ce qui concerne les matériaux utilisés par la classe, c’est-à-dire les ateliers, ils sont 

faits pour le professeur en charge du groupe, chaque atelier permet aux étudiants à apprendre 

d’une manière individuel favorisant la découverte et le raisonnement des élèves puisqu’ils 

doivent développer des activités d’interprétation en anglais, en plus puisque les ateliers 
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contiennent les quatre compétences, les apprenants non seulement interprètent mais aussi 

produisent.  

4.3.7. Les droits fondamentaux d'apprendre dans l'établissement. 

Selon ce qui est établi dans le plan de zone pour les 6-ème années, il existe 6 droits 

d'apprentissage de base DBA des étudiants tels que : 

- L’étudiant participe dans une courte conversation pour dire aux enseignants, aux amis 

et à la famille leur nom, leur âge et les faits de base. 

- Demande et fournit des éclaircissements sur la façon dont les noms et les mots 

inconnus sont écrits dans une courte conversation. 

- Comprend et utilise des mots familiers et des phrases courtes sur les routines, les 

activités quotidiennes et les goûts. 

- Comprend les instructions relatives aux activités et tâches de la classe, de l'école et de 

la communauté et exprime par écrit et oralement ce qu'il ou elle comprend. 

- Décrit les caractéristiques basiques des personnes, des choses et des lieux de l’école, 

de la ville et de la communauté, à l'aide d'expressions et de phrases simples. 

- Répond aux questions « quoi, qui et quand » après avoir lu ou écouté un texte court et 

simple, tant que le sujet est lié à des événements familiers. 

4.3.8. Cours  

Pour l'élaboration de la pratique intégrale effectuée à l'école. « Centro Social », il est 

important de mentionner que cette proposition de projet pour la pratique intégrale sera réalisée 

avec les cours 6 A, B, C et D chacun d'eux ayant une capacité de 40-45 étudiants, cependant 

l'échantillon sera tiré du cours 6 D. 
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4.3.9. Horaires 

Selon les directives données par le programme de la Licence en Langues Étrangères, 

l'intensité horaire pour les cours du secondaire est de 12 heures par semaine, en plus de respecter 

4 heures dans l'extension et l'aide pour les cours de base du primaire. Sur cet aspect il est 

nécessaire de préciser l’horaire du tribunal de 6 D puisque c’est dans ce cours que sera réalisé 

l’échantillonnage du projet. 

Mardi : 2 :20 – 4 :05 pm  

Jeudi : 5 :15-6 :00 pm 

 

Lundi Mardi Mercredi Jeudi Vendredi 

12 : 40 – 2 :20 

pm 

(6 A) 

12 :10 – 2 :00 

pm 

(6 B) 

12 : 30 – 2 : 30 pm 

(4 B) 

2 : 20 – 3 : 10 

pm 

(6 B) 

4 : 20 – 5 : 15 pm 

(6 C) 

3 : 40- 5 : 45 pm 

(4 D) 

2 : 20 – 4 : 05 

pm 

(6 D) 

2 : 20 – 4 : 05 pm 

(6 C) 

5 : 15 – 6 : 00 

pm 

(6 D) 

5 : 15 – 6 :10 pm 

(6 A) 

 

Tableau 8 Horaires 

4.4. Niveau technologique de l'établissement  

 

L'école dispose d'un réseau avec de wifi qui fournit d’internet aux élèves et aux 

enseignants, en plus, l'école dispose des différentes salles de classe avec télévision et équipe de 
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son avec Internet lesquelles aident à un bon développement de la classe, en ce qui concerne 

l'utilisation des plateformes, l'institution gère une plateforme dans lequel les étudiants peuvent 

télécharger des documents ou ateliers pour la classe ainsi que dans cet site web les parents 

peuvent télécharger un rapport de chaque étudiant pour connaitre le processus d’apprentissage de 

ses enfants. Parallèlement, l’école dispose d’une salle multiple avec des ordinateurs et accès à 

l’internet, néanmoins cette salle n’est pas utilisée.  

4.5.  Niveau Population et information des sujets  

 

L’école « Centro Social » compte avec un total de 1.790 étudiants et la tranche d’âge 

commence avec des étudiants à partir 5 ans jusqu’à 16 ans où les élèves terminent leur processus 

de formation académique avec une technique d’administration, néanmoins, dans l’école existe le 

processus de formation de lycée de base les samedis avec des personnes d'âges différents. 

Il est important de mettre en évidence le niveau de langue des élèves, le CECRL (2001) 

(Cadre européen commun de référence pour les langues) propose 6 niveaux de performance, ce 

qui permettra de mesurer l’utilisation de la langue en fonction du cours ou du grade des 

étudiants, en ce sens les 6-ème années doivent avoir un niveau de langue A2 (basique). 

 

Cadre commun 

européen de 

référence 

Cours Niveaux MEC  



40 

 

 Niveau 

intermédiaire ou 

de survie B1  

Dixième à onzième 

Huitième à 

neuvième 

B 1 Pré Intermédiaire 2 

B 1.1 Pré-

Intermédiaire 1 

Niveau 

introductif ou 

découverte A2 

Sixième à Septième 

Quatrième à 

Cinquième 

A 2 A 2.2 Basique 2 

A 2.1 Basique 1 

A1 

(Breakthrough) 

Premier à troisième 

 

A 1 A1 Débutant 

Tableau 9 Le CECRL (2001) (COMMUN, 1991) 

 

En outre, il convient de souligner le personnel enseignant de l'établissement qui est 

composé de 63 enseignants entre le primaire et le secondaire, de même, le conseil 

d'administration est composé du recteur, de deux coordonnateurs, un conseiller scolaire, deux 

secrétaires et 4 personnes en charge des services généraux de l'établissement. Il est important de 

garder à l'esprit que l'institution est une entité intégrale, c'est-à-dire que non seulement les 

étudiantes sont responsables de leur processus de formation, mais aussi l'école a le conseil des 

parents, qui ont la possibilité d'être des participants actifs au sein de l'établissement. 
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5. CHAPITRE III 

5.1. Composant pédagogique et de la recherche 

 
Cette partie du document met en évidence deux parties très importantes de l’étude, les 

fondements théoriques qui comportent les termes clés et aussi les théories ; également la révision 

littéraire qui fournira des bases consolidées en fonction du sujet de recherche. 

 

5.1.1.  Titre 

 Soutien du processus de la compréhension écrite des élèves de 6ème à travers des 

techniques « pré-enseignement du vocabulaire » : une recherche-action réalisée dans une école 

publique en Colombie 

5.2.  Introduction 

 

Apprendre une langue étrangère est un processus complexe dans lequel les apprenants 

doivent être des participants actifs afin de développer leurs compétences linguistiques, c’est 

pourquoi dans les différentes institutions éducatives les enseignants utilisent des activités pour 

travailler ces aspects, cependant la plupart des ateliers ou fiches de travail sont créés pour 

systématiser les connaissances sur la grammaire ou le vocabulaire. 

A ce sujet, il faut dire que malgré ces activités sont importantes à l'heure de 

l'apprentissage d'une langue étrangère, il est nécessaire de renforcer la compréhension des écrits 

puisqu'elle fournit la base de l'apprentissage systématique de la langue, dans autres mots, au 

moment de lire dans une langue seconde les apprenants ont la possibilité de regarder l'usage en 

contexte de la grammaire ainsi qu'ils (elles) peuvent acquérir du vocabulaire, ce qui leur 



42 

 

permettra d'avoir un lexique large lequel sera utile lorsqu'ils voudront travailler sur d'autres 

compétences. 

En même temps, il y a un autre élément d'importance vitale au moment de travailler la 

compréhension des écrits, c’est le type de texte à lire car les élèves doivent être attirés par la 

lecture, en effet, si un étudiant veut travailler d'une manière efficace et attentive il faut créer un 

espace dans lequel ils peuvent imaginer et s'intéresser pour l'histoire, la science, la politique et 

tout type de documents, le plus important c'est qu'ils comprennent ce qu'ils lisent, de cette 

manière, un sentiment de participation et d'intérêt pour l'apprentissage d'une deuxième langue 

sera généré, compte tenu de ce qui précède, ce projet propose analyser la compréhension des 

écrits des étudiants de 6-ème en utilisant les techniques « Pré-enseignement du vocabulaire ». 

5.3.  Justification  

 Au cours de l'apprentissage d'une langue étrangère, quatre compétences sont liées à la 

maîtrise de la langue telles que la production orale, la production écrite, la compréhension orale 

et la compréhension écrite, tous ces éléments réunis permettent aux élèves à se communiquer de 

manière claire et compréhensible dans la langue seconde, que ce soit formellement parlé ou écrit, 

cependant un des aspects à considérer dans la mise en place du processus d’observation était la 

façon dans lequel la compréhension des écrits est abordé au cours d’anglais Kendeu P. Kristen L. 

McMaster et Theodore J. Christ (2016). 

À cet égard, s'il est vrai qu'il est important de travailler sur la compréhension des écrits 

dans le cadre de l'apprentissage d'une langue étrangère, il existe un élément d'importance vitale 

lors de la réalisation de ce processus dans la salle de classe d'une école publique, c'est que les 

élèves ne comprennent pas toujours ce qu'ils/elles lisent, alors les apprenants sont frustrés et ne 

veulent rien savoir sur l'apprentissage d'une langue étrangère, comme c’est le cas de quelques 
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étudiants dans l’école « Centro Social ». Par conséquent, il est nécessaire de trouver un moyen 

ou un outil qui permet aux apprentis d'aborder cette compétence, en les motivant à lire et à la 

développer dans leur processus de formation. 

Compte tenu de ce qui précède, il est jugé important de créer un espace dans le 

développement des ateliers de classe pour analyser la compréhension des écrits des élèves, pour 

s'assurer qu'ils comprennent clairement ce qu'ils/ elles lisent, pour cela, il est nécessaire de 

trouver un moyen qui permet aux apprenants d’aborder cette compétence de manière structurée 

et claire, pour lesquels les techniques « Pré-enseignement du Vocabulaire » Chowdhury T. Ara A 

(2021) sera mise en place puisqu'elle permet à l'apprenant d'avoir une connaissance préalable du 

vocabulaire à travailler dans les textes, pour lequel il y aura un une meilleure compréhension, 

tout cela se fera à l'aide de trois ateliers, dans lesquels ces techniques seront utilisées. 

Pour ce fait, il faut mentionner les trois étapes à suivre au moment de parle de 

l’apprentissage du vocabulaire, selon Courtillon, J (1989) cité dans Bertocchini, P et Costanzo, E 

(2009), dans l’apprentissage d’une langue, le lexique permet aux apprenants à « utiliser » le 

vocabulaire pour se communiquer, c’est pourquoi ils proposent trois étapes , premièrement 

« acquisition lexicale naturelle », après, « acquisition de la capacité à donner des équivalences de 

sens » et la troisième « acquisition de la capacité à rapprocher les termes du lexique pour les 

comparer ». Compte tenu de ces étapes il sera développe chaque atelier pour travailler la 

compréhension des écrits, finalement pour analyser la compréhension des écrits des étudiants il 

sera utilisé une grille d’évaluation avec les critères sur la compréhension des écrits proposés par 

le CECR (2001) (Cadre européen commun de référence pour les langues). 
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5.4. Objectives de la recherche  

5.4.1. But  

Le but de ce projet vise à analyser les effets d’utiliser les techniques de « pré-

enseignement du vocabulaire » pour aborder la compréhension des écrits. 

5.4.2. Objectifs spécifiques  

-Identifier les avantages de travailler la compréhension des écrits dans le processus 

d'apprentissage de l'anglais  

- Déterminer les défis au moment de travailler la compréhension des écrits à travers cours 

d’anglais à l’école « Centro Social » 

 

5.5. Questions  

5.5.1. Questions Principale  

- Quels sont les effets d’utiliser les techniques « pré-enseignement du vocabulaire » 

pour aborder la compréhension des écrits ? 

5.5.2.  Sous questions  

- Quels sont les défis au moment de travailler la compréhension des écrits au cours 

d’anglais dans l’école « Centro Social » ? 

Quels sont les avantages de travailler les techniques de pré enseignement du vocabulaire 

pour aborder la compréhension des écrits au cours d'anglais ? 

 

5.6. Cadre théorique  
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À cet égard, les concepts qui aideront à comprendre cette Recherche-Action sont la 

compréhension de la langue, la compréhension des écrits, la cognition au processus de 

compréhension, les techniques « Pré-enseignement du vocabulaire » et l’approche lexicale. 

5.6.1. La compréhension de la langue 

La compréhension de la langue est associée au « savoir » que l'apprenant possède de la 

langue, au mesure de développer la compréhension des écrits, sur cet aspect, il faut prendre en 

considération des aspects élémentaires de la lecture, tels que le « décodage » selon McNamara, 

D. Kendeou, P (2011) il y a des compétences qui soutiennent la lecture tels que « déchiffrer le 

code écrit, tels que le traitement phonologique, le traitement orthographique et la 

reconnaissance des mots », pour Kendeou P. Kristen L. McMaster et Theodore J. Christ (2016) 

et Kendeou P. van den Broek. White, & Lynch (2009) les compétences de compréhension sont 

liées à « le vocabulaire réceptif et compréhension orale ».  

Sur cet aspect, Naoua, M. (2017) souligne que la compréhension de la langue comme « 

la maîtrise » à long terme de « l'information » ou « connaissances » qui est « stockée dans la 

mémoire des étudiants et qui est disponible pour leur utilisation de manier naturel grâce à la 

compétence stratégique pour produire et comprendre le discours », à cet égard, il faut dire que la 

connaissance ou compréhension de la langue inclure deux aspect importants tels que les 

connaissances organisationnelles qui sont associés à l’organisation des textes ou phrases, ainsi 

que les connaissances pragmatiques qui demandent comment les énoncés sont liés aux objectifs 

de communication. 

5.6.2.  Compréhension des écrits 

Quant aux compréhension des écrits, elle est liée au processus complexe et mental 

menée pour les apprenants afin de interprète certain information d’un texte spécifique, 
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néanmoins pour comprendre d’une manière générale dite processus il faut considère le mot 

« compréhension » comme l'intégration du sens dans les phrases, en plus de faire usage des 

connaissances préalables « compréhension de la langue » génère des inférences, de la même 

manière la structure du texte doit être identifiée et prendre en compte les objectifs et les motifs 

des auteurs, Kendeu P. Kristen L. McMaster et Theodore J. Christ (2016), en d’autres termes la 

compréhension est plus qu’entendre un texte d’une façon générale.  

Par ailleurs, l'exercice de compréhension des écrits est plus que la sélection précise de 

vocabulaire ou des phrases pour développer une activité, pour Li, T. (2021) cela représente un 

processus mental dans lequel un texte représente un ensemble qui possède une propriété innée de 

communication ou de fonction, c'est-à-dire c'est un exercice qui permet aux étudiants de 

répondre au texte en fonction de leurs connaissances sur la langue étrangère.  

5.6.3. La cognition au processus de compréhension 

Pareillement, un aspect remarquable pour aborder l’analyse de la compréhension des 

écrits c’est la cognition au processus de compréhension puisque cette compétence est liée à 

différents processus mentaux, tels que « la métacognition », « la compréhension », 

« l'encodage » et « l'interprétation », même si l'exercice de lire comprend l'ensemble de tous ces 

éléments, Kalita, P. (2021) ajoute qu’il est nécessaire de penser et développer la cognition 

comme un moyen qui permet aux apprenants de traiter l'information à partir de ce qu'ils où elles 

perçoivent au moment de lire. 

5.6.4. Techniques « Pré-enseignement du vocabulaire » 

Quant aux techniques « Pré-enseignement du vocabulaire », ceux-ci se réfèrent à un 

ensemble de procédures stratégiques dans lequel des mots inconnus dans un texte sont définis en 

contexte afin de donner aux apprenants une idée de ce que le mot représenté, sur cet aspect, 
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Chowdhury T. Ara A (2021) les définit comme une méthode pédagogique utilisée par les 

enseignants afin de faciliter la compréhension d'un texte de lecture. Pour ce fait, ils proposent 

deux critères pour aborder le travail de sélections des mots inconnus d’un texte, d’un côté se 

trouve « vocabulaire essentiel », c’est-à-dire, les mots ou expressions que les apprenants doivent 

comprendre ou qui soient les plus utiles pour atteindre leurs objectifs d'apprentissage, de même, 

ces mots peuvent être les plus fréquents dans la langue ou qui soient difficiles dans leur niveau 

de langue. D'autre part, le « vocabulaire non essentiel » qui fait référence à des mots qui, bien 

qu'inconnus, ne sont pas importants pour la réalisation de l'exercice de compréhension. 

5.6.5. L’approche lexicale 

Par ailleurs, dans l’apprentissage d’une langue étrangère, un des aspects importants est lié 

à la communication, c’est-à-dire la capacité des étudiants d’utiliser leurs connaissances de la 

langue seconde pour se communiquer, sur c’est aspect l’approche lexicale évoque la « maitrise » 

du vocabulaire dans un contexte réel. À cet égard, il y a deux aspects à souligner ; dans une 

première instance, il existe une différence entre le vocabulaire et le lexique, selon Tagliante, C 

(2006) le lexique comprend l’ensemble des mots d’une langue considérées comme des éléments 

clés et abstraites dans le code de la langue, pour sa part Bertocchini, P et Costanzo, E (2009) la 

définit comme un système de formes et significats. Tandis que, le vocabulaire évoque l’ensemble 

des mots qu’une personne possédée selon Tagliante, C (2006). Sur ce sujet, Bertocchini, P et 

Costanzo, E (2009) affirment que celui-ci représente la collection des mots d’une langue dont 

une personne utilisée. À ce propos, on peut dire que le lexique fait référence au « vocabulaire 

actif », et le vocabulaire au « vocabulaire disponible ».  
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5.7. Révision de la littérature 

Cette section de la recherche met en évidence l’analyse des études préalables concernant 

à La compréhension de la langue dans le développement de la compréhension des écrits, les 

avantages de travailler la compréhension des écrits dans le processus d'apprentissage de l'anglais, 

les techniques « Pré-enseignement du vocabulaire » pour aborder la compréhension des écrits au 

cours de FLE et le lexique au cours de FLE.  

5.7.1.  La compréhension de la langue dans le développement de la 

compréhension des écrits 

La compréhension des écrits évoque un processus complexe dans lequel l’apprenant doit 

reconnaitre des aspects basiques de l’utilisation de la langue, pour, Naoua, M. (2017) cette 

compétence aborde non seulement des composants syntaxiques ou structurels mais aussi qu’elle 

est composée de deux « compétences » principales, la première est « le savoir organisationnel » 

qui est associé au savoir du discours, le savoir organisationnel, le savoir grammatical et en savoir 

textuel. 

Parallèlement se trouve le savoir pragmatique qui se composé de deux compétences, le 

savoir illocutoire (fonctionnel) et le savoir sociolinguistique, sur cet aspect, McNamara, D. 

Kendeou, P (2011) ajoutent le terme « décodage » pour faire référence à décoder les mots afin de 

trouver le sens que l’auteur d’un texte leur donne. À cet égard, il faut dire que la compréhension 

des écrits produit des compétences de décodage des mots et de compréhension d'un lecteur ou 

d’un étudiant en soulignant que les deux compétences sont nécessaires au processus de 

compréhension des textes. 

De plus, Kalita, P. (2021) mentionne l'importance du processus cognitif dans le travail de 

compréhension en lecture lorsqu'elle affirme que lorsqu'on travaille sur cette compétence, se 
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développe le traitement de la mémoire de travail ou mémoire à long terme, dans laquelle se 

trouve l'enregistrement actif des connaissances sur le vocabulaire, donner des indices sur les 

informations grammaticales et utiliser les connaissances antérieures. 

En bref, reconnaître que le processus de lecture est plus qu’entendre l’idée d’un texte de 

façon général apporte aux apprenants la possibilité de développer des structures mentales 

associés au décodage de mots, développement de la mémoire à long terme et l’interprétation afin 

de trouver un sens spécifique à un texte compte tenu l’intention de l’écrivant.  

 

5.7.2. Les avantages de travailler la compréhension des écrits dans le 

processus d'apprentissage de l'anglais 

Kendeou P, Kristen L. McMaster. Theodore J et Christ (2016) met en évidence une revue 

de la littérature théorique et empirique sur « la construction du sens » lors de la compréhension 

des écrits, en plus de cela, soulignant les processus inférentiels qui extraient le sens du texte et 

les sources de connaissances qui facilitent l'extraction et la construction du sens, dans leur étude 

ils affirment que l'engagement en lecture est crucial pour motiver les élèves à apprendre une 

langue étrangère, c’est pourquoi, ils proposent d'analyser l'effet d'une approche textuelle pour 

l'élaboration de tâches basées sur les principes d'apprentissage d'une langue seconde en tenant 

compte de l'engagement émotionnel et cognitif des étudiants.  

Pour ce fait, il faut analyser le processus cognitives des étudiants et connaître la façon 

dans laquelle ils/ elles mènent leur processus pour aborder la compréhension des écrits au cours 

d’anglais, dans autres mots, en tant qu’enseignants le rôle joué par les professeurs apporte un 

moyen dans lequel l’étudiant peut être une personne active et consciente de son processus 

d’apprentissage. En ce sens, Phakiti, A. (2006) a réalisé une étude dans une université 
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gouvernementale en Thaïlande avec 358 étudiants qui consistait en analyse l'utilisation des 

stratégies métacognitives et des stratégies cognitives afin de voir l'impact de ces stratégies sur le 

degré de travail en compréhension des écrits, à la fin de l'étude, il a été mis en évidence que les 

élèves qui utilisaient les stratégies cognitives avaient une meilleure performance au test de 

lecture que les élèves qui utilisaient les stratégies métacognitives 

En résumé, les conclusions des présentes études ont fait valoir que les stratégies de 

compréhension à elles seules n’affectent pas les performances du test de lecture EFL, mais que 

l’orchestration simultanée des stratégies de planification, de suivi, d’évaluation, mémoire, 

récupération et compréhension oui. 

5.7.3. Les techniques « Pré-enseignement du vocabulaire » pour aborder la 

compréhension des écrits au cours de FLE. 

D’ailleurs, la compréhension des écrits s’agit d'un processus mental et d’interprétation 

dans lequel le lecteur identifie les mots aux mesures de « sens » et les met en contexte pour avoir 

une vision générale de ce que le texte évoque, sur cet aspect Kendeou P, Kristen L. McMaster. 

Theodore J et Christ (2016) signalent la « Compréhension » comme un processus qu’implique la 

construction d’une représentation mentale cohérente du texte en mémoire des lecteurs. Ainsi que 

« le processus » de lecture est un élément à considérer au moment de parler de la compréhension 

des écrits.  

En particulier, pour gérer un exercice de lecture, il est obligatoire que l'enseignant prenne 

en compte « le processus de lecture » puisque cela permettra la compréhension du texte au 

niveau des mots et au niveau général, dans ce sens Chowdhury T. Ara A (2021) dans leur projet 

de recherche « Pré-enseignement du vocabulaire dans l'enseignement de la lecture : un obstacle à 

l'autonomie de l'apprenant ? » mentionnent l’importance d’apprendre ou connaître le vocabulaire 
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avant de faire un exercice de lecture car cela permettra aux apprenants d’avoir une meilleure 

compréhension du texte à travailler. De ce point de vue, on peut dire que pour aborder ou 

améliorer la compréhension des écrits, l'apprentissage du vocabulaire avant la lecture procure 

aux élèves une plus grande conscience morphologique, c'est-à-dire que ce processus permet 

d'améliorer « la fonction cognitive » des élèves en leur permettant de se concentrer sur la 

compréhension générale du texte sans être distrait en décodant le sens de nouveaux mots. 

En bref, les éléments remarquables pour aborder la compréhension des écrits sont 

associés à la manière dont les apprenants mènent leur processus de lecture dès le début et de 

manière structurée, en d'autres termes, apprendre le vocabulaire d'un texte avant de le lire aide 

les élèves à comprendre le texte en général en évitant la frustration de ne pas comprendre de quoi 

il s'agit et en évitant de « deviner » les mots inconnus trouvés dans le texte et par conséquent 

l'apprenant pourra améliorer sa compréhension et développer les activités liés à la 

compréhension des écrits. 

5.7.4. Le lexique au cours de FLE 

Afin d’aborder la compréhension des écrits au cours de FLE, le lexique représente un 

élément indispensable dans le processus de « compréhension », d’une parte, il faut mentionner 

« la connaissance de la langue » c’est-à-dire, la base de tout ce qui un étudiant doit connaître de 

la langue, tels que la grammaire, la syntaxe, la cohérence et évidemment le lexique ou 

l’ensemble « des codes » de la langue. À cet égard, Tagliante, C (2006) dans son livre « la classe 

de langue » aborde le lexique comme le vocabulaire active maîtrise par les apprenants.  

À ce propos, elle ajoute qu’apprendre de vocabulaire et plus qu’avoir une liste de mots, 

en revanche, c’est l’utilisation de ces mots leur en donnent une signification dans une certain 

contexte, selon l’auteur, reconnaître des mots inconnus n’aide pas aux apprenants dans leur 
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processus formative ; au contraire, n’apprennent pas et ne retiennent le vocabulaire dont ils/elles 

ont besoin pour se communiquer. Sur cet aspect, Bertocchini, P et Costanzo, E (2009) dans leur 

livre « Manuel de formation pratique pour le professeur de FLE » mentionne que le vocabulaire 

est une part de ce qui l’apprentissage de la langue aborde, les auteurs affirment connaître 

quelques mots sans savoir les utiliser pour créer des phrases est inutile ; c’est pourquoi il est 

nécessaire de les connaître mais aussi les exerce pour se communiquer.  

Compte tenu de ce qui précède, Jun Zhang et Bin Anual (2008) ont réalisé une étude 

auprès de 37 élèves dans une école de Singapour, ils ont voulu mesurer le niveau d'influence de 

l'apprentissage du vocabulaire sur la compréhension des écrits, pour cela ils ont utilisé deux 

types de « test », « le test de questions court et sommaire » afin d'observer si les élèves, en 

reconnaissant les mots, ont amélioré ou non la compréhension des textes, à la fin de l'étude ils 

ont dit qu'il existe différents facteurs qui peuvent affecter la performance des élèves lorsqu'ils 

travaillent sur la compréhension , parmi eux la façon dont il est abordé en classe, mais ils ont 

souligné que pour les élèves ayant un faible niveau de langue, l'apprentissage du vocabulaire les 

aide à améliorer la « reconnaissance » des mots dans un texte court et par conséquent à répondre 

efficacement aux tests de questions courtes. 

Parmi les différents aspects rattachés à la compréhension des écrits, il est nécessaire de 

considérer le processus d'approche de cette capacité, en mettant l'accent sur l'exercice de la 

lecture comme une opération mentale dans laquelle l'apprenant doit reconnaître les aspects 

fondamentaux de la langue dans laquelle se développe le processus de lecture tels que le « 

Décodage » et « l’interprétation », c'est-à-dire le « sens » donné à un mot et la vision générale de 

ce que le texte évoque. À cet égard, Nation (2001) cité dans Alizadeh I. (2016) parle de 

l'importance d'enseigner efficacement le vocabulaire, Il mentionne que « un étudiant san 
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grammaire peu de choses peuvent être transmises mais sans vocabulaire rien ne peut être 

transmis », en ce sens, dans l’apprentissage d’une langue la « connaissance des mots » représente 

le plus important. 

En bref, pour les apprenants en langues étrangères il est nécessaire d’avoir certaine 

connaissance de la langue, mais aussi il faut l’utiliser pour se communiquer, pour ce fait, le 

lexique évoque une partie très importante comme le moyen pour lequel les élèves emploient le 

vocabulaire pour s’exprimer dans une langue seconde ou pour entendre un texte dans une langue 

étrangère. 

5.8. Méthodologie 

Pour la mise en place de cet projet de recherche il est nécessaire de faire 3 ateliers 

associés à la compréhension des écrits en utilisant des «techniques de pré-enseignement du 

vocabulaire », chacun de ces ateliers a l’objectif d’analyser la compréhension des écrits des 

étudiants, pour ce fait, ceux-ci se composent d’un texte court au niveau de langues des étudiants 

sur la thématique propose par l’école, l’enseignant va utiliser les techniques pour donner aux 

apprenants le vocabulaire nécessaire pour faire l’exercice de lecture et finalement ils doivent 

répondre des questions sur le texte afin de recueillir l’information pertinente sur le processus 

mené en classe. 

5.9.  Méthodologie de la mise en œuvre 

À cette fin, il est nécessaire d’utiliser un planificateur spécifique pour la recherche lequel 

montre les trois étapes de l’acquisition lexical, également, ce plan doit montrer le processus de 

classe pour aborder la compréhension des écrits avec des étudiants de 6 ème année, c’est-à-dire, 

décrire comme chaque technique a été implémenté, de quel manière la classe est développé, les 

ressources nécessaires pour la classe et les annexes ou évidences du travail fait.   
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5.9.1. Étapes pour l’acquisition lexical  

À cette fin, il est nécessaire de prendre en considération les étapes proposées par 

Courtillon, J (1989) cité dans Bertocchini, P et Costanzo, E (2009). 

5.9.1.1. Étape 1. Acquisition lexicale naturelle 

Il fait référence à l’acquisition du vocabulaire à travers des tâches de production dans 

lesquels les apprenants doivent employer leurs connaissances avec ou sans guidage de 

l’enseignant et à l’aide du dictionnaire.  

5.9.1.2. Étape 2. Acquisition de la capacite à donner des 

équivalences de sens 

Cette étape correspond à la capacité des apprenants à paraphraser des mots ou des 

énoncés, pour cette étape il est nécessaire que les étudiants aient un niveau de langue A2 selon le 

Cadre Européen pour les langues.  

5.9.1.3. Étape 3. Acquisition de la capacite à rapprocher les termes 

du lexique 

Cette étape met en évidence l’intérêt des apprenants pour développer leur compétence 

lexicale, dans lequel les élèves utilisent leur connaissance lexicale et le compare pour l’exercer 

dans d’autres contextes. 

 

5.9.2. Techniques du pré-enseignement du vocabulaire 

 

Partant de ce point de vue, Chowdhury, T. Ara, A (2021) cité dans Al Qahtani M (2015) 

proposent une série de pré-enseignement techniques du vocabulaire tels que  

a) Utilisation d'objets réels, d'aides visuelles et de démonstrations 
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b) Dessiner l'objet 

c) Utiliser des illustrations et des images 

d) Fournir des synonymes ou des antonymes 

e) Fournir des exemples du genre 

f) Utiliser le mime, les expressions et les gestes 

g) Inspirer des conjectures en fournissant un contexte 

h) Susciter 

i) Fournir une traduction 

5.9.3. Développement et réalisation de la méthodologie pédagogique 

L'un des aspects importants de ce projet de recherche est le travail à faire pour analyser la 

compréhension des écrits des élèves de 6ᵉ année par le biais d'ateliers en utilisant des techniques 

de pré-enseignement du vocabulaire. Sur cet aspect, il y a des éléments à prendre en compte lors 

de la mise en place du projet, dans une première instance, selon la méthodologie de l’école, la 

classe se déroule à l’aide des « guides de classe » lesquelles se composent des quatre 

compétences, c’est-à-dire, la compréhension orale, la compréhension des écrits, la production 

orale, la production écrite et ainsi qu’une courte explication du sujet à travailler selon le plan de 

classe.  

En ce qui concerne le développement de la classe, il est nécessaire de créer un 

planificateur qui permet à l'enseignant de travailler les quatre compétences déjà mentionnées de 

manière créative et dynamique, afin que la classe soit organisée, dans ce but, le planificateur de 

classe est divisé en quatre parties, lesquels permettent un bon déroulement des exercices, à cet 

égard, le plan a une ouverture de classe, il peut être un jeu, une vidéo, etc. De même, il y a une 

activité d'introduction au sujet de classe, après, l'explication grammaticale ainsi que chacune des 
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activités proposées par les guides de classe, et enfin la clôture, qui peut être la classe d'évaluation 

ou une activité de révision. 

Tableau 10 Plan de classe 

5.9.3.1. Activité 1 (Annexe 8) 

Au moment de la mise œuvre de la classe, il a été pris en compte le planificateur de 

manière que dans chaque classe les apprenants travaillent sur une compétence spécifique avec le 

temps nécessaire pour faire des activités. À ce sujet, la classe a été divisée en cinq parties, la 

première et rattaché à l'explication des thèmes à travailler en classe, c'est-à-dire « there is/there 

are » et les prépositions de lieu, pour cela, des diapositives ont été utilisées pour expliquer le 

thème de manière plus claire et plus descriptive. 

 

Soutien du processus de la compréhension écrite des élèves 

de 6ème à travers des techniques « pré-enseignement du 

vocabulaire » : une recherche-action réalisée dans une école 

publique en Colombie 

PRE-SERVICE 

TEACHER:  

Angie Carolina 

Granados Brand 
 

PROGRAM:  

Bachelor’s degree in 

foreign Languages English 

French. 
 

CLASS 

SUPERVISOR: 

Carlos Alarcón 

INSTITUTION: 

“Colegio Centro 

Social” 

TUTOR: 

Maryan 

Diaz 

Ferrer 

GROUP:  

Sixth A, B, C, D 
 

DATE: 

27- 31 

March 
 

TIME 

2 weeks 

LEVEL 

A 2 

RESOURCES TOPIC 
 

INDICATOR (TO 

KNOW) 
 

INDICATOR (TO DO) 
 

INDICATOR (TO BE) 

Methodology 

Opening 
 

Warm up 
 

Explanation 

and activities  

  

Closure   

https://docs.google.com/document/d/1a2b8hDYLCieGroh6JIC3GUpmmP4BD1lB/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
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Il convient de noter que l'explication de la grammaire, l'écoute, l'écriture et l’exercice de 

compréhension des écrits sont des activités déjà proposées dans la guide de classe, donc, dans le 

deuxième moment de la classe l’activité de la compréhension orale a été faite de manière 

individuelle, et immédiatement au troisième moment les élèves développaient la partie de la 

pratique de la grammaire, il est à noter que cette partie est divisée en cinq exercices, dont deux 

ont été qualifiés de note de la production des écrits pour lesquels la réalisation de cette partie, les 

apprenants ont utilisé plus de trois heures de classe. 

En ce qui concerne le quatrième moment de cours, la compréhension des écrits a été 

développée en trois parties importantes, tout d'abord, avec les élèves, nous avons lu le texte 

« Strange Animals » de manière générale afin d'avoir une vision globale du sujet, ensuite, les 

élèves ont souligné les mots inconnus dans le texte dans le but de mettre en place des 

« techniques de pré-enseignement du vocabulaire ». Dans cet exercice, les étudiants ont regardé 

des images qui représentaient des mots inconnus et après, je leur ai enseigné des synonymes de 

ces mots. Finalement, pour la mise en place du cinquième moment, les étudiants ont présenté 

l’évaluation qui est liée à la production orale.  

 

 

Illustrations 2 Activité de classe 1 
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5.9.3.2. Activité 2 (Annexe 9) 

Comme la méthodologie de l'institution est dirigée par des « guides de classe » il n'y a 

donc que deux planificateurs de classe pour l'exécution de la deuxième activité liée au deuxième 

sujet du programme scolaire « Verb to like and countable and uncountable food » il est important 

de mentionner que les activités ont été dispensées en tenant compte des exercices du guide. Tout 

d'abord, la leçon a commencé par une vidéo sur le verbe « To like » l'idée est que les élèves 

devinent le niveau du sujet (warm up), puis l'explication de la grammaire a été faite à l'aide des 

diapositives, sur chaque diapositive, il y avait des exercices à pratiquer l'utilisation de ce verbe, 

après quoi l'explication de « countable and uncountable food » a été faite afin que les élèves 

puissent identifier la nourriture en anglais. 

Par ailleurs, pendant deux semaines, les exercices qui correspondent à la production 

écrite, production orale et compréhension orale ont été faites dans la journée scolaire, chacun 

d'eux consistait en six exercices de pratique, il est à noter qu'à la fin du guide, les élèves devaient 

réaliser le « plan de mejoramiento » dans lequel les étudiants avec de mauvaises notes devaient 

faire une présentation orale sur les aliments qu'ils aiment. 

 

 

Illustrations 3 Activité de classe 2 

 

https://docs.google.com/document/d/18WwJAhM2EG0vSutNvwendi8_0T7xGITw/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true


59 

 

5.9.4. Développement de la méthodologie de la recherche 

En ce qui concerne le développement de la méthodologie de la recherche, il est nécessaire 

de prendre en compte le deux aspects, le premier évoque la structure de la classe, c’est-à-dire de 

quelle façon la classe spécifiquement sur la compréhension des écrits sera menée, sur cet aspect, 

la classe est divisée en moments, chacun d’eux avec l’objectif de travailler une technique 

spécifique et finalement le travail à l'évaluation pour regarder les résultats d’utiliser les 

techniques, le second aspect, correspond à l’implémentation des instruments pour la collecte de 

donnée. 

 Sur cet aspect, il faut mentionner qu’il existe un planificateur spécifique dans lequel les 

techniques sont développées, en plus de montrer les matériaux à utiliser et la description de 

l'activité, il convient de noter que ce plan est divisé en trois étapes d'acquisition de vocabulaire 

proposées par Courtillon, J (1989) cité dans Bertocchini, P et Costanzo, E (2009), (l’étape 1, 

Acquisition lexicale naturelle, l’étape 2, Acquisition de la capacité à donner des équivalences de 

sens et finalement l’étape 3, Acquisition de la capacité à rapprocher les termes du lexique)  

Également, une grille d’évaluation a été appliquée aux étudiants qui sont partis de 

l’échantillon du projet, tout cela pour analyser le niveau de compréhension des écrits selon les 

échelles donnés pour le CECRL, dans cette grille se trouve l’analyse de compréhension des écrits 

des participants, avec quelques commentaires à prendre compte au moment d’analyser 

l’information, tels que le type de texte à travailler, de quelle manière les étudiants ont mené 

l’activité entre autres. 
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Soutien du processus de la compréhension écrite des élèves de 

6ème à travers des techniques « pré-enseignement du vocabulaire 

» : une recherche-action réalisée dans une école publique en 

Colombie 

ENSEIGNANT EN 

FORMATION 

Angie Carolina 

Granados Brand 

PROGRAMME  

Licence en Langues 

Étrangères Anglais et 

Français  
 

SURVEILLANT 

DE LA CLASSE : 

Carlos Alarcón 

ÉCOLE «Colegio 

Centro Social» 

TUTRICE: 

Maryan 

Diaz Ferrer 

COURS :  

Sixième A, B, C, D 
 

DATE: 
 

TEMPS 

3 Heures 

NIVEAU 

A 

2 

RESSOURCES SUJET 

SAVOIR  SAVOIR FAIRE SAVOIR ÊTRE 

TECHNIQUES DE PRÉ-ENSEIGNEMENT: 

1. 

2. 

3. 
 

MÉTHODOLOGIE  

ÉTAPES DESCRIPTION MODALITÉ ANNEXE 

Acquisition lexicale 

naturelle 

   

Acquisition de la 

capacité à donner 

des équivalences de 

sens 

   

Acquisition de la 

capacité à 

rapprocher les 

termes du lexique 

pour les comparer 

   

Tableau 11 Plan pour la recherche 
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5.9.4.1. Activité 1 (Annexe 10) 

Compte tenu des aspects mentionnés précédemment, dans la mise en place du premier 

atelier utilisant les techniques d’enseignement du vocabulaire, l’observation non-participante a 

été employée comme instrument pour la collecte des informations importantes sur le processus 

mené en classe au moment de travailler la compréhension des écrits, pour ce fait, la classe de 

compréhension des écrits a été divisé en trois parties dans lequel les étapes d'acquisition lexical 

ont été évidences, par exemple, pour la première étape les apprenants ont lu le texte de manière 

générale afin d’identifier les mots inconnus pour eux (acquisition lexicale naturelle ). 

Pareillement, la technique « utilisation d'objets réels » a été implémenté avec l’aide des 

images afin que les apprenants relient les mots avec le sens, après, dans la seconde étape 

(Acquisition de la capacité à donner des équivalences de sens) a été évidence, car avec l’aide de 

la troisième technique les apprenants ont rappelé les mots appris et leur est donné un synonyme 

afin de reconnaître les mots dans une autre contexte, ce qui a provoqué que l’enseignant regardait 

le troisième étape (Acquisition de la capacité à rapprocher les termes du lexique pour les 

comparer) parce que dans la mise en place de l’évaluation ils ont pu répondre de manière 

efficace. (Annexe 11) 

 

Illustrations 4 Activité pour la recherche 1 

https://docs.google.com/document/d/1xYFpopbdrIS2zjfNYOOmdkUldxMvtJcw/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/drive/folders/1kptxNuWPp2IPvALMVGI3-ae92kloApEH?usp=sharing
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5.9.4.2. Activité 2 (Annexe 12) 

En ce qui concerne la seconde activité, il a été une activité extra classe, c’est-à-dire qu’il 

n’était pas dans la guide classe, néanmoins cet espace a donné aux étudiants un moment différent 

dans la classe, car ils ont pu donner des questions sur des sujets basiques de la langue, tels que 

l’usage de quelques verbes et l’apprentissage de nouveaux mots, il est important de mentionner 

que le journal de bord a été utilisé comme instrument pour la collecte de donne de cette activité. 

Donc, pour commencer l’activité, la classe a été divisée en trois parties, dans la première, les 

étudiants ont lu un texte court de façon générale pour reconnaître les mots inconnus pour les 

étudiantes (Acquisition lexicale naturelle). Après ça, en binômes, les apprenants ont utilisé le 

dictionnaire pour définir les mots trouvés dans la première activité, pour ce fait, les apprenants 

ont implémenté la première technique qui est associée à designer le mot inconnu pour eux afin de 

relier le design avec le sens, il est important de mentionner que les dessins ont été réalisés au 

tableau, afin que chacun ait la possibilité de deviner le sens du mot à travers le dessin. 

Pour la mise en place de la seconde étape d’acquisition lexicale (Acquisition de la 

capacité à donner des équivalences de sens) les apprenants ont essayé d’utiliser ses mots dans 

une autre contexte, par exemple, utiliser le mot (like) comme un connecteur, après ça, pour la 

mise en œuvre de la troisième technique les quatre étudiants qui sont partis de l’échantillonnage 

ont représenté les mots inconnus à l’aide des gestes et mimes pour le reste de la classe, 

finalement les étudiants ont fait l’exercice de compréhension.  (Annexe 13) 

 

https://docs.google.com/document/d/1kdQeO2574SqVambsNMp8sv_YLU07EuES/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/drive/folders/16nTWus_91w7jcYsGrf3yaG91K801Hk0e?usp=sharing
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Illustrations 5 Activité pour la recherche 2 

5.9.4.3. Activité 3 (Annexe 14) 

Quant à la troisième activité pour la recherche, la classe a été développée de manière 

différente, car les activités ont été faites avec la classe entière et l’entretien a été mis en place 

comme instrument pour la collecte de données. Pour commencer, dans la première étape 

d’acquisition du lexique (Acquisition lexicale naturelle) les élèves ont lu le texte de manière 

générale, en utilisant l'audio afin qu'ils puissent écouter la prononciation et pointer le vocabulaire 

inconnu, après, les apprenants ont essayé de deviner le mot qu'ils ont choisi comme inconnu, 

pour cela, les apprenants n'utilisaient pas le dictionnaire, seul le texte afin que les élèves essaient 

d'identifier le sens des mots, mais uniquement en utilisant le contexte du texte, ce qui les amène à 

la deuxième étape du lexique (Acquisition de la capacité à donner des équivalences de sens). 

Pour la troisième étape, l'enseignant a donné aux élèves quelques exemples tirés du texte 

sur la façon d'essayer d'identifier le sens d'un mot en utilisant le contexte. Pour ce faire, des mots 

qu'ils ne connaissaient pas ont été pris en compte, nécessitant l'utilisation de diapositives et la 

coopération de toute la classe (Acquisition de la capacité à rapprocher les termes du lexique pour 

les comparer). À la fin du cours, l'enseignant a utilisé les mots inconnus des élèves pour créer 

une liste afin qu'ils puissent en noter le sens dans leur cahier, ensuite, les étudiants ont fait 

l’évaluation de compréhension écrite. (Annexe 15) 

https://docs.google.com/document/d/1TWoUbMhFTqyvx1NphsH0Oq9pM73d6Za3/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/drive/folders/1wrMPhp5kdpwyVHQ9fiGL5rzw9pcvCKgk?usp=sharing
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Illustrations 6 Activité pour la recherche 3 

  

5.10. Méthodologie de la recherche 

Cette étape met en évidence le processus pour lequel cette recherche est développée en 

utilisant certaines définitions pour comprendre le caractère naturel de cette étude. Il faut 

considérer l’approche, le design, le contexte de l’étude, la population, l’échantillon et les 

instruments de collecte de données. 

 

5.10.1. L’approche  

 

L’approche qualitative fait référence à l’instrument utilisé pour recueillir des 

informations verbales permettant une démarche interprétative, en d’autres termes, c’est un 

instrument qui regroupe des perspectives différentes sur bases théoriques, méthodes, techniques 

afin d’analyser des données, Aubin-Auger I. Mercier A. Baumann L, Lehr-Drylewicz A. Imbert 

P. L’étrillait L (2008). À cet égard, ce projet de recherche mettra en œuvre une approche 

qualitative afin d'analyser la compréhension des écrits des étudiants de 6-ème. 
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5.10.2. Le design 

 

Cette étude est basée sur la conception de la Recherche Action car c'est un moyen qui 

permet développer des activités afin de recueillir des informations sur un sujet spécifique dans le 

domaine éducatif. Creswell (2002), affirme que la Recherche-Action est la conception pratique la 

plus appliquée où les chercheurs explorent un problème pratique dans le but de développer une 

solution à un problème, dans le cas de ce projet analyser la compréhension des écrits des 

étudiants de 6-ème.  

 

Figure 4 Étapes de la recherche action 

 

5.10.3. Étapes de la recherche action  

Compte tenu de ce qui précède, ce projet adoptera le modèle de recherche-action proposé par 

Mertler (2006), qui est composé de quatre étapes telles que : planifier, agir, développer et 

réfléchir. 
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5.10.3.1. Étape 1 Planifier 

Pour la mise en place de ce projet qui vise à analyser le processus mené pour les étudiants 

afin de travailler la compréhension des écrits il est nécessaire de faire trois ateliers afin de 

regarder quelques aspects importants liées à cette compétence, tels que la compréhension de la 

langue et la manière dont les élèves vont comprendre ou donner du sens à un texte, tout cela à 

l'aide de techniques de « pré-enseignement du vocabulaire ». 

5.10.3.2. Étape 2 Agir  

Selon le modèle proposé par Mertler (2006), 3 activités seront mises en œuvre afin de 

collecter les informations pertinentes du projet : la mise en œuvre de la première faire référence 

l’implémentation des trois premières techniques « Pré-enseignement du vocabulaire » avec l’aide 

des ateliers de classe, en tenant compte du programme des établissements et les sujets à travailler 

en classe, en plus d'appliquer « l'observation » comme premier instrument de collecte de donnée. 

La deuxième partie évoque l'exécution d’autres trois techniques, de même le journal de Bord sera 

mis en œuvre lors de la séance de travail et le troisième atelier sera développé utilisant les 

dernières techniques ainsi qu’implémenter l’observation comme instrument pour la collecte de 

donnée.  

Enfin, pour analyser les effets de la technique de « pré-enseignement du vocabulaire » sur 

la compréhension écrite des élèves, l’implémentation d’une entretienne sera mise en place pour 

recueillir des informations pertinentes de l’enseignant du cours dans le développement de ce 

projet. Cependant, les critères d'analyse du processus de compréhension seront donnés par le 

CECR (2001) (Cadre Européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, 

évaluer). 
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5.10.3.3. Étape 3 Développement  

Cette étape et à l’aide des informations recueillis dans l’implémentation des instruments 

de recherche et les ateliers de classe, les items donnés par le Cadre Européen Commun de 

référence seront passés en revue, ce qui montrera les enjeux au moment de travailler cette 

compétence et de cette façon une solution possible sera suggérée  

5.10.3.4. Étape 4 Réfléchir  

Cette partie du projet, l'analyse respective des informations sera effectuée afin de générer 

des suggestions et de réfléchir sur les différentes activités qui ont été menées tout au long de la 

recherche 

5.11. Population et l’échantillon  

Pour l'échantillonnage de l'étude, la participation des 3 cours de 6 -ème sera prise en 

compte, cependant, pour l'analyse des résultats et la collecte des informations, seul le cours 6 D 

de l’école « Centro Social » sera retenu. En ce sens, Il a été choisi l’échantillon par choix 

raisonné, ce type d'échantillon consiste à former un échantillon représentatif de l'ensemble sans 

recourir au hasard c'est à dire que le prélèvement doit s'effectuer suivant des critères fixés à 

l'avance afin de faire un suivi dans l’analyse de la compréhension des écrits au cours d'anglais, à 

ce propos, 4 étudiants du cours 6 D seront choisi pour la mise en place de ce projet de recherche. 

 

5.12. Instruments pour la collecté de donnée 

Les instruments de collecte des données sont des ressources ou des procédures que le 

chercheur utilise pour se rapprocher des faits et accéder à sa connaissance, ainsi qu’ils 

contribuent à la validité de la recherche. En ce qui concerne les instruments utilisés dans ce 
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projet se trouvent, le journal du bord et l’observation, l’entretien et une grille d’évaluation selon 

les échelles données par le CECRL (2001). 

 

5.12.1. Le journal de bord  

C’est un outil où les chercheurs notent leurs réflexions, que ce soient des questions, des 

commentaires ou le résumé des points importants qu'ils ont appris. Après chaque session de 

travail, les chercheurs proposent d’y noter les remarques positives ou négatives, les problèmes 

divers qu’ils ont rencontrés, ainsi que les différents aspects de leur évolution en tant que 

chercheurs, Baribeau (2004). Compte tenu cet aspect, le journal de bord sera appliqué le jeudi 04 

mai, afin d’identifier les avantages et défis d’utiliser les techniques de pré-enseignement du 

vocabulaire pour aborder la compréhension des écrits des étudiantes pendant de déroulement du 

projet. (Annexe 16) 

 

https://docs.google.com/document/d/1oFlgzVs9LE64iUDaF-ylWPIRJiGKogHK/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
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5.12.2. L'observation (Annexe 17) 

C’est une méthode qualitative de collecte de données dans laquelle le chercheur est 

impliqué dans des situations sociales, cela peut être une entité active ou passive, cette méthode 

sert également de support aux théories, hypothèses et sujet d'étude qui se produit dans un 

contexte donné Kawulich (2005) En ce sens, ce type d'instrument permet au chercheur d'observer 

la compréhension de la langue des étudiants de 6-ème au cours d’anglais dans l’école « Centro 

Social », pour ce fait, une observation no participant sera mise en place, ceci a eu lieu le jeudi 20 

avril 2023 selon le chronogramme stipulé dans le projet de recherche, cet instrument a été 

implémenté par le biais d’une grille d’observation dans lequel se trouve les aspect importants de 

la classe, tels que l’objectif, les techniques à utiliser, la date et finalement la description de tout 

Soutien du processus de la compréhension écrite des élèves de 6ème à travers des 

techniques « pré-enseignement du vocabulaire » : une recherche-action réalisée dans une 

école publique en Colombie 
 

JOURNAL DE BORD 

NOM :  

GRANADOS 

BRAND Angie 

Carolina 

DATE 

: 

 
 

OBJECTIF 

Identifier les avantages et défis d’utiliser les techniques de 

pré-enseignement du vocabulaire avant de travailler 

l’exercice de compréhension des écrits.  

 
 

TECHNIQUE DE PRÉ-ENSEIGNEMENT DU VOCABULAIRE :  

1. 

2. 

3. 
 

NOTES DE CLASSE 

 

 
 

Tableau 12 Journal 

https://docs.google.com/document/d/1CmDdFil1BdZplr6xF3iTFL9RoRQH9KVt/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
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ce qui a été regardé dans la classe, il faut dire que cette grille met en évidence non seulement une 

vision général de la classe mais aussi les étapes d'acquisition du lexique sont également 

appliquées, ce qui a permis de rectifier si elles sont remplies ou non dans le développement des 

activités liées à l'utilisation des « techniques de pré-enseignement du vocabulaire » et leur 

influence sur le développement de la compréhension des textes, en plus d'avoir des informations 

sur s'il y a une avancée ou une amélioration lors de l'évaluation de cette compétence. 

 

Soutien du processus de la compréhension écrite des élèves de 6ème à 

travers des techniques « pré-enseignement du vocabulaire » : une recherche-

action réalisée dans une école publique en Colombie 

GRILLE D’OBSERVATION 

NOM : GRANADOS BRAND 

Angie Carolina 
DATE :  

 

OBJETIF 

Identifier les défis de travailler la 

compréhension des écrits en clase.  

 

TECHNIQUE DE PRÉ-ENSEIGNEMENT DU VOCABULAIRE :  

1. 

2.  

3.  

PARTICIPANT TECNIQUE 1 

 

TECHNIQUE 2 TECNIQUE 3 

 

Participant 1     

Participant 2   

Participant 3   

Participant 4   
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COMMENTAIRES 

 

Tableau 13 Observation 

5.12.3. Entretien (Annexe 18) 

L'entretien est une situation de communication orale où l'un des interlocuteurs est 

l'intervieweur et l'autre est l'interviewé, où la chercheuse peut recueillir des données qui sont 

principalement des opinions, des motivations, c'est-à-dire des informations qualitatives. C'est 

pourquoi ce projet de recherche vise à utiliser un entretien semi-directif afin d'éviter que 

l'interviewé s'écarte des questions et du cadre de recherche déjà préparé, et ainsi être plus 

efficace lors de la collecte des informations nécessaires et importantes. Cet instrument est 

utilisé à la fin du travail afin de collecter les informations pour analyser les résultats. 

Soutien du processus de la compréhension écrite des élèves de 6ème 

à travers des techniques « pré-enseignement du vocabulaire » : une 

recherche-action réalisée dans une école publique en Colombie 

Date : Instrument :  

Grille d’entretien 

 

Objectif:  

Conocer el punto de vista 

del docente a cargo del curso 

de inglés sobre los efectos 

de las técnicas de pre-

enseñanza de vocabulario en 

la comprensión escrita. 

Presentación 

Buenas tardes, mi nombre es Carolina Granados, estoy realizando una entrevista sobre la 

influencia de las estrategias de pre-enseñanza de vocabulario en la comprensión escrita de 

los estudiantes de 6 grado del colegio “Centro Social”. 

La duración de esta entrevista no excederá de 40 minutos.  

https://drive.google.com/drive/folders/1WSUV9e_AHNP6ie2z4Zu_iCyPLKYvxSLR?usp=sharing
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Durante la entrevista, me gustaría abordar los siguientes temas: estrategias de pre-

enseñanza de vocabulario y comprensión escrita. 

Esta entrevista será completamente anónima, toda la información será utilizada solamente 

con fines de análisis.   

Preguntas Principales Preguntas 

complementarias 

Preguntas de clarificación 

   

Cierre 

A lo largo de esta entrevista he tocado temas relacionados con la comprensión escrita, la 

importancia del vocabulario en la comprensión de textos, aportes de las técnicas de pre-

enseñanza de vocabulario al curso de inglés. Teniendo en cuenta lo anterior y para concluir 

con esta entrevista ¿Tiene algo que agregar que no se haya mencionado y que esté 

relacionado con las técnicas de pre-enseñanza en el proceso de comprensión de textos? 

Recuerde que toda la información será llevada bajo el anonimato y confidencialidad.  

Agradezco mucho su participación.  

Tableau 14 Entretien 

5.12.4. Grille d’évaluation  

Compte tenu que ce projet de recherche a une approche qualitative pour analyser la 

compréhension des écrits des élèves de 6ème, l’information collectée dans la mise en place de ce 

projet est liée au processus interprétatif dans lequel les « techniques de pré-enseignement du 

vocabulaire » ont été utilisés afin de donner aux élèves un moyen pour travailler la 

compréhension des écrits au cours d’anglais et analyser si l'utilisation de ceux-ci représente un 

avantage et un outil pour les étudiants pour améliorer leur compréhension, il convient de noter 

que le projet étant qualitatif lors de l'évaluation de la compréhension écrite des étudiants, ils ne 

sont pas notés, mais selon les critères données par le cadre européen commun de référence, il est 

vérifié s'ils répondent ou non aux exigences pour être au niveau A2 de la langue anglaise. 

(Annexe 19) 

https://drive.google.com/drive/folders/1k_qa56O1HvRitWLclBt8QFHUuJvR8HIu?usp=sharing
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5.12.4.1. Echelles  

COMPRÉHENSION GÉNÉRALE DE L’ÉCRIT  

A2 Peut comprendre de courts textes simples sur des sujets concrets 

courants avec une fréquence élevée de langue quotidienne ou relative 

au travail.  

 

Peut comprendre des textes courts et simples contenant un 

vocabulaire extrêmement fréquent, y compris un vocabulaire 

internationalement partagé. 

 

A1  Peut comprendre des textes très courts et très simples, phrase par 

phrase, en relevant des noms, des mots familiers et des expressions 

très élémentaires et en relisant si nécessaire. 

 

Commentaire   

 

COMPRENDRE LA CORRESPONDANCE  

A2 Peut reconnaître les principaux types de lettres standards habituelles 

(demande d’information, commandes, confirmations, etc.) sur des 

sujets familiers. 

 

Peut comprendre une lettre personnelle simple et brève.  

A1  Peut comprendre des messages simples et brefs sur une carte postale  

Commentaire   

 

LIRE POUR S’ORIENTER  
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A2 Peut trouver un renseignement spécifique et prévisible dans des 

documents courants simples tels que prospectus, menus, annonces, 

inventaires et horaires. Peut localiser une information spécifique 

dans une liste et isoler l’information recherchée (par exemple dans 

les « Pages jaunes » pour trouver un service ou un artisan). Peut 

comprendre les signes et les panneaux courants dans les lieux 

publics tels que rues, restaurants, gares ; sur le lieu de travail pour 

l’orientation, les instructions, la sécurité et le danger. 

 

A1 Peut reconnaître les noms, les mots et les expressions les plus 

courants dans les situations ordinaires de la vie quotidienne. 
 

Commentaire   

 

LIRE POUR S’INFORMER ET DISCUTER  

A2 Peut identifier l’information pertinente sur la plupart des écrits 

simples rencontrés tels que lettres, brochures et courts articles de 

journaux décrivant des faits 

 

A1 Peut se faire une idée du contenu d’un texte informatif assez simple, 

surtout s’il est accompagné d’un document visuel. 

 

Commentaire   

 

LIRE DES INSTRUCTIONS  

A2 Peut comprendre un règlement concernant, par exemple, la sécurité, 

quand il est rédigé simplement. 

 

Peut suivre le mode d’emploi d’un appareil d’usage courant comme 

un téléphone public. 
 

A1 Peut suivre des indications brèves et simples (par exemple pour aller 

d’un point à un autre). 
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Commentaire   

Tableau 15 Echelles 

 

5.12.4.2. Grille d’évaluation  

 

 

5.13. Chronogramme pour la démarche du projet 

Cette partie évoque le chronogramme des activités à faire dans le développement du 

projet de recherche, ainsi que les activités de proposés pour l’université de Pamplona, il faut 

mentionner que dans la mise en œuvre du projet il y a seulement trois implémentations pour la 

recherche, la première le jeudi 20 avril, la seconde le jeudi 04 mai et finalement le jeudi 18 mai. 

 Étapes et activités Dates 

1 Processus de diagnostic institutionnel 

(observation) et formulation de propositions. 

Du lundi 6 mars au 17 

mars 

2 - Socialisation de l'étape du diagnostic et 

de l'observation institutionnelle. 

- Mercredi 15 mars 

- Vendredi 17 mars 

8 :00 Am 

Grille d’évaluation pour la compréhension des écrits 

* 
À réviser 

** 
En cours d’appropriation 

*** 
Bravo 

Tableau 16 Grille d’évaluation 
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- Transmission électronique de la 

proposition de pratique globale aux 

enseignants tuteurs 

3 Le tuteur envoie l'évaluation de la proposition 

à son élève  

Le mercredi 22 mars 

4 Organisation, correction de la proposition Jeudi 23 mars 

5 Socialisation générale de la proposition  Vendredi 24 mars de 

7h00 à 12h00 et de 

13h30 à 18h00. 

6 Début du processus de développement de la 

pratique. 

Du lundi 27 mars  

7 - Mise en place du premier atelier. 

- Implémentation de l’observation 

(instrument). 

Jeudi 20 avril 

8 - Mise en place du second atelier. 

- Journal de bord 

Jeudi 04 mai  

9 - Implémentation atelier 3 

- Journal de bord 

Jeudi 18 mai 

10 - Remise du rapport d'étape 

- Entretienne (instrument pour la 

collecte de donne). 

 

Vendredi 5 mai 

11 Remise des corrections et suggestions 

apportées au rapport d'avancement par le 

tuteur. 

Vendredi 12 mai 

12 Remise du rapport final (par courriel à leur 

@tutor respectif) 

Jeudi 15 juin 

13  Remise des considérations et corrections du 

tuteur au rapport final. 

Mercredi 21 juin 

14 Révision, incorporation et envoi des 

observations faites au projet (remise par 

Jeudi 22 vendredi 23 juin 
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courriel à votre tuteur). Révision finale du 

tuteur et du rapport de l'élève. 
 

15 Socialisation du rapport final. Lundi 26 et mardi 27 juin 

 

16  Remise des notes et pièces justificatives  Vendredi 30 juin 

Tableau 17 Chronogramme pour la démarche du projet 

5.14. Considérations éthiques  

Pour le développement de cette recherche, le respect, la dignité et l’anonymat des 

participants doivent être ma priorité pour laquelle la vie privée des participants sera assurée en 

gardant la confidentialité des données collectées pendant et après l’étude. De même, avant de 

commencer l’implémentation de cette recherche, un consentement éclairé sera envoyé à chaque 

élève, ceci afin de fournir des informations aux participants, parents et administrateurs sur ce qui 

sera fait pendant la deuxième période scolaire, soulignant que tout ce processus sera mis en place 

de manière claire et honnête, en les informant de la méthodologie, des activités à réaliser et 

d'autres informations concernant l’étude pour obtenir le consentement qui permettra d'accomplir 

ce travail. (Annexe 20) 

5.15. Analyse de l’information (Annexe 21) 

En ce qui concerne l’analyse de donne de ce projet de recherche, il sera mis en place le 

modèle d’analyse inductive proposé par Hatch (2002), selon l’auteur, « l’analyse inductive » 

consiste à passer des observations et information plus spécifiques à des conclusions générales, 

dans autres termes, dans ce type d’analyse commence avec des éléments particuliers dans la 

récollection de données, puis les rassembler en un tout significatif. 

https://drive.google.com/drive/folders/1ewsx5c1nmXNVGfOfJK4dPTKS5GWqP6A9?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1bcno_pWXQ1cUbu4kyVmPIsCRDrlWqSFj?usp=sharing
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Dans cet ordre d'idées, ce projet utilisera les instruments pour la collecte de donnée pour 

démarrer le processus d'analyse du plus spécifique au plus général, pour ce fait les étapes 

suivantes de l'analyse inductive seront suivies (1 Lire les données et identifier les cadres 

d'analyse, 2 Identifiez les domaines saillants, attribuez-leur un code et mettez les autres de côté, 3 

Décidez si les domaines sont compatibles avec les données et recherchez dans les données des 

exemples qui correspondent et sont liés aux domaines, 4 Créer un schéma directeur exprimant les 

relations au sein et entre les domaines, 5 Sélectionnez des extraits de données pour appuyer les 

éléments du plan). 

5.16. Interprétation de donnée 

À ce sujet, il y a trois catégories, la première est (La compréhension des écrits au cours 

de FLE) dans lequel se trouvent deux sous-catégories (défis de la langue et vocabulaire), dans la 

seconde catégorie se trouve (Techniques de pré-enseignement du vocabulaire comme moyen 

pour aborder la lecture en classe) dans laquelle il y a trois sous-catégories (Défis d’utiliser les 

techniques de pré-enseignement du vocabulaire en classe de FLE, Le temps de classe pour 

aborder la lecture et la maîtrise de langue) et finalement la troisième catégorie (Avantages des 

techniques de pré-enseignement du vocabulaire au cours d’anglais). 

5.16.1. La compréhension des écrits au cours de FLE 

Selon Naoua, M. (2017), la compréhension du langage est définie comme la maîtrise à 

long terme « d’information » ou de « connaissances » qui sont « stockées dans la mémoire des 

élèves et disponibles pour une utilisation naturelle grâce à une compétence stratégique pour 

produire et comprendre la parole », en d'autres termes, la compréhension de la langue est liée au 

processus mental dans lequel l'apprenant utilise les connaissances grammaticales pour générer 
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des processus de communication. Sur cet aspect, on peut dire que pour travailler la 

compréhension des écrits est nécessaire d’avoir des connaissances basiques de la langue 

Néanmoins, dans la mise en place des ateliers au cours de FLE, il a été identifié deux 

défis pour aborder la compréhension des écrits liés à la compréhension de la langue, dans une 

première instance le niveau de langue des étudiants « Par ailleurs, il est important de mentionner 

que le niveau de langue est très bas, c'est pourquoi les apprenants ont des problèmes pour 

comprendre quelques aspects linguistiques » soulignant « Il y a un bon résultat dans 

l’évaluation, cependant l’apprenant a de problèmes avec des sujets basiques de la langue tels 

que les verbes (to be, linking words) entre autres » Participant 2 observation 1. 

La seconde est associée au vocabulaire nécessaire pour se communiquer dans des 

situations de la vie quotidienne, selon Nation (2001) cité dans Alizadeh I. (2016) parle de 

l'importance d'enseigner efficacement le vocabulaire. Il mentionne que « un étudiant sans 

grammaire, peu de choses peuvent être transmises, mais sans vocabulaire rien ne peut être 

transmis », en ce sens, Chowdhury T. Ara A (2021) affirme que « En apprenant le vocabulaire 

avant de lire, les élèves acquièrent une conscience morphologique accrue. Ce processus 

améliore leur fonction cognitive en leur permettant de se concentrer sur la compréhension 

globale du texte sans être distraits par la recherche du sens de nouveaux mots » 

Compte tenu de ce qui précède, le vocabulaire a représenté un autre défi lors du travail 

sur la compréhension écrite, sur cet aspect, les participants partagent cette difficulté en commun, 

selon ce qui a été observé lors de la mise en place de l'atelier de lecture « L’étudiant a compris 

d’une façon générale le texte, mais il y a beaucoup du vocabulaire qu’il n’est pas compris » 

Participant 3 et « l’étudiant a eu quelques inconvénients dans la première lecture du texte dû à 

qu’il n’a pas asses lexique pour le comprendre » Participant 4. 
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En bref, la compréhension des écrits est plus qu’un processus externe d’organisation de 

classe, cela veut avoir un certain niveau de connaissance de la langue, car sans cela, les élèves ne 

peuvent pas comprendre le texte ou niveau de mots et niveau général, ce qui entraînera de la 

frustration et de mauvaise performance dans le développement de la compréhension des écrits.  

 

Catégorie 1 Sous 

catégories  

Basse théorique Extrait de 

l’observation  

La compréhension 

des écrits au cours 

de FLE  

Défis de la 

langue  

La compréhension de la 

langue est définie comme 

« la maîtrise » à long 

terme de « l'information » 

ou « connaissances » qui 

est « stockée dans la 

mémoire des étudiants et 

qui est disponible pour 

leur utilisation de manier 

naturel grâce à la 

compétence stratégique 

pour produire et 

comprendre le discours » 

Naoua, M. (2017) 

  

La connaissance ou la 

compréhension de la 

langue comprend deux 

aspects importants : les 

connaissances 

organisationnelles, qui 

sont associées à 

l'organisation des textes 

ou des phrases, et les 

connaissances 

pragmatiques, qui portent 

sur la manière dont les 

énoncés sont liés aux 

objectifs de 

communication. 

Naoua, M. (2017) 

« Par ailleurs il est 

important de 

mentionner que le 

niveau de langue est 

très bas c’est 

pourquoi les 

apprenants ont des 

problèmes pour 

comprendre quelques 

aspects 

linguistiques » 

 

Participant 2 :  

Il y a un bon résultat 

dans l’évaluation, 

cependant 

l’apprenant a de 

problèmes avec des 

sujets basiques de la 

langue tels que les 

verbes (to be, linking 

words) entre autres. 
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Le vocabulaire -Chowdhury T. Ara A 

(2021) affirme que « En 

apprenant le vocabulaire 

avant de lire, les élèves 

acquièrent une 

conscience 

morphologique accrue. 

Ce processus améliore 

leur fonction cognitive en 

leur permettant de se 

concentrer sur la 

compréhension globale 

du texte sans être 

distraits par la recherche 

du sens de nouveaux 

mots » 

 -Nation (2001) cité dans 

Alizadeh I. (2016) parle 

de l'importance 

d'enseigner efficacement 

le vocabulaire, Il 

mentionne que « un 

étudiant san grammaire 

peu de choses peuvent 

être transmises mais sans 

vocabulaire rien ne peut 

être transmis » 

 

Participant 3 :  

« L’étudiant a 

compris d’une façon 

général le texte mais 

il y a beaucoup du 

vocabulaire qu’il 

n’est pas compris » 

Participant 4 : 

« l’étudiant a eu 

quelques 

inconvénients dans la 

première lecture du 

texte du a il n’a pas 

asses lexique pour le 

comprendre » 

 

 

Tableau 18 Analyse catégorie 1 

 

5.16.2. Techniques de pré-enseignement du vocabulaire comme moyen pour 

aborder la lecture en classe 

 

Chowdhury T. Ara A (2021) affirme que « les techniques du vocabulaire sont une 

méthode pédagogique utilisée par les enseignants afin de faciliter la compréhension d'un texte de 

lecture en leur donnant une structure mentale pour effectuer un exercice de lecture en classe » 
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compte tenu de ce qui précède, dans le développement de la classe d’anglais, trois techniques ont 

été utilisées pour aborder la compréhension des écrits. Donc, dans ce processus, il a été trouvé 

trois aspects à apprendre en considération, dans une première instance, « le temps de classe » et 

« la maîtrise de la langue » et « avantages des techniques de pré-enseignement du vocabulaire ». 

Il est à noter que l’apprentissage d’une langue étrangère évoque un processus complexe, 

car il est nécessaire d’avoir des espaces dans la classe pour aborder les quatre compétences 

linguistiques en même temps de travailler sur des aspects spécifiques de la langue, tel que 

l’apprentissage du vocabulaire, la prononciation, la grammaire entre autres, c’est pourquoi dans 

le journal, il est apparu que le temps évoque une problématique pour utiliser les techniques de 

pré-enseignement du vocabulaire, car d’un côté, le temps de classe est court parce qu'on dispose 

de 50 minutes desquels 20 minutes sont pour organiser les étudiants et 30 minutes pour la classe, 

cependant, de temps en temps, on demande aux apprenants de se taire, c’est-à-dire, qu’il y a 

beaucoup de bruit dans la salle de classe, ce qui retarde le déroulement de la classe « … Lire le 

texte avec la classe entière afin de donner aux apprenants une vision général du texte, 

cependant, il n’était pas possible, car il y avait beaucoup de bruit dans la classe… » journal, 

atelier 2. 

En ce sens, certaines techniques nécessitent beaucoup de temps pour les implémenter, 

« les apprenants ont utilisé des gestes pour donner aux camarades de la classe une idée des 

mots, cependant cette technique prend beaucoup de temps, donc seulement deux étudiants ont 

participé » journal, atelier 2. Par conséquent, tous les élèves ne peuvent participer aux activités. 

D’autre cote, dû au bruit, les étudiants ne peuvent pas se concentrer et travaillent lentement « Il 

est important de mentionner que les apprenants travaillent de manier lent, ceci a provoqué un 

retard dans le développement des activités » Journal 1 atelier 2. 
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Quant à la maîtrise de la langue, il faut mentionner que pour travailler la compréhension 

des écrits, il est nécessaire de prendre en considération le processus cognitive des étudiants, 

c’est-à-dire, le processus mental des étudiants pour remplir une tâche, parlant de la 

compréhension, il est obligatoire d’avoir certaine connaissance et performance de la langue pour 

dérouler cette compétence en classe. Sur cet aspect, Chowdhury T. Ara A (2021) mentionne 

« L'apprentissage du vocabulaire avant la lecture procure aux élèves une plus grande 

conscience morphologique, autrement dit que ce processus permet d'améliorer « la fonction 

cognitive » des élèves en leur permettant de se concentrer sur la compréhension générale du 

texte sans être distrait en décodant le sens de nouveaux mots ». 

Compte tenu de ce qui précède, l’apprentissage de vocabulaire avant de faire l’exercice 

de lecture aide aux apprenants à mieux comprendre le texte, car utilisant les techniques, les 

élevés ne seulement apprennent vocabulaire, mais aussi, ils peuvent les utiliser dans différents 

contextes, c’est-à-dire, le vocabulaire change d’être une liste de mots à être lexique qu’ils 

peuvent utiliser pour se communiquer en anglais « au moment de leur demande pour les mots 

appris dans la classe précédente de la compréhension écrit, ils ont mentionné que les images les 

aident à rappeler les mots » journal 1 atelier 2. 

 

Catégorie 2 Sous catégories  Basse théorique Extrait du 

journal de bord 

Techniques de pré-

enseignement du 

vocabulaire comme 

moyen pour 

aborder la lecture 

en classe 

Défis d’utiliser 

les techniques 

de pré-

enseignement 

du vocabulaire 

en classe de 

FLE 

Chowdhury T. Ara A 

(2021)  

Les techniques du 

vocabulaire sont un 

méthode pédagogique 

utilisée par les enseignants 

afin de faciliter la 

compréhension d'un texte 

- « Lire le texte 

avec la classe 

entière afin de 

donner aux 

apprenants une 

vision général du 

texte, cependant, 

il n’était pas 

possible car il y 
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de lecture en leurs donnant 

une structure mentale pour 

effectuer un exercice de 

lecture en clase.  

 

avait beaucoup de 

bruit dans la 

classe… » 

 

- « les apprenants 

ont utilisé des 

gestes pour 

donner aux 

camarades des 

classe une idée 

des mots, 

cependant cette 

technique prend 

beaucoup de 

temps, donc 

seulement deux 

étudiants ont 

participé » 

- « Cependant, 

cette activité a 

pris beaucoup de 

temp de la classe, 

c’est pourquoi 

que le temps pour 

développer 

l’exercice de 

compréhension 

des écrits était 

court » 

 

- « Il est 

important de 

mentionner que 

les apprenants 

travaillent de 

manier lent, c’est 

a provoqué un 

retard dans le 

développement 

des activités » 
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La maîtrise de 

langue  

Chowdhury T. Ara A 

(2021) « L'apprentissage 

du vocabulaire avant la 

lecture procure aux élèves 

une plus grande conscience 

morphologique, c'est-à-

dire que ce processus 

permet d'améliorer « la 

fonction cognitive » des 

élèves en leur permettant 

de se concentrer sur la 

compréhension générale du 

texte sans être distrait en 

décodant le sens de 

nouveaux mots ». 

 

Tagliante, C (2006) le 

lexique comprend 

l’ensemble des mots d’une 

langue considérées comme 

des éléments clés et 

abstraites dans le code de 

la langue, pour sa part 

Bertocchini, P et Costanzo, 

E (2009) la définie comme 

un système de formes et 

significats. Tandis que, le 

vocabulaire évoque 

l’ensemble des mots qu’une 

personne possédée selon 

Tagliante, C (2006). Sur ce 

sujet, Bertocchini, P et 

Costanzo, E (2009) 

affirment que celui-ci 

représente la collections 

des mots d’une langue dont 

une personne utilisée. À ce 

propos, on peut dire que le 

lexique faire référence au « 

vocabulaire actif », et le 

vocabulaire au « 

vocabulaire disponible ». 

- « Les étudiants 

ont des problèmes 

pour reconnaitre 

certains mots 

indispensables 

pour l’usage de la 

langue tels que 

l’usage du verbe 

(to be) ainsi que 

la manque de 

vocabulaire des 

adjectives et 

quelques verbes » 

- « Il est à noter 

que dans ce 

moment de classe 

qu’il y a des 

aspects 

linguistiques que 

ne sont pas 

possibles de 

travailler car les 

apprenants n’ont 

pas suffisant 

connaissance de 

la langue » 

« … au moment 

de leur demande 

pour les mots 

appris dans la 

classe précédente 

de la 

compréhension 

écrit, ils ont 

mentionné que les 

imagines leurs 

aident à rappeler 

les mots » 

 

Tableau 19 Analyse catégorie 2 
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5.16.3. Avantages des techniques de pré enseignement du vocabulaire au 

cours d’anglais 

Kendeou P, Kristen L. McMaster. Theodore J et Christ (2016) signalent la 

« Compréhension » comme un processus qu’implique la construction d’une représentation 

mentale cohérente du texte en mémoire des lecteurs » dans ce point de vue, il est à noter que la 

compression des écrits exige un moment spécifique de la classe, dans lequel les apprenants 

peuvent travailler de manière systématique et structurel la lecture. Selon ce qui a été trouvé dans 

l’implémentation des techniques de pré-enseignement du vocabulaire, mener la classe 

spécifiquement pour travailler la compréhension des écrits facilite la « compréhension » des 

étudiants « manejar la guía bajo la estrategia y hacerlo por partes, sistemático, hacerlo por etapas, 

digamos que funciona y se acopla bien a las estrategias » soulignant « se trabajan con un paso a 

paso que conduce a los niños a una parte de comunicación gracias al trabajo que se ha hecho a 

través por ejemplo del ejercicio de lectura con las imágenes » entretiene atelier 3. 

Sur cet aspect, les images utilisés dans la mise en place des techniques évoquent un 

moyen dans l’apprentissage des niveaux mots, car selon ce qui était mentionné pour l’enseignant 

« Me parece una muy buena estrategia porque la relación de vocabulario con la parte visual o 

con imágenes funciona muy bien para los chicos, hay que tener en cuenta también la edad de 

ellos, son chicos que son muy visuales, todo entra primero por los ojos, ellos hacen 

relacionamiento de lo que ellos van aprendiendo con una imagen… » entretiene atelier 3, c'est-

à-dire que les élevés apprennent mieux avec des moyens visuels, puisqu'ils peuvent mettre en 

relation des concepts avec des figures. Également, les images donnent aux étudiants un outil pour 

se rappeler des mots, selon ce qui a été découvert « Au moment de leur demande pour les mots 

appris dans la classe précédente de la compréhension écrit, ils ont mentionné que les images les 
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aident à rappeler les mots » Journal, atelier 2, autrement dit que l'usage des techniques aide non 

seulement à apprendre du vocabulaire, mais aussi pour créer « aides visuelles » au moment de 

lire en anglais.  

Catégorie 3 Sous 

catégories  

Basse théorique Extrait du entretienne 

Les effets des 

techniques de pré 

enseignement du 

vocabulaire au 

cours d’anglais 

Visual aides  Kendeou P, Kristen L. 

McMaster. Theodore J 

et Christ (2016) 

signalent la 

« Compréhension » 

comme un processus 

qu’implique la 

construction d’une 

représentation mentale 

cohérente du texte en 

mémoire des lecteurs. 

“Me parece una muy 

buena estrategia porque 

la relación de 

vocabulario con la parte 

visual o con imágenes 

funciona muy bien para 

los chicos, hay que tener 

en cuenta también la 

edad de ellos, son 

chicos que son muy 

visuales, todo entra 

primero por los ojos, 

ellos hacen 

relacionamiento de lo 

que ellos van 

aprendiendo con una 

imagen…” 

- “manejar la guía bajo 

la estrategia y hacerlo 

por partes, sistemático, 

hacerlo por etapas, 

digamos que funciona y 

se acopla bien a las 

estrategias de la 

practicante, porque 

digamos que se trabajan 

con un paso a paso que 

conduce a los niños a 

una parte de 

comunicación gracias al 

trabajo que se ha hecho 

a través por ejemplo del 

ejercicio de lectura con 

las imágenes” 

los chicos son visuales, 

y ante el hecho de ver 
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uso de las TIC, el usar 

el televisor, el usar 

diapositivas, eso les 

llama a ellos la 

atención, es diferente a 

estar usando el tablero, 

entonces, digamos que 

se convierte todo en un 

conjunto de estrategias 

que hace los chicos 

estén más dispuestos a 

disfrutar del momento, 

de la lectura.” 

 

« Cependant, au 

moment de leur 

demande pour les mots 

appris dans la classe 

précédente de la 

compréhension écrit, ils 

ont mentionné que les 

imagines leurs aident à 

rappeler les mots » 

journal  

 

Tableau 20 Analyse catégorie 3 

 

5.17. Résultats  

Dans le cadre du développement de la recherche, il y a plusieurs éléments importants à 

mentionner qui contribue de manière significative au projet, étant donné que l'objectif principal 

de la recherche est d'analyser les effets des techniques de pré-enseignement du vocabulaire dans 

la compréhension des écrits des élèves de 6ᵉ année, c’est pourquoi lors de la mise en place des 

ateliers et instruments de collecte de donnée, deux éléments essentiels ont été identifiés dans le 

travail de cette compétence en classe. Le premier élément correspond aux aspects liés aux défis 

pour aborder la compréhension des écrits en classe, le seconde correspond aux avantages. 



89 

 

 

5.17.1. Les défis de la compréhension des écrits en anglais à l'école 

« Centro Social » 

La compréhension des écrits nécessite une connaissance de base de la langue, car les 

apprenants doivent utiliser leurs connaissances grammaticales pour générer des processus de 

communication. Cependant, lors de la mise en place des ateliers au cours de FLE, deux défis ont 

été identifiés, premièrement, le niveau de langue des étudiants est très bas, ce qui entraîne des 

difficultés dans la compréhension de certains aspects linguistiques et le deuxième est lié au 

vocabulaire nécessaire pour se communiquer dans des situations de la vie quotidienne. Il est 

donc essentiel d'enseigner efficacement le vocabulaire afin de développer la compréhension des 

écrits.  

Il est important de noter que le vocabulaire est un aspect clé, car sans celui-ci, les 

étudiants ne pourront pas comprendre le sens des mots et, par conséquent, le texte dans son 

ensemble, cela peut entraîner de la frustration et des performances régulières dans le 

développement de la compréhension des écrits. Par conséquent, il est recommandé de mettre 

l'accent sur l'enseignement du vocabulaire avant la lecture afin d'améliorer la conscience 

morphologique des apprenants. 

En bref, pour travailler efficacement la compréhension des écrits, il est nécessaire de 

relever les défis liés au niveau de langue des apprenants et le développement du vocabulaire. En 

abordant ces aspects, les étudiants pourront mieux comprendre les textes et améliorer leur 

compétence en compréhension écrite. 
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5.17.2. Les avantages des techniques de pré-enseignement du 

vocabulaire dans l'approche de la compréhension écrite en cours 

d'anglais 

Quant aux avantages des techniques de pré-enseignement du vocabulaire, il y a des 

éléments qui mettent en évidence l'importance des techniques de vocabulaire dans 

l'enseignement des langues. À ce propos, trois techniques ont été utilisées dans le cadre du 

développement de la classe d'anglais, néanmoins, trois éléments remarquables ont été trouvés 

dans la mise en place de ces techniques : le temps de classe, le niveau de maîtrise de la langue et 

les techniques de pré-enseignement du vocabulaire. 

En premier lieu, le temps de classe est une limitation puisque d'autres matières doivent 

être abordées telles que la grammaire, les exercices d'écoute, les exercices de systématisation de 

la langue, les ateliers, de même, le bruit en classe représente une autre difficulté pour assembler 

des lectures collectives, ce qui signifie que les techniques nécessitent plus temps de classe à 

développer. D'autre part, considérant que les apprenants n'ont pas une connaissance suffisante de 

la langue, il y a des activités qu'ils ne peuvent pas réaliser en raison du niveau de la langue ou 

qu'ils mettent plus de temps à développer. 

Cependant, dans la mise en œuvre du projet de recherche, il a été identifié que 

l'apprentissage du vocabulaire avant la lecture permet aux élèves de développer une plus grande 

conscience morphologique et améliore leur fonction cognitive, c'est-à-dire que les techniques 

aident les élèves à améliorer leurs processus mentaux pour mieux comprendre le texte, puisqu'ils 

fournissent une structure dans l'organisation et le développement de la compréhension écrite, en 

plus d'utiliser des techniques de pré-enseignement du vocabulaire, les élèves génèrent la capacité 

d'utiliser le vocabulaire dans différents contextes et pas seulement d'apprendre une liste de mots. 
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En conclusion, Il est à noter que l'apprentissage du vocabulaire avant la lecture peut être 

bénéfique aux étudiants en améliorant leur compréhension générale du texte, c'est pourquoi les 

techniques de vocabulaire jouent un rôle crucial dans l'enseignement des langues, cependant, il 

est nécessaire que les défis liés au temps de classe et à la maîtrise de la langue sont à prendre en 

compte. 

5.17.3. Les effets des techniques de pré enseignement du vocabulaire 

dans la compréhension des écrits.  

La compréhension est un processus qui implique la construction d'une représentation 

mentale cohérente du texte dans la mémoire des lecteurs, c’est pourquoi pour parvenir à une 

compréhension efficace, il est important de consacrer un moment spécifique en classe pour 

travailler de manière systématique et structurée la lecture. Selon les résultats obtenus lors de la 

mise en œuvre des techniques de pré-enseignement du vocabulaire, l'accent mis sur la 

compréhension des écrits facilite la compréhension des étudiants.  

À ce propos, l’utilisation d'images dans le cadre de ces techniques est particulièrement 

bénéfique, car les élèves, notamment les plus jeunes, sont visuels et peuvent relier des concepts à 

des figures, de plus, les images fournissent aux étudiants un outil pour se souvenir des mots 

appris précédemment puisque lorsqu'on leur demande les mots appris lors de la séance 

précédente de compréhension écrite, ils mentionnent que les images les aident à se rappeler des 

mots.  

En résumé, les techniques de pré-enseignement du vocabulaire donnent au cours d'anglais 

une structure de classe organisée, c'est-à-dire que la lecture se fait par étapes, ce qui génère un 

processus mental chez les élèves qui les amène à apprendre d'abord les mots inconnus, à les 

systématiser grâce à différents outils tels que l'utilisation d'images, de jeux et d'exercices ; Enfin, 
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ce processus amène l'élève à identifier les mots d'un texte, c'est-à-dire la compréhension générale 

du texte. 

5.18. Conclusions  

En conclusion, dans la mise en place de ce projet de recherche, trois aspects importants 

sur l’implémentation des techniques de pré-enseignement du vocabulaire pour aborder la 

compréhension des écrits en classe d’anglais ont été évidences, les défis en classe pour aborder la 

lecture, les avantages des techniques dans la compréhension et les effets des techniques sur la 

compréhension des écrits en classe. 

En ce qui concerne les défis liés à la compréhension écrite en classe, on peut dire que la 

maîtrise de base de la langue devient l'un des points faibles des élèves lors de la lecture, en effet, 

lors du processus de « compréhension » d'un texte, les élèves doivent effectuer une procédure 

mentale qui consiste à relier les aspects grammaticaux à l'utilisation du vocabulaire dans un 

contexte précis (lexique). Cependant, si l'un de ces éléments est manquant, cela entraînera un 

retard dans le développement des compétences en lecture, autrement dit le manque de 

connaissances linguistiques dans l'exercice de la lecture entraîne une désorientation quant au sens 

général du texte, de la même manière que le manque de vocabulaire provoque de la frustration, 

car lorsque l'on ne connaît pas un mot, l'exercice de lecture s'interrompt. 

Quant aux avantages des techniques de pré-enseignement du vocabulaire pour aborder la 

lecture, il existe deux aspects à prendre en considération, dans une première instance, il est 

nécessaire de créer des espaces spécifiques dans la classe pour travailler cette compétence 

puisque la compréhension est liée à un processus « cognitive » des étudiants, lequel doit être 

travaillé de manière organisée et facile à comprendre pour les élèves, c’est pourquoi il faut suivre 

une structure de classe afin d’attendre l’objectif de « compréhension ». Le deuxième aspect 
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correspond à l'importance d'apprendre le vocabulaire avant la lecture, cet exercice donne aux 

élèves une vue général du texte et donc une compréhension globale de l'idée en cours de travail. 

Finalement, pour parler des effets des techniques de pré-enseignement du vocabulaire, il 

est à noter qu’ils apportent une structure organisée aux cours d'anglais, car l’exercice de 

compréhension des écrites est abordée de manière progressive, ce qui stimule le processus 

cognitif des élèves, les conduisant à apprendre en premier lieu les mots inconnus, après, ces mots 

sont systématisés à l'aide de divers outils tels que l'utilisation d'images, de jeux et d'exercices, à 

cause de ça, les élèves développent leurs compétences linguistiques de manière plus efficace et 

acquièrent une meilleure maîtrise du vocabulaire anglais. 

5.19. Recommandations  

Parmi les différents aspects liés aux effets des techniques de pré-enseignement du 

vocabulaire pour travailler la compréhension des écrits, il y a deux éléments à considérer, tout 

d'abord, toutes les techniques ne peuvent pas être exécutées dans une seule classe, car certaines 

d'entre elles prennent trop de temps en classe, cependant, il y en a d'autres qui sont simples et 

amènent les étudiants à développer non seulement des compétences de compression, mais aussi 

qui les exposent à des situations de communication. , travaillant ainsi sur d'autres compétences. 

Le second aspect important correspond à la nécessité de créer des espaces dans la classe 

pour aborder l’apprentissage de vocabulaire, car si on travaille avec des groupes ayant un niveau 

de langue très basique, non seulement les élèves ne connaîtront pas le vocabulaire, mais ils 

auront également des problèmes avec l'utilisation de la langue étrangère en tant que telle.  
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6. Chapitre IV 

6.1. Composante de sensibilisation communautaire 

Cette partie du document se trouve la composante de sensibilisation à la communauté, qui 

vise à impliquer les étudiants en langues étrangères dans le processus de formation à l'école du 

lycée de basse. 

 

6.1.1. Objectifs généraux de la proposition 

 

• Répondre aux besoins de formation en anglais de la population du primaire. 

•Intégrer la formation linguistique des étudiants du Programme de licence en langues 

étrangères à la réalité éducative de l'enseignement de l'anglais dans l’école primaire 

 

6.2. Introduction 

En tant qu'étudiants en langues étrangères et futurs enseignants, un des éléments à 

considérer est le développement d'une pratique intégrale non seulement pour enseigner une 

langue étrangère, mais il est également important d'approcher les communautés qui n'ont pas la 

possibilité d'avoir des contacts avec une langue seconde. En ce sen, le projet de sensibilisation 

communautaire offre un espace aux élèves du primaire la possibilité d'apprendre une langue 

étrangère, car dans de nombreuses institutions du pays, il n'y a pas d'enseignant en charge du 

cours d’anglaise, ce qui affecte et retarde le processus d'apprentissage des étudiants. 
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6.3. Justification 

 

L'approche des enfants dès le plus jeune âge à une langue étrangère produit un plus grand 

développement des capacités linguistiques des étudiants, c'est pourquoi le projet d'extension est 

un élément important, car c'est l'occasion d'apporter une aide aux différentes institutions du pays 

qui n’ont pas un professeur spécialisé dans les langues étrangères. En ce sens, le processus 

d'enseignement pour l'école primaire nécessite de gérer différentes activités qui impliquent que 

les élèves apprennent l'anglais de manière amusante et efficace. 

En ce sens, cette proposition de recherche vise à travailler sur l'apprentissage de l'anglais 

à travers des flashcards, car à ce niveau d'apprentissage, le plus important est l'acquisition du 

vocabulaire, ce qui permettra aux étudiants d'avoir un lexique large, ce qui générera une 

meilleure maîtrise de la langue à mesure qu'ils avancent dans leur processus de formation. 

 

6.4. Méthodologie 

 

 L'apprentissage d'une langue étrangère dès le plus jeune âge soit important, le contenu à 

enseigner doit être pris en compte, c'est pourquoi Garcia (2015) dans sa recherche «Acquisition 

du vocabulaire en anglais dans une classe d'enseignement primaire » suggère que l'apprentissage 

d'une langue nécessite un travail constant de la langue, d'autre part il souligne que l'apprentissage 

du vocabulaire est un bon moyen de relier les connaissances et d'acquérir des bases 

d'apprentissage, cependant la mémorisation du vocabulaire à elle seule n'est pas fonctionnelle, il 

suggère donc certaines activités qui permettent aux élèves de se relier connaissance par la 

pratique. 
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Zambrano (2019) affirme que l'utilisation de flashcards dans l'enseignement d'une langue 

étrangère permet aux étudiants de s'impliquer davantage dans leur processus de formation, car 

celles-ci ne servent pas seulement à acquérir des connaissances, mais peuvent également 

développer des compétences communicatives. 

Compte tenu de ce qui précède, ce projet visé à utiliser des « Cartes images » comme 

proposition didactique afin de promouvoir l’acquisition de vocabulaire au cours de 4-èmme. Sur 

cet aspect, une session de travail avec l’implémentation de « Cartes images » sera réalisée qui 

sera couplée au contenu programmatique de l'institution, à travers ceux-ci les étudiantes pourront 

revoir le vocabulaire déjà vu en classe, en plus de compléter les autres activités qui sont réalisées 

par rapport au thème à voir.  

 

L'ADQUISITION DU VOCABULAIRE À TRAVERS DES CARTES IMAGES 

PRE-SERVICE 

TEACHER:  

Angie Carolina 

Granados Brand 

 

PROGRAM:  

Bachelor’s degree in 

foreign Languages 

English French. 

CLASS 

SUPERVISOR: 

Dalan Moreno 

INSTITUTION: 

“Colegio Centro 

Social” 

TUTOR: 

Maryan 

Diaz Ferrer 

GROUP:  

Fourth B, D 

 

DATE: 

 

TIME LEVEL 

A1 

RESOURCES TOPIC 

LINGUISTIC OBJECTIVE 

 

COMMUNICATIVE 

OBJECTIVE 

SOCIO CULTURAL OBJECTIVE 

Methodology 

Opening  

Warm up 
  

Explanation  
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Activity   

Closure  

Resources   

Tableau 21 Plan de classe lycée 

6.4.1. Evidences  

Pour la mise en œuvre de ce projet, l'utilisation de cartes images a été proposée comme 

moyen d'acquisition de vocabulaire en anglais, pour lequel une activité par semaine a été réalisée 

pendant le développement du projet, tout ça afin de renforcer les connaissances des sujets 

travaillés en classe. Pour ce fait, il y a 5 activités faites avec les étudiants du lycée de basse.  

6.4.1.1.  Activité 1 (Annexe 22) 

Sur cet aspect, il est nécessaire de décrire les activités faites pour la mise en place du 

projet de recherche, donc, la première fait référence au travail sur les « adjectives », pour cet 

exercice, j'ai utilisé des cartes images de manière électronique, c'est-à-dire que j’ai utilisé la télé 

pour montrer des images aux apprenants, à cet fin, j’ai créé un plan de classe dans lequel se 

trouvent tous les activités à faire en classe afin d'atteindre l'objectif de donner aux apprenants 

certain vocabulaire important dans l’apprentissage de l’anglais comme langue étrangère. 

À cet égard, la classe a été divisée en quatre moments spécifiques, autrement dit que dans 

chaque moment, il y a une activité à faire, par exemple, le premier moment correspond à un 

« jeu » dans lequel les apprenants ont dû se présenter en anglais, ceci afin de connaitre aux 

élèves et créer un bon environnement pour la classe, il faut dire que dans cette présentation les 

apprenants ont eu mentionné une « caractéristique » de chacun, tout ça dans le but de leur 

permettre de « poser des questions » sur le vocabulaire à travailler en classe. Après, dans le 

second moment et avec l’aide des images, j’ai leur montre du vocabulaire lié aux « adjectives », 

https://docs.google.com/document/d/1y72E0zLNRyQcNb5zWrYcTjwshLP8IFy_/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
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dans cet exercice, je leur ai dit la prononciation et puis ils répètent, je leur ai aussi donné 

quelques exemples sur l'utilisation des adjectifs en utilisant le même exercice depuis le début du 

cours, c'est-à-dire que j'ai dit mon nom et un adjectif. 

Par ailleurs, j’ai utilisé des cartes images pour revoir les pronoms et les verbes à utiliser 

dans les phrases pour leur montrer et créer une phrase en utilisant des adjectifs, dans le troisième 

moment les étudiants ont fait une activité à l’aide d’un atelier pour pratiquer le sujet de classe, 

finalement, j'ai révisé le travail et leur montre la dernière fois le vocabulaire sur les adjectifs. 

 

Illustrations 7 Activité lycée 1 

6.4.1.2.  Activité 2 (Annexe 23) 

 La seconde activité évoque une révision générale des sujets préalables tels que « the verb 

to be » et « Personal pronouns » pour ce fait quelques images ont été utilisés pour illustrer le 

vocabulaire, il est important de mentionner que j’ai utilisé des diapositives pour montrer aux 

élèves l'utilisation du « verb to be » et des « pronouns », je leur ai également montré deux vidéos 

liées au thème du cours à travailler. Dans une première instance, je leur ai montré une vidéo sur 

la thématique de classe afin de motiver aux apprenants à participer en classe, après avec le biais 

des diapositives, j'ai présenté une courte explication sur l’usage du « pronouns » utilisant des 

phrases simples tels que (I am teacher Carolina, he is a student, we are young).  

https://docs.google.com/document/d/1nu4IFKxYgV5w97XA6rDxuD2BuPLzZwG3/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
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Illustrations 8 Activité lycée 2 

 

6.4.1.3.  Activité 3 (Annexe 24) 

Pendant la classe, une série de moments ont été mis en place pour créer un 

environnement propice. Au moment 1, un exercice de révision orale des sujets précédemment 

abordés en classe, tels que les adjectifs, les pronoms et le verbe « to be » ont été réalisés. Par 

exemple, les élèves devaient indiquer le pronom dans une phrase donnée ou conjuguer 

correctement le verbe dans une phrase spécifique. Au moment 2, étant donné que cette classe 

était une révision, seule la correction de l'exercice initial (warm up) a été effectuée. 

Au moment 3, deux activités ont été menées, une écrite et une orale, dans le but de 

consolider les connaissances des élèves sur le sujet. À ce propos, dans la partie 1, les élèves ont 

complété un guide de classe qui couvrait le vocabulaire, l'utilisation du verbe « to be » et des 

pronoms. Dans la partie 2, pour l'exercice oral, la professeure en formation a utilisé des cartes 

montrant la structure des phrases affirmatives utilisant les trois sujets principaux de la classe. 

Cela a permis aux élèves de formuler des phrases en suivant la structure indiquée. Pour cette 

activité, la professeure en formation posait des questions aux élèves et leur demandait de choisir 

https://docs.google.com/document/d/15wUq2icZci-EyAWlzsVCIIUZ9oJMgzp3/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
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un nombre de 1 à 10 et l'élève qui choisissait le bon nombre devait formuler une phrase utilisant 

le sujet correspondant et enfin, au moment 4, la correction des exercices du guide de classe a été 

réalisée comme activité de clôture. 

 

Illustrations 9 Activité lycée 3 

 

6.4.1.4. Activité 4 (Annexe 25) 

Pour le début des cours, trois jeux ont été organisés dans le but de réviser l'utilisation des 

pronoms, du verbe « to be » et des « adjectifs », ces jeux ont été réalisés à l'aide de vidéos 

interactives afin que le cours soit amusant et que les étudiants puissent reconnaître l'utilisation du 

verbe dans différents contextes. Dans la partie grammaticale, étant donné qu'il s'agissait d'une 

révision des sujets déjà vus en classe, des diapositives ont été utilisées pour réaffirmer une fois 

de plus l'utilisation du verbe et des pronoms. Après, dans la pratique grammaticale, les étudiants 

ont élaboré cinq phrases en utilisant des adjectifs, des pronoms et le verbe « to be », dans le but 

de systématiser les sujets abordés. Pour conclure le cours, les étudiants ont mis en pratique ce 

qu'ils ont appris et révisé. Quelques exercices ont été inclus dans les diapositives, auxquels les 

étudiants ont répondu individuellement, puis ils ont été discutés en groupe.  

https://docs.google.com/document/d/1gf6mpsigVSct5bWwMS7h3AvmrPD7bAIw/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
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Illustrations 10 Activité lycée 4 

 

6.4.1.5. Activité 5 (Annexe 26) 

Pour introduire la classe, la professeure en formation a organisé un jeu interactif dans le 

but de revoir les adjectifs, pour ce fait, les diapositives ont été utilisées, il était donc important 

que les étudiants consultent leurs notes de cours, car les apprenants ont dû exercer le vocabulaire 

qu’ils ont appris dans les classes précédentes. Étant donné qu'il s'agissait d'une révision, deux 

jeux ont été réalisés en utilisant des cartes images (devinettes avec gestes), pour cette activité, les 

étudiants se sont organisés en équipes par rangées, après, ils ont choisi un représentant et ont pris 

une carte image avec l'adjectif correspondant. Ensuite, ils ont collé l'adjectif sur le tableau. Enfin, 

le représentant est passé au tableau et les membres de l'équipe lui ont donné des indices pour 

deviner l'adjectif. S'il ne le devinait pas dans le temps imparti, l'équipe suivante passait. 

Pour le deuxième jeu (téléphone cassé), chaque représentant devait passer et recevoir une 

phrase en utilisant les thèmes abordés en classe, puis transmettre le message à l'équipe, le jeu 

était remporté par celui qui disait correctement la phrase. Finalement, en utilisant le matériel 

d'appui fourni par l'institution, les étudiants ont complété un guide contenant le vocabulaire 

appris sur les adjectifs.  

https://docs.google.com/document/d/1PMjDZunn81FkdpGnToIxzp-AX2twCPDJ/edit?usp=sharing&ouid=104748535424814954895&rtpof=true&sd=true
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Illustrations 11 Activité lycée 5 

6.5. Chronogramme des activités pour la démarche du projet 

d’extension  

 Étapes et activités Dates 

1 Processus de diagnostic institutionnel 

(observation) et formulation de propositions. 

Du lundi 6 mars au 17 

mars 

2 - Socialisation de l'étape du diagnostic et 

de l'observation institutionnelle. 

- Transmission électronique de la 

proposition de pratique globale aux 

enseignants tuteurs 

- Mercredi 15 mars 

- Vendredi 17 mars 

8 :00 Am. 

3 Le tuteur envoie l'évaluation de la proposition 

à son étudiant. 

Le mercredi 22 mars 

4 Organisation, correction de la proposition Jeudi 23 mars 

5 Socialisation générale de la proposition  Vendredi 24 mars de 

7h00 à 12h00 et de 

13h30 à 18h00. 
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6 Début du processus de développement de la 

pratique. 

Du mardi 21 mars  

7 - Mise en place du premier activité « 

review of verb can and pronouns »  

Mercredi 22 mars 

8 - Mise en place du seconde atelier 

« adjectives ». 

Lundi 27 

9 Remise du rapport d'étape Vendredi 5 mai 

10 Remise des corrections et suggestions 

apportées au rapport d'avancement par le 

tuteur. 

Vendredi 12 mai 

11 Remise du rapport final (par courriel à leur 

@tutor respectif) 

Jeudi 15 juin 

12  Remise des considérations et corrections du 

tuteur au rapport final. 

Mercredi 21 juin 

13 Révision, incorporation et envoi des 

observations faites au projet (remise par 

courriel à votre tuteur). Révision finale du 

tuteur et du rapport de l'élève. 

Jeudi 22 vendredi 23 juin 

 

14 Socialisation du rapport final. Lundi 26 et mardi 27 juin 

 

15  Remise des notes et pièces justificatives  Vendredi 30 juin 

Tableau 22 Chronogramme pour la démarche du projet d'extension 

 

6.6. Conclusions 

L'acquisition du vocabulaire joue un rôle crucial dans l'apprentissage d'une langue 

étrangère, en particulier au niveau débutant, où se situent les élèves de quatrième année. 

Toutefois, il est essentiel de souligner que l'apprentissage du vocabulaire seul, sans pratique ni 

utilisation dans un contexte réel, risque de se transformer en une simple liste de mots oubliés, 
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c’est pourquoi il est nécessaire de créer un environnement en classe où les élèves peuvent 

réellement utiliser ce vocabulaire. 

Également, il est primordial de faire des avancées dans les différents thèmes, 

conformément aux directives du ministère de l'Éducation. En effet, si aucun progrès n'est réalisé, 

les élèves arriveront au lycée sans les connaissances nécessaires pour atteindre le niveau A2 tel 

qu'exigé par le Cadre européen commun de référence pour les langues. Sur cet aspect, il est 

indispensable que les étudiants acquièrent du vocabulaire, mais surtout qu'ils l'utilisent 

activement en classe pour se communiquer en anglais, car apprendre du vocabulaire permet de 

créer des structures mentales qui aident les apprenants à comprendre le « sens » du vocabulaire 

lorsqu'ils le lisent, le prononcent et l'utilisent pour s'exprimer en anglais. Ainsi, en utilisant le 

vocabulaire de manière pratique et contextuelle, les élèves développent une compréhension 

approfondie et une maîtrise authentique de la langue. 

Pour conclure, dans la mise en œuvre du projet d’extension à la communautaire, il a été 

trouvé qu’apprendre vocabulaire évoque une partie importante de l’apprentissage d’une langue 

étrangère, néanmoins, il est nécessaire de mettre les étudiants en situation de communication, 

afin qu’ils utilisent le vocabulaire et l’intègrent au lexique qui les aidera tout au long de leur 

processus formatif. 

7. CHAPITRE V 

7.1. Composant d'activités intra-institutionnelle 

Cette partie du projet met en évidence l'approche des enseignants en formation auprès des 

différentes institutions, c'est-à-dire que les enseignants ont la possibilité de participer aux 

activités qui peuvent être présentées au sein d'une école, qu'il s'agisse de levées de drapeaux, de 
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sorties scolaires, d'événements de l'école ou encore le développement et l'organisation de la 

gestion d'un établissement.  

7.1.1. Objectifs 

- Participer activement aux activités scolaires au sein du lycée technique « Centro 

Social ». 

-  Développer un profil professionnel au sein de l'établissement d'enseignement. 

 

 

7.2. Introduction  

 

En tant que futurs enseignants, il est important de faire partie des espaces associés au 

processus de formation des élèves, donc ce composant évoque une opportunité pour les 

enseignants en formation de se rapporter davantage au domaine éducatif puisqu'ils doivent 

participer à des événements culturels, parascolaires et religieux. Il est à noter que les enseignants 

en formation devraient également être de la partie lors des rencontres d'enseignants et de l'envoi 

des bulletins d'information, ce qui leur permettra de se créer une image ou un profil 

professionnel au sein des différentes institutions. 

 

7.3. Justification  

 

Cette composante vise à inclure les enseignants en formation dans les différentes activités 

intra-institutionnelles de l'école « Centro Social » puisque cette expérience permettra aux 

enseignants de se rapprocher du domaine éducatif non seulement en tant que personnes qui 
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transmettent des connaissances, mais en tant que ceux qui font partie de la formation de ses 

étudiants, que ce soit dans le domaine de la formation, qui dans ce cas est l'anglais, mais aussi 

pour former les étudiants en bons citoyens, en donnant l'exemple et en les motivant à poursuivre 

leur formation en tant que professionnels. 

7.4. Méthodologie 

Pour la mise en œuvre de cette composante et en tant qu'enseignant en formation, je serai 

en charge des cours d'anglais avec l'enseignant du courses, donnant des cours et accompagnant 

aux étudiantes dans les différentes activités proposées dans le calendrier de l'établissement, ces 

activités sont les hissés du drapeau chargé de la 6e année, surveillance attentive des couloirs du 

patio central de l'école pendant la repos, de même, faire présence aux réunion des enseignants 

lorsque le recteur de l'établissement l'exige et ainsi que la remise et surveillance des notes en 

anglais domaine des cours 6 A, B, C et D en plus des grades 4 B et 4 D. 

7.5. Chronogramme des activités intra-institutionnelles  

Pour la mise en place de ce composant du projet de recherche il est nécessaire de prendre 

en compte le chronogramme proposé par l’institution éducative « Centro Social » dans laquelle 

se trouve tous les évènements importants tels que le levé du drapeau, les activités culturelles, 

jours importants etc. (Annexe 27) 

  

https://drive.google.com/file/d/1E9OUw8EfVpqU4KI_O3aRGbwCjyNpxqZE/view?usp=sharing
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Tableau 23 Chronogramme pour la démarche d'activités intra-institutionnelles 

7.6. Description des activités intra-institutionnelles 

L’école « Centro Social » est une institution active qui aide aux étudiantes à se former 

non seulement en tant que professionnelles, mais aussi en tant que futures personnes ayant des 

valeurs dans la société, qui contribuent au développement d’une meilleure future. Pour ce fait, 

l’école donne des espaces pour travailler sur la culture, la musique, des séances de prévention 

des accidents et les motiver à exprimer leurs opinions et leurs pensées par la danse. 

Compte tenu de ce qui précède, les activités les plus importantes réalisées dans 

l'établissement sont : 
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7.6.1. Activité 1 : Lever du drapeau journée de la femme 

Dans se lever de drapeau, les étudiants ont reconnu les femmes et leur valeur, de même 

les étudiants ont préparé des poèmes et des danses pour faire allusion aux femmes lors de la 

Journée internationale de la femme. Pour cette activité, j'ai participé en tant que superviseur de la 

6ᵉ année c, c'est-à-dire organiser les élèves pour entrer dans l'auditorium et les organiser pour le 

levage. 

 

Illustrations 12 Activité 1 : Lever du drapeau journée de la femme 

 

7.6.2. Activité 2 : festival de la chanson anglaise  

Cette activité est assez importante dans l'établissement puisque ce n'est pas seulement le 

concours des élèves pour chanter en anglais, mais c'est aussi le jour où tous les élèves de l'école 

« Centro social » doivent présenter l’examen ELSK. Pour cette activité, la classe d'anglais se 

concentre uniquement sur les auditions des élèves, donc pendant quatre semaines, les élèves du 

cours d'anglais présentent la chanson et sont notés, en plus des élèves sélectionnés pour chanter 

doivent passer par deux auditions supplémentaires pour pouvoir apparaître le jour du festival. À 

la fin des quatre semaines, le 12 avril, durant la première heure de la journée, les étudiants 

doivent présenter l'examen. Il est nécessaire de mentionner que cette évaluation est faite par les 
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professeurs en charge du cours, l’évaluation s'agit d'une évaluation de type ICFES avec un total 

de 30 questions de sélection multiple. 

Concernant la participation au festival, j'étais jury au festival de la chanson avec le 

professeur d'art et un enseignant d'une école d'Aguazul, nous devions choisir les étudiants qui 

avaient la meilleure voix, prononciation, performance et intonation, à la fin les gagnants ont reçu 

une bourse dans un institut anglais. 

 

Illustrations 13 Activité 2 : festival de la chanson anglaise 

7.6.3. Activité 3 : Conception d'affiches pour les marches scolaires 

Pour la mise en place de cette activité les étudiants ont travaillé pour désigner une affiche 

pour les marches associées à la demande de l'école auprès du gouvernement de Casanare de 

pouvoir disposer d'une cantine et d'une propriété appartenant à l'institution, pour cette activité, 

j'ai participé en tant que surveillant de classe des septièmes années. 
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Illustrations 14 Activité 3 : Conception d'affiches pour les marches scolaires 

7.6.4. Activité 4 : Lever le drapeau sur la valeur de l'honnêteté 

L'école « Centro Social » se distingue pour être l'une des meilleures de Casanare, ceci 

pour la qualité de l'enseignement et la représentation de ses élèves dans la société, tout cela grâce 

aux valeurs qui sont inculquées au sein de l'établissement et des foyers, c'est pourquoi la levée du 

drapeau est présentée en représentation de la valeur de « l'honnêteté », pour cette levée J'étais un 

superviseur de grade 6A. 

 

Illustrations 15 Activité 4 : Lever le drapeau sur la valeur de l'honnêteté 
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7.6.5. Activité 5 : festival de la chanson anglaise avec les étudiants du lycée de basse 

Comme mentionné ci-dessus, le festival de la chanson en anglais est un jour très 

important pour les étudiants et le structure est le même que dans les étudiants du lycée, donc, le 

processus est le même mais l'examen pour les plus petits se compose de 15 questions et est divisé 

en catégories selon le cours. Pour cette activité, j'étais également jury au festival avec le 

professeur de l'institut qui accorde les bourses à l'institution. 

 

Illustrations 16 Activité 5 : festival de la chanson anglaise avec les étudiants du lycée de basse 

 

7.6.6. Activité 6 : Levé du drapeau Activité 6 : Levé du drapeau dans le lycée de basse sur 

les valeurs  

L’école « Centro Social » est une institution responsable du processus d’apprentissage 

des apprenants, néanmoins, les parents sont une partie très importante dans ce processus, c’est 

pourquoi ils ont fait une activité pour les apprenants dans lequel chacun des cours devient obtenir 

des points à travers des différents activités réalisées en classe, pour cela, les parents ont créé une 

système de point pour récompenser le meilleur cours de l’école, pour cette activité j’ai seulement 

assisté aux réunions et le levé du drapeau. 
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Illustrations 17 Activité 6 : Levé du drapeau Activité 6 : Levé du drapeau dans le lycée de basse sur les 

valeurs 

7.6.7. Activité 7 : La journée de la langue au lycée 

C’est activité est similaire au festival de la chanson en tant que structure de la journée, 

c’est-à-dire, dans la première heure de classe les étudiants doivent écrire un petit texte sur un 

thématique spécifique « El quijote de la mancha », ce texte peut être un paragraphe ou ne bande 

designer, après ça, les étudiants se ressemblent dans l’auditorium pour la levée du drapeau et 

célèbre la journée de la langue avec un hommage à Miguel de Cervantes Saavedra. Pour cette 

activité j’ai seulement assisté au levé du drapeau, il est nécessaire de mentionner que ce jour le 

lycée de basse aussi a célébrée la journée de la langue.  

   

Illustrations 18 Activité 7 : La journée de la langue au lycée 
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7.7. Conclusions  

En tant qu’étudiante et futur enseignant en langues étrangères il y a beaucoup de choses à 

apprendre, dans une première instance, la théorie est différente à la pratique puisque au moment 

de travailler avec des étudiants je me suis rendu compte que les enseignants représentent une 

personne importante dans la vie des étudiants, non seulement en tant que personne chargée de 

transmettre les connaissances, mais dans le rôle de les corriger et de les aider tout au long de leur 

processus de formation, c'est en quelque sorte gratifiant puisqu'en tant qu'étudiant je sais ce qu'un 

bon enseignant apporte à la vie. 

 À cet égard, j'ai aussi appris que l'école est comme la deuxième maison des élèves, donc 

leur créer des espaces de partage est nécessaire à leur bon développement, en plus d'apprendre, 

d’une certaine manière, des choses importantes pour la vie, par exemple, lever le drapeau en 

représentation des valeurs est un bon exercice de réflexion sur la façon dont nous devrions traiter 

les autres, ainsi que célébrer des événements culturels qui nous rappellent nos racines et honorent 

nos ancêtres. 

 

 

8. Chapitre VI 

8.1. Approche réflexive de la pratique intégrale  

 Les réflexions hebdomadaires ont été un moyen de communication avec la superviseure 

du projet, car c'est là que je peux lui faire part des expériences vécues tout au long des différentes 

activités, événements, et même des aspects personnels auxquels nous devons faire face 

quotidiennement en tant qu'enseignants en formation. En plus de cela, ce processus me permet 

d'évaluer ma progression dans le développement du projet, car il me permet de décrire les 
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activités réalisées, les difficultés rencontrées et de rechercher des solutions aux problèmes qui se 

posent pendant la mise en pratique, ainsi que je suis davantage consciente du travail à accomplir 

et je m'efforce de m'améliorer chaque jour. 

Compte tenu de ce qui précède, il faut dire que tout le processus de formation en tant que 

chercheuse et enseignante a été difficile, car il y avait des aspects que je ne connaissais pas, de 

même, lorsque j'étais présente à l'école et devant les étudiantes, cela était intimidant, car la 

théorie ne correspond pas exactement à la pratique. Néanmoins, grâce à l'aide de l'enseignant 

responsable du groupe et des autres professeurs, je profite de chaque cours avec les élèves, même 

si chaque groupe compte entre 30 et 38 étudiants, ce qui rend le travail complexe en ce qui 

concerne la discipline des apprenants. 

En ce qui concerne les conclusions tirées de la mise en œuvre de la pratique intégrale, je 

peux dire que chaque expérience m’aide à former en tant que futur enseignant, malgré si 

certaines situations ont été difficiles à gérer, mais je crois qu’elles font partie intégrante du 

processus, d'autres ma donnent l'occasion d'apprendre des étudiants pour améliorer chaque jour. 

Les deux sont des connaissances importantes dans ma formation en tant que professeur de 

langues étrangères, il est important de souligner que dans ce processus, l'aide des tuteurs, des 

superviseurs et des directives de l'université est nécessaire afin d'éviter que les apprenants ne se 

sentent perdus. 

8.2. Conclusion  

 

La pratique intégrale correspond à la dernière étape du processus d'apprentissage et de 

formation des étudiants en langues étrangères, pour ce fait, les étudiants doivent développer un 

projet de recherche dans lequel tous les aspects appris tout au long de la licence sont mis en 
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évidence. À cet égard, ce projet se conforme de trois composants importants : le composant 

pédagogique et de recherche, le composant d'extension et le composant d'activités intra-

institutionnelles. 

Le premier composant se concentre sur la mise en œuvre des techniques de pré-

enseignement du vocabulaire comme moyen d'aborder la compréhension de l'écrit chez les 

élèves de 6e année de l'école « Centro Social ». À ce sujet, trois éléments ont été identifiés dans 

la mise en place des ateliers de lecture ; dans un premier temps, travailler la compréhension en 

classe implique un processus complexe qui nécessite du temps et de l'organisation, non 

seulement pour la classe elle-même, mais aussi pour les activités à réaliser. Cependant, ces 

techniques offrent aux élèves un moyen d'organisation dynamique et efficace, dans lequel le 

processus de lecture est structuré, permettant ainsi aux élèves d'apprendre un nouveau 

vocabulaire tout en développant leurs compétences linguistiques. 

Le deuxième composant est lié à l'accompagnement des élèves du lycée de Basse dans le 

cours d'anglais. Pour cette raison, l'utilisation des « cartes images » a été proposée comme moyen 

d'acquérir du vocabulaire. Toutefois, il est important de noter que lors de ce processus, les cartes 

ont été utilisées non seulement pour l'apprentissage du vocabulaire, mais aussi pour renforcer la 

compréhension des sujets étudiés en classe. 

Finalement, le troisième composant propose la participation active des enseignants en 

formation dans les activités intra-institutionnelles, cela signifie que lors de la mise en œuvre de la 

pratique, les étudiants ont dû collaborer avec des activités culturelles et extra-scolaires telles que 

la levée du drapeau, les séances, les réunions de parents, la remise de bulletins, entre autres. 
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9. Annexes  

Cette partie du document montre des annexes qui correspond au travail fait dans la mise 

en place de la pratique intégrale dans l’école « Centro Social ».  

 

Annexes 1 PEI école « Centro Social » 

 

Annexes 2 Manuel de coexistence 
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Annexes 3 Chronogramme d'activités école « Centro Social » 

 

Annexes 4 Page principal « Centro Social » 
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Annexes 5 Guides de classe 

 

Annexes 6 Syllabus 
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Annexes 7 Modèle pédagogique « Acción Viva » 

 

Annexes 8 Plan de classe 1 

 

Annexes 9 Plan de classe 2 
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Annexes 10 Plan pour la recherche 1 

 

Annexes 11 Évaluation atelier 1 

 

Annexes 12 Plan pour la recherche 2 
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Annexes 13 Évaluation atelier 2 

 

Annexes 14 Plan pour la recherche 3 

 

Annexes 15 Évaluation atelier 3 
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Annexes 16 Journal de bord 

 

Annexes 17 Observation 
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Annexes 18 Entretienne 

 

Annexes 19 Echelles 
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Annexes 20 Consentements éclairés 
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Annexes 21 Analyse de donnée 

 

Annexes 22 Plan lycée 1 
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Annexes 23 Plan lycée 2 

 

Annexes 24 Plan lycée 3 
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Annexes 25 Plan lycée 4 

 

Annexes 26 Plan lycée 5 
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Annexes 27 Chronogramme d'activités intra-institutionnelles 
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