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RESUMEN 

La escritura constituye un elemento esencial en el desarrollo de habilidades cognitivas, 

donde los educandos se apropian de un contenido para exteriorizarlo y generar nueva 

información (MEN). Sin embargo, se ha evidenciado por medio de la realización de una prueba 

diagnóstica que los estudiantes de media vocacional de la Institución Educativa San Francisco de 

Sales, poseen dificultades y desinterés referentes a la producción textual, especialmente en la 

creación de textos descriptivos y argumentativos. Por tal motivo, el presente trabajo tiene como 

objetivo fortalecer la competencia lecto-escritora mediante el formato de la biblia audiovisual 

como herramienta didáctica basado en el modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico 

para la producción de textos escritos propuesto por el grupo Didactext. Para ello, se emplea una 

investigación de carácter cualitativo con enfoque descriptivo que permite analizar la información 

recopilada de las actividades y procesos en el aula de 120 estudiantes de grado décimo. Como 

resultado se observa una mejora en su proceso lecto-escritor, especialmente en la creación de 

escritos que permitan la expresión y argumentación de sus ideas de forma creativa, clara y 

concisa mediante la elaboración de una biblia audiovisual. 

Palabras claves: lecto-escritura, biblia audiovisual, producción textual, grupo Didactext 
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ABSTRACT: 

Writing constitutes an essential element in the development of cognitive skills, where 

learners appropriate content to externalize it and generate new information (MEN). However, it 

has been evidenced by carrying out a diagnostic test that vocational high school students at the 

San Francisco de Sales Educational Institution have difficulties and lack of interest regarding 

textual production, especially in the creation of descriptive and argumentative texts. For this 

reason, the present work aims to strengthen reading-writing competence through the format of 

the audiovisual bible as a didactic tool based on the sociocognitive, pragmalinguistic and didactic 

model for the production of written texts proposed by the Didactext group. To do this, a 

qualitative research with a descriptive approach is used that allows analyzing the information 

collected from the activities and processes in the classroom of 120 tenth grade students. As a 

result, an improvement is observed in their reading-writing process, especially in the creation of 

writings that allow the expression and argumentation of their ideas in a creative, clear and 

concise way through the development of an audiovisual bible. 

Keywords: reading and writing, audiovisual bible, textual production, Didactext group 
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INTRODUCCIÓN 

La necesidad de desarrollar las competencias de escritura en el aula, solo se acrecientan 

al convivir en una era cambiante de revolución digital. Cada vez la comunicación se relaciona 

con elementos visuales y no meramente escritos o incluso orales, se comparte constantemente 

información, pero esta no se investiga o indaga a profundidad, pues estas acciones parecen 

limitarse a la vaga brevedad y superficialidad. Leer y escribir son acciones que poseen una vital 

importancia que requieren de un refuerzo y desarrollo constante en el aula. 

El escribir se presenta como un reto que requiere no solo de habilidades o competencias 

de producción textual, sino un detonante motivador pues, de nada sirve incentivar que se escriba 

más en los estudiantes si estos no poseen interés alguno en aquello que escriben, o directamente 

no saber que escribir. Al pensar en la lectura y la escritura, se debe pensar en una simbiosis 

directa entre ambos componentes, sería erróneo pensarlos como entes aislados, ya que para 

escribir se requiere leer, comprender e interpretar, así como para leer, se requiere reflexionar, 

crear y expresar sus ideas; para poder escribir, se hace necesario poseer un proceso lector, y para 

lograr ambos, se necesita de un factor atractivo para su realización. 

Ante el reto que presenta, se requiere de diversos métodos y prácticas para la enseñanza 

de los procesos lectores que satisfagan las necesidades de los estudiantes: aprendizaje, 

dinamismo e interés. El Ministerio de Educación Nacional (MEN) articula por medio de las TIC 

herramientas y estrategias digitales desde un enfoque más audiovisual y didáctico para los 

estudiantes. La lectura, ofrece un horizonte de oportunidades para elaborar espacios 

enriquecedores y motivadores para la producción textual en todos sus niveles así como sus 

competencias comunicativas y sociales.  
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Se propone la biblia audiovisual como recurso didáctico aplicado en los estudiantes de 

media vocacional de la Institución Educativa San Francisco de Sales, el cual busca fortalecer su 

competencia lecto-escritora. Con base a los resultados observados y analizados en la práctica, los 

estudiantes evidencian dificultades al momento de realizar textos, principalmente en plasmar sus 

ideas de forma escrita, ya sea por problemas en identificar las normas gramaticales o de 

redacción, así como su desmotivación por escribir. La biblia audiovisual se plantea como 

herramienta para crear una mejora en este proceso, al abarcar en su creación sus intereses en un 

proyecto audiovisual. Para ello se utiliza el modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico 

propuesto por el grupo teórico Didactext para la creación de textos escritos, ya que este se enfoca 

en el propio placer de escribir a través de la investigación y lectura para generar un valor de 

aquello que escriben.  

En el presente trabajo se desarrolla la propuesta junto con sus objetivos con base a 

diferentes modelos y referentes para su elaboración, así como el proceso realizado y sus 

resultados. Con ello se quiere crear en el aula un espacio para incentivar en los estudiantes su 

competencia escritora a través de la lectura, relacionando sus intereses, experiencias y 

creatividad en la elaboración de una biblia que aprovecha sus conocimientos y saberes no solo en 

materia del área de lengua castellana, sino en otras materias y habilidades referentes a 

herramientas digitales, de dibujo, edición y trabajo en equipo. Como lo menciona Yolanda 

López, se requiere de Un maestro que entienda que los estudiantes también pueden ayudar a 

construir el conocimiento desde su saber y desde sus intereses (Leer para comprender, escribir 

para transformar, 2013, p.17). 
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1. PROBLEMA 

1.1 Título: MODELO SOCIOCOGNITIVO, PRAGMALINGÜÍSTICO Y DIDÁCTICO  

POR EL GRUPO DIDACTEXT PARA FORTALECER LA COMPETENCIA LECTO-

ESCRITORA MEDIANTE EL FORMATO  DE LA HERRAMIENTA DIDÁCTICA 

BIBLIA AUDIOVISUAL EN LOS ESTUDIANTES DE MEDIA VOCACIONAL 

1.2 Planteamiento Del Problema 

La escritura constituye un aspecto esencial en el desarrollo de actividades cognitivas 

básicas como: abstracción, análisis, síntesis, inferencia, inducción, deducción, comparación o 

asociación, en donde el individuo se apropia del contenido de un texto para generar y expresar un 

significado que parte desde su mundo interior para exteriorizar y transmitir información a otros 

(MEN, Estándares Básicos de Competencia área lenguaje, p.21). Allí, dichas habilidades se 

establecen en la formación integral de los estudiantes, cuyos aprendizajes deben enfocarse en 

reconocer su propia realidad socio-cultural y organizar pensamientos en cualquier contexto para 

construir conocimiento a partir de su identidad individual y social.  

Sin embargo, en Colombia se encuentra una persistencia de niños y niñas que tras 

finalizar su escolarización básica, carecen del desarrollo de competencias de producción escrita 

(Agudelo y Bermúdez, s.f., p.2). Esto es evidenciado en la Institución Educativa San Francisco 

de Sales de la ciudad San José de Cúcuta, Norte de Santander, tras la realización de períodos de 

observación y aplicación de una prueba diagnóstica que, basado en los encuentros con los 

estudiantes de décimo grado, se ha descubierto problemáticas en sus habilidades de producción 

textual, especialmente dificultades en la redacción de textos descriptivos y argumentativos así 

como falta de un hilo temático o conductor en sus escritos.  

Estas debilidades en su competencia escrita afecta otros elementos del área como la 

literatura, comprensión lectora e interpretación de medios símbolos al no transmitir o jerarquizar 

sus ideas correctamente. Este problema es abordado en el proceso de aprendizaje de la 
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institución, cuyo plan de acción semestral del grado décimo, enfoca sus temáticas para fortalecer 

sus habilidades de producción escrita al reconocer las consecuencias de post-pandemia en la 

enseñanza, con procesos de refuerzo para estudiantes que no poseen las competencias necesarias 

y requieren retomar elementos de grados anteriores transversalizados con otras asignaturas.  

Dicha problemática, sin embargo, no solo se enfoca en sus competencias y conocimiento, 

ya que la motivación toma un papel fundamental en el desarrollo de sus competencias lectoras. 

Los resultados evidenciados en la prueba y diarios de campo, dan como resultado el desinterés 

por redactar textos, especialmente de tipo argumentativo y descriptivo (Ver análisis de la prueba 

diagnóstica). Los escritos realizados por muchos estudiantes de décimo grado en la Institución 

Educativa, no cumplen con los estándares establecidos en su nivel de escolaridad, pero que, más 

allá de aspectos gramaticales u ortográficos, las distracciones por el uso del teléfono celular son 

las más frecuentes. 

El uso constante del teléfono solo para el ocio y entretenimiento, especialmente 

videojuegos, vídeos (Youtube y Tik Tok principalmente) y redes sociales, interfiere en sus 

procesos de enseñanza y en la realización de las actividades, especialmente de escritura. Esto ha 

persistido a lo largo del semestre escolar como una constante que cada docente de la institución 

debe lidiar; la adicción al uso de teléfonos celulares por parte de varios estudiantes ha requerido 

intervención académica. Además, la facilidad y acceso a conexión a internet, incentiva a varios 

estudiantes a realizar copias de textos provenientes de la web, ignorando todo el proceso de 

escritura y recurrir al plagio como consecuencia del uso indebido de dichos aparatos electrónicos 

por parte de los estudiantes. 

Por tal motivo, se requiere plantear una estrategia que considere todos los aspectos 

anteriormente mencionados, donde se fortalezca las habilidades y competencias en la producción 
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textual en los estudiantes de décimo grado de la Institución Educativa San Francisco de Sales, al 

mismo tiempo que les incentive y motive a participar en el desarrollo de las actividades, donde 

se aproveche el uso del teléfono no como un problema en el aula sino como herramienta para la 

realización de las clases. Dicho reto, comprende una complejidad en la elaboración y planeación 

que configure estos aspectos, razón por la cual en el presente trabajo tomará la biblia audiovisual 

como herramienta didáctica para responder estas necesidades y generar un cambio positivo en 

sus habilidades escritoras.  

1.3 Formulación Del Problema  

Ante las diversas dificultades encontradas en el aula, se requiere diseñar una propuesta 

que permita fortalecer las competencias de producción textual en los estudiantes de grado 

décimo, acorde al enfoque pedagógico humanista de la Institución Educativa San Francisco de 

Sales; la cual busca el desarrollo integral de personas desde una visión planteada en teorías 

sociales y pedagógicas, así como las temáticas del plan de acción del segundo semestre de clases.  

Por consiguiente, se formula el siguiente problema:  

¿Cómo el modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico del grupo Didactext 

mediante el formato de la herramienta didáctica la biblia audiovisual fortalece la competencia 

lecto-escritora en los estudiantes de media vocacional? 

Se quiere con ello generar un cambio en la competencia referente al eje de producción 

textual en los estudiantes así como crear espacios que los motive a crear de forma creativa sus 

textos, y  fortalecer sus habilidades comunicativas  para expresar ideas de forma breve y concisa, 

apoyados en las herramientas digitales, recursos y didácticas planteados con base en la 

elaboración de la biblia audiovisual. 
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1.4 Objetivos 

1.4.1 General:  

Desarrollar la competencia lecto-escritora mediante el modelo sociocognitivo, 

pragmalingüístico y didáctico para la producción de textos escritos propuesto por el grupo 

Didactext mediante la biblia audiovisual como recurso didáctico. 

1.4.2 Específicos:  

Determinar por medio de una prueba diagnóstica las fortalezas y debilidades en el eje de 

producción textual en los estudiantes de décimo grado de la institución educativa San Francisco 

de Sales. 

Emplear el modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico mediante la biblia 

audiovisual para fortalecer la competencia lecto-escritora.  

Diseñar relatos empleando el modelo lecto-escritor visto con el recurso didáctico la biblia 

audiovisual. 

Valorar los resultados mediante la aplicación de una prueba comparativa y entrevista 

semiestructurada en los estudiantes de grado décimo. 

1.5 Justificación 

El Ministerio de Educación Nacional (MEN), establece la escritura como un eje 

fundamental no solo en el área de lengua castellana, sino en los procesos de desarrollo integral 

del estudiante. Es por ello que la Institución Educativa San Francisco de Sales, propone un plan 

de acción semestral, actividades y criterios constantes para la creación textual vinculados con los 

Ejes curriculares establecidos en Los Estándares Básicos de Competencia (E.B.C.). Allí se 

determina que al finalizar décimo grado, los estudiantes deben evidenciar en sus producciones 

conocimientos en diferentes niveles de la lengua, así como su control para desarrollar las ideas 
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de forma adecuada y que atiendan a su intención, contexto y características, es decir, narrativo, 

descriptivo o argumentativo, con énfasis a este último como elemento clave en el proceso del eje 

de producción textual (p. 40). Sin embargo, los estudiantes presentas problemas en estas 

competencias; situación reflejada en la prueba diagnóstica evidencian un desempeño bajo en el 

eje de producción textual, en donde posee el mayor número de respuestas incorrectas. 

Por tal motivo, se requiere de una estimulación en las clases para que los estudiantes 

desarrollen sus habilidades de producción textual con didácticas y estrategias que posibiliten a 

fortalecer sus competencias escritoras al mismo tiempo que se relacionen con los demás ejes. 

Con esto en mente, el modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico propuesto por el 

grupo Didactext (2003) ofrece una oportunidad para que los estudiantes puedan adquirir y 

transformar el conocimiento a partir de la lectura y reflexión crítica de un texto. Al priorizar 

elementos culturales, sociales y emocionales al adquirir la información, se convierte el aula en un 

espacio que permite enriquecer la experiencia de creación y disfrutar del proceso en lugar de 

enfocarse en un producto final, que es el texto mismo (pp. 77-79). Es entonces que se propone 

para el presente trabajo la biblia audiovisual, un formato que busca transmitir e informar 

conceptos de un proyecto audiovisual de forma breve, concisa y atractiva. Dicho elemento es 

utilizado en producciones del séptimo arte, como series de televisión o películas de todo tipo, 

especialmente la animación. La elaboración de este producto, comprende la redacción de 

distintos tipos de textos (narrativos, descriptivos y argumentativos) e hilarlos con la temática e 

idea que se quiera desarrollar a partir de obras literarias españolas de inicios del siglo XX, 

temática establecida en el plan de acción del segundo semestre de décimo grado. 

De esta forma, se aborda la comprensión e interpretación tanto de textos como de medios 

no textuales o simbólicos, desde su significado y contexto histórico, social y cultural para 
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reflexionar críticamente desde problemáticas sociales y asociarlos con sus propias experiencias 

para posteriormente sustentarlo en sus escritos en una biblia donde propongan una nueva visión 

de la obra manteniendo sus aspectos más relevantes.  

Esta propuesta tiene como objetivo fortalecer la competencia escritora desde la lectura y 

creación de textos en la cual el estudiante manifieste sus intereses y preocupaciones de las 

diferentes problemáticas del país por medio de una biblia audiovisual, donde tomen el rol de 

artistas con una visión clara de su idea y mensaje para elaborar una potencial premisa para el 

séptimo arte. Este trabajo en equipos, incentivará el enfoque humanista el cual rige la propia 

Institución Educativa San Francisco de Sales, así como el propio modelo al crear un escenario 

que propicie la interacción, pensamiento y libertad en el aula al trabajar en diversos tipos de 

textos según su intención comunicativa (Lineamientos curriculares del lenguaje, 2018, p. 63), al 

igual que propicie el uso de herramientas digitales para su elaboración desde actividades que 

buscan el interés y aprovechen los talentos de los educandos al mismo tiempo que las didácticas 

permitan ampliar su conocimiento y fortalezca sus habilidades lecto-escritoras, ya que en 

palabras de Francisco Cajiao en Leer para comprender, escribir para transformar (2013): 

Lo que se lee y lo que se escribe son textos y los textos no son otra cosa que variadísimos 

receptáculos de memoria humana. En los textos se guarda lo que los seres humanos 

piensan y sienten, el resultado de sus pactos y acuerdos para convivir, sus 

representaciones del mundo, sus invenciones e ilimitados actos de creación individual y 

colectiva que han conducido a lo largo de la historia a transformar el mundo, los dos de 

vida, las organizaciones sociales, las concepciones sobre la vida. La memoria convertida 

en texto guarda lo que cada persona es capaz de pensar en sí misma, la forma como 

elabora su experiencia, el recuerdo del pasado. (p. 59) 
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1.6 Limitaciones 

En el período de clases no se ha presentado en la institución elementos causales que 

interfieran en el proceso de enseñanza, con pequeñas excepciones como problemas de 

electricidad, el cual limita el uso de televisores o videobeam en momentos muy concretos por 

sobrecargas de energía, así como recursos que poseen mal funcionamiento, como los conectores 

a los equipos que impiden presentar correctamente la imagen.  

Otra limitación es la falta de conexión a internet, lo cual limita algunos recursos o 

requieren de herramientas que requieren de wifi por parte del docente, como el uso de páginas 

web, vídeos o actividades digitales. Por tanto, se hace necesario llevar todo el material para 

ejecutarlo en clase sin conexión, o poseer una red móvil con datos para utilizarlos en clase. Este 

problema fue consecuencia al no aprovechamiento y mal manejo por parte de algunos 

estudiantes, al usar de forma indebida el teléfono para él. Con estos elementos en mente, se 

intentará adaptar las unidades didácticas y minimizar su impacto de forma negativa en la 

aplicación de las clases. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



19 
 

 

2. MARCO REFERENCIAL 

2.1 Marco De Antecedentes 

En el siguiente apartado se encontrarán los antecedentes internacionales, nacionales y 

regionales que presentan  estudios, investigaciones y artículos que preceden y aportan al 

desarrollo del presente trabajo. 

2.1.1 Antecedentes internacionales  

A continuación se presentan los siguientes antecedentes más relevantes a nivel 

internacional: 

 

Primeramente se encuentra el estudio titulado “La lectoescritura como elemento 

fundamental en el proceso de enseñanza aprendizaje de los estudiantes de Básica Media” 

realizado por Pisco Román José, Bailón Planta Abel y Figueroa Digna en 2023, plantean analizar 

la lecto-escritura en el proceso de enseñanza y aprendizaje de los estudiantes de Básica Media de 

la Unidad Educativa José Alejandro Bermúdez de la provincia de Manabí, Ecuador. Este se basa 

en el enfoque cuantitativo con alcance descriptivo, con el uso de técnicas de recolección como 

encuestas, entrevistas a 30 estudiantes y 10 docentes, así como datos de observación y revisión 

bibliográfica.  

Aquí se evidencia los problemas que presentan las instituciones educativas sobre las 

dificultades de lectura y escritura de los estudiantes que repercuten en las habilidades 

comunicativas. Con este estudio se concluye que las competencias lecto-escritoras debe tomar un 

rol protagónico en la enseñanza y aprendizaje de los estudiantes desde el inicio de su escolaridad 

pues la lectura como la escritura son un pilar base para las actitudes tanto personal como 



20 
 

profesional y permiten el desarrollo de la expresión oral y confianza para la interacción en 

entornos escolares.  

Como aporte, este estudio conceptualiza la lecto-escritura como eje central en el 

aprendizaje, esencial para la y relacionarla con experiencias sociales en el aula. Además, ofrece 

estrategias para crear entornos favorables para motivar la participación de los estudiantes, 

aspecto esencial para el desarrollo del presente trabajo.  

 

Otro antecedente es el presentado por Rodríguez Chavira Gabriela y Cortés Montalvo 

Jorge de la ciudad de México en el año 2021, titulado “Mediación tecnológica en el fomento de 

la lectura y la escritura en adolescentes”, en donde se analiza 22 artículos científicos 

recolectados en diversas bases de datos los efectos de las TIC en el desarrollo de habilidades 

lecto-escritoras en estudiantes de educación media superior. Según lo planteado por los autores, 

el contexto requiere de una enseñanza que aproveche las herramientas y servicios digitales en la 

enseñanza de los procesos de lectura y escritura. Este análisis concluye que la integración de las 

TIC puede ser aprovechada para el fomento de habilidades de lectura y escritura, en el cual se 

describe sus usos e implicaciones en el aula de clase.  

Este artículo posee un valor al recopilar diversos trabajos de investigación referidas a 

necesidades educativas en la comprensión lectora y producción textual, en donde se considera el 

uso de las TIC como contexto educativo. Ofrece además herramientas para el proceso de 

enseñanza-aprendizaje que aprovechen el uso de foros, blogs, wikis, webquest o google drive 

para generar discusión e intercambio de ideas así como retroalimentación de los textos 

producidos por los estudiantes. Estas consideraciones y elementos ofrecen un punto de partida 

https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=5399803
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=782951
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para desarrollar actividades donde primen la interacción en el aula así como métodos no 

tradicionales para desarrollar las habilidades lecto-escritoras de los estudiantes de décimo grado. 

Como tercer antecedente, se encuentra “La lectura crítica como método para el 

desarrollo de competencias en la comprensión de textos” propuesto Brito Ramos Yosmi Beatriz, 

en Venezuela del año 2021. Este estudio documental busca describir las características y 

elementos básicos de la lectura crítica como metodología educativa para la comprensión de 

textos en la educación media, fundamentado por los aportes de Benavides, Sierra, Cassany, 

Rodríguez y Avendaño. Hace uso del proceso de extracción y recopilación informativa para la 

realización de un estudio documental que pueda tanto describir como contrastar los datos e 

información  para crear condiciones adecuadas en el proceso lector y escritor. Se destaca a modo 

de conclusión la necesidad de generar recursos didácticos que desarrollen estas competencias y 

desarrollar el pensamiento crítico y reflexivo en los estudiantes.  

El estudio proporciona los conceptos, procesos y competencias que permiten elaborar 

estrategias para desarrollar sus habilidades argumentativas en donde compartan sus experiencias 

y conocimientos de lo que leen para construir conocimiento. Estas actividades pueden aplicarse 

en el aula para el desarrollo de esta propuesta, pues es esencial que comprendan los textos que 

leen y reflexionen sobre ello para crear opiniones, debates e ideas para compartir en clase y que 

fomenten el trabajo en equipo así como la retroalimentación de ideas y experiencias.  

 

2.1.2 Antecedentes Nacionales 

Se presentan los siguientes antecedentes en donde se reconoce a nivel nacional los 

artículos e investigación relevantes para la realización del presente trabajo: 
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Como cuarto antecedente, se encuentra la investigación realizada por Sánchez Nelly 

Galeano y Ochoa Angrino Solanlly en el 2022, “Estrategias para el mejoramiento de la 

comprensión lectora de textos argumentativos en la escuela secundaria”, el cual toma en cuenta 

el bajo desempeño en los procesos de lectura de los estudiantes en Colombia, para ahondar en los 

resultados de la intervención educativa que hacen uso de estrategias y herramientas tecnológicas 

útiles para el mejoramiento  de la comprensión de textos argumentativos y fomentar el interés en 

su propio proceso de aprendizaje. Se realizó una investigación de tipo cuantitativo con diseño 

cuasi experimental,  donde participaron 59 estudiantes de grado séptimo. Las estrategias 

realizadas son evaluadas por medio de rúbricas antes y después de la intervención, cuyos 

resultados revelan una diferencia significativa en la comprensión de textos argumentativos.  

Se concluye que las herramientas tecnológicas pueden mejorar los hábitos de 

convivencia, desarrollo intelectual, moral e incluso social, pero que puede verse alterado por la 

sobreexposición de medios masivos de comunicación e información. Esta investigación ofrece la 

descripción de intervenciones pedagógicas que pueden sustentar la creación de planes de aula así 

como didácticas que enfoquen sus esfuerzos en promover y fortalecer las habilidades lectoras de 

los estudiantes de décimo grado, así como poseer rubricas y métodos de evaluación para la 

realización de actividades y ejercicios que requieren de un proceso evaluativo constante, 

asumiendo ítems que tomen en cuenta el trabajo individual y en equipo. 

 

En quinto lugar, el artículo “El texto argumentativo y su producción. Las fases del modelo 

Didactext en la producción de un miniensayo” realizado por Zambrano Valencia Juan David  y  

Parra Hoyos Edwin Leandro en Quindío, del año 2021, presenta una propuesta para enseñar y 

aprender escribir un texto argumentativo, específicamente el miniensayo a partir del modelo 
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propuesto por el grupo Didactext. Para ello se hace uso de herramientas para diseñar una 

secuencia didáctica que propone diversas interrogantes cuyos resultados son satisfactorios en 

palabras de sus autores, pues, lo propuesto en el artículo propone una herramienta para trabajar 

en el aula que contribuye a mejorar la producción escrita en los estudiantes.  

El artículo ofrece una propuesta de aplicación del modelo sociocognitivo, 

pragmalingüístico y didáctico para la producción de textos escritos propuesto por Didactext, en 

el cual aborda el fortalecimiento de la escritura mediante el miniensayo, subgénero cuyo foco es 

la argumentación, temática prevista en el plan de acción de décimo grado. Las características y 

formulación de este proyecto permite brindar una mayor claridad y referente para la elaboración 

de la presente propuesta que busca una interacción de los escritos con el ámbito cultural y social, 

en este caso, la creación de textos que permita a los estudiantes plasmar las problemáticas, 

pensamientos, creencias o ideas de su propio contexto de forma creativa. 

 

Por otro lado, se encuentra el proyecto propuesto en 2020 por Jesús Mauricio Casilimas 

Alvarado, “El papel de las herramientas tecnológicas en el desarrollo y afianzamiento de la 

lecto escritura en estudiantes de básica secundaria”, en la ciudad de Bogotá. Este tiene como 

objetivo el identificar las herramientas tecnológicas para el desarrollo de los procesos de 

aprendizaje lecto-escritor de los estudiantes de básica secundaria. Esta investigación se enmarca 

en el uso del análisis documental de textos académicos que relacionan la lecto-escritura con 

tecnologías, todo desde un carácter cualitativo, basado en la observación y análisis de estrategias 

de enseñanza aplicadas. Al indagar sobre estas prácticas, se confirma que el uso de nuevas 

tecnologías puede crear procesos de reflexión que inciden en la práctica docente para el 

desarrollo integral de los estudiantes en el aula, como lo es mejora de hábitos de conducta, 
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convivencia, crecimiento intelectual y capacidad de aprendizaje para estimular las capacidades 

motrices, afectivas, intelectuales, morales y sociales. Este proyecto considera estas herramientas 

como un medio de educación para la construcción del conocimiento y motivación que propicia 

tanto el interés como participación en diferentes modos de lectura de los estudiantes en diferentes 

ámbitos de aprendizaje. 

A partir de los análisis realizados en el proyecto, sustenta una necesidad de 

transformación en la acción educativa tanto dentro como fuera del aula, la cual orienta las 

herramientas tecnológicas y digitales como punto motivador para la investigación y reflexión, no 

solo para los estudiantes, sino para el propio docente. Esta investigación por otra parte, aporta 

observaciones y análisis de herramientas didácticas basadas en las TIC para generar una 

interacción entre docente-estudiante-contenidos, como lo menciona el autor, por medio de 

recursos lúdico-pedagógicos innovadores, objetivos propuestos para la relación de las didácticas 

para el presente proyecto.  

Finalmente, cabe resaltar otro elemento vital para esta propuesta, la de contribuir en la 

redacción de relatos por parte de los estudiantes para permitir sus habilidades lecto-escritoras, así 

como proponer metodologías que relacionen el aprendizaje con plataformas digitales que 

refuercen dicha labor. 

 

2.1.3 Antecendetes regionales 

Por último se anexan los antecedentes a nivel regional, los cuales proponen los últimos 

referentes necesarios para la realización del presente trabajo: 
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Hillary Medina García en 2021, en su trabajo “Teoría de las seis lecturas por Miguel de 

Zubiría aplicada para el fortalecimiento de la producción lectoescritora en los estudiantes de los 

grados octavo y once”, en el municipio de Pamplona, del año 2021. Este tiene como objetivo 

aplicar la teoría de los hermanos Zubiría para fortalecer los procesos de producción lecto-

escritora de los estudiantes a través de la mediación de alternancia al vivir un contexto escolar de 

post-pandemia. Este proyecto hace uso del paradigma cualitativo con un enfoque hermenéutico, 

con un método de investigación-acción que permite identificar las diferentes dificultades en el 

proceso en enseñanza y aprendizaje de las competencias de lectura y escritura en los estudiantes 

para proponer una posible solución. La aplicación de la teoría de las seis lectura, permitió 

realizar una reflexión sobre las necesidades educativas en cuanto a la evaluación según el 

contexto de los estudiantes, cuyas conclusiones fueron positivas al plantear formas de interacción 

con el estudiante al usar estrategias pedagógicas y didácticas que orientan los procesos de lecto-

escritura de forma motivadora y cómoda en los estudiantes, el cual refleja una mejora en sus 

competencias.  

Este proyecto, al presentar los procesos de producción lecto-escritora en estudiantes de 

media básica, permite evidenciar la importancia de fortalecer las habilidades de lectura y 

escritura en estudiantes que han experimentado la virtualidad así como alternancia de clases pos-

pandemia. Tener un estudio enfocado en dicho contexto, permite tomar una realidad de los 

estudiantes de grado décimo tanto de las fortalezas como debilidades en su aprendizaje, ya sea el 

manejo y experiencia de las herramientas digitales como de las temáticas abordadas en grados 

anteriores. Poseer un estudio que establezca estrategias pedagógicas y didácticas diseñadas para 

orientar estos procesos, crean una perspectiva para orientar este proyecto y aprovechar estas 

estrategias enfocadas en las consecuencias post-pandemia en el ámbito escolar. 
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Como penúltimo antecedente, se utiliza la “Implementación de una estrategia Webquest 

por medio de las TAC para el fortalecimiento de la lecto-escritura en la educación media”, 

realizado por Osorio Pita María Isabel, Cabas Gómez Paulina Ermelinda y Córdoba Buenaños 

Eleana en el año 2020. Este proyecto se propone realizar un análisis de la aplicación de las 

experiencias en el aula en el aprovechamiento de las TAC en los estudiantes de la Institución 

Educativo Laura Vicuña en Pamplona.  Las autoras tomas las Tecnologías del Aprendizaje y 

Conocimiento (TAC) para potenciar las competencias digitales de los estudiantes en el aula para 

generar aprendizajes significativos, por medio de una estrategia WebQuest para sus el 

fortalecimiento de sus habilidades lecto-escritoras desde enfoques constructivistas. Se ejecuta a 

través de una metodología de investigación acción de tipo mixto para recolectar datos de tipo 

cuantitativo como cualitativo. En sus resultados se halla que la incorporación de pedagogías 

basadas en las TAC favorece el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura de los 

estudiantes, así como motivar sus procesos de enseñanza y aprendizaje. Este trabajo implementa 

un referente y destaca la relevancia del uso de tecnologías en el proceso de aprendizaje con 

resultados positivos en los procesos lecto-escritores. Además, ofrece una perspectiva 

enriquecedora con estrategias didácticas o metodológicas que aprovechen estas herramientas en 

la competencia anteriormente mencionada. 

 

Últimamente, se utiliza el trabajo realizado por Ana Maria Uribe Santiesteban en 2019, 

titulado “La incidencia de la escritura creativa de Louis Timbal, para la producción de textos 

narrativos y argumentativos, en los estudiantes de educación básica y media de la Institución 

Educativa Nuestra Señora del Pilar, Pamplonita”. Este tiene como objetivo analizar la 
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incidencia de la teoría propuesta por Louis Timbal en el eje de producción textual, especialmente 

textos narrativos y argumentativos en estudiantes de grado séptimo, octavo y décimo de la 

Institución Educativa Nuestra Señora del Pilar. Con ello se plantea mejorar los textos que 

escriben con la aplicación de lo propuesto por Timbal mediante la realización e implementación 

de estrategias como instrumento. Toma el enfoque hermenéutico desde un paradigma cualitativo 

en su metodología para identificar los problemas referentes al eje para su posterior análisis luego 

de la aplicación de las estrategias. Se halla que la mayoría de los estudiantes se encuentran 

motivados por la metodología, pues se crean espacios de interés y participación por crear textos 

narrativos y argumentativos en donde el estudiante es el principal protagonista. Estas estrategias 

y metodologías empleadas en la realización de textos evidencian resultados positivos que pueden 

tomarse como referente para la creación de espacios motivadores y enriquecedores de escritura 

en el aula de clase. 

 

Todos los trabajos propuestos, ofrecen una estructura o lineamiento para la elaboración y 

aplicación de lo propuesto en este trabajo, en donde se manifiesta una oportunidad de aplicar y 

referenciar estrategias y metodologías que permita crear espacios interesantes como creativos en 

el aula, explorando las habilidades de los estudiantes así como las herramientas tecnológicas que 

faciliten el desarrollo de clases para el fortalecimiento de competencias lecto-escritoras. En cada 

uno de los antecedentes se enfatiza al estudiante en su propio desarrollo de aprendizaje, siendo 

este quien guía y desarrolla sus competencias a través de motivadores que exploren sus 

capacidades e intereses, especialmente en un contexto que los expone a la información y 

plataformas virtuales constantemente, el cual requiere de su aprovechamiento en el aula en lugar 

de una problemática. 
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2.2 Marco Conceptual 

Se introducen los siguientes conceptos necesarios para el desarrollo del presente trabajo, 

el cual recopila los diferentes elementos relevantes para su realización, desde términos que 

abordan la lectura y escritura así como de las herramientas utilizadas en la propuesta: 

Didáctica 

La didáctica puede definirse de muchas maneras, para Mallart (2001) es la ciencia de la 

educación que interviene en los diferentes procesos de enseñanza-aprendizaje para obtener en los 

estudiantes una formación integral e intelectual (p. 7).  Por otro lado, Pimienta y Prieto la 

establecen como instrumentos que facilitan al docente la implementación y desarrollo de las 

competencias de los estudiantes. García por su parte, señala que las estrategias didácticas son 

métodos de enseñanza, procedimientos o instrucciones que permiten a los estudiantes adquirir 

aprendizajes. Existen además diversos propósitos de la enseñanza, como los procedimientos de 

aprendizajes enfocadas en el proceso, comportamiento o el mismo contexto, aunque estas se 

entrelazan y pueden trabajar conjuntamente para la elaboración de contenidos. (Casasola, 2020, 

Sección El concepto  estrategias didáctica, párr. 5-7).  

Mello y Rodríguez (2019) intentan englobar diferentes conceptualizaciones y vincularlas 

con pedagogía, psicología y metodología, para posteriormente definirla en tres elementos: 

Puede distinguirse una didáctica general, que trata de la enseñanza escolar en general bajo 

cualquier aspecto, da normas y principios y estudia fenómenos, leyes, etc. Una didáctica 

diferencial orientada a atender las necesidades específicas de algunos individuos y una 
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didáctica especial, dedicada a estudiar las cuestiones que plantea cada una de las 

disciplinas consideradas como asignaturas o contenidos. (p. 5) 

Se toman estas consideraciones para elaborar las estrategias didácticas que componen el 

diseño de la presente propuesta que, según la propia identidad de cada uno de los estudiantes, se 

toma en cuenta sus propios intereses y habilidades para formular estrategias que permitan  

plantear las temáticas establecidas para el mejoramiento de sus competencias relacionadas al eje 

de producción textual a través de la biblia audiovisual. Para ello se toman las estrategias 

cognitivas y metacognitivas del proceso de producción de textos del Grupo Didactext (Ver 

cuadro 2) para dirigir la ruta metodológica empleada así como los instrumentos y herramientas 

aplicados para su desarrollo. 

Modelo Sociocognitivo 

Para poder definir el modelo sociocognitivo es necesario reconocerlo primero desde su propio 

paradigma. El paradigma sociocognitivo es una aproximación que comprende los aprendizajes 

significativos desde un enfoque individual como social. Para Vargas (2010) el modelo cognitivo 

parte de la experiencia personal del estudiante complementada con su entorno y contexto grupal 

(compañeros de clase, docentes, institución educativa, ciudad, etc.), es decir, el modelo 

sociocultural. El autor además toma lo dicho por Román y Díez al integrar paradigmas 

cognitivos y socioculturales mediante la complementariedad de los procesos de pensamiento y el 

entorno o vida del aula en sí mismo, pues considera que un actor importante en el aprendizaje es 

el propio contexto o escenario del cual se relaciona el estudiante, en donde no solo se plantea el 

cómo aprende sino el para qué (pp. 66-67).  

Si bien parece que ambos se contradicen al centrarse uno en el individualismo y el otro en 

la sociabilidad, la interacción de ambos crea espacios que contribuyen al desarrollo integral, pues 
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el propio modelo sociocognitivo propuesto por el Grupo Didactext (2003) entiende los procesos 

de enseñanza como una integración de los fenómenos humanos:  

El desarrollo de la propuesta, por una parte, resalta la importancia de los componentes 

cognitivos y su estrecha relación con los factores culturales y sociales y, por otra, el 

enfoque didáctico de nuestro modelo de producción de textos propugna una perspectiva 

de intervención, y no sólo de observación, en los procesos de enseñanza-aprendizaje. (p. 

79) 

Es necesario resaltar además, la motivación como eje fundamental del paradigma y 

modelo sociocognitivo, como se ha mencionado anteriormente, el tomar al estudiante como un 

ser individual y social, genera un interés en sus propios aprendizajes, en este caso en concreto la 

escritura. El propio Hayes (1996) recalca su importancia en la teorización cognitiva y 

sociocultural de los mismos en la lectura y escritura, pues, requiere de procesos psicológicos 

comprendidos y considerados como lo son sus características psicoemocionales o ideológicas 

según su contexto e individualidad para hacerlos participes en espacios de socialización, trabajo 

grupal e interacción. De esta manera el interés y motivación del estudiante surge a partir de estos 

contenidos que favorece su aprendizaje al posibilitar la creación de valores, competencias y 

destrezas así como generar espacios de participación y motivación activa en el desarrollo de las 

prácticas pedagógicas propuestas. 

Pragmalingüística  

Para Reyes (1990) la pragmática es una disciplina de la lingüística que estudia la 

interpretación de enunciados en un contexto concreto y en función a la intención comunicativa la 

cual considera aspecto extralingüísticos: 
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El tema central del estudio del uso lingüístico es el de los principios que guían la 

interpretación de las enunciaciones: relación con los participantes, con el co-texto 

lingüístico inmediato, con el contexto (noción abstracta, en la que se incluye la serie de 

textos posibles en que puede ocurrir una expresión determinada), y con el entorno o 

situación de comunicación, incluidas las creencias de los hablantes, su conocimiento de sí 

mismos, del lenguaje que usan, y del mundo. (pp. 17-18) 

Por otro lado, Mey y Leech componen la pragmática como la relación de contextos de 

interacción lingüística, es decir, la relación y cooperación del interlocutor con la intención 

comunicativa que, desde un enfoque o contexto social, su significado puede variar. Los factores 

sociales poseen un papel fundamental pues la sociedad, su cultura, normas y leyes a la cual 

pertenecen determina la comprensión e interpretación del mensaje (Liu, 2015, p. 44).  Lo anterior 

mencionado se relaciona con lo propuesto por el Grupo Didactext (2003) y su enfoque en el 

ámbito cultural referente a la escritura al tomar las amplias dimensiones y características sociales 

de un grupo, las formas de expresión, escritura, oralidad y comunicación poseen distintos 

elementos y significaciones. Los textos sean orales o escritos, poseen en su marco un 

funcionamiento no solo lingüístico, sino en la articulación e integración de contextos históricos, 

culturales y sociales, por lo cual en un mismo discurso se pueden encontrar diferentes voces o 

ideas que crean diversos puntos de vistas. 

 Las concepciones que se tiene no solo como hablantes o creadores sino también como 

lectores de estos discursos, involucra concepciones concretas sobre el individuo y el mismo acto 

(p. 82), pues dentro de la propia planificación de las estrategias propuestas, transmitir 

conocimiento y expresar sentimientos, requiere de diferentes textos que permitan al receptor una 

comprensión del propósito de aquellos elementos verbales implicados en la intencionalidad de 



32 
 

dicho texto. Al escribir o redactar un texto, se debe tener en cuenta la audiencia al cual va 

dirigido en cuestión del mensaje que se quiere dar: 

En relación con la audiencia (receptores) conviene tener en cuenta la edad, el género, la 

profesión, el estatus, la distancia social, las capacidades cognitivas, las motivaciones, los 

intereses, los estados de ánimo, las actitudes; además, se considera de vital importancia la 

postura de los colaboradores y también la de los detractores quienes ponen en tela de 

juicio el contenido, la estructura y la funcionalidad del texto. (p. 84) 

Comprender las intenciones comunicativas no solo de aquello que se lee sino de lo que se 

produce y a quien va dirigido, requiere de actitudes y capacidades de los participantes, así como 

los factores de conocimiento y situaciones externas para interpretar dicho texto. 

Lecto-escritura 

Generalmente se menciona que la lectura y escritura son aprendizajes mecánicos o 

puramente instrumentales, sin embargo, estos aprendizajes son fundamentales en la transferencia 

cognitiva de los estudiantes, pues son herramientas para el desarrollo elaborado de pensamientos 

y comunicación: 

Actualmente, se considera que leer y escribir son habilidades del desarrollo mismo del 

lenguaje, que no se aprenden aisladamente sino en un proceso integrado. Así como se 

aprende a hablar en un proceso constructivo personal, en interrelación con los demás, no 

a partir de reglas, del mismo modo la lectura y la escritura responden a un proceso similar 

de construcción del lenguaje escrito. Sin embargo, el aprendizaje y ejercicio debe darse 

de manera simultánea, no es posible esperar a que los niños lean para recién empezar a 

escribir. Como podemos comprobar, la lectura y la producción escrita se desarrollan 

paralelamente; para escribir se necesita leer y releer continuamente, por lo que no existen 
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espacios solamente para leer o solamente para escribir (El aprendizaje de la 

lectoescritura, s.f., p. 11) 

Vygotsky plantea la importancia de la lecto-escritura al reconocer la lectura como un 

proceso cognitivo socialmente medido, es decir, relacionado con teorías y modelos 

sociocognitivos pues, si el niño no puede comprender los textos que lee, es resultado de las 

interacciones o mediaciones sociales a la cual ha estado expuesto. Por tal motivo, el docente 

debe mediar la lectura al estudiante e implicar en el aprendizaje el apoyo necesario por medio de 

herramientas. Esta relación es la zona de desarrollo próximo: 

La teoría de Vygotsky implica para la lectura que se debe procurar que el alumno 

realmente haya logrado traspasar al plano intrapersonal lo que ha aprendido socialmente 

en clases, es decir, que su constructo de comprensión lectora sea el correcto, o que los 

constructos sobre cada concepto o sub-proceso de la lectura estén bien adquiridos. Esto 

implica que la lectura debe ser una actividad de enseñanza continua, que refuerce 

diferentes aspectos del proceso lector, que dé oportunidades de lectura de diferentes tipos 

de textos y géneros textuales; en suma, que sea un proceso de nunca acabar en la sala de 

clases.  (Teoría Cognitiva del Aprendizaje y su influencia en el Proceso de Lectoescritura 

de Lev Vigostky, párr. 3) 

Esto a su vez, comprende la escritura, ya que Vygotsky también considera la producción 

textual como habilidades que se adquieren en función a relaciones sociales. Ambos procesos se 

relacionan íntimamente y por ello no se puede desarrollar la lectura sin la escritura, y la escritura 

sin la lectura. Esto concuerda con los procedimientos de las estrategias para la creación de textos 

del Grupo Didactext en su modelo, pues establece que para escribir se requiere de un rol 
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investigador, es decir, lector.  Por ello se puntualiza la lectura y escritura como elementos 

esenciales para el desarrollo de la propuesta.  

 

Comprensión Lectora  

De Zubiria (2002) consolida la lectura como una herramienta privilegiada de la 

inteligencia, es decir, un pilar fundamental de la cultura humana que expresa saberes, 

sentimientos, pensamientos e ideas que la convierten en un acto tanto académico como 

enriquecedor. Sin embargo, en cuanto se habla de una competencia lectora, esta recae 

principalmente en los procesos de comprensión, ya que, si el lector carece de dichas habilidades, 

la lectura es mermada por falencias que impiden profundizar y entender aquello que se quiere 

transmitir en las páginas de un libro.  

Niveles De Comprensión De Lectura  

Los niveles de comprensión lectora son una metodología para reconocer el nivel de 

competencia lectora, la cual permite analizar las habilidades del individuo. Estas son articuladas 

con la teoría de los niveles de comprensión propuestos por Cassany (2012), dirigidas en alcanzar 

nuevas dimensiones de la lectura basada en el grado del dominio que cada uno posee (Márquez y 

Valenzuela, 2018). Estos niveles se clasifican de la siguiente forma: 

Nivel Literal: Nivel donde se demuestra un entendimiento de la información básica del 

texto, es decir, una comprensión directa del texto. Cassany menciona que este nivel: «depende 

del significado semántico de las palabras y por tanto es estable y bastante universal» (Márquez 

y Valenzuela, 2018, p. 5). En las dimensiones de la lectura, este proceso es realizado cuando el 

lector puede realizar la retención, decodificación y comprensión de manera eficaz, ya que el 

autor establece una interrelación con las habilidades visuales al permitir una mayor facilidad para 
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la decodificación en los niveles de comprensión y retención en la lectura literal. La lectura literal 

no requiere de un esfuerzo cognitivo ya que leer las líneas es leer y comprender estrictamente a 

lo que el texto se refiere. Por tal motivo, el identificar la idea de un relato con material 

audiovisual permite una mayor identificación de las acciones allí narradas para los estudiantes, 

así como describir personajes, escenarios o tiempo de la obra. 

Nivel Inferencial: Es donde se sintetiza la información. Cassany, define la lectura 

inferencial como aquella que se lee entre líneas, ya que implica un nivel de comprensión como el 

análisis, relación y valoración, en concordancia con la lectura crítica, la cual se desarrollará más 

adelante. La lectura inferencial entonces, implica dominar: «[…] no solo elementos léxicos y 

semánticos, sino sintácticos y pragmáticos, que permitan al lector activar datos previos y 

contextuales imprescindibles para la comprensión […]» (Márquez y Valenzuela, 2018, p. 5).  

Las habilidades estratégicas para la lectura inferencial son además indisociables con las 

cognitivas, pues es aquí, donde el cuestionamiento, el análisis, la comparación, jerarquización y 

abstracción que favorecen la comprensión. 

Nivel Crítico: Es aquel nivel que requiere de un mayor conocimiento contextual del 

discurso, así como del autor, es decir, el significado de la obra literaria depende de elementos 

ajenos a la obra en sí misma, como  el propio contexto histórico o geográfico, el cual permite una 

comprensión compleja y volátil. Cassany propone esta lectura como leer tras las líneas, ya que el 

lector debe ser consciente de la variabilidad de los significados que generalmente son dinámicos 

en la obra, en donde se asume una pluralidad de interpretaciones que puede ser contrastada entre 

cada uno de los lectores, o incluso en su propia evolución o competencia lectora. Es por ello que 

también la llama lectura metacognitiva, ya que el lector crítico: 
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 «[…] está abierto al diálogo con otros significados, contrasta fuentes diversas y busca 

una interpretación social integradora, más plural, matizada y rica, representativa de una 

comunidad; busca la intención, el punto de vista y la ideología subyacente; identifica los 

implícitos, los presupuestos y las intenciones de poder.» (Márquez y Valenzuela, 2018, p. 

5).  

El Texto 

El texto se puede definir como un enunciado o conjunto de ellos que funcionan como un 

todo organizado, estructurado y coherente. Para Halliday y Hassan (1976): «Un texto no consiste 

en oraciones; está realizado por o codificado por oraciones. […]».. (Llorca, 2018, Sección 

ALGUNAS DEFINICIONES DE TEXTO, párr. 5). Si lo entendemos así, no esperaremos 

encontrar el mismo tipo de integración estructural entre las partes de un texto como la que 

encontramos entre las partes de una oración.  

Por su parte, Bernárdez (1982) propone el texto como una unidad lingüística 

comunicativa esencial producto de la actividad verbal humana pues esta posee un carácter social 

el cual:  

[…] está caracterizada por su cierre semántico y comunicativo, así como por su 

coherencia profunda y superficial, debido a la intención (comunicativa) del hablante de 

crear un texto íntegro y a su estructuración mediante dos conjuntos de reglas: las propias 

del nivel textual y las del sistema de la lengua. (Llorca, 2008, Sección ALGUNAS 

DEFINICIONES DE TEXTO, párr. 6) 

El texto se conforma de dos aspectos relevantes: coherencia y cohesión los cuales 

fundamentan la escritura de un texto desde conexiones gramaticales, semánticas y sintácticas. 

Para ello se definen de la siguiente manera: 
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Coherencia: Calsamiglia y Tusón definen la coherencia como el significado del texto 

desde la relación de las palabras según su contexto así como su sentido interno. En ella además 

se alude a la consistencia y estabilidad temática asociadas al contenido, organización, 

protagonistas, tiempo y espacio. Para Beaugrande y Dressles, la coherencia es vinculada al 

concepto de poseer sentido según la intención de los hablantes, su propósito y contexto del cual 

se construye el mensaje (Roselló, 2015). 

 Cohesión: La cohesión referencia su sentido a la configuración comunicativa, es decir, 

la continuidad de los elementos que lo conforman.  En esta se abordan las normas y principios 

que un texto debe contener en su realización para que este pueda ser comprendido en su 

totalidad, pues es lo que distingue un verdadero texto de un conjunto de frases sin sentido 

(Roselló, 2015). 

EL Texto Argumentativo 

Argumentar se puede definir como provocar o llevar que los interlocutores se dirijan a 

una conducta a la cual el locutor tiene la intención de orientar. Esto es lo que Camps (1995) 

define como actividad discursiva, intervenir en los juicios, opiniones y preferencias del receptor. 

La autora toma lo propuesto por Schneuwly al suponer que el objetivo de la argumentación es 

convencer a otros que la percepción o representación del mundo que poseen es incorrecta. Esto a 

su vez,  requiere de una diferencia en el uso de la lengua según la situación o contexto en el cual 

se realiza, así como la resistencia del interlocutor posee ante los argumentos del locutor.  Por tal 

motivo, la propia actividad argumentativa requiere de un contexto, un espacio en concreto o 

específico que determina las respuestas y opiniones de los participantes y si estas son apropiadas 

o inadecuadas (p. 52). 
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En este aspecto, se toma la argumentación desde dos enfoques: el oral o diálogo cara a 

cara donde el interlocutor contrargumenta; y el escrito, en donde el locutor elabora una imagen 

de los destinatarios y ajustarse a su realidad. Camps toma lo planteado por Vygotsky sobre el 

lenguaje escrito como un uso social que implican autonomía, contexto y producción. Bajtín por 

su parte menciona la polifonía, voces o perspectivas del locutor según el significado real del 

enunciado que produce la cual contiene ideologías que son reflejadas mediantes el lenguaje. Esta 

pluralidad de voces permite distinguir los discursos primarios y secundarios, por su parte y al 

enfocar esta propuesta por el segundo, en la argumentación escrita, el autor es quien posee el 

punto de vista a los lectores o receptores. El texto argumentativo contendrá entonces la opinión 

que defiende y por ello sustenta su idea que anticipan la reacción o respuesta a quienes va 

dirigido. (pp. 52-53) 

El Texto argumentativo, posee como característica fundamental la presentación u 

organización de una premisa o datos que son aceptados o no según lo determine la conclusión o 

tesis propuesta. J. M. Adam (1992) presenta un esquema base para organizar los contenidos 

presentados en un texto argumentativo, el cual es caracterizado por tres proposiciones básicas: 

«1) las premisas o datos que se aportan a favor de la opinión que se sostiene en el texto; 2) 

las inferencias sobre las que se apoya la opinión defendida; y 3) la conclusión o tesis que se 

sostiene.» (Texto argumentativo, s.f., párr. 3). Además, este esquema se complementa con otros 

dos elementos o partes argumentativas, como lo son la tesis previa, la cual apoya el desarrollo de 

las premisas y la proposición de tipo antitético, donde ambas responden a intenciones de 

refutación o contrargumentación. 

EL Texto Descriptivo 

javascript:abrir('inferencia',650,470,'yes')


39 
 

Según el Texto descriptivo del Centro Virtual Cervantes (s.f.), la descripción es un acto 

lingüístico común en la composición textual, ya que este se encuentra en otros tipos de texto en 

diferentes ámbitos, como lo son los literarios, discursivos, publicitarios, políticos o cotidianos 

por mencionar algunos. Hamon (1991) menciona que el texto descriptivo es: 

[…] una forma más elemental y más antigua que muchas otras formas de discurso; la 

enumeración, el catálogo, el inventario, estructuras simples y utilitarias atestiguadas ya en 

los orígenes de la escritura, son efectivamente manifestaciones del tipo de texto 

descriptivo. La simple acumulación de detalles no resulta pertinente en una descripción: 

importan sobre todo los rasgos característicos o sorprendentes del referente descrito. (s.f., 

párr. 2) 

Para Santos (2009), el texto descriptivo es aquel que representa un objeto o un sujeto ya 

sea de forma oral o escrito, el cual prioriza las cualidades, partes, circunstancias descritas de 

manera precisa o general. Esto se complementa con lo propuesto por Álvarez (1998), al definir la 

descripción «[…] como una «pintura» hecha con palabras. Y es cierto, pues una buena 

descripción es aquella que provoca en el receptor una impresión semejante a la sensible, de tal 

forma que ve mentalmente la realidad descrita» (Santos, 2009, Sección 4.1 ¿Qué es describir? 

párr. 3-4). 

Aponte (2015) por su parte, toma el texto como un tejido de ideas coherentes que,  en 

relación con Horcas y Niño, el texto descriptivo suscita la imaginación del lector al plasmar las 

impresiones de aquello que describe. Aponte además toma lo propuesto por Cervera al 

mencionar que: 

Los textos descriptivos presentan con claridad y rigor los rasgos característicos de 

personas, animales, objetos, lugares, fenómenos o situaciones. Realizar una buena 
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descripción exige: observar o pensar atentamente sobre lo que se va a describir, 

seleccionar los rasgos más característicos de esa realidad (forma, elementos 

constituyentes, color, tamaño, gusto, olor…), ordenar los elementos seleccionados (de 

arriba abajo, de izquierda a derecha, de delante a atrás…) y redactar la descripción 

teniendo en cuenta el fin perseguido: objetividad/subjetividad, expresividad. (p. 16). 

El transmitir las sensaciones e impresiones de la realidad es el objetivo de la descripción, 

como se ha observado y el cómo se sitúa en un espacio para comunicar a otros sus 

características. Por tanto se propone los principios básicos de la descripción según Vargas, como 

lo citó la propia Aponte: el primero es observar el objeto que será descrito, en este caso, 

identificar sus particularidades y no solo al objeto en sí mismo, es decir, que lo diferencia de 

otros. El segundo principio se refiere a la categorización u ordenar los materiales obtenidos, es 

decir, tomar lo particular a lo general en la descripción. Finalmente, el tercer principio refiere a la 

creación del texto, el redactar con exactitud y expresividad el objeto en cuestión. Cuando se 

quiere describir los detalles, se intenta que el lector o receptos pueda imaginar aquello de lo cual 

se está hablando y por ello, hace necesario utilizar diversos recursos lingüísticos para describirlo. 

EL Texto Narrativo 

El texto narrativo es aquel texto delimitado por el relato de una historia y un narrador, en 

donde este último es el agente que relata la narración y conforma una característica esencial en 

este tipo de texto literario. Estos textos poseen lo que Calatrava y Álamo lo llama una triple 

configuración: «[…] a) la fijación textual de un discurso (relato); b) la constitución del mismo 

mediante una serie de operaciones narrativas y codificadoras específicas en su enunciación 

(narrador/ narración); c) la determinada representación, en a) y mediante b), de un material 

diegético (historia). […]» (Álamo, 2016, p. 4). 
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El texto narrativo compone a su vez diferentes textos con funciones distintas, como lo es 

el ensayo, la novela, el cuento, la poesía, crónicas, noticias, imágenes, contenido audiovisual, 

entre muchos otros. A continuación se describen los siguientes:  

Novela: Cancino (2017) define la novela como una obra literaria escrita en prosa que por 

lo general narra hechos ficticios. Se contrapone del cuento al poseer una mayor extensión y es 

compuesto por capítulos. La novela además, es un texto más complejo en donde intervienen 

diversos argumentos y personajes con diversos matices narrativos. Dentro de esta, se encuentra 

otros subgéneros como lo es la novela policíaca, negra, caballaresca, romántica, histórica, entre 

otras (p. 11). 

Cuento: El cuento por su parte, es una narración caracterizada por su brevedad, con una 

cantidad mínima de personajes y argumentos que generalmente no son muy complejos. Una de 

sus principales características es ser narrado sin interrupciones. Existen dos tipos de cuento: el 

cuento popular y el literario. Este primero se relaciona con narraciones costumbristas 

transmitidas de forma oral a lo largo de las generaciones, a diferencia del segundo que es 

asociado a términos más modernos de relatos escritos con autores definidos (p. 12).  

La Biblia Audiovisual 

Para Díaz (2020) la biblia audiovisual (también llamada biblia de arte o dossier artístico), 

como un documento que adjunta todos los elementos necesarios para la presentación de una idea 

o propuesta audiovisual. Su principal fin es el definir el proyecto dentro de una producción y 

conseguir posibles inversores o compradores para su financiación, por tal motivo esta debe ser 

atractiva, ya que esta ejercer una fuerte influencia visual pues además:  

«[…] el tono de la historia y es aquí donde pueden ser maximizados los atractivos de la 

propuesta narrativa que se está planteando. La incorporación de un material visual que 
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fue creado bajo una buena dirección tiene grandes posibilidades de captar la atención, 

puesto que da el espacio para una simple presentación de la técnica, el universo y los 

personajes que se está intentando dar a conocer. Por lo mismo su estructura debe ser 

simple y sencilla de entender, independientemente de la complejidad que tenga el arte.» 

(p.8). 

Con lo anterior propuesto, este forma se utiliza para exponer las ideas según el propósito 

de la propuesta, como lo menciona Oidor y Gómez (2020), la biblia tiene diferentes elementos 

diferenciales según el tipo de proyecto que se quiere presentar, como la biblia de animación, 

biblia de producción, biblia transmedia, etc., aunque principalmente, su común es presentar el 

arte conceptual o idea general de la propuesta y ser una guía durante su desarrollo. 

Componentes De La Biblia Audiovisual: 

ScriptHop (2023) compone la biblia audiovisual en los siguientes elementos, los cuales 

conceptualiza y define:  

Título De Página: Debe proponer no solo el título del proyecto, sino además la imagen o 

sello visual que identifique la propuesta: «Piense en la página de título como pensaría en el 

póster de su película. No tiene por qué ser grandioso con un collage caleidoscópico de personajes 

y elementos de la historia. De hecho, tal enfoque A menudo puede crear un desastre.» (p.46) 

Log-Line: Se compone de una o dos frases que enfoca el proyecto, el cual refleja la 

historia o idea desde la mayor brevedad posible. En ella se implica además el tipo de obra que se 

quiere realizar: «el género debería ser elegantemente implícito, algo que el lector puede intuir la 

premisa […]» (p. 50). Si bien poseen una misma estructura en su elaboración, es importante 

recalcar que el tag-line por su parte tiene énfasis en el marketing o punto de venta de la idea, es 
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decir, una oración o frase que no solo aborde la historia presentada sino a su vez promocionar e 

impactar al público, similar a los encontrados en las portadas o afiches de obras audiovisuales.   

Estilo Visual Y Tono: ScriptHop establece estos elementos  el tono artístico así como la 

narrativa que el autor tiene en mente: el estilo visual es la visualización general de la idea, si es, 

por ejemplo de ciencia ficción, pensar si utiliza brillos neón o si su estética es en blanco y negro 

representan los sentimientos o emociones que se quieren transmitir con la historia. El tono es esta 

interpretación, los componentes de la historia, personajes, escenario o diálogos expresan lo que 

se supone está destinado a ser, una comedia, un drama, una épica de aventuras, etc. 

Sinopsis: resume la trama de la historia, la cual parte del log-line o tag-line. Existen dos 

tipos de sinopsis, una breve y otra completa, cada una relacionándose con la extensión y 

narración de los hechos, aunque nunca sin ser un resumen propiamente dicho. Como lo menciona 

el grupo ScriptHop, debe ser conciso pues: «Al dar un breve resumen de su historia, con una 

visión de muy alto nivel de tu trama y personajes, puede atraer a los lectores más profundamente 

a su proyecto. » (p.77). 

Universo: Es la construcción del mundo, su entorno y como funciona, estableciendo 

como los personajes interactúan con él y la historia así las reglas que lo rigen. El lector debe 

querer conocer el lugar que habita los personajes tiene potencial dramático, cómico u horrible 

para generar un interés en la historia: «El contexto lo es todo. El mundo de tu proyecto es una 

gran parte de su personalidad; de hecho, es uno de los rasgos más definitorios de una serie o 

película» (p. 109). Este contexto debe estar conformados por un sentido o coherencia con la idea 

que se quiere presentar, entre más rico sea el mundo más atractivo es para el lector. 
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Descripción de personajes: La descripción de personajes descubre a detalle las 

diferentes características que componen ya sea a los protagonistas, secundarios o participantes de 

la historia, según el papel que desempeña, sus motivaciones y el cómo encajan en el mundo:  

Cada descripción es un párrafo de detalles físicos relevantes, rasgos de personalidad, 

antecedentes importantes y motivación. Tú debe incluir al menos una o dos oraciones 

sobre cómo el personaje participa en la trama, incluido su arco: qué aprenden o cómo 

evolucionan en el transcurso de la historia. Incluso los personajes menores -aunque sus 

personalidades y las historias de fondo pueden estar en gran medida sin desarrollar; aún 

desempeñan un papel en tu historia. (p. 139) 

Los personajes son un eje fundamental en la elaboración de la biblia audiovisual, pues, en 

complemento con lo propuesto por Ortiz (2020): «No podemos construir una historia carente de 

personajes, estos son el motor de la trama; sus acciones, reacciones, pensamientos, objetivos… 

hacen avanzar la narrativa.» (p. 7). Para ello es fundamental conocer que se conoce como 

personaje, que al tener en cuenta lo mencionado Field (2001), señala a Mckee, cuyo desarrollo de 

personajes, estos guardan relación con los humanos y la relación de sus experiencias en la 

historias, es decir, los hace identificables. (p. 7). 

Valor Del Proyecto: Retomando lo propuesto por ScriptHop, como servicio para ofrecer 

asesoramiento y material para la elaboración de biblias a un nivel profesional, el punto de valor o 

elemento diferenciador de la idea, es el propósito que fundamenta la razón de existir de la 

historia. Aquí se plantean interrogantes como: ¿Qué hace que tu historia sea original?, ¿Cómo tu 

historia toma tropos narrativos familiares o elementos para realizar una creación única? o ¿Cómo 

tu historia adopta un nuevo ángulo en el tema que se explora?; aquí se da a conocer 

principalmente la voz del autor, es decir, expresar sus opiniones, argumentar a favor del 
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proyecto, explicar la visión y propósitos de la historia para venderla al público, el punto de 

interés que define si tiene valor o no ( p.139). 

2.3 Bases Teóricas 

Para elaborar lo implicado en la presente investigación, se requiere de teorías que puedan 

ofrecer una perspectiva para abordar la producción textual y la biblia audiovisual como estrategia 

pedagógica y su relevancia en el aprendizaje significativo en los estudiantes de grado décimo. 

Por tanto, se plantea los siguientes referentes teóricos: 

El Modelo Sociocognitivo, Pragmalingüístico Y Didáctico Para La Producción De Textos 

del Grupo Didactext 

El modelo socio-cognitivo fue propuesto inicialmente por Flower-Hayes (1980), el cual 

posteriormente fue estructurado desde un componente social e individual. Este último plantea 

aspectos como la motivación y los procesos cognitivos, así como la memoria activa y de largo 

plazo en el proceso lector; mientras que lo social se desarrolla en el propio entorno o ambiente. 

Flower-Hayes entonces proponen un nuevo modelo individual-medioambiental, donde toman la 

escritura como un acto comunicativo resultado de la combinación de ambos elementos, pues la 

acción de escribir se plantea como un artefacto y medio social proporcionado por las palabras e 

imágenes de nuestro contexto, un reflejo de nuestra cultura (Hayes, 1996 pp 3-4).  

Desde esta perspectiva, el Grupo Didactext toma como punto de partida lo planteado por 

Flower-Hayes para El modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico para la producción 

de textos escritos para favorecer los procesos de comprensión y redacción textual más allá de 

procesos o enfoques meramente comunicativos, pues busca definir estos procesos de forma 

comunicativa, individual y social según el contexto: 
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Nuestra propuesta reelabora el modelo presentado por Hayes en 1996 para la producción 

de un texto escrito e incorpora algunos aspectos que el anterior modelo planteado […] no 

contempla, al menos de forma explícita, ya que se centra predominantemente en los 

aspectos cognitivos de la producción textual. Nos basamos en este modelo por ser el más 

seguido […] en la literatura especializada en la didáctica de la escritura. (Grupo 

Didactext, 2003, p. 78). 

 El modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico para la producción 

escrita del Grupo Didáctext se ilustra en el siguiente gráfico: 

 

 

Figura 1: Modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico para la producción escrita del Grupo 

Didáctext. (Citado en Ramírez y Rojas, 2014) 

 

 

El modelo establece la redacción de textos como un sistema complejo de relación con los 

componentes cognitivos y sus factores socio-culturales en el proceso de la enseñanza y 

orientación de la escritura de textos (ver figura 1), principalmente académicos que, desde la 
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educación y el aprendizaje, presenta herramientas en el aula en el proceso de escritura a través 

del ámbito cultural, que según el Grupo Didactext comprende elementos tales como: «los ritos, 

las normas, las creencias, los valores, la diversidad cultural, los sistemas de escritura, la 

numeración, las representaciones del tiempo, las redes semánticas, las proposiciones, los 

esquemas, el lenguaje [...]» (Álvarez y Ramírez, 2005, p. 51). Esto, de manera intrínseca, resalta 

la importancia del imaginario tanto colectivo como individual en la construcción de 

conocimiento, no solo desde el lenguaje escrito u oral, sino también simbólico desde un enfoque 

motivador.  

Con base a lo anterior, El Grupo Didactext (2003) enfatiza el eje de producción textual 

desde tres contextos o círculos: cultural, social e individual el cual, para facilidades de esta 

investigación, se sintetiza de la siguiente forma: 

 

PRIMER 

CÍRCULO 

SEGUNDO  

CÍRCULO 

TERCER  

CÍRCULO 

 

 

C 

 

R 

 

E 

 

A 

 

T 

 

I 

 

V 

 

I 

 

Ámbito cultural Ámbito social Ámbito individual 
La cultura como fuente 

de conocimiento. 

Los textos como 

representaciones y 

experiencias históricas, 

ideológicas y 

culturales. 

Entorno de la creación 

del texto y como este 

determina y adjunta 

valor o significado 

según su contexto, así 

como la postura y 

entorno de la 

audiencia a la cual va 

dirigido. 

El contexto de 

producción: 

Entrelaza las 

diferentes 

situaciones que 

inclinan o 

determinan la 

elaboración del 

texto. 

El individuo como 

creador de textos. 
Primera dimensión: 
La influencia de la 

cultura y la 

información en los 

procesos cognitivos 

El contexto 

situacional: 

Entorno geográfico 

que toma lugar la 

escritura y su 

incidencia en la 

cultura de cada 

grupo. 

 

Segunda dimensión: 

Motivaciones y 

emociones del acto 

escritor. 
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El contexto físico: 

Lugar y 

herramientas 

empleadas para la 

acción o tarea 

escritora 

Tercera dimensión: 

Estrategias que 

intervienen en el 

proceso lector: 

 Acceso al 

conocimiento 

 Planificación 

 Producción 

 Revisión 

D 

 

A 

 

D 

 
Cuadro 1: Círculos del Modelo Modelo Sociocognitivo, Pragmalingüístico Y Didáctico Para La Producción De Textos Del 

Grupo Didactext (Elaboración propia) 

 

 

 

Primer círculo: el ámbito cultural 

El ámbito cultura comprende todos los procesos y formas de escritura así como sus 

representaciones y experiencias históricas, ideológicas y culturales, la visión que tiene el autor 

del mundo que lo rodea así como las formas en que lo interpreta, incorpora y relaciona los 

elementos de su memoria en el proceso creativo: 

En este marco, los textos se muestran, entonces, como el producto de una puesta en 

funcionamiento, no sólo de la materia lingüística, sino también y, sobre todo, de la 

articulación o integración de esa materia en un contexto histórico, cultural y social. De 

igual forma están presentes las voces-idea (polifonía) que atraviesan el universo cultural y 

que esbozan diversos puntos de vista específicos. (Grupo Didactext, 2003, p.82) 

Aquí se toma la obra externa o cultura propuesta por que comprende la creación de textos 

con base a la lengua, dialectos, argots y todo tipo de variaciones sociolingüísticas. Estos 

discursos son un registro que plasma el contexto social en el cual es elaborado y que configura 

no solo las temáticas abordadas sino la propia estética del texto, su composición y estructuración 

(pp. 82-83). 
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Segundo círculo: el ámbito social 

Se delimita los factores externos propuestos anteriormente por Hayes, compuesto por el 

contexto social del entorno de la realización o creación un texto, en el cual se incluye los 

colaboradores y la audiencia, es decir, el entorno en el cual se escribe y el componente físico. Es 

aquí donde el autor, ya sea individual o colectivamente, plantea métodos para la creación textual 

con una audiencia en mente que condiciona elementos de la composición, pues dicho por Hayes 

(1996): «[…] Escribimos de manera diferente cuando se trata de una audiencia familiar que 

cuando se trata de un público desconocido. […]» (p. 3).  

Para el modelo del Grupo Didactext, de igual forma en el entorno social, la audiencia o 

receptores, se tiene en cuenta la edad, género, profesión, capacidades cognitivas, los intereses y 

las actitudes a quienes va dirigido así como su postura reaccionaria ante el discurso, ya sea 

colaborativa o detractora sobre la funcionalidad, estructura y contenido del texto. En este  

ámbito, se conforma además el contexto de producción, situacional y físico: 

El contexto de producción: Profundiza y entrelaza las diferentes situaciones políticas, 

históricas o culturales por mencionar algunas, que inclinan o determinan la elaboración del texto. 

Pertenecer a un grupo social diferente, dirigirse a un público en concreto en el acto comunicativo 

así como la diversidad contextual, genera una variación en los textos producidos: 

«[…]comprendidos los aspectos políticos, educativos, jurídicos, laborales, económico-

comerciales, familiares, las relaciones cotidianas, el ocio, mirados no como entidades 

independientes sino como diversos momentos dentro de un único proceso […]» (Grupo 

Didactext, 2003, p. 83).  
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El contexto situacional: Parte del entorno geográfico, arquitectónico e inmediato que 

toma lugar la escritura así como estas afectan la cultura de cada grupo. Según González, Landa y 

Aguilar: 

Un grupo humano situado en una geografía concreta tiene que enfrentarse a ella, aprender 

a sobrevivir en ella. Este aprendizaje para la supervivencia se realiza a través del trabajo 

que se desarrolla y que, a su vez, configura las distintas organizaciones sociales. […] La 

cultura responde y se configura condicionada por el medio ambiente, el trabajo y la 

organización social, de ellos se derivan la visión del mundo, el universo simbólico, los 

valores, la identidad e, incluso, la autoestima. (p. 84). 

El contexto físico: Según el modelo, compone el lugar o ejecución de la acción o tarea 

escritora, es decir, el medio por el cual se escribe, desde herramientas como bolígrafo, 

ordenador, etc. Hasta los artefactos culturales anteriormente mencionados que se 

incorporan y relacionan con los sistemas de memoria del individuo, los prejuicios, las 

organizaciones social, las personas como grupos los cuales cambian y se relacionan de 

forma distintas a medida que interactúan con otros (p.84). 

Tercer círculo: el ámbito individual 

En este ámbito se toma al individuo como creador o productor de textos, según lo 

mencionado por Habermas (1992), es el constructor de sentidos y productor de historia. En este 

círculo se relaciona la memoria, motivación-emociones y estrategias cognitivas y metacognitivas 

que intrínsecamente se enlaza con la lectura, pues se lee para posteriormente crear nuevos textos 

a partir de ella. Aquí se establece la lectura en su sentido más amplio pues, es todo aquello que se 

interpreta de cualquier expresión artística o cultura que enmarca la escritura desde estos 

contextos. (Grupo Didactext, 2003, p. 84). Así mismo, se propone tres dimensiones: 
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Primera dimensión: Toma lo propuesto por Flower-Hayes (1980) y su modelo de 

memoria cultural, que a su vez, se basa en el modelo de memoria operativa de Baddeley & Hitch 

(1974), y la influencia de la mente por la información y la cultura que le rodea. Desde este 

enfoque, el lenguaje estructura los procesos cognitivos así como los artefactos sociales, donde se 

interioriza según el sistema cognitivo del individuo y los adapta según las limitaciones del sujeto 

así como sus formas de expresión para representarlas o exteriorizarlas (p. 85).  

Segunda dimensión: Determina las motivaciones y emociones en el proceso de escritura, 

lo que en este modelo denomina tarea, en la cual compone tanto el componente emocional como 

físico, pues la motivación solo se produce, al menos desde diferentes enfoques psicológicos, de 

las metas, objetivos o prioridades del individuo. Los procesos motivacionales componen 

variables tales como: el horizonte de expectativas, referencia a las ideologías, creencias, 

actitudes y perspectivas del sujeto al desarrollar la tarea; los objetivos y metas, donde se define el 

propósito, el interés así como la meta; la efectividad, la cual aborda las reacciones emotivas y 

afectivas de la tarea, tanto del sujeto mismo como de los demás; la creatividad, resultado de la 

interacción de motivaciones que permiten la resolución de problemas; y finalmente, el cálculo 

coste/beneficio, donde manifiesta la escritura como una tarea que espera resultados o recibir 

beneficios de su escrito. Estos procesos direccionan la conducta de cada persona al momento de 

realizar el acto de escritura. 

Tercera dimensión: Esta dimensión  comprende nuevamente lo establecido por Hayes 

(1996) en referencia a los procesos cognitivos, la cual en el modelo del Grupo Didactext es 

renombrada como estrategias cognitivas y metacognitivas ya que enfatiza en las estrategias que 

intervienen en el proceso de producción textual (Grupo Didactext, 2003, p.91). Dichas 

estrategias son conceptualizadas como una serie de planificaciones consecutivas con intenciones 
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que orientan una meta u objetivo, articulado y controlado por las particularidades o 

individualidades de los estudiantes para facilitar su aprendizaje. Esta propuesta tiene considerado 

además los aportes de Monereo (1990) Weinstein & Mayer (1986) pero principalmente, las 

estrategias  cognitivas y metacognitivas de Gaskin & Elliot (1999). Estas estrategias componen 

elementos como el acceso al conocimiento, identificar las ideas y generar nuevas para planificar 

y elaborar un borrador que pueda tomar aspectos socio-culturales del contexto que le rodea para 

la resolución de problemas. (pp. 92-93). 

Estas fases, acceso del conocimiento, planificación, producción textual y revisión, 

conforman las estrategias que fundamentan el presente trabajo para la elaboración de la 

propuesta con base a los conceptos y procesos para la producción de textos. Por ello se presenta 

cada uno de sus elementos relacionándolos con las intenciones y unidades para el desarrollo del 

proyecto: 

Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de producción de textos.  

 

Fases Estrategias cognitivas Estrategias metacognitivas 

Acceso al conocimiento  

(Leer el mundo) 

Buscar ideas para tópicos. Rastrear 

información en la memoria, en 

conocimientos previos y en fuentes 

documentales.  

Identificar al público y definir la intención.  

Recordar planes, modelos, guías para 

redactar, géneros y tipos textuales.  

Hacer inferencias para predecir resultados 

o completar información. 

Reflexionar sobre el proceso de 

escritura.  

Examinar factores ambientales.  

Evaluar estrategias posibles 

para adquirir sentido y 

recordarlo.  

Analizar variables personales. 

Planificación.  

(Leer para saber)  

 

Producto:  

Seleccionar la información necesaria en 

función del tema, la intención y el público.  

Formular objetivos.  

Clasificar, integrar, generalizar y 

jerarquizar la información.  

Diseñar el plan a seguir (prever 

y ordenar las acciones).  

Seleccionar estrategias 

personales adecuadas.  

Observar cómo está 

funcionando el plan.  
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esquema y resúmenes Elaborar esquemas mentales y resúmenes.  

Manifestar metas de proceso. 

Buscar estrategias adecuadas 

en relación con el entorno.  

Revisar, verificar o corregir las 

estrategias. 

Producción textual  

(Leer para escribir)  

 

Producto:  

borradores o textos 

intermedios 

Organizar según:  

Géneros discursivos; tipos textuales; 

normas de textualidad (cohesión, 

coherencia, intencionalidad, aceptabilidad, 

situacionalidad, informatividad, 

intertextualidad); mecanismos de 

organización textual; marcas de 

enunciación, adecuación; voces del texto, 

cortesía, modalización, deixis, estilo y 

creatividad. 

Desarrollar el esquema estableciendo 

relaciones entre ideas y / o proposiciones; 

creando analogías; haciendo inferencias; 

buscando ejemplos y contraejemplos. 

Textualizar teniendo en cuenta el registro 

adecuado según el tema, la intención y el 

público destinatario. Elaborar borradores o 

textos intermedios. 

Supervisar el plan y las 

estrategias relacionadas con la 

tarea, lo personal y el ambiente. 

Revisión  

(Leer para criticar y revisar)  

 

Producto:  

texto producido 

Leer para identificar y resolver problemas 

textuales (faltas orto-tipográficas, faltas 

gramaticales, ambigüedades y problemas 

de referencia, defectos lógicos e 

incongruencias, errores de hecho y 

transgresiones de esquemas, errores de 

estructura del texto, incoherencia, 

desorganización, complejidad o tono 

inadecuados) mediante la comparación, el 

diagnóstico y la supresión, adjunción, 

reformulación, desplazamiento de 

palabras, proposiciones y párrafos.  

Leer para identificar y resolver problemas 

relacionados con el tema, la intención y el 

público. 

Revisar, verificar o corregir la 

producción escrita. 

 

Cuadro 2: Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de producción de textos.  

(Grupo Didactext, 2003, pp. 94-95) 

 

 

Acceso Al Conocimiento: La primera fase se conforma por el acceso al conocimiento o 

activación mental de la información, la cual permite las primeras tomas de decisiones para saber 
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que escribir y cómo hacerlo.  El grupo Didactext (Canal didactext España, 2020, 01 Acceso al 

conocimiento) establece interrogantes como: ¿Qué se necesita saber?, ¿Qué se va a escribir’, 

¿Cómo se va a escribir? y ¿Qué tipo de texto se va a escribir? Este proceso de lectura e 

investigación es necesario para verificar la viabilidad de las fuentes y sintetizar la información en 

apuntes o notas con la información para crear el texto y estar en condiciones para la 

planificación. Este modelo enfatiza la búsqueda de conocimiento en diversas fuentes para crear 

textos viables, en este caso, según responda las intenciones del autor y lo que se quiere lograr 

antes de entrar de lleno al proceso de escritura.  

Para lo propuesto en el presente trabajo, el estudiante debe profundizar sobre la obra 

seleccionada, no solo a un nivel literal del texto (lectura de la obra),  sino las características, 

intenciones del autor, contexto histórico, mensajes, relevancia y temáticas relacionadas con los 

conceptos vistos en clase antes de desarrollar el primer borrador. Primeramente antes de ser 

creador, se debe ser lector e investigador para sustentar su idea, en este caso, una novela española 

a inicios del Siglo XX, en concordancia con el plan de acción del segundo semestre de grado 

décimo. Realizado este primer paso, en equipos organizan la información según el contexto de 

escritura, es decir, ya en mente con el tipo de texto que re quiere realizar para ingresar en el 

proceso de planificación. 

Planificación: En la segunda fase se encuentra la planificación, donde se considera 

directamente el tipo de texto que se quiere realizar, ya sea una reseña, ensaño, texto expositivo, 

narrativo, argumentativo, explicativo, etc. Se organizan todas las ideas fundamentales que 

correspondan al tipo de texto que se quiere realizar, respondiendo interrogantes como ¿Quién 

escribe?, ¿Con que propósito?, ¿Para quién?, ¿En qué ámbito?, ¿Qué?, ¿Dónde?, ¿Cuándo? Y 

¿Cómo? (Canal didactext España, 2020, 02 Planificación).  
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Aquí se sintetiza la información relevante según el texto que se quiere elaborar, en este 

caso, la biblia audiovisual, la cual posee diversos componente que plantean textos tanto 

narrativos, descriptivos y argumentativos de una idea general como propuesta de obra 

audiovisual (ya sea película, cortometraje o serie) basada en las obra anteriormente seleccionada, 

donde reinterpretan o reimagina sus características, situaciones, personajes o mensaje en una 

nueva versión libre por parte de los estudiantes.  Es necesario identificar y plantear el hilo 

conductor y que este cumpla su objetivo comunicativo. Drop (1987) considera que la 

planificación: «recurra a determinadas habilidades como, por ejemplo, escribir con ayuda de 

modelos textuales, crear analogías, introducir paráfrasis, asociar palabras claves, citar, enmarcar, 

y elaborar esquemas y resúmenes.» (Grupo Didactext, 2003, p. 95). 

En este proceso, se conceptualiza la biblia y los pasos de su elaboración para 

posteriormente organizar sus apuntes e ideas para la elaboración del primer borrador, atendiendo 

a las intenciones del texto que deben producir. Los estudiantes tendrán que identificar una 

audiencia en específico para su propuesta, además de plantearse como objetivo crear una biblia 

audiovisual con todos sus componentes de forma atractiva  y llamativa para el lector, donde 

presenten sus ideas de forma clara y concisa.  

Producción: La cuarta fase, producción, desarrolla la idea o hilo central, atendiendo a 

normas de organización textual como de orden estructural. De Beaugrande & Dressler (1997) 

presenta siete normas de textualidad que constituyen un eje esencial para este proceso, que 

orienta la construcción del texto así como su evaluación o valoración: cohesión, coherencia, 

intencionalidad, aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e intertextualidad. La coherencia 

es aquella que regula y relaciona las ideas o conceptos, es decir, el hilo central del cual se 

compone el texto. La cohesión, se refiere a los conectores textuales que permiten relacionar las 
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ideas presentadas. La intencionalidad por su parte, alude a la actitud del autor (productor textual) 

para lograr el objetivo propuesto de su texto, (ya sea exponer, argumentar, expresar sentimientos 

o crear belleza) y que este guía y mantenga el sentido del texto. La aceptabilidad por otro lado, 

refiere a la actitud y aceptación del público objetivo o receptor, la cual depende de diferentes 

factores, ya sean culturales, sociales, personales, etc. La informatividad se relaciona con la 

novedad del contenido así como su estructura según al público que va dirigido. La 

situacionalidad involucra los diversos factores que establezcan la relevancia del texto en su 

intención comunicativa, y finalmente, la intertextualidad es aquella que compone y depende la 

comprensión del texto elaborado según lo observado o leído en otros textos. Si estos principios 

se quebrantan, se vulnera el propio proceso comunicativo (pp. 95-97). 

En este proceso se desarrolla el primer esquema de ideas o proposiciones, es decir, el 

primer borrador del texto. Los estudiantes plasman sus ideas teniendo en cuenta el tema, 

intención y público objetivo como se menciona en el proceso anterior, y requiere que el acto de 

textualizar establezca las primeras versiones para su posterior corrección. Para la elaboración de 

la biblia audiovisual, es necesario trabajar en equipo y que todos sus integrantes comprendan y 

estén en línea con aquello que quieren presentar para escribir sus ideas y que estas puedan 

organizarse en un texto coherente. Esta fase es importante ya que es aquí donde el acto creativo 

de escribir toma el protagonismo al mismo tiempo que atiende a los objetivos que deben 

cumplirse (crear el formato de biblia audiovisual). Por ello es necesaria la guía del docente que 

permitan un enfoque o línea que centralice su propuesta en un escrito antes de realizar las 

revisiones adecuadas.   

Revisión: La revisión es el puente o camino entre el borrador y el texto final. Es aquí 

donde se detectan los errores, el diagnóstico de los problemas, correcciones y modificaciones en 
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su escrito. Para este proceso se involucran a su vez otras fases para la reescritura: añadir, 

suprimir, sustituir y reorganizar. (Canal didactext españa, 2020, 04 Revisión). La revisión 

constituye los pasos evaluativos del proceso lector hasta su escritura por parte del docente, 

identificando los problemas que se encuentran en el texto y que impidan su comprensión o 

intención comunicativa, así como las normas de textualidad o los principios regulativos 

propuestos anteriormente. Una vez realizadas las modificaciones, se realiza el producto final para 

finalmente publicarlo. 

Este proceso planteado tiene como objetivo generar un análisis y reflexión por parte del 

autor en su acción escritora, donde hace uso de las competencias que entran en juego para así 

mejorar la calidad de sus textos y que posean un valor más allá de solo un producto de entrega 

para la clase, sino desarrollar sus competencias comunicativas, discursivas y literarias, pues en 

síntesis sobre lo establecido por el Grupo Didactext (2003): 

La tarea principal será el análisis de los textos intermedios o borradores y el resultado 

final el texto producido. Todas las estrategias cognitivas (acceso al conocimiento, 

planificación, producción textual y revisión) y las metacognitivas (establecer la meta a 

alcanzar, diseñar el plan a seguir, realizar y supervisar el plan) suponen el ejercicio de la 

reflexión (p. 97). 

La Creatividad: Finalmente, es necesario puntualizar un aspecto clave el cual se ha 

reiterado en diferentes ocasiones en este modelo, y es la creatividad. Al mencionar la creatividad, 

Csikszeutmihalyi (1998) la define como el acto, idea o producto para transformar cualquier 

elemento o campo en uno completamente nuevo. Para Perkins (1981) y Sternberg (1996) sin 

embargo, no supone un hecho particular o especial, ya que esta solo es enmarcada en los 

procesos del razonamiento, o en palabras de Sternberg y Lubart (1997), las personas no nacen 
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siendo creativas sino que esta se desarrolla según los entornos o motivaciones. Cualquier que 

fuera el caso, el proceso creativo parte del entorno cultural y viaja a través de las dimensiones 

hasta la finalización del texto final, es decir, involucra una constante acción imaginativa para la 

elaboración del texto, y por ello se debe propiciar un ambiente que recompense o incentive el 

trabajo creativo a los estudiantes. (p. 98)  

Este modelo que reforma lo propuesto por Hayes (1996) es el resultado de diversos 

conceptos, procesos e influencias donde convergen las estrategias para que en el aula de clase, el 

acto de escribir sea un espacio de libertad y motivación que involucre intereses, experiencias e 

ideas y no solo a normas meramente textuales.  

El Contexto Y El Texto De Teodoro Álvarez Del Grupo Didactext  

Álvarez (2011) concibe el creciente desinterés por parte de los estudiantes que, a pesar de 

una proliferación de talleres de expresión escrita en el aula, son resultado de rutinas o didácticas 

que solo proponen corregir elementos formales de la lengua. Dos elementos cruciales son: el 

contexto y el texto. Este primero es la situación, el conocimiento y profundización de aquello 

que se escribe, el discurso en sí mismo y lo que se quiere abordar y a quien está dirigido. El texto 

sin embargo es aquel que ofrece el desarrollo de los procesos cognitivos, las normas textuales, 

gramaticales, sintácticas u ortográficas (Ver figura 1). Si bien ambos componentes son 

diferenciados estos a su vez son uno solo, pues la escritura requiere de habilidad lingüística así 

como una constante entre el contexto y el texto que se produce una simbiosis donde intervienen 

diversos aspectos cognitivos, sociales, textuales, didácticos, entre otros (p.13). Abordar la 

escritura desde un reduccionismo meramente mecánico ignora completamente el propio proceso 

de producción o creación escrita, ya que necesita de una intensa reflexión por parte del autor, una 

caracterización que plasme y exprese su creatividad en cualquier tipo de texto. 
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Figura 2. Relaciones del texto con el contexto (p.14) 

 

Para caracterizar y reflexionar en el texto, primero se debe partir de un conocimiento o 

base enciclopédica, es decir, una profundización de aquello que se escribe: su contexto, para qué 

o quién se elabora, qué intención posee y que normas debe cumplir según su intención 

comunicativa (ver figura 2). Álvarez fundamenta los aspectos sociales en los procesos de 

enseñanza y aprendizaje para componer el proceso escritor en el aula planteando situaciones o 

temas reales a los estudiantes para generar interés y que puedan  indagar en una necesidad  para 

contextualizarla y señalarla en sus escritos; una relevancia a su voz y pensamientos.  
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Figura 3: Contexto y proceso de la escritura. (p.15) 

 

La proyección didáctica de Álvarez, y en concordancia con el modelo Didactext, 

establecen que la enseñanza y el aprendizaje deben facilitar los procesos de reflexión para que 

así los educandos puedan interiorizar el contexto, géneros, normas, situaciones e intenciones para 

posteriormente exteriorizarlas. Relacionar las producciones en diferentes contextos escolares o 

extraescolares debe fomentar una motivación por parte de los estudiantes para que estos se 

desenvuelvan e interesen de aquello que escriben y mejoren sus prácticas escritoras (p.18). Sin 

embargo, estas concepciones dependen meramente del docente y su enfoque en la escritura, que 

planteado por el autor: 

[…] es necesario instruir a los alumnos acerca de los diferentes usos o modalidades de 

escritura (escritura de ficción o literaria y escritura académica o científica […] De este 

modo se contribuye a la mejora de la competencia de los alumnos, tanto en la 

comprensión como en la producción de textos. El gusto por escribir aumenta si las 
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prácticas escritas tienen sentido más allá del aula, si los alumnos logran integrarlas en su 

vida cotidiana, como acto de comunicación y expresión de experiencias, sentimientos, 

sucesos, ideas, etc. (Álvarez, 2011, p.21) 

Ofrecer un valor para los estudiantes de aquello que escriben, así como apreciar sus 

redacciones es un factor de motivación esencial para la mejora de sus escritos, y por ello es 

importante enfatizar el uso del borrador como eje, pues prioriza la investigación, inmersión y 

proceso creativo y escritor en lugar del trabajo final. Al hablar del proceso y placer por escribir, 

los borradores son los mediadores indispensables, una escritura “sucia” como un caldo de cultivo 

que posteriormente da forma al texto final. Álvarez propone tres fases o momentos en este 

proceso: 

Antes: Planificación, intención, propósito o tipo de texto con base al tema o 

conocimiento que se quiere escribir. Es aquí donde se documenta la información e 

investigación antes de la elaboración del escrito.  

Durante: Es el proceso de escritura, en donde se evidencia el uso y manejo de la 

información, así como normas de textualidad. Es aquí donde se desarrolla el primer 

borrador. 

Después: Se desarrolla las correcciones que a su vez da lugar a otras fases en el proceso 

del texto, como el releer, modificar y consultar al docente. Con esto el texto tendrá cada 

vez más forma en su estado final.  

(p.23) 

El docente supervisa y trabaja a la par con sus estudiantes en la elaboración de ese 

borrador al mismo tiempo que sus correcciones, cuya intervención se ofrece a su vez en el 

siguiente proceso: la lectura, para evaluar y mejorar el texto; la comprensión del texto; la 
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detección de problemas en la coherencia o fundamentación de la información; el diagnóstico de 

los problemas anteriormente descritos; y finalmente, la modificación o reescritura  (p.24). Este 

proceso debe ser acompañado constantemente en la creación de los textos y requiere de la 

participación activa del docente como guía y formador constante para generar los resultados 

deseados en la producción escrita por los estudiantes. 

Lo propuesto por Álvarez en línea con el Modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y 

didáctico para la producción de textos escritos del grupo investigativo Didactext,  proporciona 

herramientas que contribuyen al fortalecimiento de las habilidades escritoras de los estudiantes, a 

medida que los incentiva a convertirse en investigadores y creadores al integrar aspectos 

culturales, individuales y sociales de su propio contexto. Este enfoque permite ampliar las 

posibilidades de escritura en el aula al dedicarse en la propia experiencia en lugar de un producto 

que debe ser valorado pues, es el mismo acto de pensar, reflexionar, imaginar y plasmar el que 

toma el protagonismo y no el producto final.  

Leer Tras Las Líneas de Daniel Cassany 

Daniel Cassany en su libro Tras las líneas. Sobre la lectura contemporánea, presenta la 

comprensión lectora desde un enfoque sociocultural que parte de la idea que, tanto la 

comprensión e interpretación lectora de los textos que lee y escribe, dependen de la cultura del 

autor como del lector, ya sea que compartan similitudes o en grandes rasgos, diferencias. 

(Zamudio, 2006). Aquí se plantean dos componentes centrales por Cassany: Leer la ideología y 

Leer en otras lenguas. Ambas buscan encontrar las intenciones del discurso de un texto en las 

cuales enmarca desde la literatura contemporánea. Sin embargo, aunque se presentan otros 

elementos, se enfatiza estos dos aspectos más relevantes según los objetivos del presente trabajo. 
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Leer La Ideología, Detrás De Las Líneas: Cassany (2006) menciona que: «En cada 

lugar, en cada momento, leer y escribir han adoptado prácticas propias, en forma de géneros 

discursivos particulares.» (D´Avolio, 2006,  p. 98). Poseer este conocimiento permite identificar 

la información relevante a partir de la literacidad, concepto que toma la comprensión no solo del 

código sino desde propio ámbito del autor, ya sea su rol, contexto, identidad social o los valores 

que quiere representar en sus escritos. Aquí demuestra la necesidad de incluir una perspectiva 

crítica en la lectura en los estudiantes, que estos reconozcan el tema global y les permita inferir 

adecuadamente lo propuesto en el texto para leer tras las líneas (Zamudio, 2006, p. 98).  Leer la 

ideología o lee detrás de las líneas conlleva identificar las intenciones del autor con el texto, las 

cuales son resultado de sus intereses y de su contexto socio-histórico. Para ello el lector debe 

poseer una conciencia crítica que se posicione con lo expuesto por el autor. 

En este proceso interviene el escritor, el texto y el lector, en donde cada uno asume un rol 

de identidad en donde cada uno representa una comunidad en específico. Esto quiere decir que 

comprender un texto va más allá de su contenido, pues precisar la ideología permite asignar un 

significado o sentido más personal por parte del lector. Para Cassany, todo discurso posee una 

ideología y por ende un sesgo. Aquí se compone tres niveles de comprensión: las líneas,  el 

literal del texto; entre líneas, comprender lo que implica el texto y detrás de las líneas, identificar 

la ideología, la intención o propósito del autor con el texto y sus motivaciones a realizarlo (p. 

98). Por esta misma razón, la postura del lector debe ser crítica, y Cassany enfatiza la formación 

de lectores competentes y reflexivos no solo para comprender estos elementos en los textos que 

lee, sino generar  una conversación entre el autor y el lector, lo que él llama una literacidad 

crítica.  
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El autor destaca las ideas y teorías de Freire (1987), Foucault (1999), Fairclough (1992-

1995) y Van Dijk (1993- 1999) sobre el análisis crítico del discurso, especialmente de la Teoría 

crítica de la Escuela de Frankfurt. Todo ello influye en lo propuesto por Cassany (2006) sobre la 

comprensión crítica, la cual asume como una actitud o percepción de que cada texto posee 

puntos de vista particulares, y por ende se requiere de una lectura subjetiva, ya que el lector 

crítico es: 

[…] aquél que es capaz de analizar ese discurso a partir de la elaboración de inferencias 

que requieren una conciencia crítica enmarcando su interpretación desde su comunidad y 

su cultura. Por lo que propone una serie de recursos para propiciar la comprensión crítica 

a partir del análisis de los propósitos del autor, de la comunidad discursiva a la cual éste 

pertenece, del género discursivo, la relación de ese género con otros discursos, las 

interpretaciones del lector a partir de sus propósitos de lectura y su postura frente a ese 

discurso en particular. (Zamudio, 2006, p. 99) 

Reconocer estos elementos hace necesario ser un lector competente y crítico y que se 

sumerja en la lectura a un nivel personal y que intervenga sus percepciones con lo presentado por 

el autor. Identificar las intenciones o mensajes del autor debe desarrollarse en clases, pues la 

lectura crítica debe ser una competencia que todo estudiante debe poseer.  

Leer En Otras Lenguas: Leer en otras lenguas, es introducido desde la complejidad de 

leer textos en otras lenguas que no sean las maternas también recaen en la comprensión de la 

cultura a la cual pertenece. Cassany (2006) enfoca este componente no desde lo lingüístico sino 

en lo intracultural, cuando el escritos y el lector comparten una misma lengua y por ello la misma 

cultura; e intercultural, cuando ambos pertenecen a culturas diferentes (pp. 99-100). Esta 

diferencia interfiere en el texto ya que el lector puede o no compartir o presuponer los referentes 
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teóricos, históricos o culturales, y por ello la comprensión e interpretación del discurso. Sin 

embargo, estas diferencias también existen aún en la misma lengua, ya que el lector y el autor 

pueden pertenecer a culturas distintas, que tal como lo señala Cassany: «eso será siempre mejor 

que nada: mejor que no poder acceder a nada. Debemos ser más humildes al valorar nuestra 

capacidad para comprender discursos de otras lenguas, y más tolerantes al juzgar la capacidad 

que muestran otros para comprender nuestros textos» (p. 100). Este tipo de literacidad es llama 

multilectura o multiliteracidad, entendida como el uso de diversos registros, género y lenguas en 

un mismo texto.  

Si bien esta es abordada desde prácticas contemporáneas de comunicación, enfocar estas 

percepciones para desarrollar la lectura en la cual tenga en cuenta la visión del autor así como su 

contexto, permite a los estudiantes comprender características que no se encuentran dentro del 

texto, tanto de aquellos que lee como de lo que escribe, permitiendo  una visión más crítica y 

reflexiva. Estos puntos de vistas describen o reflejan el mundo, cuyo enfoque prioriza la lectura y 

escritura en prácticas socioculturales. 

Por tal motivo, como referencia para la realización de la biblia audiovisual, hace uso de 

un formato que relaciona competencias y habilidades tanto de lectura como de escritura, que 

toma como fundamento la propia experiencia y su realización como equipo que den como 

resultado un producto que evidencia este proceso de interés, creatividad y conocimiento 

adquirido (tanto personal como en clase) para sus textos. Contextualizar los textos, identificar la 

intención del autor así como su mensaje para posteriormente aplicarlo dentro de sus 

conocimientos previos, intereses, gustos y habilidades en un acto creativo.  

2.4 Marco contextual 

El Instituto Salesiano de la ciudad San José de Cúcuta, Norte de Santander, por 

insistencia del Ministerio de Educación Nacional, dirige y administra la Escuela Industrial, la 
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cual se hallaba en funcionamiento desde 1943, en donde otorgaba a sus graduados el título de 

“Expertos”. Para el 23 de abril de 1953, se finaliza las conversaciones y comienza a funcionar 

por primera vez la sección Técnica en el edificio de los Salesianos para posteriormente 

convertirse en la Escuela Industrial en el Instituto Técnico Industrial Salesiano. Para 2016 e 

inicios de 2017, los acuerdos de la Secretaría de la Educación y la Alcaldía Municipal con la 

Sociedad Salesiana, se da por terminado el convenio, trayendo consigo un cambio de razón 

social y de instalaciones de la Institución Educativa San Francisco de Sales, manteniendo su 

planta de personal docente, administrativa y estudiantes. Su sede principal se traslada al que fue 

el colegio Mercedes Abrego, en la avenida 4E No. 6-23 del Barrio Popular.  Allí se atienden más 

de 1200 estudiantes a cargo de la rectoría el Mg. Pedro Julio Pezzotti Lemus, encargado de 

direccionar los procesos de dicha institución y la reestructuración de la misma, para iniciar un 

instituto enmarcado en ser “Amablemente Exigentes”.  

La institución es de carácter mixto, en la cual abarca desde educación inicial hasta 

educación media y media vocacional. Posee aulas capacitadas no solo para la realización de las 

clases en jornadas tanto en la mañana como la tarde, sino que además ofrece espacios para la 

realización de cursos, técnicas y tecnologías que pueden ser aprovechadas por los estudiantes. 

Esta basa su educación a la libre expresión, autonomía y desarrollo que permita a los niños y 

jóvenes autoexigirse; educar en el marco de ser amablemente exigentes, la cual rige el proceso 

educativo y debe ser aplicado en cada oportunidad en el proceso de aprendizaje. Su servicio 

educativo ofrece altos estándares de calidad, emanados por los diferentes organismos e 

instituciones del estado, que regulan la prestación de este servicio a la niñez y la juventud; 

fundamentados en los pilares del santo patrono San Francisco de Sales, “amabilidad y la 

exigencia” que contribuyen al desarrollo de las dimensiones del SER, SABER, HACER y poder 
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participar en la construcción de la formación de una persona autónoma, competente, capaz de 

generar transformación social. Su enfoque pedagógico es humanista, en donde se busca el 

desarrollo integral de la persona desde una visión holística, planteada desde las teorías sociales el 

modelo pedagógico como una forma de fundamentar la relación entre el maestro, el saber y el 

estudiante. Es por ello que involucra sus esfuerzos en el desarrollo de actividades 

extracurriculares que incentiva y fomenta para el desarrollo artístico, deportivo, social y cultural 

como parte de la formación integral de los estudiantes que busca involucrar tanto a padres de 

familia como a la localidad en su enseñanza. 

2.5 Marco Legal 

Se establece las bases legales, regulaciones, principios  y normativas que fundamentan el 

desarrollo de la presente propuesta en el ámbito educativo sobre la implementación y realización 

de la propuesta pedagógica. A continuación, se proporciona aquellas más relevantes: 

Constitución Política de Colombia de 1991 

La Constitución Política de Colombia (1991) establece los principios básicos y  

disposiciones generales que rigen el sistema educativo del país. Algunos de los aspectos 

importantes relacionados en la educación y en materia del proyecto se destacan el derecho de los 

estudiantes: 

CAPÍTULO 2: DE LOS DERECHOS SOCIALES, ECONÓMICOS Y 

CULTURALES 

ARTÍCULO 44. Son derechos fundamentales de los niños: la vida, la integridad física, la 

salud y la seguridad social, la alimentación equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener 

una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educación y la cultura, la 

recreación y la libre expresión de su opinión. Serán protegidos contra toda forma de 

abandono, violencia física o moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotación laboral o 
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económica y trabajos riesgosos. Gozarán también de los demás derechos consagrados en 

la Constitución, en las leyes y en los tratados internacionales ratificados por Colombia. 

ARTÍCULO 45. El adolescente tiene derecho a la protección y a la formación integral. 

El Estado y la sociedad garantizan la participación activa de los jóvenes en los 

organismos públicos y privados que tengan a cargo la protección, educación y progreso 

de la juventud. 

ARTÍCULO 67. La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene 

una función social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, 

y a los demás bienes y valores de la cultura. 

La educación formará al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la 

democracia; y en la práctica del trabajo y la recreación, para el mejoramiento cultural, 

científico, tecnológico y para la protección del ambiente. 

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educación, que será obligatoria 

entre los cinco y los quince años de edad y que comprenderá como mínimo, un año de 

preescolar y nueve de educación básica. 

La educación será gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de 

derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. 

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspección y vigilancia de la 

educación con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la 

mejor formación moral, intelectual y física de los educandos; garantizar el adecuado 

cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su 

acceso y permanencia en el sistema educativo. 
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La Nación y las entidades territoriales participarán en la dirección, financiación y 

administración de los servicios educativos estatales, en los términos que señalen la 

Constitución y la ley. 

ARTÍCULO 68. Los particulares podrán fundar establecimientos educativos. La ley 

establecerá las condiciones para su creación y gestión. 

La comunidad educativa participará en la dirección de las instituciones de educación. 

La enseñanza estará a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y pedagógica. La 

Ley garantiza la profesionalización y dignificación de la actividad docente. 

Los padres de familia tendrán derecho de escoger el tipo de educación para sus hijos 

menores. En los establecimientos del Estado ninguna persona podrá ser obligada a recibir 

educación religiosa. 

Las integrantes de los grupos étnicos tendrán derecho a una formación que respete y 

desarrolle su identidad cultural. 

La erradicación del analfabetismo y la educación de personas con limitaciones físicas o 

mentales, o con capacidades excepcionales, son obligaciones especiales del Estado. 

Ley 115 De Febrero 8 De 1994 

La ley 115 (Ministerio de Educación Nacional, 1994) decreta los aspectos generales los 

cuales rigen todo el sistema educativo de Colombia, cuyo contenido estructura los diferentes 

niveles y modalidades, evaluación, currículo, planificación y proyectos educativos del país. 

Primeramente se destaca los objetivos y  disposiciones preliminares: 

TITULO I, Disposiciones Preliminares. 

ARTICULO 1o. Objeto de la ley. La educación es un proceso de formación permanente, 

personal, cultural y social que se fundamenta en una concepción integral de la persona 
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humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. La presente Ley señala las 

normas generales para regular el Servicio Público de la Educación que cumple una 

función social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la 

sociedad. Se fundamenta en los principios de la Constitución Política sobre el derecho a 

la educación que tiene toda persona, en las libertades de enseñanza, aprendizaje, 

investigación y cátedra y en su carácter de servicio público. 

ARTICULO 5o. Fines de la educación. De conformidad con el artículo 67 de la 

Constitución Política, la educación se desarrollará atendiendo a los siguientes fines: 1. El 

pleno desarrollo de la personalidad sin más limitaciones que las que le imponen los 

derechos de los demás y el orden jurídico, dentro de un proceso de formación integral, 

física, psíquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, cívica y demás 

valores humanos.  

2. La formación en el respeto a la vida y a los demás derechos humanos, a la paz, a los 

principios democráticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, así 

como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad. 

Es necesario resaltar con base lo propuesto en relación a las competencias fundamentales 

y área que los estudiantes deben poseer de acuerdo a lo propuesto en el currículo y el Proyecto 

Educativo Institucional. Los lineamientos Curriculares son las orientaciones pedagógicas, 

epistemológicas y curriculares definidas por el MEN, establecidos con base en la Ley General de 

Educación en su artículo 23: 

SECCION TERCERA Educación básica 

ARTICULO 23. Áreas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la 

educación básica se establecen áreas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de 
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la formación que necesariamente se tendrán que ofrecer de acuerdo con el currículo y el 

Proyecto Educativo Institucional. 

Se toma en cuenta lo propuesto en la educación media, finalidad, objetivos y conceptos: 

SECCION CUARTA: Educación media 

ARTICULO 27. Duración y finalidad. La educación media constituye la culminación, 

consolidación y avance en el logro de los niveles anteriores y comprende dos grados, el 

décimo (10°) y el undécimo (11°). Tiene como fin la comprensión de las ideas y los 

valores universales y la preparación para el ingreso del educando a la educación superior 

y al trabajo.  

ARTICULO 28. Carácter de la educación media. La educación media tendrá el carácter 

de académica o técnica. A su término se obtiene el título de bachiller que habilita al 

educando para ingresar a la educación superior en cualquiera de sus niveles y carreras. 

ARTICULO 32. Educación media técnica. La educación media técnica prepara a los 

estudiantes para el desempeño laboral en uno de los sectores de la producción y de los 

servicios, y para la continuación en la educación superior. Estará dirigida a la formación 

calificada en especialidades tales como: agropecuaria, comercio, finanzas, 

administración, ecología, medio ambiente, industria, informática, minería, salud, 

recreación, turismo, deporte y las demás que requiera el sector productivo y de servicios. 

Debe incorporar, en su formación teórica y práctica, lo más avanzado de la ciencia y de la 

técnica, para que el estudiante esté en capacidad de adaptarse a las nuevas tecnologías y 

al avance de la ciencia. Las especialidades que ofrezcan los distintos establecimientos 

educativos, deben corresponder a las necesidades regionales. 
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Para el cumplimiento de las acciones propuestas para el desarrollo educativo, el 

Ministerio de Educación Nacional considera las siguientes definiciones y normas que en el 

proceso de enseñanza y aprendizaje aplicado en el aula. A continuación, se toman las leyes que 

conforman y justifican el PEI y plan de estudios de la institución educativa, respondiendo a lo 

anterior nuestro Proyecto Educativo Institucional es una planificación estratégica, puesto que en 

él se involucra normas y lineamientos, las cuales sirven para la puesta en práctica de acciones y 

metodologías de mejoramiento. 

TITULO IV Organización para la prestación del servicio educativo 

ARTICULO 72. Plan Nacional de Desarrollo Educativo. El Ministerio de Educación 

Nacional, en coordinación con las entidades territoriales, preparará por lo menos cada 

diez (10) años el Plan Nacional de Desarrollo Educativo que incluirá las acciones 

correspondientes para dar cumplimiento a los mandatos constitucionales y legales sobre 

la prestación del servicio educativo. Este Plan tendrá carácter indicativo, será evaluado, 

revisado permanentemente y considerado en los planes nacionales y territoriales de 

desarrollo. 

ARTICULO 73. Proyecto educativo institucional. Con el fin de lograr la formación 

integral del educando, cada establecimiento educativo deberá elaborar y poner en práctica 

un Proyecto Educativo Institucional en el que se especifiquen entre otros aspectos, los 

principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y didácticos disponibles y 

necesarios, la estrategia pedagógica, el reglamento para docentes y estudiantes y el 

sistema de gestión, todo ello encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente 

ley y sus reglamentos. 
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CAPITULO 2 Currículo y Plan de Estudios 

ARTICULO 76. Concepto de currículo. Currículo es el conjunto de criterios, planes de 

estudio, programas, metodologías, y procesos que contribuyen a la formación integral y a 

la construcción de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los 

recursos humanos, académicos y físicos para poner en práctica las políticas y llevar a 

cabo el proyecto educativo institucional. 

ARTICULO 79. Plan de estudios. El plan de estudios es el esquema estructurado de las 

áreas obligatorias y fundamentales y de áreas optativas con sus respectivas asignaturas, 

que forman parte del currículo de los establecimientos educativos. 

TITULO V De los educandos  

CAPITULO 1° Formación y capacitación  

ARTICULO 91. El alumno o educando. El alumno o educando es el centro del proceso 

educativo y debe participar activamente en su propia formación integral. El Proyecto 

Educativo Institucional reconocerá este carácter. 

ARTICULO 92. Formación del educando. La educación debe favorecer el pleno 

desarrollo de la personalidad del educando, dar acceso a la cultura, al logro del 

conocimiento científico y técnico y a la formación de valores éticos, estéticos, morales, 

ciudadanos y religiosos, que le faciliten la realización de una actividad útil para el 

desarrollo socioeconómico del país. 

Con todo lo anterior propuesto, estas leyes y decretos cumplen un rol normativo como 

guía en el desarrollo de las propuestas metodológicas y pedagógicas en relación a los objetivos 

propuestos para el fortalecimiento y mejoramiento de los estudiantes en materia de Lengua 

Castellana, específicamente en su eje de Producción Textual. Todo ello, cumpliendo con los 



74 
 

requerimientos y exigencias tanto de lo establecido en la Constitución Política de Colombia y la 

Ley General de Educación. 
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3. DISEÑO METODOLÓGICO 

3.1 Método y metodología 

La investigación se realizó mediante un enfoque cualitativo con la metodología de 

investigación-acción participativa. Para ello se realizó un periodo de observación y uso de una 

prueba diagnóstica que toma en cuenta los ejes curriculares de la lengua castellana. La propuesta 

se realizó con los estudiantes de media vocacional de la Institución Educativa San Francisco de 

Sales, localidad de Cúcuta, Norte de Santander. El grupo está conformado por 120 estudiantes de 

grado décimo, con un rango de edad de 16 a 18 años de edad, estructurado en tres grupos: 10-

01,10-02 y 10-03.  

El enfoque cualitativo permite, en palabras de Krause (1995), a la descripción de 

cualidades, características y relaciones de un objeto de estudio que no pueden reducirse a 

elementos cuantificables. Para Jiménez y Domínguez (2000), el método cualitativo parte del 

mundo como objeto construido con base a significados pues: 

[…] está construido de significados y símbolos. De ahí que la intersubjetividad sea una 

pieza clave de la investigación cualitativa y punto de partida para captar reflexivamente 

los significados sociales. La realidad social así vista está hecha de significados 

compartidos de manera intersubjetiva. El objetivo y lo objetivo es el sentido 

intersubjetivo que se atribuye a una acción. La investigación cualitativa puede ser vista 

como el intento de obtener una comprensión profunda de los significados y definiciones 

de la situación tal como nos la presentan las personas, más que la producción de una 

medida cuantitativa de sus características o conducta. (Salgado, 2007, p.71) 

Se toma por tanto, los elementos subjetivos del autor, el cual permite reflexionar 

activamente acerca de estos. Este tipo de investigación permite obtener una profunda 
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comprensión de la problemática abordada, como lo es las debilidades de producción textual en 

los estudiantes y analizar cada una de sus fortalezas y debilidades para plantear y ejecutar una 

estrategia para el refuerzo de las competencias lectoras. Para ello se utiliza una prueba 

diagnóstica para recolectar los datos e información requerida y posteriormente una prueba 

comparativa o final, al igual que una entrevista para valorar el proceso realizado y sus resultados.  

Se utiliza además, una metodología de investigación-acción participativa, Espinoza (2017) la 

define como una práctica reflexiva, que al tomar lo conceptualizado por Hopkins y Ferraro: 

«consiste en la retroalimentación continua para dar solución a problemas específicos de un 

contexto escolar particular. » (p.3). Es fundamental desarrollar para ello competencias de 

investigación para sistematizar la información recopilada y así generar un análisis reflexivo 

dentro de la práctica docente, en donde se parte de un diagnóstico inicial y se consulta de 

diversos actores que puedan ofrecer apreciaciones u opiniones con respecto a la problemática 

tratada. En relación con lo anterior, Colmenares (2001) señala cuatro características 

diferenciadores de esta metodología: 

[…] cíclica, recursiva, porque pasos similares tienden a repetirse en una secuencia 

similar; participativa, ya que los involucrados se convierten en investigadores y 

beneficiarios de los hallazgos y soluciones o propuestas; cualitativa, porque trata más con 

el lenguaje que con los números, y reflexiva, pues la reflexión crítica sobre el proceso y 

los resultados son partes importantes en cada ciclo. (p.106) 

La meta de la investigación-acción es la de transformar la práctica social o educativa para 

mejorar la comprensión y articular en la investigación, la realidad de un objeto vinculado el cual 

permite además de hacer protagonistas al profesorado. Esto permite una reflexión crítica del 

proceso investigativo además de enfatizar características y resultados importantes por medio de 
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descripciones cualitativas. Esta investigación además,  se fundamentada mediante un enfoque 

pedagógico humanista, el cual busca el desarrollo integral desde una visión planteada en teorías 

sociales y pedagógicas. Al hablar de un desarrollo integral, Aizpuru (2008) lo aborda como la 

agrupación o suma de los elementos que conforman la identidad, sus emociones, sentidos, 

intereses, inteligencias, fortalezas y debilidades, así como su punto de vista o interpretación 

misma de la realidad. Por tanto, se toma la formación integral desde enfoques más motivadores 

que incentiven una pedagogía donde los estudiantes se expresen con libertad y hagan uso de su 

propia individualidad en el aula, crear lazos, cuestionarse constantemente y desarrollar 

habilidades así como conocimientos; este enfoque toma como eje central al propio ser desde una 

perspectiva integral, única y de constante cambio y desarrollo, aunque no puede concebirse en 

solitario, ya que se establece desde la interpersonalidad, es decir, en un contexto social.  

Se concibe al estudiante como centro de la acción educativa e  implica la educación como 

ente responsable en el desarrollo de procesos de aprendizaje a partir del contacto con otros, pues 

dicho proceso fomenta el crecimiento personal. Freire (1999) define la educación como 

interrelación, comunicación humana y diálogo, ya que: « […] en este lugar de encuentro, no hay 

ignorantes absolutos ni sabios absolutos: hay hombres que, en comunicación, buscan saber más 

[…]» (Aizpuru, 2008. p.34). Por tanto, la comunicación e interacción entre personas crean 

espacios enriquecedores de experiencia. Esto se relaciona con el paradigma pedagógico utilizado 

en la institución, el modelo social-cognitivo de Vygostky, comprendido desde teorías sociales 

para el desarrollo integral, espiritual, colectivo y de conocimiento social y técnico mediante un 

proceso de construcción y reconstrucción sucesiva de la teoría y la práctica como gestoras de 

cambio social (como se citó en Antón, 2010, p.11).  



78 
 

Se considera todas las nociones, experiencias y conocimientos previos del estudiante, ya 

que estas se interrelacionan en su desarrollo cognitivo, mental y potencial. Con ellos se 

referencia el proceso de práctica así como su aplicación en el aula de clase pues, permite al 

estudiante guiar su propios aprendizajes y aplicarlos en su propio contexto, no solo en la 

formación referente al área de lengua castellana, sino desde su propio desarrollo integral.  

3.2 Universo y muestra 

3.2.1 Población 

En el contexto de la investigación, es importante comprender y conceptualizar lo que se 

conoce como  población. Según (Arias, 2012), « [...] la población se define como un conjunto 

finito o infinito de elementos con características comunes para las cuales serán extensivas las 

conclusiones de investigación» (p.81). Dicha definición permite comprender la importancia de la 

población en la investigación, como el conjunto de individuos similares. Por su parte, Tamayo 

(2003)  toma la población como: «[...] la totalidad del fenómeno a estudiar donde las unidades 

de población poseen una característica común la cual se estudia y da origen a los datos de la 

investigación» (p.48). Es decir; el conjunto de acciones a realizar para estudiar la repartición de 

caracteres en la generalidad de la población.  

La elegida para esta propuesta, son los estudiantes de media vocacional de décimo grado 

en sus tres cursos: 10-01, 10-02 y 10-03 de la Institución Educativa San Francisco de Sales, 

ubicada en Av. 4 A Este #6-23, Barrio Popular, Cúcuta, Norte de Santander. Las aulas cuentan 

con grupos extensos, en promedio de 40 estudiantes por salón con diversas características, en las 

cuales se encuentran estudiantes con diferentes necesidades educativas, de edad, talento e 

intereses. Estos aspectos son reflejados en la observación continua de los cursos en la realización 

de las actividades del área y el desarrollo de las clases.  
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Al ser una institución de carácter público, esta recibe jóvenes con diversas condiciones 

(cognitivas o físicas) y estratos (principalmente 1 y 2). En el caso de los estudiantes de media 

vocacional, las edades oscilan entre los 16 y 18 años, donde algunos presentan necesidades 

educativas especiales (NEE) como: esquizofrenia, autismo, déficit de atención por hiperactividad 

(TDAH) o problemas de salud o físicos, como  problemas cardíacos y baja visión. Todo ello en 

concordancia con el enfoque humanista propuesto en la institución educativa, cuyo objetivo es la 

formación integral desde enfoques motivadores, que incentiven una pedagogía donde los 

estudiantes se expresen con libertad y hagan uso de su propia individualidad para crear lazos con 

sus compañeros de clase, cuestionarse y desarrollar habilidades así como conocimientos en el 

aula respetando su individualidad. 

3.2.2 Muestra:  

La muestra consiste en la selección de un derivado especifico de la población, como lo 

describe Tamayo (2003), es un instrumento de gran validez e importancia para la investigación, 

pues en sus palabras: «[…] selecciona las unidades representativas a partir de las cuales se 

obtendrá los datos que le permitirán extraer injerencias acerca de la población sobre la cual se 

investiga.» (p.177).  Su finalidad, es la de extraer datos específicos, y por ello, la selección de 

una muestra adecuada es un paso circunstancial que permitirá mejorar la confiabilidad e los 

resultados. De la misma manera; Balestrini (1997) establece que «la muestra estadística es una 

parte de la población, o sea, un número de individuos u objetos seleccionados científicamente, 

cada uno de los cuales es un elemento del universo». Ambos destacan la importancia de la 

selección de las unidades para comprender y extraer información del universo de estudio.  

Reconocer las debilidades que poseen los estudiantes de décimo grado en materia del 

área de lengua castellana, requiere del diseño de una prueba diagnóstica que articule los 
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estándares básicos de competencia desarrollados con base a los ejes curriculares 

correspondientes a producción textual, comprensión e interpretación de textos, literatura, medios 

de comunicación y otros sistemas simbólicos, y ética de la comunicación. Cada uno de ellos 

posee un enunciador y subproceso que, configurado con las temáticas basadas en el plan de 

acción de la institución, tiene como objetivo analizar las competencias y habilidades del curso. 

La prueba diagnóstica se realizó al tener en cuenta los cinco ejes curriculares: 

comprensión e interpretación de textos, producción textual, literatura, medios de comunicación y 

otros sistemas simbólicos  y  ética de la comunicación,  así como los estándares básicos de 

competencia (E.B.C.) con el fin de precisar las habilidades y deficiencias de los estudiantes 

según las temáticas y competencias de Lengua Castellana en décimo grado, creando así la base 

para generar oportunidades para la realización de la práctica pedagógica, al reforzar aquellos 

aspectos que presenten mayor dificultad en el aula. 

El diagnóstico fue presentada por 66 estudiantes de 120 que conforman los grados 

décimos en la Institución Educativa, cuyo eje referido a Producción textual es el que posee 

mayor número de respuestas equivocadas, con un total de 109 desaciertos de 264 preguntas. 

Dicho eje es el principal a reforzar, respecto a los resultados encontrados en la prueba, junto con 

Literatura, motivo por el cual, se propone fortalecer la competencia lecto-escritura a través de la 

creación de una biblia audiovisual (Ver anexo A). 

3.3 Fuentes y procedimientos para la recolección de la información: 

Para obtener la información, se requiere primeramente partir de la observación, un primer 

vistazo realizado de la institución. Se requiere del diario de campo, un formato que permite 

registrar los elementos identificados en el período de observación y como estos pueden afectar en 

gran o menor medida, los procesos de aprendizaje en el aula. Se puede definir desde dos 
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enfoques, como instrumento de formación para el desarrollo de introspección e investigación, y 

como instrumento de recolección de información de carácter cualitativo, aunque ambos requieren 

de interpretación por parte de su creador (Espinoza y Ríos, 2017). En esta primera fase, se 

intenta describir, registrar y explicar aspectos relevantes no solo de la institución y el aula de 

clase, sino la interacción de los estudiantes en su desarrollo; esta conceptualización permite 

relacionarse con lo propuesto en el marco metodológico de esta propuesta. 

Estas revisiones dan lugar a la elaboración de una prueba diagnóstica, la cual busca 

determinar las fortalezas y debilidades de los estudiantes referentes a los ejes propuestos en los 

E.B.C. y el plan de acción de la Institución Educativa San Francisco de Sales en el área de 

Lengua Castellana. La prueba diagnóstica permite reconocer las competencias y conocimientos 

de los estudiantes para contribuir la construcción de las estrategias y didácticas empleadas a 

posterior en el desarrollo de las clases en la práctica pedagógica.  

Los resultados obtenidos, permiten el análisis para identificar las fortalezas y debilidades 

en los estudiantes, así como oportunidades de mejora para la práctica pedagógica y detectar las 

diversas amenazas que pueden interferir en la realización de las actividades en el aula. Se puede 

observar que ejes, Producción textual y Literatura, poseen un número de  no logros superior a 

100 ítems, precedida de Medios de comunicación y otros sistemas simbólicos. Los estudiantes 

por tanto, evidencian habilidades y facilidades en la lectura y comprensión de diversos textos, así 

como identificar situaciones y potenciales soluciones en conflictos de ámbito escolar. En cambio, 

poseen debilidades en actividades de producción textual, principalmente argumentación de sus 

ideas así como reconocer las características estéticas, géneros o movimientos de obras literarias, 

su contexto, además de algunos problemas en la interpretación de imágenes no verbales (Ver 

Anexo B). 
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Con ello se realiza una propuesta que tome estos aspectos y los aplique con el fin de 

fortalecer las competencias lecto-escritoras de los estudiantes de media vocacional, cuyas 

unidades didácticas logran dicho objetivo. Al finalizar su ejecución, se hace uso de una prueba 

final, cuyo carácter es la de comparar sus resultados y describir si se ha conseguido un cambio en 

referencia al eje de Producción Textual. Se realiza además una entrevista semiestructurada, la 

cual decide anticipadamente la información que se quiere conseguir. Una característica de esta 

entrevista es su carácter abierto que: «[…] permite recoger información más rica y con más 

matices que en la entrevista estructurada. En la entrevista semiestructurada es esencial que el 

entrevistador tenga una actitud abierta y flexible […]» (Folgueiras, s.f. p.3) En este caso, el 

guion fue enfocado para obtener respuestas en relación a sus habilidades de lectura y escritora así 

como la incidencia de propuesta y definir alcances, proyecciones, limitaciones o mejoras en el 

proceso.  
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4. FUENTES Y PROCESAMIENTOS, PARA LA INTERPRETACIÓN DE LA 

INFORMACIÓN 

4.1 Prueba diagnóstica:  

La prueba diagnóstica fue realizada teniendo en cuentas los cinco ejes curriculares: comprensión 

e interpretación de textos, producción textual, literatura, medios de comunicación y otros 

sistemas simbólicos,  y  ética de la comunicación así como tomar los estándares básicos de 

competencia (E.B.C.) con el fin de determinar las habilidades y dificultades de los estudiantes 

según las temáticas y competencias de Lengua Castellana de décimo grado.  

Dicha prueba, contiene cuatro ítems en cada eje curricular para un total de 20 preguntas 

(Ver Anexo C). Inicialmente, se parte de un texto del Siglo de Oro, temática vista en el curso, 

referente a la literatura española, para evaluar la comprensión e interpretación textual con tres 

preguntas tipo ICFES y un espacio libre para graficar y sintetizar la información del texto. En 

cada pregunta, se toma, además, los lineamientos curriculares del área y la comprensión lectora 

en sus tres niveles: literal, inferencial y crítico.  

Se continúa con el eje curricular de literatura, la cual tiene como objetivo analizar las 

diversas manifestaciones, características y contextos de la literatura española. Se toma un 

fragmento de El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha de Miguel de Cervantes Saavedra, 

obra ya abordada en el curso, de allí se toma el mismo texto con una tesis donde se debe 

argumentar su postura o punto de vista de forma libre. Este último junto con los últimos tres 

ítems se desarrollan en el marco de producción textual, se debe redactar y formular un texto 

coherente en donde apliquen lo visto en el plan de acción referente al texto argumentativo y sus 

tipos. Además, se anexa elementos de interpretación semántica y semiótica, con base a una serie 

de imágenes que representan una problemática social.  
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Para el eje de medios de comunicación y otros sistemas simbólicos de forma similar, se 

parte de preguntas de selección múltiple y un enunciado de falso y verdadero según lo 

establecido en una caricatura. Aquí se plantea evaluar la interpretación crítica de mensajes no 

verbales en los medios de comunicación. Finalmente, para ética de la comunicación se toma tres 

ítems de selección múltiple basados en enunciados breves con diversos conflictos y una pregunta 

de carácter abierto.  

4.2 Procesos De Construcción:  

Este trabajo tiene como objetivo fortalecer la competencia lecto-escritora de los 

estudiantes de media vocacional de la Institución Educativa San Francisco de Sales mediante la 

elaboración de una biblia audiovisual, formato que recopila los elementos fundamentales para la 

presentación o idea de obra audiovisual. Para obtener los resultados deseados, se requiere de una 

planificación que estructure los conceptos y procesos para el desarrollo del proyecto de la 

siguiente manera: 

El modelo didáctico propuesto se basa en la elaboración de una biblia audiovisual en 

donde los estudiantes plantean una propuesta o idea de producción audiovisual, ya sea una 

película, cortometraje, serie animada, telenovela, etc., en el que evidencien sus habilidades y 

competencias lecto-escritoras. Para ello se elabora la siguiente ruta metodológica que toma el 

modelo propuesto por el grupo Didactext para trasladarlo a las competencias y temáticas del 

grado décimo mediante la elaboración de la biblia audiovisual. 

Cada una de las estrategias se compone a su vez secuencias y ambientes  de aprendizaje 

los cuales formulan las unidades didácticas aplicadas en el modelo: 
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Figura 4: Secuencia didáctica para la aplicación de la propuesta (Elaboración propia) 

 

Es necesario mencionar que estas fases si bien poseen un orden lógico y cronológico, se 

hacen en simultáneo diversos procesos que requieren de análisis, aprendizaje, aplicación y 

producción: 

PRIMERA FASE: OBSERVACIÓN Y ANÁLISIS 

Esta primera fase se desarrolla en los procesos de observación y aplicación de la prueba 

diagnóstica para realizar un análisis y así obtener la información necesaria para aplicarlos en la 

práctica: 

 

FASE PROCESOS DURACIÓN 

 

PRIMERA FASE 

 

 

 

 

 

Observación 

 

Identificar las 

características de la 

institución, aula y 

estudiantes en su 

proceso educativo 

 

 
Constante 
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Prueba diagnóstica  

Elaboración y ejecución 

de la prueba. 

 

 

 

 

 

2 semanas  

Análisis 

 

Análisis de los 

resultados de la prueba 

y observación 

 
 

Cuadro 3: Primera fase, observación y análisis de los resultados 

 

Observación: En este período, el docente realiza la observación tanto del aula de clases 

como de la institución, cuyo objetivo es reconocer los diferentes componentes del aula, las 

características de los estudiantes, recursos así como limitaciones o facilidades. Para ello se 

realiza los diarios de campo para recopilar la información necesaria y ofrecer un primer vistazo a 

las habilidades y desempeño de los grupos. Los diarios de campo son un ejercicio constante en la 

práctica para describir y narrar los sucesos de las clases para reconocer e identificar las 

particularidades y reacciones de los estudiantes en aula para reflexionar en los procesos 

observados y aplicarlos para la transformación y mejoramiento de la práctica docente.  

Prueba Diagnóstica: Basada en los ejes curriculares propuestos por los E.B.C. y en 

concordancia con el plan de acción y de área de la institución, se propone una prueba diagnóstica 

que intente responder esta necesidad y fortalecer los procesos de redacción textual desde el 

interés y motivación por parte de los estudiantes, y que estos no solo desarrollen sus 

competencias de escritura, sino que se interrelacione con otras temáticas o asignaturas, 

aprovechando sus habilidades. 

 La prueba se conforma de 20 preguntas para un período de realización de 1hora. Su 

aplicación tiene como objetivo identificar el desempeño y competencias de los estudiantes para 

reconocer así el aspecto relevante a fortalecer mediante la propuesta. La prueba fue realizada por 
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66 de los 120 estudiantes que conforman todos los grados de grado décimo, y en ella se 

encuentran dificultades relacionadas al eje de Producción Textual y Literatura. La prueba 

diagnóstica se califica según la valoración de cada ítem, en donde se clasifica las preguntas 

acertadas (logradas) y equivocadas (no logradas), así como aquellas que no fueron respondidas 

por los estudiantes (Omisión). Además, se establece la equivalencia con la escala de valoración 

nacional, la cual valora los procesos educativos de la institución descritos de la siguiente manera 

según lo estable el P.E.I y Sistema de Evaluación Institucional. 

Análisis: La mayoría de los estudiantes logran un desempeño básico (de 3 a 3.9), con un 

total de 31 estudiantes, el rango más alto. Solo 16 estudiantes lograron un desempeño alto o 

superior en la prueba (10 con desempeño alto y 6 con desempeño superior), y un margen de 19 

que no lograron superarla. 19 de 66 estudiantes no alcanzan el mínimo establecido, el cual 

compone más del 30% de los jóvenes evaluados. 

Los ejes con mayor acierto pertenecen a Ética de la comunicación, con un total de 215 

aciertos de 264 preguntas, solo 49 respuestas equivocadas en total. Comprensión e interpretación 

de textos por su parte, posee 193 logros en contraste con 71 desaciertos. Medios de 

comunicación y otros sistemas simbólicos, con un total de 166 logros, intermedio entre los dos 

ejes con mayor y menor desaciertos. Producción textual es aquel que posee el mayor número de 

respuestas equivocadas, con 109 desaciertos de 264 preguntas. Este es precedido por Literatura, 

con 159 logros, el segundo más bajo. 

SEGUNDA FASE: LA BIBLIA AUDIOVISUAL 

En la segunda fase se realiza la actividad, primeramente, conceptualizando los términos y 

herramientas para la elaboración de la biblia audiovisual. Para ello se toman las estrategias 
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propuestas en el modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico para la elaboración de 

textos del Grupo Didactext: 

 

FASE UNIDADES TEMÁTÍCA SECUENCIA 

SEGÚN EL 

MODELO 

DURACIÓN 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

SEGUNDA 

FASE 

 

Unidad 1 

El Modernismo y la 

Generación del 98 

 

 Acceso al 

conocimiento. 

 

2 horas 

 

Unidad 2 

Relato “El espejo de 

la muerte” de Miguel 

de Unamuno. 

 

 Acceso al 

conocimiento. 

 

2 horas 

 

Unidad 3 

Vanguardismo y 

Generación del 27 

 

 Acceso al 

conocimiento. 

 Planificación 

 

 

4 horas 

 

Unidad 4 

La biblia audiovisual: 

Título, tag-line, 

sinopsis y ficha 

técnica. 

 

 Acceso al 

conocimiento. 

 Planificación 

 Producción 

 

2 horas 

 

Unidad 5 

La biblia audiovisual: 

Personajes, universo 

y justificación. 

 

 Acceso al 

conocimiento. 

 Producción 

 

2 horas 

 

Unidad 6 

Correcciones del 

primer borrador y 

presentación de los 

criterios y 

herramientas 

digitales para 

representar 

visualmente la biblia 

audiovisual. 

 

 Acceso al 

conocimiento. 

 Producción. 

 

2 horas 

 

Cuadro 4: Segunda fase y aplicación de las unidades didácticas 

 

Acceso Al Conocimiento: Se hace uso el modelo sociocognitivo pragmalingüístico y 

didáctico para la producción de textos del Grupo Didactext, especialmente en las estrategias 

cognitivas y metacognitivas para la producción de textos, cuyo enfoque es el propio proceso 
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escritor en donde aplique sus conocimientos e intereses en sus textos y relacione su propio 

contexto.  La biblia audiovisual por su parte, requiere de diferentes elementos para su 

elaboración, entre ellos, textos de diferente índole según su intención comunicativa, hilo 

temático, comprensión lectora e interpretativa de textos tanto escritos, orales como no verbales.  

Primeramente, se inicia con clases particulares abordando las temáticas necesarias, como 

el modernismo, Generación del 98, vanguardismo y la Generación del 27 (temáticas establecidas 

en el plan de acción semestral de grado décimo) así como talleres de producción textual que 

incentiven la libre expresión en el aula y habilidades de los estudiantes, no solo lectoras y 

escritoras, sino el aprovechamiento de sus conocimientos en el uso de herramientas digitales, 

ilustración, estética, entre otras.  

El enfoque de ese proceso es el investigativo, el adquirir saberes y aplicarlos en 

diferentes contextos. La duración planteada en el aula es de ocho horas (según lo menciona el 

plan de acción), estructuradas en clases de 2 a 4 horas según la complejidad de la temática y el 

desarrollo de las actividades. Para ello el docente utiliza guías, presentaciones, vídeos y 

ejercicios lúdicos que le permitan acceder y comprender las diferentes características y estéticas 

de los movimientos, estilos y agrupaciones de la literatura española del siglo XX, así como los 

conceptos para la elaboración de la biblia audiovisual. Reconocer cada uno de estos elementos le 

permita interpretar y fortalecer sus habilidades lectoras al mismo tiempo que los estudiantes 

generan un paralelismo con su contexto de los temas abordados para aplicarlos en clase.  

La Biblia Audiovisual Y Sus Componentes: Para la elaboración de la actividad, se parte 

de la comprensión e interpretación de diversos textos, específicamente de la literatura española 

del Siglo XX según lo plantea el plan de acción de grado décimo en el segundo semestre, en el 

cual los estudiantes tendrán que identificar sus temáticas, características, estructura y otros 
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elementos configurados en su contexto histórico, social y político. Con lo establecido por el 

Grupo Didactext, para poder crear se debe partir de un conocimiento que aproveche la 

información para la producción de nuevas ideas.  

Planificación: Con la lectura, investigación y profundización de las obras, 

principalmente novelas pertenecientes a la Generación del 98 y del 27, los estudiantes identifican 

el mensaje e intenciones del autor para configurarlas y re-imaginarlas, planteando nuevas 

situaciones, personajes, mensaje e intenciones, esta vez como autores de una obra suya. Aquí los 

estudiantes esbozan y planifican el desarrollo de cada uno de los ítems relacionados con la biblia 

audiovisual antes de producir su primer borrador. 

Producción: A medida que se desarrollan los conceptos, el docente como guía y 

mediador, trabaja con los estudiantes en esta actividad de carácter grupal y participativa, en 

donde en clases, desarrollan el primer borrador de su propuesta. Se realizan las correcciones 

necesarias, especialmente de gramática y ortográfica.  

En este primer borrador, se evidencia la comprensión e interpretación textual con base a 

lo propuesto en el eje de Literatura para realizar una adaptación libre de la novela en donde dan 

vía libre a su creatividad. En este proceso, los estudiantes toman un rol de creadores, autores con 

una idea en donde exploran sus intereses y saberes en una historia para transmitir o comunicar el 

mensaje deseado.  

Una vez realizadas estas dos fases, se inicia las correcciones para la escritura de un 

segundo borrador con los cambios para la realización del producto final. 

Este formato además, requiere de herramientas que permitan ilustrar o exponer la historia 

allí presentada en el borrador. Por tal motivo el docente necesita explorar las diferentes 

alternativas al estudiante para que este pueda desarrollar la actividad y facilitar su proceso de 
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aprendizaje. Se toma en cuenta las aplicaciones o software propuesto por los estudiantes. Se 

presentan aquí algunos criterios y visualiza ejemplos para su realización, en términos generales, 

la imagen visual, personajes, colores y estructura deben responder a las intenciones, género y 

tono de la propuesta, al relacionar el componente gráfico o visual con el escrito. 

TERCERA FASE: PRODUCTO FINAL Y EVALUACIÓN 

En esta fase se realizan los últimos ajustes y revisiones del trabajo presentado por el estudiante 

para la elaboración del producto final y evaluación: 

 

FASE UNIDADES TEMÁTÍCA SECUENCIA SEGÚN 

EL MODELO 

DURACIÓN 

 

TERCERA 

FASE 

 

Unidad 7 

Socialización y 

presentación de la 

biblia audiovisual. 
 

 

 Revisión 

 

2 horas 

 

Cuadro 5: Tercera fase, revisión y evaluación 

 

Revisión Y Evaluación: El resultado final, es una biblia audiovisual en la cual exponen 

su idea de forma breve, pero concisa y directa no solo al docente, sino a sus compañeros de 

clase, evidenciando así no solo sus habilidades de producción textual (y oral en la presentación) 

sino su creatividad e imaginación al tomar problemáticas y plantearlas en otros contextos y 

experiencias de forma visual y atractiva. Con el desarrollo de esta propuesta, los estudiantes 

toman un rol de creadores, autores de ideas propias que aprovechen lo visto en clase y lo 

apliquen en otros contextos. La socialización evalúa el proceso realizado para su creación así 

como trabajo en clase. Aquí se crea un espacio de retroalimentación tanto por el docente como de 

sus compañeros de clase, en donde se valora el desempeño de cada grupo. Se realizan 

consideraciones finales y una reflexión del proceso realizado.  (Ver Anexo B). 
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Se hará uso de la evaluación sumativa en donde se evidencia todo su proceso en la 

elaboración de la biblia audiovisual, su participación así como su presentación. Con ello se busca 

determinar si los estudiantes han conseguido o logrado los objetivos propuestos en relación con 

sus competencias lecto-escritoras. La valoración toma en cuenta el trabajo en clase y si estos 

atendieron a las correcciones o sugerencias del docente en referencia los elementos gramaticales, 

ortográficos, sintácticos o de redacción que permitan reflejar en sus textos las ideas y metas 

propuestas con su historia mediante la biblia. 

Se realiza además, una prueba final referente al eje de Producción Textual, el cual 

permita identificar y determinar si los objetivos planteados fueron alcanzados. Similar a la 

prueba diagnóstica anteriormente planteada, se realiza un formato de evaluación compuesto de 

diez preguntas o ítems que conforman y relacionan otros ejes, principalmente de comprensión 

lectora que permita la reflexión y análisis para la elaboración de textos según su intención 

comunicativa 

4.3 Recursos necesarios:  

Los recursos utilizados en la propuesta toma las referencias documentación ofrecidas por 

la docente facilitadora en materia de conceptos y definiciones de los movimientos y 

agrupaciones de España a inicios del siglo  XX (Generación del 98, 14 y 27), complementado 

por información encontrada en diferente portales web, ya sea tanto texto como imágenes para el 

desarrollo de las actividades en clase. Se hizo importante poseer y recopilar diferentes obras para 

su lectura en clase, obtenidas en páginas como Cervantes Virtual. 

Con la información e imágenes se desarrollan presentaciones interactivas que sean 

interesantes para los estudiantes, así como el desarrollo de guías con ejercicios para su 

realización en clase. 



93 
 

Para la biblia se requiere de diferentes formatos e investigaciones tomadas en páginas de 

banco de datos como Dialnet, Redalyc, Unipamplona, Academia, etc. para la recopilación de 

revistas, artículos, enciclopedias, etc. Además, se hace uso de plataformas como Youtube para la 

búsqueda de vídeos o fragmentos referentes a las temáticas. Finalmente, es necesario resaltar la 

importancia de Behance, página web para la publicación de trabajos visuales, la cual se utilizará 

para recopilar todas las biblias presentadas por los estudiantes. 
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HALLAZGOS Y RESULTADOS 

El modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico para la producción de textos 

escritos, ofrece un punto de partida para entender la escritura como un proceso, es decir, no 

sustentarse por el texto final sino el camino para llegar a él, adquirir y transformar el 

conocimiento, corregir sus escritos, reflexionar críticamente sobre su contexto y sustentar su 

trabajo con sus compañeros de clase en actividades grupales. Los resultados encontrados en la 

ejecución de la propuesta evidencia una mejora en los proceso de redacción por parte de los 

estudiantes para describir y argumentar sus ideas, ya sea en textos escritos como orales. Sus ideas 

poseen un mejor hilo temático y se expresa mediante el uso de diferentes tipos de textos. 

Para la realización de las clases, basados en el período de observación, los estudiantes 

inicialmente son tímidos para participar, pero esto es fácilmente resuelto al propiciar 

constantemente preguntas o interrogantes que requieran reflexionar y debatir en temas 

relacionados con los propuestos en clase. El desarrollo de la biblia audiovisual, generó un 

impacto positivo en el grupo, especialmente en la comprensión de otras literarias para tomar 

aquellos saberes y aplicarlos en su propuesta. 

Lograron analizar los diferentes textos a partir de la elaboración de inferencias que 

requieren una conciencia crítica enmarcando su interpretación desde su comunidad y su cultura. 

Su comprensión crítica a partir del análisis de los propósitos del autor, de la comunidad 

discursiva a la cual éste pertenece, del género discursivo, la relación de ese género con otros 

discursos son encontrados en los textos escritos en la biblia audiovisual a través de su historia al 

tomar estos elementos y re-imaginarlos. 

La actividad se desarrolló sin mayores inconvenientes aún con las limitaciones del tiempo 

para su realización, cuyos resultados son más que satisfactorios en materia de producción textual.  
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Cabe resaltar además, que en el desarrollo de  esta propuesta, la mayoría de los estudiantes 

participaron activamente y es demostrado en el texto realizado. 

Si bien los resultados encontrados son positivos, hay estudiantes que poseen todavía 

dificultades de escritura, ya sea por desmotivación o el no reconocer las normas de coherencia y 

cohesión para la elaboración de textos. Para ello se requiere de una mayor planificación y tiempo 

que pueda aprovechar el potencial de la  propuesta en otros tipos de textos así como aplicarlo en 

un transcurso mayor al de un período de clases. El modelo propuesto por el Grupo Didactext 

evidencia el éxito de su propuesta al enfocarse en el proceso y placer de escritura, algo 

evidenciado en la ejecución del presente trabajo. 
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CONCLUSIONES 

Al tomar el proceso planteado, se evidencia el uso de la biblia audiovisual puede 

utilizarse como herramienta para fortalecer las competencia lecto-escritora, relacionado al eje de 

Producción Textual de los estudiantes, al proponer en su elaboración diversos retos al plantear la 

redacción de diferentes tipos de textos según su intención comunicativa, ya sea narrativos, 

descriptivos y argumentativos. Cada uno de estos, se configuran en un mismo hilo temático el 

cual les permitió comprender la configuración y estructura de un texto coherente y cohesivo, en 

el cual desarrollan una idea de forma clara y atractiva para el lector. Además, el desarrollo y 

elaboración de la biblia, fomentó el trabajo colaborativo de los estudiantes al tener en cuenta sus 

interés y aplicarlos en una propuesta audiovisual, donde se aprovecha sus habilidades e incentiva 

su creatividad para presentar su idea de forma escrita y simbólica.  

El utilizar el modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico para la producción de 

textos escritos, crea espacios en el aula que permiten a los estudiantes expresar libremente sin 

temor a equivocarse, pues es este mismo proceso de corrección y autocorrección, incentiva el 

desarrollo de su proceso de escritura así como hacer uso de sus saberes y aplicarlos en el texto. 

Este modelo aplicado en la elaboración de la biblia audiovisual, genera una mayor relación e 

interés por redactar textos con un sentido u objetivo propuesto.  

Se requiere de un mejor aprovechamiento de las tecnologías por parte de los estudiantes 

en el aula, si bien el proceso para la creación de la biblia audiovisual se evidencia un 

aprovechamiento y habilidad en su uso, el planear lúdicas más diversas que puedan aplicar el uso 

de su teléfono, podría generar efectos positivos al incentivar su uso para el desarrollo de su 

aprendizaje, pues como se ha propuesto anteriormente, los escritos realizados por muchos 

estudiantes de décimo grado, no cumplen con los estándares establecidos en su nivel de 



97 
 

escolaridad, pero que, más allá de aspectos gramaticales u ortográficos, las distracciones por el 

uso del teléfono celular son las más frecuentes. 

Finalmente, es necesario recomendar que para la ejecución de esta propuesta, se requiere 

de una planificación que aborde los conceptos necesarios para su realización, pues requiere de un 

proceso lector y de profundización en su comprensión e interpretación para que los resultados 

sean los adecuados en el aprendizaje, pues para poder escribir, hace necesario fortalecer sus 

habilidades lectores y relacionar las experiencias personales y contexto para crear nuevos 

conocimientos. El modelo del Grupo Didactext específica una serie de fases que deben 

realizarse, especialmente en los procesos de corrección y retroalimentación, el cual necesita del 

tiempo adecuado para que este sea exitoso, así como la propia complejidad y reto que conlleva la 

elaboración del producto final, al necesitar no solo del texto sino de conocimientos en la edición, 

estética, dibujo, creatividad y organización.  
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ANEXOS 

ANEXO A: Entrevista 

FORMATOS DE ENTREVISTA 

ANEXO B: Observación 

PROPUESTA PEDAGÓGICA 

ANEXO C: Prueba diagnóstica 

PRUEBA DIAGNÓSTICA 

PRUEBA DIAGNÓSTICA: FORMATO MODELO 

 

Formato modelo: Prueba diagnóstica 

https://unipamplonaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/yeison_gomez_unipamplona_edu_co/Ev5yuDs8SytNrIoIK4Rq558BjVHWHt9EXTfAv5hjxRPStA?e=cuY5Se
https://unipamplonaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/yeison_gomez_unipamplona_edu_co/EuQi5DYVIxJDiEkt4gyhEHUBRG9pVjKjw8cwX_TnH8B9Gw?e=F1pS20
https://unipamplonaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/yeison_gomez_unipamplona_edu_co/ElFcI2gzyL1PjC0faWENtxkBFyVCSxlMlO8ZMlORYTz9rA?e=fbpG3C
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PRUEBA DIAGNÓSTICA: FORMATO DE APLICACIÓN 

 

 

 

   

 

 

Formato de aplicación: Prueba diagnóstica 

 

 

 

 

 

 

 

Prueba diagnóstica: Evidencias de aplicación 
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Prueba diagnóstica: Evidencias de aplicación 2 
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ANEXO D: Evidencia del producto 

PRODUCTO FINAL BIBLIAS AUDIOVISUALES 

 

 

 

 

 

 

https://unipamplonaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/yeison_gomez_unipamplona_edu_co/EtYObjvMuGVArY_JY-MHvwwBHVb0GE88JeSRBwLszAywsQ?e=VB84Q4
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Fragmento Biblia audiovisual: Caminos de Niebla, Grado 10-01. 
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Fragmento Biblia audiovisual: El legado perdido de Gerria, Grado 10-01. 
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Fragmento Biblia audiovisual: La búsqueda del amor, Grado 10-03. 

 

ANEXO E: Evidencias de recursos necesarios 

RECURSOSY MATERIAL UTILIZADO 

 

 

https://unipamplonaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/yeison_gomez_unipamplona_edu_co/Ept-_cZQvyhLuohJ0p3bCcUBwlOO8lL8Cdm6wWJphYAveA?e=lOnf99
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Presentación: Modernismo y Generación del 98 

 

 

Taller 6: El modernismo y Generación del 98 
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Discurso al Alimón de Federico García Lorca y Pablo Neruda 
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Presentación: El vanguardismo y Generación del 27 

 

 

 

Guía 7: El vanguardismo y la Generación del 27 
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Presentación y Guía: La biblia audiovisual 
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Prueba Comparativa: Formato de Aplicación 
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Prueba diagnóstica: Evidencias de aplicación 
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ANEXO G: cronograma  

 MES 

 Agosto Septiembre Octubre Noviembre 

SEMANA 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 

DÍAS 25 26/ 

31 

4/ 

7 
8 11/ 

14 

15/ 

17 

18/ 

22 

25/ 

29 

2/6 - 17/ 

20 

23/ 

27 

30/ 

31 
1/ 

2 
3 8/ 

10 

13/ 

17 

19/ 

20 

20 

/25 
30 

Inducción  

x 

                   

1. Inducción y 

presentación de 

la carta. 

2. Presentación 

del docente en 

formación. 

  

x 

                  

Observación   

x 

               

3. Inicio de 

Práctica: 

Observación 

institucional. 

Prueba 

diagnóstica 
   

x 

                 

4. Diseño de la 

prueba 

diagnóstica. 

5. Aplicación de 

la prueba 

diagnóstica. 

    

x 

                

6. Análisis de los 

resultados. 
    x                

7. Formulación 

del problema. 
     x               

Primera 

Actividad 
       

x 

             

8. Modernismo y 

Generación del 

98. 

9. Taller “El 

Espejo de la 

Muerte”. 

        

x 

            

Segunda 

actividad 
         

x 

           

10. El 

Vanguardismo y 

Generación del 

27 

11. Formación de 

grupos de trabajo 

y asignación de 

la obra para la 

siguiente 

actividad. 

         

x 

           

Receso          x           

Tercera                     
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actividad: La 

biblia 

audiovisual 

x 

12. Primera fase: 

La biblia 

audiovisual, 

conceptos y 

pasos para su 

elaboración; 

título, sinopsis, 

tag-line y ficha 

técnica. 

13. Segunda fase: 

La biblia 

audiovisual, 

conceptos y 

pasos para su 

elaboración: 

personajes, 

universo y 

justificación.  

          x          

14. Tercera fase: 

Presentación de 

herramientas 

digitales para la 

elaboración de la 

biblia y 

correcciones. 

           

 

 

x 

      

15. Entrega de la 

biblia 

audiovisual. 

             

 

 

x 

      

16. Socialización 

de la biblia 

audiovisual 

               x     

Prueba 

comparativa  
             

x 

 

 

      

17. Diseño de 

prueba 

comparativa. 

18. Aplicación de 

la prueba 

comparativa. 

              x      

Entrevista             

x 

        

19. Diseño de 

entrevista. 

20. Aplicación de 

la entrevista 
           x         

Finalización de 

la práctica 

docentes 

                x    

Recopilación de 

la biblia 

audiovisual 

                 x   

Entrega del                   x  
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proyecto 

Realización de 

la presentación 
                  x  

Sustentación 

Trabajo de 

Grado 

                   x 

 

ANEXO H: Diarios de campo 

DIARIOS DE CAMPO 

 

https://unipamplonaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/yeison_gomez_unipamplona_edu_co/EqhfQpGqPIxGu22YcbQ-6NMBXSl-ICx2SYh0evULwlCjrg?e=MH8sr0
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ANEXO L: Listado de los estudiantes 

LISTADO DE ESTUDIANTES 

 

 

https://unipamplonaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/yeison_gomez_unipamplona_edu_co/EhevXs_lJflHmxQgCElA6_ABUy_90bMZYUJw6Bnlbmyklw?e=LRBLUe
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ANEXO J: Microdidácticas 

PLANEADORES DE CLASE 

 

 

https://unipamplonaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/yeison_gomez_unipamplona_edu_co/ErNDtTnkeZ1EkZYGNAxjjpUB-NICvGv4XmMpRS7ptOxVrg?e=NWAdZu
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Plande de clase: Las vanguardias y Generación del 27 

 

 

 

 

 

 

 


