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RESUMEN

La escritura constituye un elemento esencial en el desarrollo de habilidades cognitivas,
donde los educandos se apropian de un contenido para exteriorizarlo y generar nueva
informacion (MEN). Sin embargo, se ha evidenciado por medio de la realizacién de una prueba
diagnostica que los estudiantes de media vocacional de la Institucion Educativa San Francisco de
Sales, poseen dificultades y desinterés referentes a la produccion textual, especialmente en la
creacion de textos descriptivos y argumentativos. Por tal motivo, el presente trabajo tiene como
objetivo fortalecer la competencia lecto-escritora mediante el formato de la biblia audiovisual
como herramienta didactica basado en el modelo sociocognitivo, pragmalinglistico y didactico
para la produccién de textos escritos propuesto por el grupo Didactext. Para ello, se emplea una
investigacion de caracter cualitativo con enfoque descriptivo que permite analizar la informacion
recopilada de las actividades y procesos en el aula de 120 estudiantes de grado décimo. Como
resultado se observa una mejora en su proceso lecto-escritor, especialmente en la creacién de
escritos que permitan la expresion y argumentacion de sus ideas de forma creativa, clara y
concisa mediante la elaboracion de una biblia audiovisual.

Palabras claves: lecto-escritura, biblia audiovisual, produccion textual, grupo Didactext



ABSTRACT:

Writing constitutes an essential element in the development of cognitive skills, where
learners appropriate content to externalize it and generate new information (MEN). However, it
has been evidenced by carrying out a diagnostic test that vocational high school students at the
San Francisco de Sales Educational Institution have difficulties and lack of interest regarding
textual production, especially in the creation of descriptive and argumentative texts. For this
reason, the present work aims to strengthen reading-writing competence through the format of
the audiovisual bible as a didactic tool based on the sociocognitive, pragmalinguistic and didactic
model for the production of written texts proposed by the Didactext group. To do this, a
qualitative research with a descriptive approach is used that allows analyzing the information
collected from the activities and processes in the classroom of 120 tenth grade students. As a
result, an improvement is observed in their reading-writing process, especially in the creation of
writings that allow the expression and argumentation of their ideas in a creative, clear and
concise way through the development of an audiovisual bible.

Keywords: reading and writing, audiovisual bible, textual production, Didactext group



INTRODUCCION

La necesidad de desarrollar las competencias de escritura en el aula, solo se acrecientan
al convivir en una era cambiante de revolucion digital. Cada vez la comunicacion se relaciona
con elementos visuales y no meramente escritos o incluso orales, se comparte constantemente
informacion, pero esta no se investiga o indaga a profundidad, pues estas acciones parecen
limitarse a la vaga brevedad y superficialidad. Leer y escribir son acciones que poseen una vital
importancia que requieren de un refuerzo y desarrollo constante en el aula.

El escribir se presenta como un reto que requiere no solo de habilidades o competencias
de produccion textual, sino un detonante motivador pues, de nada sirve incentivar que se escriba
mas en los estudiantes si estos no poseen interés alguno en aquello que escriben, o directamente
no saber que escribir. Al pensar en la lectura y la escritura, se debe pensar en una simbiosis
directa entre ambos componentes, seria errébneo pensarlos como entes aislados, ya que para
escribir se requiere leer, comprender e interpretar, asi como para leer, se requiere reflexionar,
crear y expresar sus ideas; para poder escribir, se hace necesario poseer un proceso lector, y para
lograr ambos, se necesita de un factor atractivo para su realizacion.

Ante el reto que presenta, se requiere de diversos métodos y précticas para la ensefianza
de los procesos lectores que satisfagan las necesidades de los estudiantes: aprendizaje,
dinamismo e interés. El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) articula por medio de las TIC
herramientas y estrategias digitales desde un enfoque més audiovisual y didactico para los
estudiantes. La lectura, ofrece un horizonte de oportunidades para elaborar espacios
enriquecedores y motivadores para la produccion textual en todos sus niveles asi como sus

competencias comunicativas y sociales.
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Se propone la biblia audiovisual como recurso didactico aplicado en los estudiantes de
media vocacional de la Institucion Educativa San Francisco de Sales, el cual busca fortalecer su
competencia lecto-escritora. Con base a los resultados observados y analizados en la préctica, los
estudiantes evidencian dificultades al momento de realizar textos, principalmente en plasmar sus
ideas de forma escrita, ya sea por problemas en identificar las normas gramaticales o de
redaccion, asi como su desmotivacion por escribir. La biblia audiovisual se plantea como
herramienta para crear una mejora en este proceso, al abarcar en su creacién sus intereses en un
proyecto audiovisual. Para ello se utiliza el modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico
propuesto por el grupo tedrico Didactext para la creacion de textos escritos, ya que este se enfoca
en el propio placer de escribir a través de la investigacion y lectura para generar un valor de
aquello que escriben.

En el presente trabajo se desarrolla la propuesta junto con sus objetivos con base a
diferentes modelos y referentes para su elaboracion, asi como el proceso realizado y sus
resultados. Con ello se quiere crear en el aula un espacio para incentivar en los estudiantes su
competencia escritora a través de la lectura, relacionando sus intereses, experiencias y
creatividad en la elaboracién de una biblia que aprovecha sus conocimientos y saberes no solo en
materia del area de lengua castellana, sino en otras materias y habilidades referentes a
herramientas digitales, de dibujo, edicion y trabajo en equipo. Como lo menciona Yolanda
Ldpez, se requiere de Un maestro que entienda que los estudiantes también pueden ayudar a
construir el conocimiento desde su saber y desde sus intereses (Leer para comprender, escribir

para transformar, 2013, p.17).
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1. PROBLEMA

1.1 Titulo: MODELO SOCIOCOGNITIVO, PRAGMALINGUISTICO Y DIDACTICO
POR EL GRUPO DIDACTEXT PARA FORTALECER LA COMPETENCIA LECTO-
ESCRITORA MEDIANTE EL FORMATO DE LA HERRAMIENTA DIDACTICA
BIBLIA AUDIOVISUAL EN LOS ESTUDIANTES DE MEDIA VOCACIONAL

1.2 Planteamiento Del Problema

La escritura constituye un aspecto esencial en el desarrollo de actividades cognitivas
basicas como: abstraccion, analisis, sintesis, inferencia, induccion, deduccion, comparacion o
asociacion, en donde el individuo se apropia del contenido de un texto para generar y expresar un
significado que parte desde su mundo interior para exteriorizar y transmitir informacion a otros
(MEN, Estandares Basicos de Competencia area lenguaje, p.21). Alli, dichas habilidades se
establecen en la formacion integral de los estudiantes, cuyos aprendizajes deben enfocarse en
reconocer su propia realidad socio-cultural y organizar pensamientos en cualquier contexto para
construir conocimiento a partir de su identidad individual y social.

Sin embargo, en Colombia se encuentra una persistencia de niflos y nifias que tras
finalizar su escolarizacion bésica, carecen del desarrollo de competencias de produccion escrita
(Agudelo y Bermudez, s.f., p.2). Esto es evidenciado en la Institucion Educativa San Francisco
de Sales de la ciudad San José de Cucuta, Norte de Santander, tras la realizacion de periodos de
observacion y aplicacion de una prueba diagnostica que, basado en los encuentros con los
estudiantes de décimo grado, se ha descubierto problematicas en sus habilidades de produccion
textual, especialmente dificultades en la redaccion de textos descriptivos y argumentativos asi
como falta de un hilo tematico o conductor en sus escritos.

Estas debilidades en su competencia escrita afecta otros elementos del area como la
literatura, comprension lectora e interpretacion de medios simbolos al no transmitir o jerarquizar

sus ideas correctamente. Este problema es abordado en el proceso de aprendizaje de la
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institucion, cuyo plan de accion semestral del grado décimo, enfoca sus tematicas para fortalecer
sus habilidades de produccion escrita al reconocer las consecuencias de post-pandemia en la
ensefianza, con procesos de refuerzo para estudiantes que no poseen las competencias necesarias
y requieren retomar elementos de grados anteriores transversalizados con otras asignaturas.

Dicha problematica, sin embargo, no solo se enfoca en sus competencias y conocimiento,
ya que la motivacion toma un papel fundamental en el desarrollo de sus competencias lectoras.
Los resultados evidenciados en la prueba y diarios de campo, dan como resultado el desinterés
por redactar textos, especialmente de tipo argumentativo y descriptivo (Ver andlisis de la prueba
diagnostica). Los escritos realizados por muchos estudiantes de décimo grado en la Institucion
Educativa, no cumplen con los estandares establecidos en su nivel de escolaridad, pero que, mas
alla de aspectos gramaticales u ortograficos, las distracciones por el uso del teléfono celular son
las mas frecuentes.

El uso constante del teléfono solo para el ocio y entretenimiento, especialmente
videojuegos, videos (Youtube y Tik Tok principalmente) y redes sociales, interfiere en sus
procesos de ensefianza y en la realizacion de las actividades, especialmente de escritura. Esto ha
persistido a lo largo del semestre escolar como una constante que cada docente de la institucion
debe lidiar; la adiccion al uso de teléfonos celulares por parte de varios estudiantes ha requerido
intervencion académica. Ademas, la facilidad y acceso a conexion a internet, incentiva a varios
estudiantes a realizar copias de textos provenientes de la web, ignorando todo el proceso de
escritura y recurrir al plagio como consecuencia del uso indebido de dichos aparatos electronicos
por parte de los estudiantes.

Por tal motivo, se requiere plantear una estrategia que considere todos los aspectos

anteriormente mencionados, donde se fortalezca las habilidades y competencias en la produccion
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textual en los estudiantes de décimo grado de la Institucion Educativa San Francisco de Sales, al
mismo tiempo que les incentive y motive a participar en el desarrollo de las actividades, donde
se aproveche el uso del teléfono no como un problema en el aula sino como herramienta para la
realizacion de las clases. Dicho reto, comprende una complejidad en la elaboracion y planeacion
que configure estos aspectos, razon por la cual en el presente trabajo tomara la biblia audiovisual
como herramienta didactica para responder estas necesidades y generar un cambio positivo en
sus habilidades escritoras.

1.3 Formulacion Del Problema

Ante las diversas dificultades encontradas en el aula, se requiere disefiar una propuesta
que permita fortalecer las competencias de produccion textual en los estudiantes de grado
décimo, acorde al enfoque pedagdgico humanista de la Institucion Educativa San Francisco de
Sales; la cual busca el desarrollo integral de personas desde una vision planteada en teorias
sociales y pedagodgicas, asi como las tematicas del plan de accion del segundo semestre de clases.

Por consiguiente, se formula el siguiente problema:

¢ Como el modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y diddctico del grupo Didactext
mediante el formato de la herramienta diddctica la biblia audiovisual fortalece la competencia
lecto-escritora en los estudiantes de media vocacional?

Se quiere con ello generar un cambio en la competencia referente al eje de produccion
textual en los estudiantes asi como crear espacios que los motive a crear de forma creativa sus
textos, y fortalecer sus habilidades comunicativas para expresar ideas de forma breve y concisa,
apoyados en las herramientas digitales, recursos y didacticas planteados con base en la

elaboracion de la biblia audiovisual.
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1.4 Objetivos
1.4.1 General:

Desarrollar la competencia lecto-escritora mediante el modelo sociocognitivo,
pragmalingiistico y didactico para la produccion de textos escritos propuesto por el grupo
Didactext mediante la biblia audiovisual como recurso didctico.

1.4.2 Especificos:

Determinar por medio de una prueba diagndstica las fortalezas y debilidades en el eje de
produccion textual en los estudiantes de décimo grado de la institucion educativa San Francisco
de Sales.

Emplear el modelo sociocognitivo, pragmalingiistico y didactico mediante la biblia
audiovisual para fortalecer la competencia lecto-escritora.

Disefiar relatos empleando el modelo lecto-escritor visto con el recurso didactico la biblia
audiovisual.

Valorar los resultados mediante la aplicacion de una prueba comparativa y entrevista
semiestructurada en los estudiantes de grado décimo.

1.5 Justificacion

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), establece la escritura como un eje
fundamental no solo en el area de lengua castellana, sino en los procesos de desarrollo integral
del estudiante. Es por ello que la Institucion Educativa San Francisco de Sales, propone un plan
de accion semestral, actividades y criterios constantes para la creacion textual vinculados con los
Ejes curriculares establecidos en Los Estdndares Basicos de Competencia (E.B.C.). Alli se
determina que al finalizar décimo grado, los estudiantes deben evidenciar en sus producciones

conocimientos en diferentes niveles de la lengua, asi como su control para desarrollar las ideas
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de forma adecuada y que atiendan a su intencion, contexto y caracteristicas, es decir, narrativo,
descriptivo o argumentativo, con énfasis a este tltimo como elemento clave en el proceso del eje
de produccion textual (p. 40). Sin embargo, los estudiantes presentas problemas en estas
competencias; situacion reflejada en la prueba diagnostica evidencian un desempefio bajo en el
eje de producciodn textual, en donde posee el mayor numero de respuestas incorrectas.

Por tal motivo, se requiere de una estimulacion en las clases para que los estudiantes
desarrollen sus habilidades de produccion textual con didacticas y estrategias que posibiliten a
fortalecer sus competencias escritoras al mismo tiempo que se relacionen con los demas ejes.
Con esto en mente, el modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico propuesto por el
grupo Didactext (2003) ofrece una oportunidad para que los estudiantes puedan adquirir y
transformar el conocimiento a partir de la lectura y reflexion critica de un texto. Al priorizar
elementos culturales, sociales y emocionales al adquirir la informacién, se convierte el aula en un
espacio que permite enriquecer la experiencia de creacion y disfrutar del proceso en lugar de
enfocarse en un producto final, que es el texto mismo (pp. 77-79). Es entonces que se propone
para el presente trabajo la biblia audiovisual, un formato que busca transmitir e informar
conceptos de un proyecto audiovisual de forma breve, concisa y atractiva. Dicho elemento es
utilizado en producciones del séptimo arte, como series de television o peliculas de todo tipo,
especialmente la animacidén. La elaboracion de este producto, comprende la redaccién de
distintos tipos de textos (narrativos, descriptivos y argumentativos) e hilarlos con la tematica e
idea que se quiera desarrollar a partir de obras literarias espafiolas de inicios del siglo XX,
tematica establecida en el plan de accion del segundo semestre de décimo grado.

De esta forma, se aborda la comprension e interpretacion tanto de textos como de medios

no textuales o simbdlicos, desde su significado y contexto historico, social y cultural para
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reflexionar criticamente desde problematicas sociales y asociarlos con sus propias experiencias
para posteriormente sustentarlo en sus escritos en una biblia donde propongan una nueva vision
de la obra manteniendo sus aspectos mas relevantes.

Esta propuesta tiene como objetivo fortalecer la competencia escritora desde la lectura y
creacion de textos en la cual el estudiante manifieste sus intereses y preocupaciones de las
diferentes problematicas del pais por medio de una biblia audiovisual, donde tomen el rol de
artistas con una vision clara de su idea y mensaje para elaborar una potencial premisa para el
séptimo arte. Este trabajo en equipos, incentivard el enfoque humanista el cual rige la propia
Institucion Educativa San Francisco de Sales, asi como el propio modelo al crear un escenario
que propicie la interaccion, pensamiento y libertad en el aula al trabajar en diversos tipos de
textos seglin su intencién comunicativa (Lineamientos curriculares del lenguaje, 2018, p. 63), al
igual que propicie el uso de herramientas digitales para su elaboracion desde actividades que
buscan el interés y aprovechen los talentos de los educandos al mismo tiempo que las didacticas
permitan ampliar su conocimiento y fortalezca sus habilidades lecto-escritoras, ya que en
palabras de Francisco Cajiao en Leer para comprender, escribir para transformar (2013):

Lo que se lee y lo que se escribe son textos y los textos no son otra cosa que variadisimos

receptaculos de memoria humana. En los textos se guarda lo que los seres humanos

piensan y sienten, el resultado de sus pactos y acuerdos para convivir, sus

representaciones del mundo, sus invenciones e ilimitados actos de creacion individual y

colectiva que han conducido a lo largo de la historia a transformar el mundo, los dos de

vida, las organizaciones sociales, las concepciones sobre la vida. La memoria convertida
en texto guarda lo que cada persona es capaz de pensar en si misma, la forma como

elabora su experiencia, el recuerdo del pasado. (p. 59)
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1.6 Limitaciones

En el periodo de clases no se ha presentado en la instituciéon elementos causales que
interfieran en el proceso de ensefianza, con pequefias excepciones como problemas de
electricidad, el cual limita el uso de televisores o videobeam en momentos muy concretos por
sobrecargas de energia, asi como recursos que poseen mal funcionamiento, como los conectores
a los equipos que impiden presentar correctamente la imagen.

Otra limitacion es la falta de conexion a internet, lo cual limita algunos recursos o
requieren de herramientas que requieren de wifi por parte del docente, como el uso de paginas
web, videos o actividades digitales. Por tanto, se hace necesario llevar todo el material para
ejecutarlo en clase sin conexion, o poseer una red movil con datos para utilizarlos en clase. Este
problema fue consecuencia al no aprovechamiento y mal manejo por parte de algunos
estudiantes, al usar de forma indebida el teléfono para él. Con estos elementos en mente, se
intentard adaptar las unidades didacticas y minimizar su impacto de forma negativa en la

aplicacion de las clases.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1 Marco De Antecedentes

En el siguiente apartado se encontraran los antecedentes internacionales, nacionales y
regionales que presentan estudios, investigaciones y articulos que preceden y aportan al
desarrollo del presente trabajo.
2.1.1 Antecedentes internacionales

A continuacién se presentan los siguientes antecedentes mas relevantes a nivel

internacional:

Primeramente se encuentra el estudio titulado “La lectoescritura como elemento
fundamental en el proceso de enseiianza aprendizaje de los estudiantes de Basica Media”
realizado por Pisco Roman José, Bailon Planta Abel y Figueroa Digna en 2023, plantean analizar
la lecto-escritura en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de Basica Media de
la Unidad Educativa José Alejandro Bermudez de la provincia de Manabi, Ecuador. Este se basa
en el enfoque cuantitativo con alcance descriptivo, con el uso de técnicas de recoleccion como
encuestas, entrevistas a 30 estudiantes y 10 docentes, asi como datos de observacion y revision
bibliografica.

Aqui se evidencia los problemas que presentan las instituciones educativas sobre las
dificultades de lectura y escritura de los estudiantes que repercuten en las habilidades
comunicativas. Con este estudio se concluye que las competencias lecto-escritoras debe tomar un

rol protagénico en la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes desde el inicio de su escolaridad

pues la lectura como la escritura son un pilar base para las actitudes tanto personal como
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profesional y permiten el desarrollo de la expresion oral y confianza para la interaccion en
entornos escolares.

Como aporte, este estudio conceptualiza la lecto-escritura como eje central en el
aprendizaje, esencial para la y relacionarla con experiencias sociales en el aula. Ademas, ofrece
estrategias para crear entornos favorables para motivar la participacion de los estudiantes,

aspecto esencial para el desarrollo del presente trabajo.

Otro antecedente es el presentado por Rodriguez Chavira Gabriela y Cortés Montalvo
Jorge de la ciudad de México en el afio 2021, titulado “Mediacion tecnologica en el fomento de
la lectura y la escritura en adolescentes”, en donde se analiza 22 articulos cientificos
recolectados en diversas bases de datos los efectos de las TIC en el desarrollo de habilidades
lecto-escritoras en estudiantes de educacion media superior. Segin lo planteado por los autores,
el contexto requiere de una ensefanza que aproveche las herramientas y servicios digitales en la
ensefanza de los procesos de lectura y escritura. Este analisis concluye que la integracion de las
TIC puede ser aprovechada para el fomento de habilidades de lectura y escritura, en el cual se
describe sus usos e implicaciones en el aula de clase.

Este articulo posee un valor al recopilar diversos trabajos de investigacion referidas a
necesidades educativas en la comprension lectora y produccion textual, en donde se considera el
uso de las TIC como contexto educativo. Ofrece ademds herramientas para el proceso de
ensefanza-aprendizaje que aprovechen el uso de foros, blogs, wikis, webquest o google drive
para generar discusion e intercambio de ideas asi como retroalimentacion de los textos

producidos por los estudiantes. Estas consideraciones y elementos ofrecen un punto de partida
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para desarrollar actividades donde primen la interaccion en el aula asi como métodos no
tradicionales para desarrollar las habilidades lecto-escritoras de los estudiantes de décimo grado.

Como tercer antecedente, se encuentra “La lectura critica como método para el
desarrollo de competencias en la comprension de textos” propuesto Brito Ramos Yosmi Beatriz,
en Venezuela del ano 2021. Este estudio documental busca describir las caracteristicas y
elementos basicos de la lectura critica como metodologia educativa para la comprension de
textos en la educacion media, fundamentado por los aportes de Benavides, Sierra, Cassany,
Rodriguez y Avendafio. Hace uso del proceso de extraccion y recopilacion informativa para la
realizacion de un estudio documental que pueda tanto describir como contrastar los datos e
informacion para crear condiciones adecuadas en el proceso lector y escritor. Se destaca a modo
de conclusion la necesidad de generar recursos didacticos que desarrollen estas competencias y
desarrollar el pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes.

El estudio proporciona los conceptos, procesos y competencias que permiten elaborar
estrategias para desarrollar sus habilidades argumentativas en donde compartan sus experiencias
y conocimientos de lo que leen para construir conocimiento. Estas actividades pueden aplicarse
en el aula para el desarrollo de esta propuesta, pues es esencial que comprendan los textos que
leen y reflexionen sobre ello para crear opiniones, debates e ideas para compartir en clase y que

fomenten el trabajo en equipo asi como la retroalimentacion de ideas y experiencias.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Se presentan los siguientes antecedentes en donde se reconoce a nivel nacional los

articulos e investigacion relevantes para la realizacion del presente trabajo:
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Como cuarto antecedente, se encuentra la investigacion realizada por Sanchez Nelly
Galeano y Ochoa Angrino Solanlly en el 2022, “Estrategias para el mejoramiento de la
comprension lectora de textos argumentativos en la escuela secundaria”, el cual toma en cuenta
el bajo desempefio en los procesos de lectura de los estudiantes en Colombia, para ahondar en los
resultados de la intervencion educativa que hacen uso de estrategias y herramientas tecnologicas
utiles para el mejoramiento de la comprension de textos argumentativos y fomentar el interés en
su propio proceso de aprendizaje. Se realizé una investigacién de tipo cuantitativo con disefio
cuasi experimental, donde participaron 59 estudiantes de grado séptimo. Las estrategias
realizadas son evaluadas por medio de rubricas antes y después de la intervencion, cuyos
resultados revelan una diferencia significativa en la comprension de textos argumentativos.

Se concluye que las herramientas tecnoldgicas pueden mejorar los habitos de
convivencia, desarrollo intelectual, moral e incluso social, pero que puede verse alterado por la
sobreexposicion de medios masivos de comunicacion e informacion. Esta investigacion ofrece la
descripcidn de intervenciones pedagdgicas que pueden sustentar la creacion de planes de aula asi
como didacticas que enfoquen sus esfuerzos en promover y fortalecer las habilidades lectoras de
los estudiantes de décimo grado, asi como poseer rubricas y métodos de evaluacion para la
realizacion de actividades y ejercicios que requieren de un proceso evaluativo constante,

asumiendo items que tomen en cuenta el trabajo individual y en equipo.

En quinto lugar, el articulo “El texto argumentativo y su produccion. Las fases del modelo
Didactext en la produccion de un miniensayo” realizado por Zambrano Valencia Juan David y
Parra Hoyos Edwin Leandro en Quindio, del afio 2021, presenta una propuesta para ensefiar y

aprender escribir un texto argumentativo, especificamente el miniensayo a partir del modelo
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propuesto por el grupo Didactext. Para ello se hace uso de herramientas para disefiar una
secuencia didactica que propone diversas interrogantes cuyos resultados son satisfactorios en
palabras de sus autores, pues, lo propuesto en el articulo propone una herramienta para trabajar
en el aula que contribuye a mejorar la produccion escrita en los estudiantes.

El articulo ofrece una propuesta de aplicacion del modelo sociocognitivo,
pragmalingiiistico y didactico para la produccion de textos escritos propuesto por Didactext, en
el cual aborda el fortalecimiento de la escritura mediante el miniensayo, subgénero cuyo foco es
la argumentacion, tematica prevista en el plan de accion de décimo grado. Las caracteristicas y
formulacion de este proyecto permite brindar una mayor claridad y referente para la elaboracion
de la presente propuesta que busca una interaccion de los escritos con el &mbito cultural y social,
en este caso, la creacién de textos que permita a los estudiantes plasmar las problematicas,

pensamientos, creencias o ideas de su propio contexto de forma creativa.

Por otro lado, se encuentra el proyecto propuesto en 2020 por Jesus Mauricio Casilimas
Alvarado, “El papel de las herramientas tecnologicas en el desarrollo y afianzamiento de la
lecto escritura en estudiantes de basica secundaria”, en la ciudad de Bogota. Este tiene como
objetivo el identificar las herramientas tecnoldgicas para el desarrollo de los procesos de
aprendizaje lecto-escritor de los estudiantes de basica secundaria. Esta investigacion se enmarca
en el uso del andlisis documental de textos académicos que relacionan la lecto-escritura con
tecnologias, todo desde un caracter cualitativo, basado en la observacion y analisis de estrategias
de ensefianza aplicadas. Al indagar sobre estas practicas, se confirma que el uso de nuevas
tecnologias puede crear procesos de reflexion que inciden en la préactica docente para el

desarrollo integral de los estudiantes en el aula, como lo es mejora de habitos de conducta,
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convivencia, crecimiento intelectual y capacidad de aprendizaje para estimular las capacidades
motrices, afectivas, intelectuales, morales y sociales. Este proyecto considera estas herramientas
como un medio de educacioén para la construccion del conocimiento y motivacion que propicia
tanto el interés como participacion en diferentes modos de lectura de los estudiantes en diferentes
ambitos de aprendizaje.

A partir de los andlisis realizados en el proyecto, sustenta una necesidad de
transformacién en la accidén educativa tanto dentro como fuera del aula, la cual orienta las
herramientas tecnoldgicas y digitales como punto motivador para la investigacion y reflexion, no
solo para los estudiantes, sino para el propio docente. Esta investigacion por otra parte, aporta
observaciones y analisis de herramientas didacticas basadas en las TIC para generar una
interaccion entre docente-estudiante-contenidos, como lo menciona el autor, por medio de
recursos ludico-pedagodgicos innovadores, objetivos propuestos para la relacion de las didacticas
para el presente proyecto.

Finalmente, cabe resaltar otro elemento vital para esta propuesta, la de contribuir en la
redaccion de relatos por parte de los estudiantes para permitir sus habilidades lecto-escritoras, asi
como proponer metodologias que relacionen el aprendizaje con plataformas digitales que

refuercen dicha labor.

2.1.3 Antecendetes regionales

Por ultimo se anexan los antecedentes a nivel regional, los cuales proponen los ultimos

referentes necesarios para la realizacion del presente trabajo:
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Hillary Medina Garcia en 2021, en su trabajo “Teoria de las seis lecturas por Miguel de
Zubiria aplicada para el fortalecimiento de la produccion lectoescritora en los estudiantes de los
grados octavo y once”, en el municipio de Pamplona, del afio 2021. Este tiene como objetivo
aplicar la teoria de los hermanos Zubiria para fortalecer los procesos de produccion lecto-
escritora de los estudiantes a través de la mediacion de alternancia al vivir un contexto escolar de
post-pandemia. Este proyecto hace uso del paradigma cualitativo con un enfoque hermenéutico,
con un método de investigacion-accion que permite identificar las diferentes dificultades en el
proceso en ensefianza y aprendizaje de las competencias de lectura y escritura en los estudiantes
para proponer una posible solucion. La aplicacion de la teoria de las seis lectura, permitio
realizar una reflexién sobre las necesidades educativas en cuanto a la evaluacion segun el
contexto de los estudiantes, cuyas conclusiones fueron positivas al plantear formas de interaccion
con el estudiante al usar estrategias pedagogicas y didacticas que orientan los procesos de lecto-
escritura de forma motivadora y cémoda en los estudiantes, el cual refleja una mejora en sus
competencias.

Este proyecto, al presentar los procesos de produccion lecto-escritora en estudiantes de
media basica, permite evidenciar la importancia de fortalecer las habilidades de lectura y
escritura en estudiantes que han experimentado la virtualidad asi como alternancia de clases pos-
pandemia. Tener un estudio enfocado en dicho contexto, permite tomar una realidad de los
estudiantes de grado décimo tanto de las fortalezas como debilidades en su aprendizaje, ya sea el
manejo y experiencia de las herramientas digitales como de las tematicas abordadas en grados
anteriores. Poseer un estudio que establezca estrategias pedagogicas y didacticas disefiadas para
orientar estos procesos, crean una perspectiva para orientar este proyecto y aprovechar estas

estrategias enfocadas en las consecuencias post-pandemia en el &mbito escolar.
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Como penultimo antecedente, se utiliza la “Implementacion de una estrategia Webquest
por medio de las TAC para el fortalecimiento de la lecto-escritura en la educacion media”,
realizado por Osorio Pita Maria Isabel, Cabas Goémez Paulina Ermelinda y Cérdoba Buenafios
Eleana en el afio 2020. Este proyecto se propone realizar un andlisis de la aplicacion de las
experiencias en el aula en el aprovechamiento de las TAC en los estudiantes de la Institucion
Educativo Laura Vicuiia en Pamplona. Las autoras tomas las Tecnologias del Aprendizaje y
Conocimiento (TAC) para potenciar las competencias digitales de los estudiantes en el aula para
generar aprendizajes significativos, por medio de una estrategia WebQuest para sus el
fortalecimiento de sus habilidades lecto-escritoras desde enfoques constructivistas. Se ejecuta a
través de una metodologia de investigacion accion de tipo mixto para recolectar datos de tipo
cuantitativo como cualitativo. En sus resultados se halla que la incorporacion de pedagogias
basadas en las TAC favorece el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura de los
estudiantes, asi como motivar sus procesos de ensefianza y aprendizaje. Este trabajo implementa
un referente y destaca la relevancia del uso de tecnologias en el proceso de aprendizaje con
resultados positivos en los procesos lecto-escritores. Ademas, ofrece una perspectiva
enriquecedora con estrategias didacticas o metodologicas que aprovechen estas herramientas en

la competencia anteriormente mencionada.

Ultimamente, se utiliza el trabajo realizado por Ana Maria Uribe Santiesteban en 2019,
titulado “La incidencia de la escritura creativa de Louis Timbal, para la produccion de textos
narrativos y argumentativos, en los estudiantes de educacion bdsica y media de la Institucion

Educativa Nuestra Seriora del Pilar, Pamplonita”. Este tiene como objetivo analizar la
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incidencia de la teoria propuesta por Louis Timbal en el eje de produccion textual, especialmente
textos narrativos y argumentativos en estudiantes de grado séptimo, octavo y décimo de la
Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Pilar. Con ello se plantea mejorar los textos que
escriben con la aplicacion de lo propuesto por Timbal mediante la realizacion e implementacion
de estrategias como instrumento. Toma el enfoque hermenéutico desde un paradigma cualitativo
en su metodologia para identificar los problemas referentes al eje para su posterior analisis luego
de la aplicacion de las estrategias. Se halla que la mayoria de los estudiantes se encuentran
motivados por la metodologia, pues se crean espacios de interés y participacion por crear textos
narrativos y argumentativos en donde el estudiante es el principal protagonista. Estas estrategias
y metodologias empleadas en la realizacion de textos evidencian resultados positivos que pueden
tomarse como referente para la creacion de espacios motivadores y enriquecedores de escritura

en el aula de clase.

Todos los trabajos propuestos, ofrecen una estructura o lineamiento para la elaboracion y
aplicacion de lo propuesto en este trabajo, en donde se manifiesta una oportunidad de aplicar y
referenciar estrategias y metodologias que permita crear espacios interesantes como creativos en
el aula, explorando las habilidades de los estudiantes asi como las herramientas tecnoldgicas que
faciliten el desarrollo de clases para el fortalecimiento de competencias lecto-escritoras. En cada
uno de los antecedentes se enfatiza al estudiante en su propio desarrollo de aprendizaje, siendo
este quien guia y desarrolla sus competencias a través de motivadores que exploren sus
capacidades e intereses, especialmente en un contexto que los expone a la informacion y
plataformas virtuales constantemente, el cual requiere de su aprovechamiento en el aula en lugar

de una problematica.
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2.2 Marco Conceptual

Se introducen los siguientes conceptos necesarios para el desarrollo del presente trabajo,
el cual recopila los diferentes elementos relevantes para su realizacion, desde términos que
abordan la lectura y escritura asi como de las herramientas utilizadas en la propuesta:
Didactica

La didactica puede definirse de muchas maneras, para Mallart (2001) es la ciencia de la
educacion que interviene en los diferentes procesos de ensefanza-aprendizaje para obtener en los
estudiantes una formacion integral e intelectual (p. 7). Por otro lado, Pimienta y Prieto la
establecen como instrumentos que facilitan al docente la implementacion y desarrollo de las
competencias de los estudiantes. Garcia por su parte, seflala que las estrategias didacticas son
métodos de ensefianza, procedimientos o instrucciones que permiten a los estudiantes adquirir
aprendizajes. Existen ademas diversos propositos de la ensefianza, como los procedimientos de
aprendizajes enfocadas en el proceso, comportamiento o el mismo contexto, aunque estas se
entrelazan y pueden trabajar conjuntamente para la elaboracion de contenidos. (Casasola, 2020,
Seccion El concepto estrategias didactica, parr. 5-7).

Mello y Rodriguez (2019) intentan englobar diferentes conceptualizaciones y vincularlas
con pedagogia, psicologia y metodologia, para posteriormente definirla en tres elementos:

Puede distinguirse una didactica general, que trata de la ensefianza escolar en general bajo

cualquier aspecto, da normas y principios y estudia fenomenos, leyes, etc. Una didactica

diferencial orientada a atender las necesidades especificas de algunos individuos y una
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didactica especial, dedicada a estudiar las cuestiones que plantea cada una de las

disciplinas consideradas como asignaturas o contenidos. (p. 5)

Se toman estas consideraciones para elaborar las estrategias didacticas que componen el
disefio de la presente propuesta que, segun la propia identidad de cada uno de los estudiantes, se
toma en cuenta sus propios intereses y habilidades para formular estrategias que permitan
plantear las tematicas establecidas para el mejoramiento de sus competencias relacionadas al eje
de produccion textual a través de la biblia audiovisual. Para ello se toman las estrategias
cognitivas y metacognitivas del proceso de produccion de textos del Grupo Didactext (Ver
cuadro 2) para dirigir la ruta metodologica empleada asi como los instrumentos y herramientas
aplicados para su desarrollo.
Modelo Sociocognitivo
Para poder definir el modelo sociocognitivo es necesario reconocerlo primero desde su propio
paradigma. El paradigma sociocognitivo es una aproximacion que comprende los aprendizajes
significativos desde un enfoque individual como social. Para Vargas (2010) el modelo cognitivo
parte de la experiencia personal del estudiante complementada con su entorno y contexto grupal
(compafieros de clase, docentes, institucion educativa, ciudad, etc.), es decir, el modelo
sociocultural. El autor ademdas toma lo dicho por Roméan y Diez al integrar paradigmas
cognitivos y socioculturales mediante la complementariedad de los procesos de pensamiento y el
entorno o vida del aula en si mismo, pues considera que un actor importante en el aprendizaje es
el propio contexto o escenario del cual se relaciona el estudiante, en donde no solo se plantea el
como aprende sino el para qué (pp. 66-67).

Si bien parece que ambos se contradicen al centrarse uno en el individualismo y el otro en

la sociabilidad, la interaccidon de ambos crea espacios que contribuyen al desarrollo integral, pues
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el propio modelo sociocognitivo propuesto por el Grupo Didactext (2003) entiende los procesos
de ensefianza como una integracion de los fenémenos humanos:

El desarrollo de la propuesta, por una parte, resalta la importancia de los componentes

cognitivos y su estrecha relacion con los factores culturales y sociales y, por otra, el

enfoque didactico de nuestro modelo de produccion de textos propugna una perspectiva

de intervencion, y no sélo de observacion, en los procesos de ensefianza-aprendizaje. (p.

79)

Es necesario resaltar ademas, la motivacion como eje fundamental del paradigma y
modelo sociocognitivo, como se ha mencionado anteriormente, el tomar al estudiante como un
ser individual y social, genera un interés en sus propios aprendizajes, en este caso en concreto la
escritura. El propio Hayes (1996) recalca su importancia en la teorizacion cognitiva y
sociocultural de los mismos en la lectura y escritura, pues, requiere de procesos psicologicos
comprendidos y considerados como lo son sus caracteristicas psicoemocionales o ideologicas
segln su contexto e individualidad para hacerlos participes en espacios de socializacion, trabajo
grupal e interaccion. De esta manera el interés y motivacion del estudiante surge a partir de estos
contenidos que favorece su aprendizaje al posibilitar la creacion de valores, competencias y
destrezas asi como generar espacios de participacion y motivacion activa en el desarrollo de las
practicas pedagogicas propuestas.

Pragmalingiiistica

Para Reyes (1990) la pragmatica es una disciplina de la lingiiistica que estudia la

interpretacion de enunciados en un contexto concreto y en funcion a la intencion comunicativa la

cual considera aspecto extralingiiisticos:
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El tema central del estudio del uso lingiiistico es el de los principios que guian la
interpretacion de las enunciaciones: relacion con los participantes, con el co-texto
lingiiistico inmediato, con el contexto (nocidn abstracta, en la que se incluye la serie de

textos posibles en que puede ocurrir una expresion determinada), y con el entorno o

situacion de comunicacion, incluidas las creencias de los hablantes, su conocimiento de si

mismos, del lenguaje que usan, y del mundo. (pp. 17-18)

Por otro lado, Mey y Leech componen la pragmatica como la relacion de contextos de
interaccion lingliistica, es decir, la relacion y cooperacion del interlocutor con la intencion
comunicativa que, desde un enfoque o contexto social, su significado puede variar. Los factores
sociales poseen un papel fundamental pues la sociedad, su cultura, normas y leyes a la cual
pertenecen determina la comprension e interpretacion del mensaje (Liu, 2015, p. 44). Lo anterior
mencionado se relaciona con lo propuesto por el Grupo Didactext (2003) y su enfoque en el
ambito cultural referente a la escritura al tomar las amplias dimensiones y caracteristicas sociales
de un grupo, las formas de expresion, escritura, oralidad y comunicacion poseen distintos
elementos y significaciones. Los textos sean orales o escritos, poseen en su marco un
funcionamiento no solo lingliistico, sino en la articulacién e integracion de contextos historicos,
culturales y sociales, por lo cual en un mismo discurso se pueden encontrar diferentes voces o
ideas que crean diversos puntos de vistas.

Las concepciones que se tiene no solo como hablantes o creadores sino también como
lectores de estos discursos, involucra concepciones concretas sobre el individuo y el mismo acto
(p. 82), pues dentro de la propia planificacion de las estrategias propuestas, transmitir
conocimiento y expresar sentimientos, requiere de diferentes textos que permitan al receptor una

comprension del proposito de aquellos elementos verbales implicados en la intencionalidad de
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dicho texto. Al escribir o redactar un texto, se debe tener en cuenta la audiencia al cual va
dirigido en cuestion del mensaje que se quiere dar:

En relacion con la audiencia (receptores) conviene tener en cuenta la edad, el género, la

profesion, el estatus, la distancia social, las capacidades cognitivas, las motivaciones, los

intereses, los estados de 4&nimo, las actitudes; ademas, se considera de vital importancia la
postura de los colaboradores y también la de los detractores quienes ponen en tela de

juicio el contenido, la estructura y la funcionalidad del texto. (p. 84)

Comprender las intenciones comunicativas no solo de aquello que se lee sino de lo que se
produce y a quien va dirigido, requiere de actitudes y capacidades de los participantes, asi como
los factores de conocimiento y situaciones externas para interpretar dicho texto.

Lecto-escritura

Generalmente se menciona que la lectura y escritura son aprendizajes mecanicos o
puramente instrumentales, sin embargo, estos aprendizajes son fundamentales en la transferencia
cognitiva de los estudiantes, pues son herramientas para el desarrollo elaborado de pensamientos
y comunicacion:

Actualmente, se considera que leer y escribir son habilidades del desarrollo mismo del

lenguaje, que no se aprenden aisladamente sino en un proceso integrado. Asi como se

aprende a hablar en un proceso constructivo personal, en interrelacion con los demads, no

a partir de reglas, del mismo modo la lectura y la escritura responden a un proceso similar

de construccion del lenguaje escrito. Sin embargo, el aprendizaje y ejercicio debe darse

de manera simultdnea, no es posible esperar a que los nifios lean para recién empezar a

escribir. Como podemos comprobar, la lectura y la produccion escrita se desarrollan

paralelamente; para escribir se necesita leer y releer continuamente, por lo que no existen
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espacios solamente para leer o solamente para escribir (El aprendizaje de la

lectoescritura, s.f., p. 11)

Vygotsky plantea la importancia de la lecto-escritura al reconocer la lectura como un
proceso cognitivo socialmente medido, es decir, relacionado con teorias y modelos
sociocognitivos pues, si el niflo no puede comprender los textos que lee, es resultado de las
interacciones o mediaciones sociales a la cual ha estado expuesto. Por tal motivo, el docente
debe mediar la lectura al estudiante e implicar en el aprendizaje el apoyo necesario por medio de
herramientas. Esta relacion es la zona de desarrollo proximo:

La teoria de Vygotsky implica para la lectura que se debe procurar que el alumno

realmente haya logrado traspasar al plano intrapersonal lo que ha aprendido socialmente

en clases, es decir, que su constructo de comprension lectora sea el correcto, o que los
constructos sobre cada concepto o sub-proceso de la lectura estén bien adquiridos. Esto
implica que la lectura debe ser una actividad de enseflanza continua, que refuerce
diferentes aspectos del proceso lector, que d¢ oportunidades de lectura de diferentes tipos
de textos y géneros textuales; en suma, que sea un proceso de nunca acabar en la sala de
clases. (Teoria Cognitiva del Aprendizaje y su influencia en el Proceso de Lectoescritura

de Lev Vigostky, parr. 3)

Esto a su vez, comprende la escritura, ya que Vygotsky también considera la produccion
textual como habilidades que se adquieren en funcion a relaciones sociales. Ambos procesos se
relacionan intimamente y por ello no se puede desarrollar la lectura sin la escritura, y la escritura
sin la lectura. Esto concuerda con los procedimientos de las estrategias para la creacion de textos

del Grupo Didactext en su modelo, pues establece que para escribir se requiere de un rol
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investigador, es decir, lector. Por ello se puntualiza la lectura y escritura como elementos

esenciales para el desarrollo de la propuesta.

Comprension Lectora

De Zubiria (2002) consolida la lectura como una herramienta privilegiada de la
inteligencia, es decir, un pilar fundamental de la cultura humana que expresa saberes,
sentimientos, pensamientos e ideas que la convierten en un acto tanto académico como
enriquecedor. Sin embargo, en cuanto se habla de una competencia lectora, esta recae
principalmente en los procesos de comprension, ya que, si el lector carece de dichas habilidades,
la lectura es mermada por falencias que impiden profundizar y entender aquello que se quiere
transmitir en las paginas de un libro.

Niveles De Comprension De Lectura

Los niveles de comprensién lectora son una metodologia para reconocer el nivel de
competencia lectora, la cual permite analizar las habilidades del individuo. Estas son articuladas
con la teoria de los niveles de comprension propuestos por Cassany (2012), dirigidas en alcanzar
nuevas dimensiones de la lectura basada en el grado del dominio que cada uno posee (Marquez y
Valenzuela, 2018). Estos niveles se clasifican de la siguiente forma:

Nivel Literal: Nivel donde se demuestra un entendimiento de la informacién bésica del
texto, es decir, una comprension directa del texto. Cassany menciona que este nivel: «depende
del significado semantico de las palabras y por tanto es estable y bastante universal» (Marquez
y Valenzuela, 2018, p. 5). En las dimensiones de la lectura, este proceso es realizado cuando el
lector puede realizar la retencion, decodificacion y comprension de manera eficaz, ya que el

autor establece una interrelacion con las habilidades visuales al permitir una mayor facilidad para
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la decodificacion en los niveles de comprensién y retencién en la lectura literal. La lectura literal
no requiere de un esfuerzo cognitivo ya que leer las lineas es leer y comprender estrictamente a
lo que el texto se refiere. Por tal motivo, el identificar la idea de un relato con material
audiovisual permite una mayor identificacion de las acciones alli narradas para los estudiantes,
asi como describir personajes, escenarios o tiempo de la obra.

Nivel Inferencial: Es donde se sintetiza la informacion. Cassany, define la lectura
inferencial como aquella que se lee entre lineas, ya que implica un nivel de comprension como el
analisis, relacion y valoracion, en concordancia con la lectura critica, la cual se desarrollard méas
adelante. La lectura inferencial entonces, implica dominar: «[.../] no solo elementos léxicos y
semanticos, sino sintacticos y pragmaticos, que permitan al lector activar datos previos y
contextuales imprescindibles para la comprension [...]» (Méarquez y Valenzuela, 2018, p. 5).

Las habilidades estratégicas para la lectura inferencial son ademas indisociables con las
cognitivas, pues es aqui, donde el cuestionamiento, el analisis, la comparacion, jerarquizacion y
abstraccion que favorecen la comprension.

Nivel Critico: Es aquel nivel que requiere de un mayor conocimiento contextual del
discurso, asi como del autor, es decir, el significado de la obra literaria depende de elementos
ajenos a la obra en si misma, como el propio contexto histérico o geografico, el cual permite una
comprension compleja y volatil. Cassany propone esta lectura como leer tras las lineas, ya que el
lector debe ser consciente de la variabilidad de los significados que generalmente son dinamicos
en la obra, en donde se asume una pluralidad de interpretaciones que puede ser contrastada entre
cada uno de los lectores, o incluso en su propia evolucion o competencia lectora. Es por ello que

también la llama lectura metacognitiva, ya que el lector critico:
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«[...] esta abierto al didlogo con otros significados, contrasta fuentes diversas y busca
una interpretacién social integradora, mas plural, matizada y rica, representativa de una
comunidad; busca la intencion, el punto de vista y la ideologia subyacente; identifica los
implicitos, los presupuestos y las intenciones de poder.» (Mérquez y Valenzuela, 2018, p.

5).

El Texto

El texto se puede definir como un enunciado o conjunto de ellos que funcionan como un
todo organizado, estructurado y coherente. Para Halliday y Hassan (1976): «Un texto no consiste
en oraciones; estd realizado por o codificado por oraciones. [...]».. (Llorca, 2018, Seccion
ALGUNAS DEFINICIONES DE TEXTO, parr. 5). Si lo entendemos asi, no esperaremos
encontrar el mismo tipo de integracion estructural entre las partes de un texto como la que
encontramos entre las partes de una oracion.

Por su parte, Bernardez (1982) propone el texto como una unidad lingiiistica
comunicativa esencial producto de la actividad verbal humana pues esta posee un caracter social
el cual:

[...] esta caracterizada por su cierre semantico y comunicativo, asi como por su

coherencia profunda y superficial, debido a la intencidon (comunicativa) del hablante de

crear un texto integro y a su estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las propias
del nivel textual y las del sistema de la lengua. (Llorca, 2008, Seccion ALGUNAS

DEFINICIONES DE TEXTO, parr. 6)

El texto se conforma de dos aspectos relevantes: coherencia y cohesion los cuales
fundamentan la escritura de un texto desde conexiones gramaticales, semanticas y sintacticas.

Para ello se definen de la siguiente manera:
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Coherencia: Calsamiglia y Tusén definen la coherencia como el significado del texto
desde la relacion de las palabras segun su contexto asi como su sentido interno. En ella ademas
se alude a la consistencia y estabilidad tematica asociadas al contenido, organizacion,
protagonistas, tiempo y espacio. Para Beaugrande y Dressles, la coherencia es vinculada al
concepto de poseer sentido segln la intencién de los hablantes, su propdsito y contexto del cual
se construye el mensaje (Rosello, 2015).

Cohesidn: La cohesion referencia su sentido a la configuracion comunicativa, es decir,
la continuidad de los elementos que lo conforman. En esta se abordan las normas y principios
que un texto debe contener en su realizacion para que este pueda ser comprendido en su
totalidad, pues es lo que distingue un verdadero texto de un conjunto de frases sin sentido
(Rosello, 2015).

EL Texto Argumentativo

Argumentar se puede definir como provocar o llevar que los interlocutores se dirijan a
una conducta a la cual el locutor tiene la intencidon de orientar. Esto es lo que Camps (1995)
define como actividad discursiva, intervenir en los juicios, opiniones y preferencias del receptor.
La autora toma lo propuesto por Schneuwly al suponer que el objetivo de la argumentacion es
convencer a otros que la percepcion o representacion del mundo que poseen es incorrecta. Esto a
su vez, requiere de una diferencia en el uso de la lengua segln la situacion o contexto en el cual
se realiza, asi como la resistencia del interlocutor posee ante los argumentos del locutor. Por tal
motivo, la propia actividad argumentativa requiere de un contexto, un espacio en concreto o
especifico que determina las respuestas y opiniones de los participantes y si estas son apropiadas

o inadecuadas (p. 52).
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En este aspecto, se toma la argumentacion desde dos enfoques: el oral o didlogo cara a
cara donde el interlocutor contrargumenta; y el escrito, en donde el locutor elabora una imagen
de los destinatarios y ajustarse a su realidad. Camps toma lo planteado por Vygotsky sobre el
lenguaje escrito como un uso social que implican autonomia, contexto y produccion. Bajtin por
su parte menciona la polifonia, voces o perspectivas del locutor segun el significado real del
enunciado que produce la cual contiene ideologias que son reflejadas mediantes el lenguaje. Esta
pluralidad de voces permite distinguir los discursos primarios y secundarios, por su parte y al
enfocar esta propuesta por el segundo, en la argumentacion escrita, el autor es quien posee el
punto de vista a los lectores o receptores. El texto argumentativo contendrd entonces la opinion
que defiende y por ello sustenta su idea que anticipan la reaccion o respuesta a quienes va
dirigido. (pp. 52-53)

El Texto argumentativo, posee como caracteristica fundamental la presentacion u
organizacion de una premisa o datos que son aceptados o no segun lo determine la conclusion o
tesis propuesta. J. M. Adam (1992) presenta un esquema base para organizar los contenidos
presentados en un texto argumentativo, el cual es caracterizado por tres proposiciones basicas:
«l) las premisas o datos que se aportan a favor de la opinion que se sostiene en el texto;, 2)
las inferencias sobre las que se apoya la opinion defendida; y 3) la conclusion o tesis que se
sostiene.» (Texto argumentativo, s.f., parr. 3). Ademas, este esquema se complementa con otros
dos elementos o partes argumentativas, como lo son la tesis previa, la cual apoya el desarrollo de
las premisas y la proposicion de tipo antitético, donde ambas responden a intenciones de
refutacion o contrargumentacion.

EL Texto Descriptivo
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Segun el Texto descriptivo del Centro Virtual Cervantes (s.f.), la descripcion es un acto
linglistico comun en la composicidn textual, ya que este se encuentra en otros tipos de texto en
diferentes &mbitos, como lo son los literarios, discursivos, publicitarios, politicos o cotidianos
por mencionar algunos. Hamon (1991) menciona que el texto descriptivo es:

[...] una forma més elemental y mas antigua que muchas otras formas de discurso; la

enumeracion, el catalogo, el inventario, estructuras simples y utilitarias atestiguadas ya en

los origenes de la escritura, son efectivamente manifestaciones del tipo de texto
descriptivo. La simple acumulacion de detalles no resulta pertinente en una descripcion:

importan sobre todo los rasgos caracteristicos o sorprendentes del referente descrito. (s.f.,

parr. 2)

Para Santos (2009), el texto descriptivo es aquel que representa un objeto o un sujeto ya
sea de forma oral o escrito, el cual prioriza las cualidades, partes, circunstancias descritas de
manera precisa o general. Esto se complementa con lo propuesto por Alvarez (1998), al definir la
descripcion «[...] como una «pintura» hecha con palabras. Y es cierto, pues una buena
descripcion es aquella que provoca en el receptor una impresion semejante a la sensible, de tal
forma que ve mentalmente la realidad descrita» (Santos, 2009, Seccion 4.1 ;Qué es describir?
parr. 3-4).

Aponte (2015) por su parte, toma el texto como un tejido de ideas coherentes que, en
relacion con Horcas y Niflo, el texto descriptivo suscita la imaginacion del lector al plasmar las
impresiones de aquello que describe. Aponte ademas toma lo propuesto por Cervera al
mencionar que:

Los textos descriptivos presentan con claridad y rigor los rasgos caracteristicos de

personas, animales, objetos, lugares, fendmenos o situaciones. Realizar una buena
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descripcion exige: observar o pensar atentamente sobre lo que se va a describir,

seleccionar los rasgos mas caracteristicos de esa realidad (forma, elementos

constituyentes, color, tamafio, gusto, olor...), ordenar los elementos seleccionados (de
arriba abajo, de izquierda a derecha, de delante a atrés...) y redactar la descripcion

teniendo en cuenta el fin perseguido: objetividad/subjetividad, expresividad. (p. 16).

El transmitir las sensaciones e impresiones de la realidad es el objetivo de la descripcion,
como se ha observado y el como se sitla en un espacio para comunicar a otros sus
caracteristicas. Por tanto se propone los principios basicos de la descripcion segun Vargas, como
lo cité la propia Aponte: el primero es observar el objeto que serd descrito, en este caso,
identificar sus particularidades y no solo al objeto en si mismo, es decir, que lo diferencia de
otros. El segundo principio se refiere a la categorizacion u ordenar los materiales obtenidos, es
decir, tomar lo particular a lo general en la descripcion. Finalmente, el tercer principio refiere a la
creacion del texto, el redactar con exactitud y expresividad el objeto en cuestion. Cuando se
quiere describir los detalles, se intenta que el lector o receptos pueda imaginar aquello de lo cual
se esta hablando y por ello, hace necesario utilizar diversos recursos lingiiisticos para describirlo.
EL Texto Narrativo

El texto narrativo es aquel texto delimitado por el relato de una historia y un narrador, en
donde este ultimo es el agente que relata la narracién y conforma una caracteristica esencial en
este tipo de texto literario. Estos textos poseen lo que Calatrava y Alamo lo llama una triple
configuracion: «[...] @) la fijacion textual de un discurso (relato); b) la constitucion del mismo
mediante una serie de operaciones narrativas y codificadoras especificas en su enunciacion
(narrador/ narracion); c) la determinada representacion, en a) y mediante b), de un material

diegético (historia). [...]» (Alamo, 2016, p. 4).

40



El texto narrativo compone a su vez diferentes textos con funciones distintas, como lo es
el ensayo, la novela, el cuento, la poesia, cronicas, noticias, imagenes, contenido audiovisual,
entre muchos otros. A continuacidn se describen los siguientes:

Novela: Cancino (2017) define la novela como una obra literaria escrita en prosa que por
lo general narra hechos ficticios. Se contrapone del cuento al poseer una mayor extension y es
compuesto por capitulos. La novela ademas, es un texto mas complejo en donde intervienen
diversos argumentos y personajes con diversos matices narrativos. Dentro de esta, se encuentra
otros subgéneros como lo es la novela policiaca, negra, caballaresca, romantica, historica, entre
otras (p. 11).

Cuento: El cuento por su parte, es una narracion caracterizada por su brevedad, con una
cantidad minima de personajes y argumentos que generalmente no son muy complejos. Una de
sus principales caracteristicas es ser narrado sin interrupciones. Existen dos tipos de cuento: el
cuento popular y el literario. Este primero se relaciona con narraciones costumbristas
transmitidas de forma oral a lo largo de las generaciones, a diferencia del segundo que es
asociado a términos mas modernos de relatos escritos con autores definidos (p. 12).

La Biblia Audiovisual

Para Diaz (2020) la biblia audiovisual (también Ilamada biblia de arte o dossier artistico),
como un documento que adjunta todos los elementos necesarios para la presentacion de una idea
0 propuesta audiovisual. Su principal fin es el definir el proyecto dentro de una produccion y
conseguir posibles inversores o compradores para su financiacion, por tal motivo esta debe ser
atractiva, ya que esta ejercer una fuerte influencia visual pues ademas:

«[...] el tono de la historia y es aqui donde pueden ser maximizados los atractivos de la

propuesta narrativa que se esta planteando. La incorporacion de un material visual que
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fue creado bajo una buena direccion tiene grandes posibilidades de captar la atencion,

puesto que da el espacio para una simple presentacion de la técnica, el universo y los

personajes que se esta intentando dar a conocer. Por lo mismo su estructura debe ser
simple y sencilla de entender, independientemente de la complejidad que tenga el arte.»

(p-8).

Con lo anterior propuesto, este forma se utiliza para exponer las ideas segun el proposito
de la propuesta, como lo menciona Oidor y Gémez (2020), la biblia tiene diferentes elementos
diferenciales segun el tipo de proyecto que se quiere presentar, como la biblia de animacion,
biblia de produccion, biblia transmedia, etc., aunque principalmente, su comun es presentar el
arte conceptual o idea general de la propuesta y ser una guia durante su desarrollo.

Componentes De La Biblia Audiovisual:

ScriptHop (2023) compone la biblia audiovisual en los siguientes elementos, los cuales
conceptualiza y define:

Titulo De Pagina: Debe proponer no solo el titulo del proyecto, sino ademas la imagen o
sello visual que identifique la propuesta: «Piense en la pagina de titulo como pensaria en el
poster de su pelicula. No tiene por qué ser grandioso con un collage caleidoscopico de personajes
y elementos de la historia. De hecho, tal enfoque A menudo puede crear un desastre.» (p.46)

Log-Line: Se compone de una o dos frases que enfoca el proyecto, el cual refleja la
historia o idea desde la mayor brevedad posible. En ella se implica ademas el tipo de obra que se
quiere realizar: «el género deberia ser elegantemente implicito, algo que el lector puede intuir la
premisa [...]» (p. 50). Si bien poseen una misma estructura en su elaboracion, es importante

recalcar que el tag-line por su parte tiene énfasis en el marketing o punto de venta de la idea, es
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decir, una oracion o frase que no solo aborde la historia presentada sino a su vez promocionar e
impactar al publico, similar a los encontrados en las portadas o afiches de obras audiovisuales.

Estilo Visual Y Tono: ScriptHop establece estos elementos el tono artistico asi como la
narrativa que el autor tiene en mente: el estilo visual es la visualizacion general de la idea, si es,
por ejemplo de ciencia ficcion, pensar si utiliza brillos nedn o si su estética es en blanco y negro
representan los sentimientos 0 emociones que se quieren transmitir con la historia. El tono es esta
interpretacion, los componentes de la historia, personajes, escenario o didlogos expresan lo que
se supone estd destinado a ser, una comedia, un drama, una €pica de aventuras, etc.

Sinopsis: resume la trama de la historia, la cual parte del log-line o tag-line. Existen dos
tipos de sinopsis, una breve y otra completa, cada una relaciondndose con la extension y
narracion de los hechos, aunque nunca sin ser un resumen propiamente dicho. Como lo menciona
el grupo ScriptHop, debe ser conciso pues: «A! dar un breve resumen de su historia, con una
vision de muy alto nivel de tu trama y personajes, puede atraer a los lectores mas profundamente
a su proyecto. » (p.77).

Universo: Es la construccion del mundo, su entorno y como funciona, estableciendo
como los personajes interactian con €l y la historia asi las reglas que lo rigen. El lector debe
querer conocer el lugar que habita los personajes tiene potencial dramético, comico u horrible
para generar un interés en la historia: «E/l contexto lo es todo. El mundo de tu proyecto es una
gran parte de su personalidad; de hecho, es uno de los rasgos mas definitorios de una serie o
pelicula» (p. 109). Este contexto debe estar conformados por un sentido o coherencia con la idea

que se quiere presentar, entre mas rico sea el mundo mas atractivo es para el lector.
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Descripcion de personajes: La descripcion de personajes descubre a detalle las
diferentes caracteristicas que componen ya sea a los protagonistas, secundarios o participantes de
la historia, segun el papel que desempefia, sus motivaciones y el como encajan en el mundo:

Cada descripcion es un parrafo de detalles fisicos relevantes, rasgos de personalidad,

antecedentes importantes y motivacion. T debe incluir al menos una o dos oraciones

sobre como el personaje participa en la trama, incluido su arco: qué aprenden o como
evolucionan en el transcurso de la historia. Incluso los personajes menores -aunque sus
personalidades y las historias de fondo pueden estar en gran medida sin desarrollar; ain

desempefian un papel en tu historia. (p. 139)

Los personajes son un eje fundamental en la elaboracion de la biblia audiovisual, pues, en
complemento con lo propuesto por Ortiz (2020): «No podemos construir una historia carente de
personajes, estos son el motor de la trama; sus acciones, reacciones, pensamientos, objetivos...
hacen avanzar la narrativa.» (p. 7). Para ello es fundamental conocer que se conoce como
personaje, que al tener en cuenta lo mencionado Field (2001), sefiala a Mckee, cuyo desarrollo de
personajes, estos guardan relacion con los humanos y la relacion de sus experiencias en la
historias, es decir, los hace identificables. (p. 7).

Valor Del Proyecto: Retomando lo propuesto por ScriptHop, como servicio para ofrecer
asesoramiento y material para la elaboracion de biblias a un nivel profesional, el punto de valor o
elemento diferenciador de la idea, es el proposito que fundamenta la razén de existir de la
historia. Aqui se plantean interrogantes como: ;Qué hace que tu historia sea original?, ;Cémo tu
historia toma tropos narrativos familiares o elementos para realizar una creacién tnica? o ;Como
tu historia adopta un nuevo angulo en el tema que se explora?; aqui se da a conocer

principalmente la voz del autor, es decir, expresar sus opiniones, argumentar a favor del
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proyecto, explicar la vision y propdsitos de la historia para venderla al publico, el punto de
interés que define si tiene valor o no ( p.139).
2.3 Bases Teoricas

Para elaborar lo implicado en la presente investigacion, se requiere de teorias que puedan
ofrecer una perspectiva para abordar la produccion textual y la biblia audiovisual como estrategia
pedagogica y su relevancia en el aprendizaje significativo en los estudiantes de grado décimo.
Por tanto, se plantea los siguientes referentes tedricos:

El Modelo Sociocognitivo, Pragmalingiiistico Y Didactico Para La Produccion De Textos
del Grupo Didactext

El modelo socio-cognitivo fue propuesto inicialmente por Flower-Hayes (1980), el cual
posteriormente fue estructurado desde un componente social e individual. Este ultimo plantea
aspectos como la motivacion y los procesos cognitivos, asi como la memoria activa y de largo
plazo en el proceso lector; mientras que lo social se desarrolla en el propio entorno o ambiente.
Flower-Hayes entonces proponen un nuevo modelo individual-medioambiental, donde toman la
escritura como un acto comunicativo resultado de la combinacion de ambos elementos, pues la
accion de escribir se plantea como un artefacto y medio social proporcionado por las palabras e
imagenes de nuestro contexto, un reflejo de nuestra cultura (Hayes, 1996 pp 3-4).

Desde esta perspectiva, el Grupo Didactext toma como punto de partida lo planteado por
Flower-Hayes para El modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccion
de textos escritos para favorecer los procesos de comprension y redaccion textual mas alla de
procesos o enfoques meramente comunicativos, pues busca definir estos procesos de forma

comunicativa, individual y social segin el contexto:
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Nuestra propuesta reelabora el modelo presentado por Hayes en 1996 para la produccion
de un texto escrito e incorpora algunos aspectos que el anterior modelo planteado [...] no
contempla, al menos de forma explicita, ya que se centra predominantemente en los
aspectos cognitivos de la produccion textual. Nos basamos en este modelo por ser el mas
seguido [...] en la literatura especializada en la didactica de la escritura. (Grupo
Didactext, 2003, p. 78).

El modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccion

escrita del Grupo Didactext se ilustra en el siguiente grafico:
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Figura 1: Modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccion escrita del Grupo
Didactext. (Citado en Ramirez y Rojas, 2014)

El modelo establece la redaccion de textos como un sistema complejo de relacion con los
componentes cognitivos y sus factores socio-culturales en el proceso de la ensefianza y

orientacion de la escritura de textos (ver figura 1), principalmente académicos que, desde la
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educacion y el aprendizaje, presenta herramientas en el aula en el proceso de escritura a través
del ambito cultural, que segin el Grupo Didactext comprende elementos tales como: «los ritos,
las normas, las creencias, los valores, la diversidad cultural, los sistemas de escritura, la
numeracion, las representaciones del tiempo, las redes semanticas, las proposiciones, los
esquemas, el lenguaje [...]» (Alvarez y Ramirez, 2005, p. 51). Esto, de manera intrinseca, resalta
la importancia del imaginario tanto colectivo como individual en la construccion de
conocimiento, no solo desde el lenguaje escrito u oral, sino también simbolico desde un enfoque
motivador.

Con base a lo anterior, El Grupo Didactext (2003) enfatiza el eje de produccion textual
desde tres contextos o circulos: cultural, social e individual el cual, para facilidades de esta

investigacion, se sintetiza de la siguiente forma:

PRIMER
CIRCULO

SEGUNDO
CIRCULO

TERCER
CIRCULO

Ambito cultural Ambito social Ambito individual

La cultura como fuente
de conocimiento.

Los textos como
representaciones y
experiencias historicas,
ideologicas y
culturales.

Entorno de la creacion
del texto y como este
determina y adjunta
valor o significado
segun su contexto, asi
como la postura y
entorno de la
audiencia a la cual va
dirigido.

El contexto de
produccion:
Entrelaza las
diferentes
situaciones que
inclinan o
determinan la
elaboracion del
texto.

El contexto
situacional:
Entorno geografico
que toma lugar la
escritura y su
incidencia en la
cultura de cada

grupo.

El individuo como
creador de textos.

Primera dimension:
La influencia de la
culturay la
informacion en los
procesos cognitivos

Segunda dimensién:
Motivaciones y
emociones del acto
escritor.
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El contexto fisico: Tercera dimension:

Lugary Estrategias que

herramientas intervienen en el

empleadas para la proceso lector:

accion o tarea

escritora e Accesoal
conocimiento

e Planificacion
e  Produccion
e Revision

Cuadro 1: Circulos del Modelo Modelo Sociocognitivo, Pragmalinguistico Y Didactico Para La Produccién De Textos Del
Grupo Didactext (Elaboracion propia)

Primer circulo: el Ambito cultural

El ambito cultura comprende todos los procesos y formas de escritura asi como sus
representaciones y experiencias historicas, ideologicas y culturales, la vision que tiene el autor
del mundo que lo rodea asi como las formas en que lo interpreta, incorpora y relaciona los
elementos de su memoria en el proceso creativo:

En este marco, los textos se muestran, entonces, como el producto de una puesta en

funcionamiento, no sélo de la materia lingiiistica, sino también y, sobre todo, de la

articulacion o integracion de esa materia en un contexto historico, cultural y social. De

igual forma estan presentes las voces-idea (polifonia) que atraviesan el universo cultural y

que esbozan diversos puntos de vista especificos. (Grupo Didactext, 2003, p.82)

Aqui se toma la obra externa o cultura propuesta por que comprende la creacion de textos
con base a la lengua, dialectos, argots y todo tipo de variaciones sociolingiiisticas. Estos
discursos son un registro que plasma el contexto social en el cual es elaborado y que configura

no solo las tematicas abordadas sino la propia estética del texto, su composicion y estructuracion
(pp. 82-83).

48




Segundo circulo: el Ambito social

Se delimita los factores externos propuestos anteriormente por Hayes, compuesto por el
contexto social del entorno de la realizacién o creacion un texto, en el cual se incluye los
colaboradores y la audiencia, es decir, el entorno en el cual se escribe y el componente fisico. Es
aqui donde el autor, ya sea individual o colectivamente, plantea métodos para la creacion textual
con una audiencia en mente que condiciona elementos de la composicion, pues dicho por Hayes
(1996): «[...] Escribimos de manera diferente cuando se trata de una audiencia familiar que
cuando se trata de un publico desconocido. [...]» (p. 3).

Para el modelo del Grupo Didactext, de igual forma en el entorno social, la audiencia o
receptores, se tiene en cuenta la edad, género, profesion, capacidades cognitivas, los intereses y
las actitudes a quienes va dirigido asi como su postura reaccionaria ante el discurso, ya sea
colaborativa o detractora sobre la funcionalidad, estructura y contenido del texto. En este
ambito, se conforma ademas el contexto de produccion, situacional y fisico:

El contexto de produccion: Profundiza y entrelaza las diferentes situaciones politicas,
histdricas o culturales por mencionar algunas, que inclinan o determinan la elaboracion del texto.
Pertenecer a un grupo social diferente, dirigirse a un publico en concreto en el acto comunicativo
asi como la diversidad contextual, genera una variacion en los textos producidos:
«...Jcomprendidos los aspectos politicos, educativos, juridicos, laborales, econdmico-
comerciales, familiares, las relaciones cotidianas, el ocio, mirados no como entidades
independientes sino como diversos momentos dentro de un tUnico proceso [...]» (Grupo

Didactext, 2003, p. 83).
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El contexto situacional: Parte del entorno geografico, arquitectonico e inmediato que
toma lugar la escritura asi como estas afectan la cultura de cada grupo. Segin Gonzalez, Landa y
Aguilar:

Un grupo humano situado en una geografia concreta tiene que enfrentarse a ella, aprender

a sobrevivir en ella. Este aprendizaje para la supervivencia se realiza a través del trabajo

que se desarrolla y que, a su vez, configura las distintas organizaciones sociales. [...] La

cultura responde y se configura condicionada por el medio ambiente, el trabajo y la

organizacion social, de ellos se derivan la vision del mundo, el universo simbodlico, los

valores, la identidad e, incluso, la autoestima. (p. 84).

El contexto fisico: Segin el modelo, compone el lugar o ejecucion de la accion o tarea

escritora, es decir, el medio por el cual se escribe, desde herramientas como boligrafo,

ordenador, etc. Hasta los artefactos culturales anteriormente mencionados que se

incorporan y relacionan con los sistemas de memoria del individuo, los prejuicios, las

organizaciones social, las personas como grupos los cuales cambian y se relacionan de

forma distintas a medida que interactiian con otros (p.84).

Tercer circulo: el ambito individual

En este ambito se toma al individuo como creador o productor de textos, segin lo
mencionado por Habermas (1992), es el constructor de sentidos y productor de historia. En este
circulo se relaciona la memoria, motivacion-emociones y estrategias cognitivas y metacognitivas
que intrinsecamente se enlaza con la lectura, pues se lee para posteriormente crear nuevos textos
a partir de ella. Aqui se establece la lectura en su sentido méas amplio pues, es todo aquello que se
interpreta de cualquier expresion artistica o cultura que enmarca la escritura desde estos

contextos. (Grupo Didactext, 2003, p. 84). Asi mismo, se propone tres dimensiones:
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Primera dimension: Toma lo propuesto por Flower-Hayes (1980) y su modelo de
memoria cultural, que a su vez, se basa en el modelo de memoria operativa de Baddeley & Hitch
(1974), y la influencia de la mente por la informacién y la cultura que le rodea. Desde este
enfoque, el lenguaje estructura los procesos cognitivos asi como los artefactos sociales, donde se
interioriza segun el sistema cognitivo del individuo y los adapta seglin las limitaciones del sujeto
asi como sus formas de expresion para representarlas o exteriorizarlas (p. 85).

Segunda dimension: Determina las motivaciones y emociones en el proceso de escritura,
lo que en este modelo denomina tarea, en la cual compone tanto el componente emocional como
fisico, pues la motivacion solo se produce, al menos desde diferentes enfoques psicologicos, de
las metas, objetivos o prioridades del individuo. Los procesos motivacionales componen
variables tales como: el horizonte de expectativas, referencia a las ideologias, creencias,
actitudes y perspectivas del sujeto al desarrollar la tarea; los objetivos y metas, donde se define el
proposito, el interés asi como la meta; la efectividad, la cual aborda las reacciones emotivas y
afectivas de la tarea, tanto del sujeto mismo como de los demas; la creatividad, resultado de la
interaccion de motivaciones que permiten la resolucion de problemas; y finalmente, el calculo
coste/beneficio, donde manifiesta la escritura como una tarea que espera resultados o recibir
beneficios de su escrito. Estos procesos direccionan la conducta de cada persona al momento de
realizar el acto de escritura.

Tercera dimension: Esta dimension comprende nuevamente lo establecido por Hayes
(1996) en referencia a los procesos cognitivos, la cual en el modelo del Grupo Didactext es
renombrada como estrategias cognitivas y metacognitivas ya que enfatiza en las estrategias que
intervienen en el proceso de produccion textual (Grupo Didactext, 2003, p.91). Dichas

estrategias son conceptualizadas como una serie de planificaciones consecutivas con intenciones
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que orientan una meta u objetivo, articulado y controlado por las particularidades o
individualidades de los estudiantes para facilitar su aprendizaje. Esta propuesta tiene considerado
ademas los aportes de Monereo (1990) Weinstein & Mayer (1986) pero principalmente, las
estrategias cognitivas y metacognitivas de Gaskin & Elliot (1999). Estas estrategias componen
elementos como el acceso al conocimiento, identificar las ideas y generar nuevas para planificar
y elaborar un borrador que pueda tomar aspectos socio-culturales del contexto que le rodea para
la resolucion de problemas. (pp. 92-93).

Estas fases, acceso del conocimiento, planificacion, produccidon textual y revision,
conforman las estrategias que fundamentan el presente trabajo para la elaboracion de la
propuesta con base a los conceptos y procesos para la produccion de textos. Por ello se presenta
cada uno de sus elementos relaciondndolos con las intenciones y unidades para el desarrollo del

proyecto:

Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de produccién de textos.

Fases Estrategias cognitivas Estrategias metacognitivas

Acceso al conocimiento Buscar ideas para topicos. Rastrear
informacion en la memoria, en
conocimientos previos y en fuentes

documentales.

Reflexionar sobre el proceso de

escritura.
(Leer el mundo)

Examinar factores ambientales.

Evaluar estrategias posibles
para adquirir sentido y
recordarlo.

Identificar al publico y definir la intencion.

Recordar planes, modelos, guias para

redactar, géneros y tipos textuales. ) )
Analizar variables personales.

Hacer inferencias para predecir resultados
o completar informacion.

Planificacion.

(Leer para saber)

Producto:

Seleccionar la informacion necesaria en

funcién del tema, la intencion y el publico.

Formular objetivos.

Clasificar, integrar, generalizar y
jerarquizar la informacion.

Disefiar el plan a seguir (prever
y ordenar las acciones).

Seleccionar estrategias
personales adecuadas.

Observar como esta
funcionando el plan.

52




esquema y resumenes Elaborar esquemas mentales y resimenes. | Buscar estrategias adecuadas

) en relacion con el entorno.
Manifestar metas de proceso.

Revisar, verificar o corregir las
estrategias.

Produccion textual Organizar segun: Supervisar el plan y las
estrategias relacionadas con la

(Leer para escribir) Géneros discursivos; tipos textuales; tarea, lo personal y el ambiente
, .

normas de textualidad (cohesion,
coherencia, intencionalidad, aceptabilidad,
situacionalidad, informatividad,
intertextualidad); mecanismos de
borradores o textos organizacion textual; marcas de
intermedios enunciacion, adecuacidn; voces del texto,
cortesia, modalizacion, deixis, estilo y
creatividad.

Producto:

Desarrollar el esquema estableciendo
relaciones entre ideas y / o proposiciones;
creando analogias; haciendo inferencias;
buscando ejemplos y contragjemplos.

Textualizar teniendo en cuenta el registro
adecuado segun el tema, la intencion y el
publico destinatario. Elaborar borradores o
textos intermedios.

Revision Leer para identificar y resolver problemas | Revisar, verificar o corregir la
textuales (faltas orto-tipograficas, faltas produccidn escrita.
gramaticales, ambigiiedades y problemas
de referencia, defectos logicos e
incongruencias, errores de hecho y
Producto: transgresiones de esquemas, errores de
estructura del texto, incoherencia,
desorganizacion, complejidad o tono
inadecuados) mediante la comparacion, el
diagnostico y la supresion, adjuncion,
reformulacion, desplazamiento de
palabras, proposiciones y parrafos.

(Leer para criticar y revisar)

texto producido

Leer para identificar y resolver problemas
relacionados con el tema, la intencion y el
publico.

Cuadro 2: Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de produccion de textos.
(Grupo Didactext, 2003, pp. 94-95)

Acceso Al Conocimiento: La primera fase se conforma por el acceso al conocimiento o

activacion mental de la informacion, la cual permite las primeras tomas de decisiones para saber

53



que escribir y como hacerlo. El grupo Didactext (Canal didactext Espafia, 2020, 01 Acceso al
conocimiento) establece interrogantes como: ;Qué se necesita saber?, ;Qué se va a escribir’,
(Como se va a escribir? y ;Qué tipo de texto se va a escribir? Este proceso de lectura e
investigacion es necesario para verificar la viabilidad de las fuentes y sintetizar la informacion en
apuntes o notas con la informacidon para crear el texto y estar en condiciones para la
planificacion. Este modelo enfatiza la busqueda de conocimiento en diversas fuentes para crear
textos viables, en este caso, segiin responda las intenciones del autor y lo que se quiere lograr
antes de entrar de lleno al proceso de escritura.

Para lo propuesto en el presente trabajo, el estudiante debe profundizar sobre la obra
seleccionada, no solo a un nivel literal del texto (lectura de la obra), sino las caracteristicas,
intenciones del autor, contexto historico, mensajes, relevancia y tematicas relacionadas con los
conceptos vistos en clase antes de desarrollar el primer borrador. Primeramente antes de ser
creador, se debe ser lector e investigador para sustentar su idea, en este caso, una novela espafiola
a inicios del Siglo XX, en concordancia con el plan de accién del segundo semestre de grado
décimo. Realizado este primer paso, en equipos organizan la informacion segun el contexto de
escritura, es decir, ya en mente con el tipo de texto que re quiere realizar para ingresar en el
proceso de planificacion.

Planificacion: En la segunda fase se encuentra la planificacion, donde se considera
directamente el tipo de texto que se quiere realizar, ya sea una resefla, ensaio, texto expositivo,
narrativo, argumentativo, explicativo, etc. Se organizan todas las ideas fundamentales que
correspondan al tipo de texto que se quiere realizar, respondiendo interrogantes como ;Quién
escribe?, ;Con que propdsito?, ;Para quién?, ;En qué ambito?, ;Qué?, ;Donde?, ;Cuando? Y

(Como? (Canal didactext Espafia, 2020, 02 Planificacion).
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Aqui se sintetiza la informacion relevante segun el texto que se quiere elaborar, en este
caso, la biblia audiovisual, la cual posee diversos componente que plantean textos tanto
narrativos, descriptivos y argumentativos de una idea general como propuesta de obra
audiovisual (ya sea pelicula, cortometraje o serie) basada en las obra anteriormente seleccionada,
donde reinterpretan o reimagina sus caracteristicas, situaciones, personajes 0 mensaje en una
nueva version libre por parte de los estudiantes. Es necesario identificar y plantear el hilo
conductor y que este cumpla su objetivo comunicativo. Drop (1987) considera que la
planificacion: «recurra a determinadas habilidades como, por ejemplo, escribir con ayuda de
modelos textuales, crear analogias, introducir parafrasis, asociar palabras claves, citar, enmarcar,
y elaborar esquemas y resimenes.» (Grupo Didactext, 2003, p. 95).

En este proceso, se conceptualiza la biblia y los pasos de su elaboracion para
posteriormente organizar sus apuntes e ideas para la elaboracion del primer borrador, atendiendo
a las intenciones del texto que deben producir. Los estudiantes tendran que identificar una
audiencia en especifico para su propuesta, ademas de plantearse como objetivo crear una biblia
audiovisual con todos sus componentes de forma atractiva y llamativa para el lector, donde
presenten sus ideas de forma clara y concisa.

Produccion: La cuarta fase, produccion, desarrolla la idea o hilo central, atendiendo a
normas de organizacioén textual como de orden estructural. De Beaugrande & Dressler (1997)
presenta siete normas de textualidad que constituyen un eje esencial para este proceso, que
orienta la construccidén del texto asi como su evaluaciéon o valoracion: cohesion, coherencia,
intencionalidad, aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e intertextualidad. La coherencia
es aquella que regula y relaciona las ideas o conceptos, es decir, el hilo central del cual se

compone el texto. La cohesion, se refiere a los conectores textuales que permiten relacionar las
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ideas presentadas. La intencionalidad por su parte, alude a la actitud del autor (productor textual)
para lograr el objetivo propuesto de su texto, (ya sea exponer, argumentar, expresar sentimientos
o crear belleza) y que este guia y mantenga el sentido del texto. La aceptabilidad por otro lado,
refiere a la actitud y aceptacion del publico objetivo o receptor, la cual depende de diferentes
factores, ya sean culturales, sociales, personales, etc. La informatividad se relaciona con la
novedad del contenido asi como su estructura segin al publico que va dirigido. La
situacionalidad involucra los diversos factores que establezcan la relevancia del texto en su
intencion comunicativa, y finalmente, la intertextualidad es aquella que compone y depende la
comprension del texto elaborado segiin lo observado o leido en otros textos. Si estos principios
se quebrantan, se vulnera el propio proceso comunicativo (pp. 95-97).

En este proceso se desarrolla el primer esquema de ideas o proposiciones, es decir, el
primer borrador del texto. Los estudiantes plasman sus ideas teniendo en cuenta el tema,
intencion y publico objetivo como se menciona en el proceso anterior, y requiere que el acto de
textualizar establezca las primeras versiones para su posterior correccion. Para la elaboracion de
la biblia audiovisual, es necesario trabajar en equipo y que todos sus integrantes comprendan y
estén en linea con aquello que quieren presentar para escribir sus ideas y que estas puedan
organizarse en un texto coherente. Esta fase es importante ya que es aqui donde el acto creativo
de escribir toma el protagonismo al mismo tiempo que atiende a los objetivos que deben
cumplirse (crear el formato de biblia audiovisual). Por ello es necesaria la guia del docente que
permitan un enfoque o linea que centralice su propuesta en un escrito antes de realizar las
revisiones adecuadas.

Revision: La revision es el puente o camino entre el borrador y el texto final. Es aqui

donde se detectan los errores, el diagnostico de los problemas, correcciones y modificaciones en
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su escrito. Para este proceso se involucran a su vez otras fases para la reescritura: afadir,
suprimir, sustituir y reorganizar. (Canal didactext espafia, 2020, 04 Revision). La revision
constituye los pasos evaluativos del proceso lector hasta su escritura por parte del docente,
identificando los problemas que se encuentran en el texto y que impidan su comprension o
intencion comunicativa, asi como las normas de textualidad o los principios regulativos
propuestos anteriormente. Una vez realizadas las modificaciones, se realiza el producto final para
finalmente publicarlo.

Este proceso planteado tiene como objetivo generar un andlisis y reflexion por parte del
autor en su accion escritora, donde hace uso de las competencias que entran en juego para asi
mejorar la calidad de sus textos y que posean un valor mas alld de solo un producto de entrega
para la clase, sino desarrollar sus competencias comunicativas, discursivas y literarias, pues en
sintesis sobre lo establecido por el Grupo Didactext (2003):

La tarea principal serd el andlisis de los textos intermedios o borradores y el resultado

final el texto producido. Todas las estrategias cognitivas (acceso al conocimiento,

planificacion, produccion textual y revision) y las metacognitivas (establecer la meta a

alcanzar, disefiar el plan a seguir, realizar y supervisar el plan) suponen el ejercicio de la

reflexion (p. 97).

La Creatividad: Finalmente, es necesario puntualizar un aspecto clave el cual se ha
reiterado en diferentes ocasiones en este modelo, y es la creatividad. Al mencionar la creatividad,
Csikszeutmihalyi (1998) la define como el acto, idea o producto para transformar cualquier
elemento o campo en uno completamente nuevo. Para Perkins (1981) y Sternberg (1996) sin
embargo, no supone un hecho particular o especial, ya que esta solo es enmarcada en los

procesos del razonamiento, o en palabras de Sternberg y Lubart (1997), las personas no nacen
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siendo creativas sino que esta se desarrolla segin los entornos o motivaciones. Cualquier que
fuera el caso, el proceso creativo parte del entorno cultural y viaja a través de las dimensiones
hasta la finalizacion del texto final, es decir, involucra una constante accion imaginativa para la
elaboracion del texto, y por ello se debe propiciar un ambiente que recompense o incentive el
trabajo creativo a los estudiantes. (p. 98)

Este modelo que reforma lo propuesto por Hayes (1996) es el resultado de diversos
conceptos, procesos ¢ influencias donde convergen las estrategias para que en el aula de clase, el
acto de escribir sea un espacio de libertad y motivacion que involucre intereses, experiencias e
ideas y no solo a normas meramente textuales.

El Contexto Y El Texto De Teodoro Alvarez Del Grupo Didactext

Alvarez (2011) concibe el creciente desinterés por parte de los estudiantes que, a pesar de
una proliferacion de talleres de expresion escrita en el aula, son resultado de rutinas o didacticas
que solo proponen corregir elementos formales de la lengua. Dos elementos cruciales son: el
contexto y el texto. Este primero es la situacion, el conocimiento y profundizacion de aquello
que se escribe, el discurso en si mismo y lo que se quiere abordar y a quien esté dirigido. El texto
sin embargo es aquel que ofrece el desarrollo de los procesos cognitivos, las normas textuales,
gramaticales, sintacticas u ortograficas (Ver figura 1). Si bien ambos componentes son
diferenciados estos a su vez son uno solo, pues la escritura requiere de habilidad lingiiistica asi
como una constante entre el contexto y el texto que se produce una simbiosis donde intervienen
diversos aspectos cognitivos, sociales, textuales, didacticos, entre otros (p.13). Abordar la
escritura desde un reduccionismo meramente mecanico ignora completamente el propio proceso
de produccion o creacion escrita, ya que necesita de una intensa reflexion por parte del autor, una

caracterizacion que plasme y exprese su creatividad en cualquier tipo de texto.
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Figura 2. Relaciones del texto con el contexto (p.14)

Para caracterizar y reflexionar en el texto, primero se debe partir de un conocimiento o
base enciclopédica, es decir, una profundizacion de aquello que se escribe: su contexto, para qué
o quién se elabora, qué intencién posee y que normas debe cumplir segiin su intencion
comunicativa (ver figura 2). Alvarez fundamenta los aspectos sociales en los procesos de
ensenanza y aprendizaje para componer el proceso escritor en el aula planteando situaciones o
temas reales a los estudiantes para generar interés y que puedan indagar en una necesidad para

contextualizarla y sefalarla en sus escritos; una relevancia a su voz y pensamientos.
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Figura 3: Contexto y proceso de la escritura. (p.15)

La proyeccion didactica de Alvarez, y en concordancia con el modelo Didactext,
establecen que la ensefianza y el aprendizaje deben facilitar los procesos de reflexion para que
asi los educandos puedan interiorizar el contexto, géneros, normas, situaciones € intenciones para
posteriormente exteriorizarlas. Relacionar las producciones en diferentes contextos escolares o
extraescolares debe fomentar una motivacion por parte de los estudiantes para que estos se
desenvuelvan e interesen de aquello que escriben y mejoren sus practicas escritoras (p.18). Sin
embargo, estas concepciones dependen meramente del docente y su enfoque en la escritura, que
planteado por el autor:

[...] es necesario instruir a los alumnos acerca de los diferentes usos o modalidades de

escritura (escritura de ficcion o literaria y escritura académica o cientifica [...] De este

modo se contribuye a la mejora de la competencia de los alumnos, tanto en la

comprension como en la produccion de textos. El gusto por escribir aumenta si las
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practicas escritas tienen sentido mas alla del aula, si los alumnos logran integrarlas en su

vida cotidiana, como acto de comunicacion y expresion de experiencias, sentimientos,

sucesos, ideas, etc. (Alvarez, 2011, p.21)

Ofrecer un valor para los estudiantes de aquello que escriben, asi como apreciar sus
redacciones es un factor de motivacion esencial para la mejora de sus escritos, y por ello es
importante enfatizar el uso del borrador como eje, pues prioriza la investigacion, inmersion y
proceso creativo y escritor en lugar del trabajo final. Al hablar del proceso y placer por escribir,
los borradores son los mediadores indispensables, una escritura “sucia” como un caldo de cultivo
que posteriormente da forma al texto final. Alvarez propone tres fases o momentos en este
proceso:

Antes: Planificacion, intencidon, propdsito o tipo de texto con base al tema o

conocimiento que se quiere escribir. Es aqui donde se documenta la informacién e

investigacion antes de la elaboracion del escrito.

Durante: Es el proceso de escritura, en donde se evidencia el uso y manejo de la

informacion, asi como normas de textualidad. Es aqui donde se desarrolla el primer

borrador.

Después: Se desarrolla las correcciones que a su vez da lugar a otras fases en el proceso

del texto, como el releer, modificar y consultar al docente. Con esto el texto tendra cada

vez mas forma en su estado final.

(p-23)

El docente supervisa y trabaja a la par con sus estudiantes en la elaboracion de ese
borrador al mismo tiempo que sus correcciones, cuya intervencion se ofrece a su vez en el

siguiente proceso: la lectura, para evaluar y mejorar el texto; la comprension del texto; la
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deteccion de problemas en la coherencia o fundamentacion de la informacion; el diagnostico de
los problemas anteriormente descritos; y finalmente, la modificacién o reescritura (p.24). Este
proceso debe ser acompafiado constantemente en la creacion de los textos y requiere de la
participacion activa del docente como guia y formador constante para generar los resultados
deseados en la produccién escrita por los estudiantes.

Lo propuesto por Alvarez en linea con el Modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y
didactico para la produccion de textos escritos del grupo investigativo Didactext, proporciona
herramientas que contribuyen al fortalecimiento de las habilidades escritoras de los estudiantes, a
medida que los incentiva a convertirse en investigadores y creadores al integrar aspectos
culturales, individuales y sociales de su propio contexto. Este enfoque permite ampliar las
posibilidades de escritura en el aula al dedicarse en la propia experiencia en lugar de un producto
que debe ser valorado pues, es el mismo acto de pensar, reflexionar, imaginar y plasmar el que
toma el protagonismo y no el producto final.

Leer Tras Las Lineas de Daniel Cassany

Daniel Cassany en su libro Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea, presenta la
comprension lectora desde un enfoque sociocultural que parte de la idea que, tanto la
comprension e interpretacion lectora de los textos que lee y escribe, dependen de la cultura del
autor como del lector, ya sea que compartan similitudes o en grandes rasgos, diferencias.
(Zamudio, 2006). Aqui se plantean dos componentes centrales por Cassany: Leer la ideologia y
Leer en otras lenguas. Ambas buscan encontrar las intenciones del discurso de un texto en las
cuales enmarca desde la literatura contempordnea. Sin embargo, aunque se presentan otros

elementos, se enfatiza estos dos aspectos mas relevantes segun los objetivos del presente trabajo.
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Leer La Ideologia, Detras De Las Lineas: Cassany (2006) menciona que: «En cada
lugar, en cada momento, leer y escribir han adoptado practicas propias, en forma de géneros
discursivos particulares.» (D’ Avolio, 2006, p. 98). Poseer este conocimiento permite identificar
la informacion relevante a partir de la literacidad, concepto que toma la comprension no solo del
codigo sino desde propio dmbito del autor, ya sea su rol, contexto, identidad social o los valores
que quiere representar en sus escritos. Aqui demuestra la necesidad de incluir una perspectiva
critica en la lectura en los estudiantes, que estos reconozcan el tema global y les permita inferir
adecuadamente lo propuesto en el texto para leer tras las lineas (Zamudio, 2006, p. 98). Leer la
ideologia o lee detras de las lineas conlleva identificar las intenciones del autor con el texto, las
cuales son resultado de sus intereses y de su contexto socio-historico. Para ello el lector debe
poseer una conciencia critica que se posicione con lo expuesto por el autor.

En este proceso interviene el escritor, el texto y el lector, en donde cada uno asume un rol
de identidad en donde cada uno representa una comunidad en especifico. Esto quiere decir que
comprender un texto va mas alld de su contenido, pues precisar la ideologia permite asignar un
significado o sentido mas personal por parte del lector. Para Cassany, todo discurso posee una
ideologia y por ende un sesgo. Aqui se compone tres niveles de comprension: las lineas, el
literal del texto; entre lineas, comprender lo que implica el texto y detras de las lineas, identificar
la 1deologia, la intencion o proposito del autor con el texto y sus motivaciones a realizarlo (p.
98). Por esta misma razon, la postura del lector debe ser critica, y Cassany enfatiza la formacion
de lectores competentes y reflexivos no solo para comprender estos elementos en los textos que
lee, sino generar una conversacion entre el autor y el lector, lo que ¢l llama una literacidad

critica.
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El autor destaca las ideas y teorias de Freire (1987), Foucault (1999), Fairclough (1992-
1995) y Van Dijk (1993- 1999) sobre el analisis critico del discurso, especialmente de la Teoria
critica de la Escuela de Frankfurt. Todo ello influye en lo propuesto por Cassany (2006) sobre la
comprension critica, la cual asume como una actitud o percepcion de que cada texto posee
puntos de vista particulares, y por ende se requiere de una lectura subjetiva, ya que el lector
critico es:

[...] aquél que es capaz de analizar ese discurso a partir de la elaboracion de inferencias

que requieren una conciencia critica enmarcando su interpretacion desde su comunidad y

su cultura. Por lo que propone una serie de recursos para propiciar la comprension critica

a partir del andlisis de los propositos del autor, de la comunidad discursiva a la cual éste

pertenece, del género discursivo, la relacion de ese género con otros discursos, las

interpretaciones del lector a partir de sus propositos de lectura y su postura frente a ese

discurso en particular. (Zamudio, 2006, p. 99)

Reconocer estos elementos hace necesario ser un lector competente y critico y que se
sumerja en la lectura a un nivel personal y que intervenga sus percepciones con lo presentado por
el autor. Identificar las intenciones o mensajes del autor debe desarrollarse en clases, pues la
lectura critica debe ser una competencia que todo estudiante debe poseer.

Leer En Otras Lenguas: Leer en otras lenguas, es introducido desde la complejidad de
leer textos en otras lenguas que no sean las maternas también recaen en la comprension de la
cultura a la cual pertenece. Cassany (2006) enfoca este componente no desde lo lingiiistico sino
en lo intracultural, cuando el escritos y el lector comparten una misma lengua y por ello la misma
cultura; e intercultural, cuando ambos pertenecen a culturas diferentes (pp. 99-100). Esta

diferencia interfiere en el texto ya que el lector puede o no compartir o presuponer los referentes
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teoricos, historicos o culturales, y por ello la comprension e interpretacion del discurso. Sin
embargo, estas diferencias también existen aun en la misma lengua, ya que el lector y el autor
pueden pertenecer a culturas distintas, que tal como lo sefiala Cassany: «eso serd siempre mejor
que nada: mejor que no poder acceder a nada. Debemos ser mas humildes al valorar nuestra
capacidad para comprender discursos de otras lenguas, y mas tolerantes al juzgar la capacidad
que muestran otros para comprender nuestros textos» (p. 100). Este tipo de literacidad es llama
multilectura o multiliteracidad, entendida como el uso de diversos registros, género y lenguas en
un mismo texto.

Si bien esta es abordada desde practicas contemporaneas de comunicacion, enfocar estas
percepciones para desarrollar la lectura en la cual tenga en cuenta la vision del autor asi como su
contexto, permite a los estudiantes comprender caracteristicas que no se encuentran dentro del
texto, tanto de aquellos que lee como de lo que escribe, permitiendo una vision mads critica y
reflexiva. Estos puntos de vistas describen o reflejan el mundo, cuyo enfoque prioriza la lectura y
escritura en practicas socioculturales.

Por tal motivo, como referencia para la realizacién de la biblia audiovisual, hace uso de
un formato que relaciona competencias y habilidades tanto de lectura como de escritura, que
toma como fundamento la propia experiencia y su realizacion como equipo que den como
resultado un producto que evidencia este proceso de interés, creatividad y conocimiento
adquirido (tanto personal como en clase) para sus textos. Contextualizar los textos, identificar la
intencién del autor asi como su mensaje para posteriormente aplicarlo dentro de sus
conocimientos previos, intereses, gustos y habilidades en un acto creativo.

2.4 Marco contextual

El Instituto Salesiano de la ciudad San José de Cucuta, Norte de Santander, por
insistencia del Ministerio de Educacion Nacional, dirige y administra la Escuela Industrial, la
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cual se hallaba en funcionamiento desde 1943, en donde otorgaba a sus graduados el titulo de
“Expertos”. Para el 23 de abril de 1953, se finaliza las conversaciones y comienza a funcionar
por primera vez la seccion Técnica en el edificio de los Salesianos para posteriormente
convertirse en la Escuela Industrial en el Instituto Técnico Industrial Salesiano. Para 2016 e
inicios de 2017, los acuerdos de la Secretaria de la Educacion y la Alcaldia Municipal con la
Sociedad Salesiana, se da por terminado el convenio, trayendo consigo un cambio de razon
social y de instalaciones de la Institucion Educativa San Francisco de Sales, manteniendo su
planta de personal docente, administrativa y estudiantes. Su sede principal se traslada al que fue
el colegio Mercedes Abrego, en la avenida 4E No. 6-23 del Barrio Popular. Alli se atienden mas
de 1200 estudiantes a cargo de la rectoria el Mg. Pedro Julio Pezzotti Lemus, encargado de
direccionar los procesos de dicha institucion y la reestructuracion de la misma, para iniciar un
instituto enmarcado en ser “Amablemente Exigentes”.

La institucion es de caracter mixto, en la cual abarca desde educacion inicial hasta
educacion media y media vocacional. Posee aulas capacitadas no solo para la realizacion de las
clases en jornadas tanto en la mafiana como la tarde, sino que ademas ofrece espacios para la
realizacion de cursos, técnicas y tecnologias que pueden ser aprovechadas por los estudiantes.
Esta basa su educacion a la libre expresion, autonomia y desarrollo que permita a los nifios y
jovenes autoexigirse; educar en el marco de ser amablemente exigentes, la cual rige el proceso
educativo y debe ser aplicado en cada oportunidad en el proceso de aprendizaje. Su servicio
educativo ofrece altos estandares de calidad, emanados por los diferentes organismos e
instituciones del estado, que regulan la prestacion de este servicio a la nifiez y la juventud;
fundamentados en los pilares del santo patrono San Francisco de Sales, “amabilidad y la

exigencia” que contribuyen al desarrollo de las dimensiones del SER, SABER, HACER y poder
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participar en la construccion de la formacion de una persona autonoma, competente, capaz de
generar transformacion social. Su enfoque pedagodgico es humanista, en donde se busca el
desarrollo integral de la persona desde una vision holistica, planteada desde las teorias sociales el
modelo pedagdgico como una forma de fundamentar la relacion entre el maestro, el saber y el
estudiante. Es por ello que involucra sus esfuerzos en el desarrollo de actividades
extracurriculares que incentiva y fomenta para el desarrollo artistico, deportivo, social y cultural
como parte de la formacion integral de los estudiantes que busca involucrar tanto a padres de
familia como a la localidad en su ensenanza.

2.5 Marco Legal

Se establece las bases legales, regulaciones, principios y normativas que fundamentan el
desarrollo de la presente propuesta en el ambito educativo sobre la implementacion y realizacion
de la propuesta pedagodgica. A continuacion, se proporciona aquellas mas relevantes:
Constitucion Politica de Colombia de 1991

La Constitucion Politica de Colombia (1991) establece los principios bdsicos y
disposiciones generales que rigen el sistema educativo del pais. Algunos de los aspectos
importantes relacionados en la educacion y en materia del proyecto se destacan el derecho de los
estudiantes:

CAPITULO 2: DE LOS DERECHOS SOCIALES, ECONOMICOS Y

CULTURALES

ARTICULO 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la

salud y la seguridad social, la alimentacidon equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener

una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educacion y la cultura, la
recreacion y la libre expresion de su opinion. Serdn protegidos contra toda forma de

abandono, violencia fisica o moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacion laboral o
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econdmica y trabajos riesgosos. Gozaran también de los demds derechos consagrados en
la Constitucion, en las leyes y en los tratados internacionales ratificados por Colombia.
ARTICULO 45. El adolescente tiene derecho a la proteccion y a la formacion integral.

El Estado y la sociedad garantizan la participaciéon activa de los jovenes en los
organismos publicos y privados que tengan a cargo la proteccion, educacion y progreso
de la juventud.

ARTICULO 67. La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica,
y a los demads bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural,
cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera obligatoria
entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afio de
preescolar y nueve de educacion basica.

La educacion serd gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de
derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la
educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la
mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado
cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su

acceso y permanencia en el sistema educativo.

68



La Nacién y las entidades territoriales participardn en la direccion, financiacién y
administraciéon de los servicios educativos estatales, en los términos que sefalen la
Constitucion y la ley.
ARTICULO 68. Los particulares podran fundar establecimientos educativos. La ley
establecera las condiciones para su creacion y gestion.
La comunidad educativa participara en la direccion de las instituciones de educacion.
La ensefanza estara a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y pedagogica. La
Ley garantiza la profesionalizacion y dignificacion de la actividad docente.
Los padres de familia tendran derecho de escoger el tipo de educacién para sus hijos
menores. En los establecimientos del Estado ninguna persona podra ser obligada a recibir
educacion religiosa.
Las integrantes de los grupos étnicos tendran derecho a una formacién que respete y
desarrolle su identidad cultural.
La erradicacion del analfabetismo y la educacion de personas con limitaciones fisicas o
mentales, o con capacidades excepcionales, son obligaciones especiales del Estado.
Ley 115 De Febrero 8 De 1994
La ley 115 (Ministerio de Educacion Nacional, 1994) decreta los aspectos generales los
cuales rigen todo el sistema educativo de Colombia, cuyo contenido estructura los diferentes
niveles y modalidades, evaluacion, curriculo, planificacion y proyectos educativos del pais.
Primeramente se destaca los objetivos y disposiciones preliminares:
TITULO I, Disposiciones Preliminares.
ARTICULO 1Io. Objeto de la ley. La educacion es un proceso de formacion permanente,

personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién integral de la persona
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humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. La presente Ley sefiala las

normas generales para regular el Servicio Publico de la Educacion que cumple una

funcién social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la

sociedad. Se fundamenta en los principios de la Constitucion Politica sobre el derecho a

la educacién que tiene toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje,

investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico.

ARTICULO 50. Fines de la educacion. De conformidad con el articulo 67 de la

Constitucion Politica, la educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes fines: 1. El

pleno desarrollo de la personalidad sin mds limitaciones que las que le imponen los

derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacién integral,

fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas

valores humanos.

2. La formacioén en el respeto a la vida y a los deméas derechos humanos, a la paz, a los

principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi

como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

Es necesario resaltar con base lo propuesto en relacion a las competencias fundamentales
y area que los estudiantes deben poseer de acuerdo a lo propuesto en el curriculo y el Proyecto
Educativo Institucional. Los lineamientos Curriculares son las orientaciones pedagogicas,
epistemologicas y curriculares definidas por el MEN, establecidos con base en la Ley General de
Educacion en su articulo 23:

SECCION TERCERA Educacion basica

ARTICULO 23. Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la

educacion basica se establecen areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de
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la formacién que necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el
Proyecto Educativo Institucional.

Se toma en cuenta lo propuesto en la educacion media, finalidad, objetivos y conceptos:
SECCION CUARTA: Educacion media

ARTICULO 27. Duracién y finalidad. La educaciéon media constituye la culminacion,
consolidacion y avance en el logro de los niveles anteriores y comprende dos grados, el
décimo (10°) y el undécimo (11°). Tiene como fin la comprension de las ideas y los
valores universales y la preparacion para el ingreso del educando a la educacion superior
y al trabajo.

ARTICULO 28. Caracter de la educacion media. La educaciéon media tendré el caracter
de académica o técnica. A su término se obtiene el titulo de bachiller que habilita al
educando para ingresar a la educacion superior en cualquiera de sus niveles y carreras.
ARTICULO 32. Educaciéon media técnica. La educaciéon media técnica prepara a los
estudiantes para el desempefio laboral en uno de los sectores de la produccion y de los
servicios, y para la continuacion en la educacion superior. Estara dirigida a la formacion
calificada en especialidades tales como: agropecuaria, comercio, finanzas,
administracion, ecologia, medio ambiente, industria, informatica, mineria, salud,
recreacion, turismo, deporte y las demas que requiera el sector productivo y de servicios.
Debe incorporar, en su formacion tedrica y practica, lo mas avanzado de la ciencia y de la
técnica, para que el estudiante esté en capacidad de adaptarse a las nuevas tecnologias y
al avance de la ciencia. Las especialidades que ofrezcan los distintos establecimientos

educativos, deben corresponder a las necesidades regionales.
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Para el cumplimiento de las acciones propuestas para el desarrollo educativo, el
Ministerio de Educacion Nacional considera las siguientes definiciones y normas que en el
proceso de ensefnanza y aprendizaje aplicado en el aula. A continuacion, se toman las leyes que
conforman vy justifican el PEI y plan de estudios de la institucion educativa, respondiendo a lo
anterior nuestro Proyecto Educativo Institucional es una planificacion estratégica, puesto que en
él se involucra normas y lineamientos, las cuales sirven para la puesta en practica de acciones y
metodologias de mejoramiento.

TITULO IV Organizacion para la prestacion del servicio educativo
ARTICULQO 72. Plan Nacional de Desarrollo Educativo. El Ministerio de Educacion
Nacional, en coordinacién con las entidades territoriales, preparard por lo menos cada
diez (10) afos el Plan Nacional de Desarrollo Educativo que incluird las acciones
correspondientes para dar cumplimiento a los mandatos constitucionales y legales sobre
la prestacion del servicio educativo. Este Plan tendra caracter indicativo, sera evaluado,
revisado permanentemente y considerado en los planes nacionales y territoriales de
desarrollo.

ARTICULO 73. Proyecto educativo institucional. Con el fin de lograr la formacion

integral del educando, cada establecimiento educativo debera elaborar y poner en practica

un Proyecto Educativo Institucional en el que se especifiquen entre otros aspectos, los

principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y

necesarios, la estrategia pedagogica, el reglamento para docentes y estudiantes y el

sistema de gestion, todo ello encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente

ley y sus reglamentos.
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CAPITULO 2 Curriculo y Plan de Estudios

ARTICULO 76. Concepto de curriculo. Curriculo es el conjunto de criterios, planes de

estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacién integral y a

la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los

recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a

cabo el proyecto educativo institucional.

ARTICULO 79. Plan de estudios. El plan de estudios es el esquema estructurado de las

areas obligatorias y fundamentales y de areas optativas con sus respectivas asignaturas,

que forman parte del curriculo de los establecimientos educativos.

TITULO V De los educandos

CAPITULO 1° Formacion y capacitacion

ARTICULO 91. El alumno o educando. El alumno o educando es el centro del proceso

educativo y debe participar activamente en su propia formacién integral. El Proyecto

Educativo Institucional reconocera este caracter.

ARTICULO 92. Formacion del educando. La educacion debe favorecer el pleno

desarrollo de la personalidad del educando, dar acceso a la cultura, al logro del

conocimiento cientifico y técnico y a la formacion de valores éticos, estéticos, morales,

ciudadanos y religiosos, que le faciliten la realizacion de una actividad 1til para el

desarrollo socioecondmico del pais.

Con todo lo anterior propuesto, estas leyes y decretos cumplen un rol normativo como
guia en el desarrollo de las propuestas metodologicas y pedagogicas en relacion a los objetivos
propuestos para el fortalecimiento y mejoramiento de los estudiantes en materia de Lengua

Castellana, especificamente en su eje de Produccion Textual. Todo ello, cumpliendo con los
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requerimientos y exigencias tanto de lo establecido en la Constitucion Politica de Colombia y la

Ley General de Educacion.
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3. DISENO METODOLOGICO
3.1 Método y metodologia

La investigacion se realiz6 mediante un enfoque cualitativo con la metodologia de
investigacion-accion participativa. Para ello se realizd un periodo de observacion y uso de una
prueba diagndstica que toma en cuenta los ejes curriculares de la lengua castellana. La propuesta
se realiz6 con los estudiantes de media vocacional de la Institucion Educativa San Francisco de
Sales, localidad de Cucuta, Norte de Santander. El grupo estd conformado por 120 estudiantes de
grado décimo, con un rango de edad de 16 a 18 afios de edad, estructurado en tres grupos: 10-
01,10-02 y 10-03.

El enfoque cualitativo permite, en palabras de Krause (1995), a la descripcion de
cualidades, caracteristicas y relaciones de un objeto de estudio que no pueden reducirse a
elementos cuantificables. Para Jiménez y Dominguez (2000), el método cualitativo parte del
mundo como objeto construido con base a significados pues:

[...] esta construido de significados y simbolos. De ahi que la intersubjetividad sea una

pieza clave de la investigacion cualitativa y punto de partida para captar reflexivamente

los significados sociales. La realidad social asi vista estd hecha de significados
compartidos de manera intersubjetiva. El objetivo y lo objetivo es el sentido
intersubjetivo que se atribuye a una accioén. La investigacion cualitativa puede ser vista
como el intento de obtener una comprension profunda de los significados y definiciones
de la situaciéon tal como nos la presentan las personas, mas que la produccion de una
medida cuantitativa de sus caracteristicas o conducta. (Salgado, 2007, p.71)
Se toma por tanto, los elementos subjetivos del autor, el cual permite reflexionar

activamente acerca de estos. Este tipo de investigacion permite obtener una profunda
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comprension de la problematica abordada, como lo es las debilidades de produccién textual en
los estudiantes y analizar cada una de sus fortalezas y debilidades para plantear y ejecutar una
estrategia para el refuerzo de las competencias lectoras. Para ello se utiliza una prueba
diagndstica para recolectar los datos e informacion requerida y posteriormente una prueba
comparativa o final, al igual que una entrevista para valorar el proceso realizado y sus resultados.
Se utiliza ademas, una metodologia de investigacion-accidn participativa, Espinoza (2017) la
define como una préctica reflexiva, que al tomar lo conceptualizado por Hopkins y Ferraro:
«consiste en la retroalimentacion continua para dar solucion a problemas especificos de un
contexto escolar particular. » (p.3). Es fundamental desarrollar para ello competencias de
investigacion para sistematizar la informacion recopilada y asi generar un analisis reflexivo
dentro de la practica docente, en donde se parte de un diagndstico inicial y se consulta de
diversos actores que puedan ofrecer apreciaciones u opiniones con respecto a la problematica
tratada. En relaciébn con lo anterior, Colmenares (2001) sefiala cuatro -caracteristicas
diferenciadores de esta metodologia:

[...] ciclica, recursiva, porque pasos similares tienden a repetirse en una secuencia

similar; participativa, ya que los involucrados se convierten en investigadores y

beneficiarios de los hallazgos y soluciones o propuestas; cualitativa, porque trata mas con

el lenguaje que con los niimeros, y reflexiva, pues la reflexion critica sobre el proceso y

los resultados son partes importantes en cada ciclo. (p.106)

La meta de la investigacion-accion es la de transformar la practica social o educativa para
mejorar la comprension y articular en la investigacion, la realidad de un objeto vinculado el cual
permite ademas de hacer protagonistas al profesorado. Esto permite una reflexion critica del

proceso investigativo ademas de enfatizar caracteristicas y resultados importantes por medio de
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descripciones cualitativas. Esta investigacion ademas, se fundamentada mediante un enfoque
pedagodgico humanista, el cual busca el desarrollo integral desde una vision planteada en teorias
sociales y pedagogicas. Al hablar de un desarrollo integral, Aizpuru (2008) lo aborda como la
agrupacion o suma de los elementos que conforman la identidad, sus emociones, sentidos,
intereses, inteligencias, fortalezas y debilidades, asi como su punto de vista o interpretacion
misma de la realidad. Por tanto, se toma la formacion integral desde enfoques mas motivadores
que incentiven una pedagogia donde los estudiantes se expresen con libertad y hagan uso de su
propia individualidad en el aula, crear lazos, cuestionarse constantemente y desarrollar
habilidades asi como conocimientos; este enfoque toma como eje central al propio ser desde una
perspectiva integral, unica y de constante cambio y desarrollo, aunque no puede concebirse en
solitario, ya que se establece desde la interpersonalidad, es decir, en un contexto social.

Se concibe al estudiante como centro de la accion educativa e implica la educacion como
ente responsable en el desarrollo de procesos de aprendizaje a partir del contacto con otros, pues
dicho proceso fomenta el crecimiento personal. Freire (1999) define la educacion como
interrelacion, comunicacion humana y dialogo, ya que: « [...] en este lugar de encuentro, no hay
ignorantes absolutos ni sabios absolutos: hay hombres que, en comunicacion, buscan saber mas
[..]» (Aizpuru, 2008. p.34). Por tanto, la comunicacién e interaccién entre personas crean
espacios enriquecedores de experiencia. Esto se relaciona con el paradigma pedagogico utilizado
en la institucion, el modelo social-cognitivo de Vygostky, comprendido desde teorias sociales
para el desarrollo integral, espiritual, colectivo y de conocimiento social y técnico mediante un
proceso de construccion y reconstruccion sucesiva de la teoria y la practica como gestoras de

cambio social (como se citd en Anton, 2010, p.11).
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Se considera todas las nociones, experiencias y conocimientos previos del estudiante, ya
que estas se interrelacionan en su desarrollo cognitivo, mental y potencial. Con ellos se
referencia el proceso de préctica asi como su aplicacion en el aula de clase pues, permite al
estudiante guiar su propios aprendizajes y aplicarlos en su propio contexto, no solo en la
formacion referente al area de lengua castellana, sino desde su propio desarrollo integral.

3.2 Universo y muestra

3.2.1 Poblacion

En el contexto de la investigacion, es importante comprender y conceptualizar lo que se
conoce como poblacion. Segun (Arias, 2012), « [...] la poblacion se define como un conjunto
finito o infinito de elementos con caracteristicas comunes para las cuales serdan extensivas las
conclusiones de investigacion» (p.81). Dicha definicion permite comprender la importancia de la
poblacion en la investigacion, como el conjunto de individuos similares. Por su parte, Tamayo
(2003) toma la poblacion como: «[...] la totalidad del fenomeno a estudiar donde las unidades
de poblacion poseen una caracteristica comun la cual se estudia y da origen a los datos de la
investigacion» (p.48). Es decir; el conjunto de acciones a realizar para estudiar la reparticién de
caracteres en la generalidad de la poblacion.

La elegida para esta propuesta, son los estudiantes de media vocacional de décimo grado
en sus tres cursos: 10-01, 10-02 y 10-03 de la Institucion Educativa San Francisco de Sales,
ubicada en Av. 4 A Este #6-23, Barrio Popular, Cucuta, Norte de Santander. Las aulas cuentan
con grupos extensos, en promedio de 40 estudiantes por salén con diversas caracteristicas, en las
cuales se encuentran estudiantes con diferentes necesidades educativas, de edad, talento e
intereses. Estos aspectos son reflejados en la observacion continua de los cursos en la realizacion

de las actividades del area y el desarrollo de las clases.
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Al ser una institucion de caracter publico, esta recibe jovenes con diversas condiciones
(cognitivas o fisicas) y estratos (principalmente 1 y 2). En el caso de los estudiantes de media
vocacional, las edades oscilan entre los 16 y 18 afios, donde algunos presentan necesidades
educativas especiales (NEE) como: esquizofrenia, autismo, déficit de atencion por hiperactividad
(TDAH) o problemas de salud o fisicos, como problemas cardiacos y baja vision. Todo ello en
concordancia con el enfoque humanista propuesto en la institucién educativa, cuyo objetivo es la
formacion integral desde enfoques motivadores, que incentiven una pedagogia donde los
estudiantes se expresen con libertad y hagan uso de su propia individualidad para crear lazos con
sus compafieros de clase, cuestionarse y desarrollar habilidades asi como conocimientos en el
aula respetando su individualidad.

3.2.2 Muestra:

La muestra consiste en la seleccion de un derivado especifico de la poblacion, como lo
describe Tamayo (2003), es un instrumento de gran validez e importancia para la investigacion,
pues en sus palabras: «[...] selecciona las unidades representativas a partir de las cuales se
obtendra los datos que le permitiran extraer injerencias acerca de la poblacion sobre la cual se
investiga.» (p.177). Su finalidad, es la de extraer datos especificos, y por ello, la seleccion de
una muestra adecuada es un paso circunstancial que permitirda mejorar la confiabilidad e los
resultados. De la misma manera; Balestrini (1997) establece que «/la muestra estadistica es una
parte de la poblacion, o sea, un numero de individuos u objetos seleccionados cientificamente,
cada uno de los cuales es un elemento del universo». Ambos destacan la importancia de la
seleccion de las unidades para comprender y extraer informacion del universo de estudio.

Reconocer las debilidades que poseen los estudiantes de décimo grado en materia del

area de lengua castellana, requiere del disefio de una prueba diagndstica que articule los
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estandares basicos de competencia desarrollados con base a los ejes curriculares
correspondientes a produccion textual, comprension e interpretacion de textos, literatura, medios
de comunicacion y otros sistemas simbolicos, y ética de la comunicacion. Cada uno de ellos
posee un enunciador y subproceso que, configurado con las tematicas basadas en el plan de
accion de la institucion, tiene como objetivo analizar las competencias y habilidades del curso.

La prueba diagndstica se realizd al tener en cuenta los cinco ejes curriculares:
comprension e interpretacion de textos, produccion textual, literatura, medios de comunicacion y
otros sistemas simbolicos y ética de la comunicacidén, asi como los estandares basicos de
competencia (E.B.C.) con el fin de precisar las habilidades y deficiencias de los estudiantes
segun las tematicas y competencias de Lengua Castellana en décimo grado, creando asi la base
para generar oportunidades para la realizacion de la practica pedagdgica, al reforzar aquellos
aspectos que presenten mayor dificultad en el aula.

El diagnostico fue presentada por 66 estudiantes de 120 que conforman los grados
décimos en la Institucion Educativa, cuyo eje referido a Produccion textual es el que posee
mayor numero de respuestas equivocadas, con un total de 109 desaciertos de 264 preguntas.
Dicho eje es el principal a reforzar, respecto a los resultados encontrados en la prueba, junto con
Literatura, motivo por el cual, se propone fortalecer la competencia lecto-escritura a través de la
creacion de una biblia audiovisual (Ver anexo A).

3.3 Fuentes y procedimientos para la recoleccion de la informacion:

Para obtener la informacion, se requiere primeramente partir de la observacion, un primer
vistazo realizado de la institucion. Se requiere del diario de campo, un formato que permite
registrar los elementos identificados en el periodo de observacion y como estos pueden afectar en

gran o menor medida, los procesos de aprendizaje en el aula. Se puede definir desde dos
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enfoques, como instrumento de formacion para el desarrollo de introspeccion e investigacion, y
como instrumento de recoleccion de informacién de caracter cualitativo, aunque ambos requieren
de interpretacion por parte de su creador (Espinoza y Rios, 2017). En esta primera fase, se
intenta describir, registrar y explicar aspectos relevantes no solo de la institucion y el aula de
clase, sino la interaccion de los estudiantes en su desarrollo; esta conceptualizacion permite
relacionarse con lo propuesto en el marco metodologico de esta propuesta.

Estas revisiones dan lugar a la elaboracion de una prueba diagndstica, la cual busca
determinar las fortalezas y debilidades de los estudiantes referentes a los ejes propuestos en los
E.B.C. y el plan de accion de la Institucion Educativa San Francisco de Sales en el area de
Lengua Castellana. La prueba diagnostica permite reconocer las competencias y conocimientos
de los estudiantes para contribuir la construccion de las estrategias y didacticas empleadas a
posterior en el desarrollo de las clases en la practica pedagogica.

Los resultados obtenidos, permiten el analisis para identificar las fortalezas y debilidades
en los estudiantes, asi como oportunidades de mejora para la practica pedagdgica y detectar las
diversas amenazas que pueden interferir en la realizacion de las actividades en el aula. Se puede
observar que ejes, Produccion textual y Literatura, poseen un nimero de no logros superior a
100 items, precedida de Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos. Los estudiantes
por tanto, evidencian habilidades y facilidades en la lectura y comprension de diversos textos, asi
como identificar situaciones y potenciales soluciones en conflictos de &mbito escolar. En cambio,
poseen debilidades en actividades de produccion textual, principalmente argumentacion de sus
ideas asi como reconocer las caracteristicas estéticas, géneros o0 movimientos de obras literarias,
su contexto, ademds de algunos problemas en la interpretacion de imagenes no verbales (Ver

Anexo B).
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Con ello se realiza una propuesta que tome estos aspectos y los aplique con el fin de
fortalecer las competencias lecto-escritoras de los estudiantes de media vocacional, cuyas
unidades didacticas logran dicho objetivo. Al finalizar su ejecucion, se hace uso de una prueba
final, cuyo caracter es la de comparar sus resultados y describir si se ha conseguido un cambio en
referencia al eje de Produccion Textual. Se realiza ademas una entrevista semiestructurada, la
cual decide anticipadamente la informacion que se quiere conseguir. Una caracteristica de esta
entrevista es su caracter abierto que: «[...| permite recoger informacion mds rica y con mds
matices que en la entrevista estructurada. En la entrevista semiestructurada es esencial que el
entrevistador tenga una actitud abierta y flexible [...]» (Folgueiras, s.f. p.3) En este caso, el
guion fue enfocado para obtener respuestas en relacion a sus habilidades de lectura y escritora asi
como la incidencia de propuesta y definir alcances, proyecciones, limitaciones o mejoras en el

Pproceso.
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4. FUENTES Y PROCESAMIENTOS, PARA LA INTERPRETACION DE LA
INFORMACION

4.1 Prueba diagnostica:

La prueba diagnostica fue realizada teniendo en cuentas los cinco ejes curriculares: comprension
e interpretacion de textos, produccion textual, literatura, medios de comunicaciéon y otros
sistemas simbdlicos, y ética de la comunicacidén asi como tomar los estandares basicos de
competencia (E.B.C.) con el fin de determinar las habilidades y dificultades de los estudiantes
segun las tematicas y competencias de Lengua Castellana de décimo grado.

Dicha prueba, contiene cuatro items en cada eje curricular para un total de 20 preguntas
(Ver Anexo C). Inicialmente, se parte de un texto del Siglo de Oro, tematica vista en el curso,
referente a la literatura espafnola, para evaluar la comprension e interpretacion textual con tres
preguntas tipo ICFES y un espacio libre para graficar y sintetizar la informacion del texto. En
cada pregunta, se toma, ademads, los lineamientos curriculares del 4rea y la comprension lectora
en sus tres niveles: literal, inferencial y critico.

Se contintia con el eje curricular de literatura, la cual tiene como objetivo analizar las
diversas manifestaciones, caracteristicas y contextos de la literatura espafola. Se toma un
fragmento de El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha de Miguel de Cervantes Saavedra,
obra ya abordada en el curso, de alli se toma el mismo texto con una tesis donde se debe
argumentar su postura o punto de vista de forma libre. Este ultimo junto con los ultimos tres
items se desarrollan en el marco de produccidn textual, se debe redactar y formular un texto
coherente en donde apliquen lo visto en el plan de accion referente al texto argumentativo y sus
tipos. Ademas, se anexa elementos de interpretaciéon semantica y semidtica, con base a una serie

de imagenes que representan una problematica social.
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Para el eje de medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos de forma similar, se
parte de preguntas de seleccion multiple y un enunciado de falso y verdadero segin lo
establecido en una caricatura. Aqui se plantea evaluar la interpretacion critica de mensajes no
verbales en los medios de comunicacion. Finalmente, para ética de la comunicacion se toma tres
items de seleccion multiple basados en enunciados breves con diversos conflictos y una pregunta
de caracter abierto.

4.2 Procesos De Construccion:

Este trabajo tiene como objetivo fortalecer la competencia lecto-escritora de los
estudiantes de media vocacional de la Instituciéon Educativa San Francisco de Sales mediante la
elaboracion de una biblia audiovisual, formato que recopila los elementos fundamentales para la
presentacion o idea de obra audiovisual. Para obtener los resultados deseados, se requiere de una
planificacion que estructure los conceptos y procesos para el desarrollo del proyecto de la
siguiente manera:

El modelo didactico propuesto se basa en la elaboracién de una biblia audiovisual en
donde los estudiantes plantean una propuesta o idea de produccion audiovisual, ya sea una
pelicula, cortometraje, serie animada, telenovela, etc., en el que evidencien sus habilidades y
competencias lecto-escritoras. Para ello se elabora la siguiente ruta metodolégica que toma el
modelo propuesto por el grupo Didactext para trasladarlo a las competencias y tematicas del
grado décimo mediante la elaboracion de la biblia audiovisual.

Cada una de las estrategias se compone a su vez secuencias y ambientes de aprendizaje

los cuales formulan las unidades didécticas aplicadas en el modelo:
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Figura 4: Secuencia didactica para la aplicacion de la propuesta (Elaboracion propia)

Es necesario mencionar que estas fases si bien poseen un orden ldgico y cronologico, se

hacen en simultdneo diversos procesos que requieren de analisis, aprendizaje, aplicacion y

produccion:

PRIMERA FASE: OBSERVACION Y ANALISIS

Esta primera fase se desarrolla en los procesos de observacion y aplicacion de la prueba

diagnostica para realizar un andlisis y asi obtener la informacion necesaria para aplicarlos en la

practica:

FASE

PROCESOS

DURACION

PRIMERA FASE

Observacion Identificar las
caracteristicas de la

institucion, aula y
estudiantes en su
proceso educativo

Constante
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Prueba diagnostica
Elaboracion y ejecucion
de la prueba.

2 semanas
Analisis Analisis de los
resultados de la prueba
y observacion

Cuadro 3: Primera fase, observacion y analisis de los resultados

Observacion: En este periodo, el docente realiza la observacion tanto del aula de clases
como de la institucion, cuyo objetivo es reconocer los diferentes componentes del aula, las
caracteristicas de los estudiantes, recursos asi como limitaciones o facilidades. Para ello se
realiza los diarios de campo para recopilar la informacion necesaria y ofrecer un primer vistazo a
las habilidades y desempefio de los grupos. Los diarios de campo son un ejercicio constante en la
practica para describir y narrar los sucesos de las clases para reconocer e identificar las
particularidades y reacciones de los estudiantes en aula para reflexionar en los procesos
observados y aplicarlos para la transformacion y mejoramiento de la practica docente.

Prueba Diagnéstica: Basada en los ejes curriculares propuestos por los E.B.C. y en
concordancia con el plan de accidén y de area de la institucion, se propone una prueba diagnostica
que intente responder esta necesidad y fortalecer los procesos de redaccion textual desde el
interés y motivacion por parte de los estudiantes, y que estos no solo desarrollen sus
competencias de escritura, sino que se interrelacione con otras tematicas o asignaturas,
aprovechando sus habilidades.

La prueba se conforma de 20 preguntas para un periodo de realizacion de lhora. Su
aplicacion tiene como objetivo identificar el desempeio y competencias de los estudiantes para

reconocer asi el aspecto relevante a fortalecer mediante la propuesta. La prueba fue realizada por
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66 de los 120 estudiantes que conforman todos los grados de grado décimo, y en ella se
encuentran dificultades relacionadas al eje de Produccion Textual y Literatura. La prueba
diagnostica se califica segun la valoracion de cada item, en donde se clasifica las preguntas
acertadas (logradas) y equivocadas (no logradas), asi como aquellas que no fueron respondidas
por los estudiantes (Omision). Ademads, se establece la equivalencia con la escala de valoracion
nacional, la cual valora los procesos educativos de la institucion descritos de la siguiente manera
segun lo estable el P.E.I y Sistema de Evaluacion Institucional.

Analisis: La mayoria de los estudiantes logran un desempefio basico (de 3 a 3.9), con un
total de 31 estudiantes, el rango mas alto. Solo 16 estudiantes lograron un desempefio alto o
superior en la prueba (10 con desempeio alto y 6 con desempefio superior), y un margen de 19
que no lograron superarla. 19 de 66 estudiantes no alcanzan el minimo establecido, el cual
compone mas del 30% de los jovenes evaluados.

Los ejes con mayor acierto pertenecen a Etica de la comunicacion, con un total de 215
aciertos de 264 preguntas, solo 49 respuestas equivocadas en total. Comprension e interpretacion
de textos por su parte, posee 193 logros en contraste con 71 desaciertos. Medios de
comunicacion y otros sistemas simbolicos, con un total de 166 logros, intermedio entre los dos
ejes con mayor y menor desaciertos. Produccion textual es aquel que posee el mayor namero de
respuestas equivocadas, con 109 desaciertos de 264 preguntas. Este es precedido por Literatura,
con 159 logros, el segundo mas bajo.

SEGUNDA FASE: LA BIBLIA AUDIOVISUAL
En la segunda fase se realiza la actividad, primeramente, conceptualizando los términos y

herramientas para la elaboracion de la biblia audiovisual. Para ello se toman las estrategias
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propuestas en el modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la elaboracion de

textos del Grupo Didactext:

FASE UNIDADES TEMATICA SECUENCIA DURACION
SEGUN EL
MODELO
El Modernismo y la
Unidad 1 Generacion del 98 e Accesoal 2 horas
conocimiento.
Relato “El espejo de
Unidad 2 la muerte” de Miguel e Accesoal 2 horas
de Unamuno. conocimiento.
Vanguardismo y
Unidad 3 Generacion del 27 e Acceso al 4 horas
conocimiento.
e Planificaciéon
La biblia audiovisual:
SEGUNDA Unidad 4 Titulo, tag-line, e Accesoal 2 horas
FASE sinopsis y ficha conocimiento.
tecnica. e Planificacion
e Produccion
La biblia audiovisual:
Unidad 5 Personajes, universo e Acceso al 2 horas
y justificacion. conocimiento.
e Produccion
Correcciones del
Unidad 6 primer borrador y e Acceso al 2 horas
presentacién de los conocimiento.
criterios y e Produccion.
herramientas
digitales para
representar
visualmente la biblia
audiovisual.

Cuadro 4: Segunda fase y aplicacion de las unidades didacticas

Acceso Al Conocimiento: Se hace uso el modelo sociocognitivo pragmalingiiistico y
didactico para la produccion de textos del Grupo Didactext, especialmente en las estrategias

cognitivas y metacognitivas para la produccion de textos, cuyo enfoque es el propio proceso
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escritor en donde aplique sus conocimientos e intereses en sus textos y relacione su propio
contexto. La biblia audiovisual por su parte, requiere de diferentes elementos para su
elaboracion, entre ellos, textos de diferente indole segin su intenciéon comunicativa, hilo
tematico, comprension lectora e interpretativa de textos tanto escritos, orales como no verbales.

Primeramente, se inicia con clases particulares abordando las tematicas necesarias, como
el modernismo, Generacion del 98, vanguardismo y la Generacion del 27 (teméticas establecidas
en el plan de accion semestral de grado décimo) asi como talleres de produccion textual que
incentiven la libre expresion en el aula y habilidades de los estudiantes, no solo lectoras y
escritoras, sino el aprovechamiento de sus conocimientos en el uso de herramientas digitales,
ilustracidn, estética, entre otras.

El enfoque de ese proceso es el investigativo, el adquirir saberes y aplicarlos en
diferentes contextos. La duracion planteada en el aula es de ocho horas (segin lo menciona el
plan de accién), estructuradas en clases de 2 a 4 horas segin la complejidad de la tematica y el
desarrollo de las actividades. Para ello el docente utiliza guias, presentaciones, videos y
ejercicios ludicos que le permitan acceder y comprender las diferentes caracteristicas y estéticas
de los movimientos, estilos y agrupaciones de la literatura espafiola del siglo XX, asi como los
conceptos para la elaboracion de la biblia audiovisual. Reconocer cada uno de estos elementos le
permita interpretar y fortalecer sus habilidades lectoras al mismo tiempo que los estudiantes
generan un paralelismo con su contexto de los temas abordados para aplicarlos en clase.

La Biblia Audiovisual Y Sus Componentes: Para la elaboracion de la actividad, se parte
de la comprension e interpretacion de diversos textos, especificamente de la literatura espafiola
del Siglo XX segun lo plantea el plan de accion de grado décimo en el segundo semestre, en el

cual los estudiantes tendran que identificar sus temadticas, caracteristicas, estructura y otros
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elementos configurados en su contexto histdrico, social y politico. Con lo establecido por el
Grupo Didactext, para poder crear se debe partir de un conocimiento que aproveche la
informacion para la produccion de nuevas ideas.

Planificacion: Con la lectura, investigacion y profundizacion de las obras,
principalmente novelas pertenecientes a la Generacion del 98 y del 27, los estudiantes identifican
el mensaje e intenciones del autor para configurarlas y re-imaginarlas, planteando nuevas
situaciones, personajes, mensaje € intenciones, esta vez como autores de una obra suya. Aqui los
estudiantes esbozan y planifican el desarrollo de cada uno de los items relacionados con la biblia
audiovisual antes de producir su primer borrador.

Produccion: A medida que se desarrollan los conceptos, el docente como guia y
mediador, trabaja con los estudiantes en esta actividad de caracter grupal y participativa, en
donde en clases, desarrollan el primer borrador de su propuesta. Se realizan las correcciones
necesarias, especialmente de gramatica y ortografica.

En este primer borrador, se evidencia la comprension e interpretacion textual con base a
lo propuesto en el eje de Literatura para realizar una adaptacion libre de la novela en donde dan
via libre a su creatividad. En este proceso, los estudiantes toman un rol de creadores, autores con
una idea en donde exploran sus intereses y saberes en una historia para transmitir o comunicar el
mensaje deseado.

Una vez realizadas estas dos fases, se inicia las correcciones para la escritura de un
segundo borrador con los cambios para la realizacion del producto final.

Este formato ademas, requiere de herramientas que permitan ilustrar o exponer la historia
alli presentada en el borrador. Por tal motivo el docente necesita explorar las diferentes

alternativas al estudiante para que este pueda desarrollar la actividad y facilitar su proceso de
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aprendizaje. Se toma en cuenta las aplicaciones o software propuesto por los estudiantes. Se
presentan aqui algunos criterios y visualiza ejemplos para su realizacion, en términos generales,
la imagen visual, personajes, colores y estructura deben responder a las intenciones, género y
tono de la propuesta, al relacionar el componente grafico o visual con el escrito.

TERCERA FASE: PRODUCTO FINAL Y EVALUACION

En esta fase se realizan los ultimos ajustes y revisiones del trabajo presentado por el estudiante

para la elaboracién del producto final y evaluacion:

FASE UNIDADES TEMATICA SECUENCIA SEGUN | DURACION
EL MODELO
Socializacion y
TERCERA Unidad 7 presentacién de la e Revision 2 horas
FASE biblia audiovisual.

Cuadro 5: Tercera fase, revisién y evaluacion

Revision Y Evaluacion: El resultado final, es una biblia audiovisual en la cual exponen
su idea de forma breve, pero concisa y directa no solo al docente, sino a sus compaferos de
clase, evidenciando asi no solo sus habilidades de produccion textual (y oral en la presentacion)
sino su creatividad e imaginacion al tomar problemadticas y plantearlas en otros contextos y
experiencias de forma visual y atractiva. Con el desarrollo de esta propuesta, los estudiantes
toman un rol de creadores, autores de ideas propias que aprovechen lo visto en clase y lo
apliquen en otros contextos. La socializacion evaliia el proceso realizado para su creacion asi
como trabajo en clase. Aqui se crea un espacio de retroalimentacion tanto por el docente como de
sus compaieros de clase, en donde se valora el desempefio de cada grupo. Se realizan

consideraciones finales y una reflexion del proceso realizado. (Ver Anexo B).
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Se hard uso de la evaluaciéon sumativa en donde se evidencia todo su proceso en la
elaboracion de la biblia audiovisual, su participacion asi como su presentacion. Con ello se busca
determinar si los estudiantes han conseguido o logrado los objetivos propuestos en relacion con
sus competencias lecto-escritoras. La valoracion toma en cuenta el trabajo en clase y si estos
atendieron a las correcciones o sugerencias del docente en referencia los elementos gramaticales,
ortograficos, sintdcticos o de redacciéon que permitan reflejar en sus textos las ideas y metas
propuestas con su historia mediante la biblia.

Se realiza ademas, una prueba final referente al eje de Produccion Textual, el cual
permita identificar y determinar si los objetivos planteados fueron alcanzados. Similar a la
prueba diagnoéstica anteriormente planteada, se realiza un formato de evaluacion compuesto de
diez preguntas o items que conforman y relacionan otros ejes, principalmente de comprension
lectora que permita la reflexion y andlisis para la elaboracién de textos segun su intencion
comunicativa
4.3 Recursos necesarios:

Los recursos utilizados en la propuesta toma las referencias documentacion ofrecidas por
la docente facilitadora en materia de conceptos y definiciones de los movimientos y
agrupaciones de Espaiia a inicios del siglo XX (Generacion del 98, 14 y 27), complementado
por informacién encontrada en diferente portales web, ya sea tanto texto como imagenes para el
desarrollo de las actividades en clase. Se hizo importante poseer y recopilar diferentes obras para
su lectura en clase, obtenidas en paginas como Cervantes Virtual.

Con la informacion e imdgenes se desarrollan presentaciones interactivas que sean
interesantes para los estudiantes, asi como el desarrollo de guias con ejercicios para su

realizacion en clase.
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Para la biblia se requiere de diferentes formatos e investigaciones tomadas en paginas de
banco de datos como Dialnet, Redalyc, Unipamplona, Academia, etc. para la recopilacion de
revistas, articulos, enciclopedias, etc. Ademas, se hace uso de plataformas como Youtube para la
busqueda de videos o fragmentos referentes a las tematicas. Finalmente, es necesario resaltar la
importancia de Behance, pagina web para la publicacion de trabajos visuales, la cual se utilizara

para recopilar todas las biblias presentadas por los estudiantes.
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HALLAZGOS Y RESULTADOS

El modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccion de textos
escritos, ofrece un punto de partida para entender la escritura como un proceso, es decir, no
sustentarse por el texto final sino el camino para llegar a ¢él, adquirir y transformar el
conocimiento, corregir sus escritos, reflexionar criticamente sobre su contexto y sustentar su
trabajo con sus compaiieros de clase en actividades grupales. Los resultados encontrados en la
ejecucion de la propuesta evidencia una mejora en los proceso de redaccion por parte de los
estudiantes para describir y argumentar sus ideas, ya sea en textos escritos como orales. Sus ideas
poseen un mejor hilo teméatico y se expresa mediante el uso de diferentes tipos de textos.

Para la realizacion de las clases, basados en el periodo de observacion, los estudiantes
inicialmente son timidos para participar, pero esto es facilmente resuelto al propiciar
constantemente preguntas o interrogantes que requieran reflexionar y debatir en temas
relacionados con los propuestos en clase. El desarrollo de la biblia audiovisual, gener6 un
impacto positivo en el grupo, especialmente en la comprension de otras literarias para tomar
aquellos saberes y aplicarlos en su propuesta.

Lograron analizar los diferentes textos a partir de la elaboracion de inferencias que
requieren una conciencia critica enmarcando su interpretacion desde su comunidad y su cultura.
Su comprension critica a partir del andlisis de los propositos del autor, de la comunidad
discursiva a la cual éste pertenece, del género discursivo, la relacion de ese género con otros
discursos son encontrados en los textos escritos en la biblia audiovisual a través de su historia al
tomar estos elementos y re-imaginarlos.

La actividad se desarroll6 sin mayores inconvenientes aiin con las limitaciones del tiempo

para su realizacion, cuyos resultados son mas que satisfactorios en materia de produccion textual.
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Cabe resaltar ademads, que en el desarrollo de esta propuesta, la mayoria de los estudiantes
participaron activamente y es demostrado en el texto realizado.

Si bien los resultados encontrados son positivos, hay estudiantes que poseen todavia
dificultades de escritura, ya sea por desmotivacion o el no reconocer las normas de coherencia y
cohesion para la elaboracion de textos. Para ello se requiere de una mayor planificacion y tiempo
que pueda aprovechar el potencial de la propuesta en otros tipos de textos asi como aplicarlo en
un transcurso mayor al de un periodo de clases. El modelo propuesto por el Grupo Didactext
evidencia el éxito de su propuesta al enfocarse en el proceso y placer de escritura, algo

evidenciado en la ejecucion del presente trabajo.
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CONCLUSIONES

Al tomar el proceso planteado, se evidencia el uso de la biblia audiovisual puede
utilizarse como herramienta para fortalecer las competencia lecto-escritora, relacionado al eje de
Produccion Textual de los estudiantes, al proponer en su elaboracion diversos retos al plantear la
redaccion de diferentes tipos de textos segin su intencidon comunicativa, ya sea narrativos,
descriptivos y argumentativos. Cada uno de estos, se configuran en un mismo hilo tematico el
cual les permiti6 comprender la configuracion y estructura de un texto coherente y cohesivo, en
el cual desarrollan una idea de forma clara y atractiva para el lector. Ademas, el desarrollo y
elaboracion de la biblia, fomento el trabajo colaborativo de los estudiantes al tener en cuenta sus
interés y aplicarlos en una propuesta audiovisual, donde se aprovecha sus habilidades e incentiva
su creatividad para presentar su idea de forma escrita y simbolica.

El utilizar el modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccion de
textos escritos, crea espacios en el aula que permiten a los estudiantes expresar libremente sin
temor a equivocarse, pues es este mismo proceso de correccion y autocorreccion, incentiva el
desarrollo de su proceso de escritura asi como hacer uso de sus saberes y aplicarlos en el texto.
Este modelo aplicado en la elaboracion de la biblia audiovisual, genera una mayor relacion e
interés por redactar textos con un sentido u objetivo propuesto.

Se requiere de un mejor aprovechamiento de las tecnologias por parte de los estudiantes
en el aula, si bien el proceso para la creacion de la biblia audiovisual se evidencia un
aprovechamiento y habilidad en su uso, el planear ludicas mas diversas que puedan aplicar el uso
de su teléfono, podria generar efectos positivos al incentivar su uso para el desarrollo de su
aprendizaje, pues como se ha propuesto anteriormente, los escritos realizados por muchos

estudiantes de décimo grado, no cumplen con los estandares establecidos en su nivel de
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escolaridad, pero que, mas alla de aspectos gramaticales u ortograficos, las distracciones por el
uso del teléfono celular son las mas frecuentes.

Finalmente, es necesario recomendar que para la ejecucion de esta propuesta, se requiere
de una planificacion que aborde los conceptos necesarios para su realizacion, pues requiere de un
proceso lector y de profundizacidon en su comprension e interpretacion para que los resultados
sean los adecuados en el aprendizaje, pues para poder escribir, hace necesario fortalecer sus
habilidades lectores y relacionar las experiencias personales y contexto para crear nuevos
conocimientos. El modelo del Grupo Didactext especifica una serie de fases que deben
realizarse, especialmente en los procesos de correccion y retroalimentacion, el cual necesita del
tiempo adecuado para que este sea exitoso, asi como la propia complejidad y reto que conlleva la
elaboracion del producto final, al necesitar no solo del texto sino de conocimientos en la edicion,

estética, dibujo, creatividad y organizacion.
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FORMATOS DE ENTREVISTA

ANEXO B: Observacion

PROPUESTA PEDAGOGICA

ANEXO C: Prueba diagnéstica

PRUEBA DIAGNOSTICA

PRUEBA DIAGNOSTICA: FORMATO MODELO
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Cervantes emplea este registro con a funcidn principal de parodiar el ler
empleado por los caballeros en los ibros de caballerias. Por este motivo, 13 obea de.
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a 3
& 5 )

recursos de 1a teoria literaria para enriguecer su interpretacién
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2. o, expreien natral i i o sonoridad

b, Verso, expresion sujeta a reglas sonoras y de ritmo.

. Prosa versads, expresion natural con elementas ricos
d. Dramitica, expresion concebida para ser escenificada

b 1as caracteristicas
formales, las épocasy escuelas, estilos, tendencias, tematicas, géneros y autores, entre
otros aspectos
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“amablemente exigentes”

Siglo de Oro Espafiol

do irrepatible calidad, mientras estébamos, como el

resto de paises europeos, a la sombra editorial de

Holanda y Bélgica, los escritores espafioles, tanto
Jist

que traspasaron nuestra lengua y nuestras fronteras,
situsndonos junto 3 la Inglaterra de Shakespeare a la
vanguardia lteraria mundial.

mecenas de las obras literarias, provocando que los
escritores se vieran al ir al amparo de los
poderosos y ricos, o que  su vez, incitaba a la feroz

)
o\ putlicoc &
koo

leia, que para €l no habla otra historla mis cierta en el
mundo,

Miguel de Cervontes Sovedrs (1605)

S. El fragmento “[..] y de todos ningunos le parecion tan

porque la claridad de su prosa, y aquellas.

razones suyas, le parecion de perlos”. uupmen'k
‘parecian de perias” en el texto significa que:

s broscabllereseos poseen unvalr icacuable
para don Quiote.

b.

. s0n obras Insignificantes y de nula importancia para
don Quijote.

@

don Quijote

s
1a escritura de su obra?

@ prosa, expresién natural sin rima o sonoridad
b.

A mino me grite, Quino (1972)

3 » falso (7 i la contradice
Ia enemistad entre Lope de Vg, secretario del duque Lo v
dominante.
Por otro, la aparicién de os corrales de comedias, donde 5 s W
as obras pinténdolas o abucheando a los actores. 2 o g Temento) o par gy e J "M o Rbertad de expresién solo es permitida st
i demis.
& P i
fian comprar libros debido al excesivo precio del leer libros de caballerfas con tanta aficién y gusto, que’ )
:::t MP';'M“ complicado publicar ya que olvidé casi de todo punto el ejercicio de a caza, y aun la -Mmu m xm-msml PR ser perjudiciales.
Gad libro necesitaba una tasa y que un reliioso  administracién de su haclenda; y liegd a tanto su u vegnero
aprobara su contenido. ! curiosidad y desatino en esto, que vendié muchas caballeria espaf 31. 2 cudl canteito puieda catalogarse mafor fa
v i @ humor gréfico.
D pudo haber dellos; y de todos ningunos le parecian tan d. mmcwmd género medieval de las ‘m“"":""w‘“’léhm
1, 2Cuil es 1a idea general del texto? i il
3. Ia calidad de a iteratura espafiols. rque Ia claridad de su prosa, y aquellas intrincadas PR .
@ historia de Ia iteratura del siglo de oro espafil. razones suyas, le parecian de perias; y més cuando 8.l espafol ha experimentado transformaciones a lo S "
. el poder de los rcos en a iteratura espaiola. liegaba 3 leer aquellos requiebros y cartas de desafio, 150
d. los gastos de facturacidn y creaci6n de los libros. donde en muchas partes hallaba escrito: la razén de la Mancha, = Soan oot gy ey o
4 s medios: o
2.Lafrase: que los escritores se vieran ¢, enflaquece, que con razén me quejo de la vuestra llendsele, desveldbose y deflos son, por tanto: sl 5
& vivir ol amparo de los poderosos y Jermosuro, bl pensar de los sujetos.
£Culde las sigulentes palabras podria usarse como :tmn?m:“ diinamente con las estrellas se engia. D e et wtra
sectores dela poblacién.
‘2. menospreciados. merece Ia vuestra grandeza. Con estas y semelantes adianjunt. St g
b. relacionados. d P arcaismos,
. wigarismos,
@ obligados. por enenderas y desntraares o senid, aus o so v e o ape aiox
d. aproximados. (o sacara, ni Ias entendiera el mismo Aristteles, si cokoquiel, whm:; sk o

3. En el primer pirrafo, se puede inferir que el autor:

Rsu:ltzrz parasélo ello.
[i

espafoles con Shakespeare.
e chicalag eioraes hlandesas yblgns po
monopolizar la lteratura europea. @
@ st i pricciyl afac st
como vanguardia mundia

claro, y los
dias de turblo en turbio, y asi, del poco dormir y del
mucho leer, se le sect el cerebro, de manera que vino a

per .
lefa en los libros, asi de encantamientos, como de
pendencias, batallas, desafios, heridas, mqul.hm,

boom literario el Siglo de Oro.

osentdsele
de tal modo en la Imaginacién que era et
aquella méquina de aquellas sofiadas invenciones Gue

Lee el siguiente texto y responde:

En un colegio pdblico, la mayoria de los estudiantes y.
profesores son creyentes. Sin embargo, un nuevo
estudante de décimo grado declara no serlo. El

a clases, cuando un doctor ko cure de su enfermedad”,

14. 2Qué consecuencia es la m3s probable para el
‘estudiante de la institucién luego de lo dicho por el
representante?

2. que el estudiante acuda a un doctor para curar su
enfermedad.

b

para integrario con sus compafieros. /
¢ ¢l estudiante se sentirs agradecido por la
preocupacién del representante.

ADque sus compaferas de clase lo rechaceny

7 diseriminen Ppor sus creencias.

Lasoledod del compesino,

18, gt pondris s caturs?
£\ ch de\ <k

15, por par

de a Insttucidn es el mis adecuado?

a. proteger la autonomia y libertsd de expresién del
personeroy el estudiante.

@ formasar s wercice anr s axudanen Yo
wde

conducta.
d. cambiar de colegio al estudiante para evitar
conflictos con sus compafieros.

Lee ef siguiente texto y responde:

Un joven leyd en un texto lo siguiente: “Para fos
se asocia con

5

19, Describe que problemitica s representa en la

20. Redacta un texto argumentativo en donde

Huvias, y, entre hombres, puede hacer que los Grboles.

el joven le dice a uno de sus compafleros: “entonces,

culpables de los. uemlm naturales”.,

16. ¢xiste un prejuicio en o que dice ¢l joven?

b 51, porque los indigenas piensan que las relaciones

.o, porque el joven recoge Ia postura que se
ot

de I homosexualidad.
sl porque el joven cree que las acclones de una
persons, por el solo hecho de ser homosexual, resultan
dafinas para su comunidad.

1.

‘en tu colegio?
Ca_\c

%
gecenc), agoyaren _ur,
Camguic Lof mS aeovces

o8 T

3
Companensmg, .

At L
(3

13. Cuando un medio de comunicacién decide

T

de imigenes y fotografias que
ebviion e o piblo etamos ablando de:

9. dCrees que de tanto leer se puede perder ol juicio?
Argumenta tu respuesta.
ec

“medios sobre sus contenidos.
b. Ia regulacion, porque e 1a forma como el estado
reglamenta los contenidos de los medios.

sestjatanalaley.

3501e5 externos sobre loscontenidos de 10§ medios.

r/z0-

En \o como on  Fladksta

\WMagen e poede e
Pede so wads en o que le dhwe, pot olpe
de ona \dewwdn. Gdo se poede  ascdet | en como

concceo

en \a aduldad ya to lenercs dep  en i
e o cn codemos colecar loda moet@ corbenacicn
) Que nos  sea S\ caa “\3" sno qee  nos

en la molkiEs,.

Voltemos  en Lna  pesona  mas

deyfdonos  llevac  poc  los  doyeloy  eleckdnices
Como ¢ cddlac, la compilodorg, el Lelewsor, enkee
oles, los cwles o nos deyg vec \a  cealidad

€ nNoes\ (o Alededet.

Prueba diagnostica: Evidencias de aplicacion 2
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ANEXO D: Evidencia del producto
PRODUCTO FINAL BIBLIAS AUDIOVISUALES

CAMINOS
DE NIEBLA

biblia

HECHA POR

Salome Sudrez
Victoria Pineda P
Valen Pinzén Solano
Yorgelis Velasquez
GRADO-10.01

JUSTIFICACION

Esta historia fue creada en base a la novela "niebla" de Miguel de
Unamuno, viéndose en esta temas relacionados con la depresion,
problemas familiares, problemas sentimentales, el existencialismo,
el suicidio, etc. Dicha pelicula se basa en las dificultades que
enfrenta el protagonista (Victor), con el objetivo de reflexionar y
concientizar sobre quienes somos y que hacemos al atravesar las
peores dificultades.

La intencion de este proyecto es mostrar el trayecto de nuestro
protagonista desde una perspectiva realista y al mismo tiempo
jugando con elementos fantasticos como lo es la inmortalidad, para
que cada espectador tenga una perspectiva de acuerdo a lo que
relacionen en sus vidas y asi reflexionar sobre el valor de la vida y
demas temas tratados .
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VICTOR GUTIERREZ

Victor, un hombre aislado de la sociedad y con
problemas de salud mental, sentia que no
encajaba en ningun lugar y no habia nada ni
nadie que Le hiciera cambiar de parecer, se sentia
vacio buscando soluciones pero solo encontraba
mas problemas . Es hijo de la directora de la
empresa “Pléasticos Gutiérrez” aunque no suele

hacer muchas apariciones publicas, pasando la
mayor parte de su tiempo encerrado en su oficina
o0 en su habitacién.

Victor posee la capacidad de no morir,
descubriendola tras su “primer suicidio”. ;Podra
en algin momento fallecer bajo su propia mano?
£0 encontrard alguna forma de poder vivir sin las
voces de su cabeza  atormentandolo
constantemente?

Fragmento Biblia audiovisual: Caminos de Niebla, Grado 10-01.

LEGRND BE
"DE-GERRIF

EN BUSCA DE L(ﬁ T?XTOS

ANTIGUOE‘LDEL"T I Emjvo
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Este emocionante relate de accién y misterio capturarg
la atencién de los j6venes amantes de la ciencia ficciop
la intriga, interesados en tramas llenas de ¢irof
inesperados y persenajes complejos.

Compesta serie queremos que los chicos pasen un rigs
enfrefenido con sus foques de suspenso, intriga y
comedia que nos oJrorgaran nuestros pro+ogon}5+as a
fravés de sus acciones que buscan que el pablico no
sole se divierta, sino que reflexione sobre las decisiones
que Homangcada une déxellos y como afecta esto a la
ftama ¥ @ sus propias Vidas reflejando un camino de
superacién persenal y valentia.

= —

DAMIAN

Chico arrogante  aparenta
valentia pero huye de sus
miedos, mostrando su
verdadera cobardia  cuande

enfrenta desafios persondles. n
: k/’ “

Fragmento Biblia audiovisual: El legado perdido de Gerria, Grado 10-01.
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EN UN MAR DE MENTIRAS

Creado por:Juliana Rosales,
Itza Vega, Wendy Ramirez,
Mamfred Ramirez, DEVENE]
Cardenas y Kevin Bautista

Justificacis

——e T RS TS

A lo largo de la pelicula, los personajes secundarios, como los
habitantes del barrio marginal y las pandillas, representan
diferentes facetas de la sociedad colombiana. Muestran tanto
la solidaridad y el apoyo mutuo entre los vecinos como los
desafios y peligros que enfrentan a diario debido a la
corrupcion y el conflicto armado.

En general, los personajes y sus experiencias en "La Busqueda
del Amor en un Mar de Mentiras" se entrelazan para
transmitir un mensaje poderoso sobre la necesidad de
enfrentar las injusticias sociales y luchar por un cambio en la
sociedad. A través de su desarrollo, la pelicula invita a la
audiencia a reflexionar sobre el impacto de las normas
sociales, la corrupcion y la desigualdad, y a cuestionar las
estructuras que perpetiian estas problematicas en Colombia.
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‘Univerwo

En el afio 2004, en una ciudad colombiana,
se encuentra un barrio de bajos recursos

donde Augusto reside. Este barrio urbano

marginal esta marcado por la vida cotidiana
de personas que luchan contra la pobreza,
con viviendas modestas y calles bulliciosas
y descuidadas. La humilde de Augusto
refleja su precaria situacion econdémica, con
un techo de metal goteando en dias
lluviosos y paredes con signos de humedad
y falta de mantenimiento.

Fragmento Biblia audiovisual: La busqueda del amor, Grado 10-03.

ANEXO E: Evidencias de recursos necesarios

RECURSOSY MATERIAL UTILIZADO
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MIGUEL DE UNAMUNO

Bilbao,

+ — Salamanca, 1936

Considerado como el escritor mds culto de su
generacién, Miguel de Unamuno fue sobre todo
un intelectual inconformista que hizo de la

polémica una forma de basqueda.

Cultivé todos los géneros literarios: fue poeta,

novelista, autor teatral y critico literario.
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TALLER O GUIAS

COD. GA-RO4 I VERSION: 30 1 FECHA: 14019 | PAG. | DES
AREA | LENGUA CASTELLANA |_FecHA | I
DOCENTE 'N FORMACION YEISON ESTIBEN GOMEZ 1 PER| | 2 semestre
COMPETENCIA articulan las partes de darle un
APRENDIZAJE | Re cupera informacion explicita & implicita relacionads con 1as vanguardias y 1a generagén del 27.
EVIDENCIA | Relaciona d contexto, as caradteristicas y o it imeras décadas el 5igho YOU

Discurso alimén en homenaje a Rubén Dario

NERUDA: Seforas...

LORCA: ...y seiores: Existe en la fiesta de los toros una suerte llamada «toreo del alimon», en
que dos toreros hurtan su cuerpo al toro cogidos de la misma capa.

NERUDA: Federicoy yo, amarrados por un alambre eléctrico, vamos a parear y a responder
esta recepeion muy decisiva.

LORCA: Es costumbre en estas reuniones que los poetas muestren su palabra viva, plata o
madera, y saluden con su voz propia a sus compafieros y amigos.

NERUDA: Pero nosotros vamos a establecer entre vosotros un muerto, un comensal viudo,
oscuro en las tinieblas de una muerte mas grande que otras muertes, viudo de lavida, de quien
fuera en su hora marido deslumbrante, nos vamos a esconder bajo su sombra ardiendo, vamos a
repetir su nombre hasta que su poder salte del olvido.

LORCA: Nosotros vamos, después de enviar nuestro abrazo con ternura de pingiino al
delicado poeta Amado Villar, vamos a lanzar un gran nombre sobre el mantel, en la seguridad
de que se han de romper las copas, han de saltar los tenedores, buscando el ojo que ellos ansian,

Discurso al Alimon de Federico Garcia Lorca y Pablo Neruda

E< VinGUARDISMO
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Cadaver exquisito (1938).

Cadaver exquisito (1938). Victor Brauner, Jacques Hérold,

André Breton, Jacqueline Lamba, Tanguy.

Cadaver exquisito (1938).

ndré Breton, Jacqueline Lamba, Tanguy 5
André Breton, Jacqueline Lamba, Tangu Violette Hérold, Tanguy, Ubac

Presentacion: El vanguardismo y Generacion del 27
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€1 uktraismo: Aspira a ir més alli de ko logrado por la iteratura tradcional, conjugando los avances de
odas kas vanguardias. Fue creado por Guilerma de Tor

LAS GREGUERIAS

L3 otra de Ramén Gémez de ks Sema wipane una ruptura
<n la iteratura anterior y un anunco de kas nuevas formas
de entender la poesia. Fue wo de los invoductares de a
Vanguardia ieraria en Esparia

Fue o creador de las greguerias, que son enunciadas breves
formadas por una metifora o wa erafis amcsckn de
Srmins. € msmo  awor s definé  @mo

manibestan e ntanadn de romper con la mogen Berart
wadcional, migriendo de conexiones
ceativas y smrrendentes. Estas on akunss de sus
greguerias:

Ls marcils es un chorizo
B e vt o o i a:e:emeh roturalezs
después de haberse lavads la cabeza®
“Donde el tiempo ests mss unido 3l pahvo es en lss
bibliotecas®

3 Tonromios s jostas que ulerin se omie”
. b besos lentos duaben
B s s sacaba o Mool vkl a

LA GENERACION DEL 27

Mocia 1925 suge un grupo de escitores

que caben ovas escritores y artistas, con kas
que mmbkén comparten cerds ramas

8 9ripo pokico de 27 e més numeraso de
lo que suslen reager s Moras de texto. La

1
Pedro Salinas, Jorge Guillén, Gerardo
Diego, Dmaso Alonso, Vicente Aleixandre, Luis Cernuda, Garcia Lorca, Rafael Alberti, Manuel
Altolaguirre y Emilio Prados. Muchas otros han sida aividxdas por ka Critica o relegadas a un segundo
plana.

£5 uno de los grupos de escfores s proliferas & importantes del panorama Merano espafial de tadas
las tiempos. Redben este curiosa nambre porque fue en o afa 1927, con mativa del homenaje a Luts de
Géngora celebrado en el Atenes de Sevila, cuanda e formd exte particular grupo de eruditas ineratas.

CARACTERISTICAS DE LA GENERACION DEL 27

* La Generackin del 27 mastrd una admirable voluntad de integracén, que s refiefd en un
estrico equilibrio entre la tradiadn y vanguardismo.

+ Mantuvieron una relacién permnal muy estrecha, en tomo a Resdencia de Estudiantes (donde

aigunas vivian)

Participaron en 1927 en un homenaje a Géngara, a quien admiraban.

Todas empezaron a publicar airededor de 1920.

Recitieron ko infuencia de los movimientos de vanguardia.

Cutivaron e verso lore junto a esquemas métricas tradiconales.

Hizo de ko imagen y de ks metifora el eje del poema.

ETAPAS DE LA GENERACION DEL 27
« Primem etapa de 12 Generacién del 27: hasta 1927

En esta primera etapa de la Generacién del 27 podemos dbsenar un marcada predaminia de la
lamata poesia pura; sn semerias dSArIS S MarCas de SENHmEnmS, quE qus i S o

Suan fiamdn Siméner. Jarge fue o de
Un dis vendrd un hombre
que, echado sobe 1, te itente Eres b quien shumbra
e Mi predisposicidn de enamarado,
fpalabra mia, hay tan desnuda, MiS [esores a2 mdgenss,
tan clara! st mi daridad
U hombre gue [e erea @ Jubile
sombra heeha agus de De ser en la cadena de los
il o, seves,
ia b, voz mia, agua de luz De estar aqui
sencils! fouten, 1584)

{usn Ramn Jiménes, 1581)
« Segunda ctapa de | 27:de 1927 hasta | Civil (1936)

Esta segunda etopn de la Generacién del 27 s¢ @racteniza por el intento de humanizar la poesia. £5
predsamente durane esta ssgunda ewps anda se desaola una de bos mowmlemas anisicos mis
impartantes y con més infuencia en la Meratura emaica: o surrealismo. De la mana de la
smenlists, ks escritoress de lo Beneracin del 27 descubrieran céma reflejar los problemas existencides
que afecton al ser humana, ademis de utikzar ka paesia @n un arma de rotesta polisca y sackl, @ través
del cunl padian mostrar su descontento can la dedsd en la que vivian

+ Tercera etapa: después de la Guerra Civil

Una vez terminada s Guerra Ciil (1936-1939) da camienza la tercers etapa de la Generackin del 27, I
cual mpane la disgregacién de este grupo de escritores, anies tan unidos. Detido 3 ks guers, ks
inmensa mayaria de sutores tuvieran ediarse, tan mlo permanccieran en Eafia Vicenk
Aleixandre, Bémasa Alomsa y Gerardo Biego. Tamisén fue en esta época mianda se produjo la muerte
de . Los escares, o verse auligados 3 marcharse, cada una de elos comenzd, en e tercers
etapa, una evolucdn persanal y poética diferente al resto, yo que las caracteristicas de mda escior no
fueran mis las mismes, Ourarts esta wroera etapa, Ia poesia de estos sutores sz caacert: par b
rastakgia de Espaia, la powio perdida, a3 @ma e dalar y o abandong, jurta con ka miedad ¥k
mneacidn de haber perdida un hogar.

GENEROS LITERARIOS

+ LAPOESLA: Fue o género preferida por los autares del 27 e hecho, ls Generockdn del 27 fue
ante tada un grupa poRtiD. Las postas empezaron escibienda un tipg de paesia slejada de ks
reaikdod, que ellos amaban poesia pura. Tras ka guema chil 3u poesia 3= centrd en las problemas
existenciales del hombre conmtempar dnea

+ LA NOVELA: En Is novela huba pocas cambios. La pracucadn navelbtica de ls dpaca estwa
daminads por autares de la Generackin del 98: Mo Baraja, Azarin, Valle-Inclin, Unamuna y otras
mavelistas, posteriares me Gabriel Pérez de dyala y Gebriel Mind

+ ELTEATRO: Ademis de ka poesia, dlgunas autares de la generackin del 27 excriblenan teatra, 8 més
da fue Federica Garcia Larca, Las obras fundamentsies de su dramaturgis san abras de tema

rural: "Badas de sangre”, “Yerma® v “La casa de Bemarda Alba”, consiklerada coma su obra maesra.
“Bodas de sangre’, desamolla una histana pasional entre miembros de familias mvales. “Yerma®,

Guia 7: El vanguardismo y la Generacion del 27
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BIBLIA AUDIOVISUAL

La biblia audiovisual (pitch bible) es una guia
visual que sirve, por un lado, para dar a
conoce, vender y buscar financiacién para tu
proyecto. Ademés, funciona como una
herramienta imprescindible para comunicar
y transmitir los conceptos a otras personas
de forma répida y concisa. No solo vale para
proyectos de animacion sino para cualquier
idea de proyecto audiovisual (ya sea una
. serie de televisidon, un corto o un

largometraje) plasmada y desarrollada en
este documento conocido como biblia.

®°

Titulo: “Box Doll”

Ficha Técnica:

*  Género: Comedia, aventura y fantasia.

*  Formato: Serie animada 2D

*  Duracion: 2 temporadas de 10 episodios cada una, con una duracién de 10 minutos por episodio.
*  Audiencia: Para toda la familia.

Sinopsis: Doll Box cuenta la historia de Halia, una chica humana que habita en un mundo de mufiecas donde
desempefia el papel de aprendiz de mago. Cumplidos los 13 afios, su magia ha empezado a sobrepasar sus
limites, haciendo que lentamente se convierta en una maga oscura. Es aqui donde Hal inicia su aventura, en la
busqueda de los ingredientes para la creacion de un hechizo que secretamente, le quitara sus poderesy la
salvard de su destino.
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Inspiracion de la historia y
experiencia de los creadores
Narran su experiencia con
la serie Supercampeones,
su principal inspiracion.

JUSTIFICACION DE LA SERIE “JUACO Y PACO”

Una de las series de futbol soccer con la que muchos de nuestras generacion crecimos, fue la .
recordada CAPITAN TSUBASA, o como la conociamos en Colombia, “SUPERCAMEPONES”, que
nos hizo sufrir en cada partido eterno con canchas interminables y jugadas que duraban hasta

el siguiente episodio pero que no podiamos dejar de ver. Dicho serie contaba con un enfoque
orientado a la superacién de retos y en donde los héroes son los jugadores mas que los hinchas.
Nuestra serie, en cambio, se centra en la perspectiva del hincha, el comentarista o el narrador
deportivo, resaltando la idiosincrasia latinoamericana con matices costumbristas.
Disfrutaremos de la tipica situacién que surge cuando familiares y vecinos del barrio se peleean
por ser hinchas de equipos contrarios, pero que al final estdn unidos cuando “su seleccién” o el
club nacional, representa al pais en competencias internacionales. jAhi la rivalidad se esfuma!

En esta primera temporada, nos centraremos en Colombia, sus jugadores relevantes. Para otras
temporadas, volcaremos nuestra mirada en la aparicién de otros jugadores internacionales y
sus paises natales, incluso viajes de los protagonistas a juegos de nivel mundial en donde se
evidencia que el futbol es un deporte multicultural.

Esta serie estd orientada a nifios latinoamericanos, apasionados por el fitbol, incluso a
aquellos que no son tan aficionados pero que quieren divertirse con series de animacion,
también aquellos chicos que estdn empezando a ser hinchas de equipos futboleros y que
pueden entrar a todo el ambiente “barristico” que rodea este deporte. De manera divertida,
queremos que los chicos se identifiquen con las situaciones graciosas que viven los
protagonistas y puedan disfrutar el futbol desde la perspectiva sana el “ser hincha”. Porque, ser

Intencién del proyecto

Mostrar el futbol como
deporte multicultural
Motivar a los nifios en la
aficion de ser hinchas de
forma sana y divertida.

Pertinencia y novedad de la

obra

Se centra en la
perspectiva de los
hinchas, resaltando la
cultura latinoamericana.

Problematica que aborda el

proyecto:

La rivalidad entre los

un buen hincha es el corazén de la serie. Ademads, para los nifios que hoy en dia viven “pegados” hinchas o
a los videojuegos, la serie le mostrara que jugar futbol en la vida real causa mas adrenalina que * La adiccion a los
apretar botones. videojuegos

Presentacion y Guia: La biblia audiovisual

hombre buho
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Il Comentarios
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Lee el siguiente fragmento:

;Cudl puede ser el oficio de la ensefianza en la labor de hacer patria?

No puede ya culminar ésta en el ejército ni simbelizarse en la bandera que ondea entre el humo
de pdlvora de los combates cruentos. El morir por la patria no es mas radical deber para con
ella que el de vivir por la patria misma.

Se sacrifico por la patria —dicen de quien dio su Uftimeo suspiro por defenderla, o por defender
SUS errores y arrogancias y rapifias lo mas a menudo—. ¥ mds acaso se sacrifica por ella guien
le da sus alientos fodos, quien le rinde en oficio callado y persistente su trabajo cotidiano.

Hay gue ensefiar el heroismo del trabajo y el culto a la verdad. ¥ es la Universidad la que debe
ser, ante todo y, sobre todo, escuela de trabajo y templo de la verdad. [..] El mayor servicio que a
la patria puede hacer la ensefianza, es dar la verdad por encima de todo, por encima de la patria
misma, tal como ésta se nos presenta. Nuestra mayor gloria serd renegar de muchas de
nuestras glorias, y reconocer la justiciera razon de muchas de nuestras derrotas, entre ellas de
las mds recientes. [...] La patria misma es una tradicidn, una tradicidn ineludible, y la
Universidad debe ser su principal factor de progreso. Unos cuantos sabios, verdaderos sabios,
maestros de verdad guardan més a la patria que algunos bafallones.

[...] Alma de tolerancia; mente hospitalaria; culto a la verdad, sintiéndola viva, profeica y
multiforme; comprensién a las mas opuestas concepciones abierta; odio al formalismo;
atencidn al pueblo; herofsmo de trabajo; sumersidn en la realidad concreta, fija la vista en la
maés alta idealidad abstracta... 5i no nos da todo esto la Universidad, habra que darle garrote vil
y aventar luego sus cenizas.

Miguel de Unamuno, De [a ensefianza Superior en Espafia, Ensayo VIII

1. ;Qué temdtica presenta el texto?

2. ;Qué intencién comunicativa tiene el texto? *
Descriptivo, porque realiza descripciones y caracterizaciones de un tema, una persona, un lugar o un obj...
Narrativo, porgue narran de forma sucesiva hechos y se utilizan en textos literarios, cronicas y noficias.
Informativo, porgue expone sobre un tema o un acontecimiento de manera objetiva.

Argumentativo, porque expresa y demuestra con argumentos la opinion del autor y cuyo fin es persuadir .
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Las greguerias fueron creadas por Ramén Gémez de la Serna, un género literario vanguardista * 9. Observa la pintura: Armonia, de Remedios Varo. Luego, haciendo uso de tu creatividad,
que consiste en textos breves que cuentan solo con una oracion para expresar un redacta una BREVE SINOPSIS (maximo 5 lineas) de una historia basada en la pintura:

sentimiento, mezclando filosofia, humor, satira o sarcasmo.

5. Explica con tus PROPIAS palabras, la siguiente gregueria:

55

La gallina estd cansada de
denunciar en la comisaria
que le roban los huevos

Texto de respuesta larga

Prueba Comparativa: Formato de Aplicacion

comprension a las mds opuestas concepciones abierta; odio al formalismo; atencién al pueblo;
heroismo de trabajo; sumersion en la realidad concreta, fija la vista en la mds alta idealidad
abstracta... Si no nos da todo esto la Universidad, habrd que darle garrote vil y aventar luego sus
cenizas.

Miguel de Unamuno, De la ensefianza Superior en Espafia, Ensayo VIl

1. ;Qué tematica presenta el texto?

El texto argumenta que el oficio de la ensefanza desempefia un papel fundamental en la labor de hacer patria.
Se plantea que la patria ya no puede ser representada Unicamente por el ejército o la bandera, sino que se
necesita un compromiso mas profundo. Se destaca que morir por la patria no es méas importante que vivir por
ella, y que el verdadero sacrificio se encuentra en dedicar tiempo y esfuerzo en el trabajo diario y en la busqueda
de la verdad. La Universidad es sefialada como el lugar donde se debe ensefiar el valor del trabajo y el culto a la
verdad, y se afirma que su mayor servicio a la patria es brindar la verdad por encima de todo, incluso por encima
de los errores y defectos de la propia patria. Se menciona que la tradicion y el progreso son elementos
indispensables para la patria, y se resalta que unos pocos sabios y maestros verdaderos pueden contribuir méas
al bienestar de la patria que algunos batallones.

2. ;Qué intencion comunicativa tiene el texto? *

Descriptivo, porgue realiza descripciones y caracterizaciones de un tema, una persona, un lugar o un
abjeto.

Marrativo, porgue narran de forma sucesiva hechos y se utilizan en textos literarios, cronicas y noticias.

Informativo, porque expone sobre un tema o un acontecimiento de manera objetiva.

Argumentativo, porque expresa y demuestra con argumentos la opinion del autor y cuyo fin es persuadir
al lector.

®@ OO0 O
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3. La expresion: Unos cuanios sabios, verdaderos sabios, maestros de verdad guardan mas a la *
patria que algunos batallones. ¢Qué crees que significa?

Que hay personas que son més tolerantes, y respetan mas los valores inculcados ante algunos batallones, y
otros simplemente lo pasan por alto.

La imagen muestra dos perspectivas de como nos comportamos cuando leemos y hacemos cosas en
comparacion con cuando sabemos que estamos siendo observados. En la primera imagen, vemos a una
persona dormida, lo que representa una actitud relajada y despreocupada. En la segunda imagen, vemos a una
persona analitica, lo que sugiere que nos volvemos mas conscientes y cuidadosos cuando sabemos que
estamos siendo observados. La imagen destaca como nuestra conducta puede cambiar dependiendo de la
presencia o ausencia de un observador.

10. ;Qué titulo le pondrias a tu historia? *

*Dos caras. +la dualidad de las cosas

Prueba diagnostica: Evidencias de aplicacion
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ANEXO G:

cronograma

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembre

SEMANA

1 2 3

4

5

10

11

12

13

14

15

16

17

18

DIAS

25 | 26/ | 4/
31 | 7

11/
14

15/
17

18/
22

25/
29

2/6

17/
20

23/
27

30/
31

1/

8/
10

13/
17

19/
20

20
/25

30

Induccion

1. Induccion y
presentacion de
la carta.

2. Presentacion
del docente en
formacion.

Observacion

3. Inicio de
Practica:
Observacion
institucional.

Prueba
diagnéstica

4. Diseo de la
prueba
diagnostica.

5. Aplicacion de
la prueba
diagnostica.

6. Analisis de los
resultados.

7. Formulacion
del problema.

Primera
Actividad

8. Modernismo y
Generacion del
98.

9. Taller “El
Espejo de la
Muerte”.

Segunda
actividad

10. El
Vanguardismo y
Generacion del
27

11. Formacién de
grupos de trabajo
y asignacion de
la obra para la
siguiente
actividad.

Receso

Tercera
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actividad: La
biblia
audiovisual

12. Primera fase:
La biblia
audiovisual,
conceptos y
pasos para su
elaboracion;
titulo, sinopsis,
tag-line y ficha
técnica.

13. Segunda fase:
La biblia
audiovisual,
conceptos y
pasos para su
elaboracion:
personajes,
universo y
justificacion.

14. Tercera fase:
Presentacion de
herramientas
digitales para la
elaboracion de la
biblia y

correcciones.

15. Entrega de la
biblia
audiovisual.

16. Socializacion
de la biblia
audiovisual

Prueba
comparativa

17. Disefio de
prueba
comparativa.

18. Aplicacion de
la prueba
comparativa.

Entrevista

19. Disefo de
entrevista.

20. Aplicacion de
la entrevista

Finalizacion de
la practica
docentes

Recopilacion de
la biblia
audiovisual

Entrega del
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proyecto

Realizacién de
la presentacién

Sustentacion
Trabajo de
Grado

ANEXO H: Diarios de campo

DIARIOS DE CAMPO

we

Diario de campo #1

Fecha: 25 de Hora: 10020 a.m. Periodo: 2 N°delaclase: 5y &,
agosto a 12:00 p.m. Lugar: Aula 10-03 semestre tercer bloque.
Institucion: Institucion Educativa

San Francisco de Sales Docente facilitador: Esp. Mohora Beatriz Urbina Rangel

Grado: Décimo | Grupo: 03 Docente en formacion observador: Y eison Estiben Gomez Barrientos
Area: Lengua Castellana | N° de estudiantes participantes: 35

Titulo clasel/actividad: El texto argumentativo

Medios: Aula de dase Material académico (guias, talleres, textos): Guia de clase

Descripcion y narracion de eventos:

Saludo y presentacion del docente en formacion. La docente inicia con una prueba de seleccion miltiple
segin el plan de accién de décimo grado: realismo y naturalismo. El tiempo para su presentacion fue de una
hora, sin embargo, muchos estudiantes presentan indisposicién para la prueba, principalments por &l usodel
teléfono. Luego de la prueba se continda el tema de |a clase, el texto argumentativo, donde por medio de una
guia se describen los conceptos y ejemplos. Aqui la docente socaliza y explica la tematica con ejemplos,
para posterioments los estudiantes continuar con las actividades del taller &n la hora restante de lengua
castellana.

Al mismotiempo que los estudiantes resuelve el taller, |a docente califican tanto la actividad en clase como de
tematicas anteriores hasta finalizar 1a jomada y realizar |a des pedida final.

Reflexion sobre lo observado, metacognicion y otros aspectos relevantes:

El grupo de 10-03, segln |o mencionado por los docentes, son indisciplinados y dificiles de manejar. Si bien
es el grupo menos numeroso de décimo grado, son losmas propensos a distraerse y no trabajar.
Principalmente se destaca el uso de teléfonos celulares, prohibido por su mal uso en el aula (buscar
respuestas de talleres o pruebas, copia entre ellos, chatear en clase, jugar videojuegos, escuchar misica,
etc.) siendo confiscados la docente. Gran parte de esto sucede sin problema, pero hay estudiantes que
generan disputa y rehlsan obedecer a la docente en clase. Aungue en primera instancia el grupoes
indisciplinado, la docente sabe como manejar el aula con su aclitudy metodologia, destacando el lema
institucional: “amablemente exigentes”, sin intentar ser intimidante o resolver los problemas con gritos y exigir
eltrabajo en clase de la forma mas respetucsa posible sindejar de lado su rol como profesora.

Si bien el grupo es indisciplinado, & destaca sutrabajo en clase v elaboracidn de actividades sin problema
alguno, segin lodicho por la docente y observado en este periodo de clases. La mayoria de estudiantes
realiza los talleres y pregunta activamente si tiene dudas conrespecto a |latematica, evidenciado en el
registro de notas donde casi todos posefan notas de las adividades. Sinembargo, cabe destacar la presencia
de estudiantes con necesidades educativas especiales que requieren de mayor esfuerzo o participacion en
clase, comoun estudiante de personalidad as odial, estudiantes con problemas de vision y auditivos y un
estudiante con esquizofrenia. Si bien estos retos son un aspecto a tener en cuerta, el aulay los mismos
estudiantes dan pie a elaborar metodologias gue aprovechen mejor los recursos disponibles enclase y captar
mejor su atencion.

Transformacion de mi practica: Los cambios en pro del mejoramiento de mi practica:

Si bign esta primera obs evacionfue breve, lomencionado por la docente como orientacion para el grupo y la
metodologia utilizada, se pueden crear espacios para abordar nuevas oportunidades en el aula. El salon
posee aire acondicionado para la comodidad de los estudiantes y herramientas digitales comoyvideobeam,
siendo este muy aprovechable en la clase y romper |a monotonia de 1a elaboracidn de guias otalleres
escritos. Gon ello se podria tener una mejor relacion con los estudiantes e incentivar la participacion del
grupo, especialmente de aquellos que normalmente nolo hacen en las clases particulares, por lo cual se
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as

i [Diario de campo #13

Fecha: 19de Hora: 8:10 a.m. Periodo:2 [N°delaclase:3y 4,

5 eptiembre a%50am. Lugar: Aula 3-01 semestre segundo bloque.
Institucion: Institucion Educativa

San Francisco de Sales Docente facilitador: Esp. Nohora Beatriz Urbina Rangel

Grado: Moveno |Grupc: 01 |Docente en formacion observador: ¥ eison Estiben Gomez Barrientos
Area: Lengua Castellana | N° de estudiantes participantes: 45
Titulo claselactividad: La oracion compuesta

Medios: Aula de dase Material académico (guias, talleres, textos): Guia y prueba escrita.

Descripcion y narracion de eventos:

Se concluye |a presentacion del tema sobre las oracionss subordinadas y algunos gjemplos, asi como un
breve recordatorio de las clases pasadas. La docente comparte v ejemplifica diversas oraciones para que los
estudiantes idenfifiquen la diferencia entre ambas. Luego del repaso, se socializa la solucion del taller y
posteriorments se elabora una evaluacidon en donde en una sere de oracionss compuestas, estos deben
escribir 5i cada una de ellas son coordinadas o subordinadas. Finalmente se realiza la votacion para elegirun
representante del salon para la celebracion del dia de manana.

Reflexion sobre lo observado, metacognicion y ofros aspectos relevantes:

Los estudiantes comprendieron mejor &l tema a diferencia de la clase anteror, aunque persists las
dificultades para distinguirla diferencia entre coordinadas y subordinadas enalgunos estudiantes. La
indisciplina por parte del grupo es compleja de manejar al ser numeros o, generando problemas de evasion de
clases que valieronun llamado por parte de |a coordinacion para algunos estudiantes.

Transformacion de mi practica: Los cambios en pro del mejoramiento de mi practica:

Se recomienda elaborar y comegir las guias o talleres para evitar cual quier error, ya sea gramatical o de
impresion que puedan generar complicaciones o dudas para los estudiantes. De igual forma, se requiere una
mayor responsabilidad al entregar con mas tiempo lostalleres y dinamismo por parte del docente en
formacion parala realizacion de material o intervencionss que aprovechen de mejor mansra |os recursos
como el televisor en el aula par las proximas cases.

ANEXO L: Listado de los estudiantes
LISTADO DE ESTUDIANTES

INSTITUCION EDUCATIVA SAN FRANCISCO DE SALES
Resolucibn de aprobacitn Mo 0675 dal 13 de marzo de 2019
DUAKE: 154201291622 NIT: B90.505.961-5
PLANILLA GENERAL

TITULO: YIESON ESTIEEN GOMEZ DARRIENTOS [TITULAR: |[HON JAIRD PEDRAZA
CURS0: 10-01 SEDE: SEDE PRINCIPAL |JORNADA: MARANA

Mo, APELLIDOS ¥ NOMBRES

Alhicema Rodriguez jose Alejandro

Arzllanas jimenaz Vickeira Alexa

Aravalds Morend Mana Camila

Arevals Morend Mana Paula

Anas Arevalo Maria lsabel

Caicedo Murille Eriacny Valenting

Contreras Rojas Angela Nataly

Depables Gomez Evanens Yadira

Diaz Pabon ksabella

EECECCEEEE

Galvis Vargas Sergio Andres

11 |Garmica Jaimes Miguel Alexander

12 |Gonzaler Bautista Danna Gabriela

13 |Gonzalez Zabala Anibal Oswaldo

14 |Lara Rincon Andrés David

15 |Lemus Martinez Karla Lucya

16 |Leon Colmenares Anny Gissel

17 |Lindarte Ferer Wilkon Micolas

18 |Martinez Bastos Frank Alexander
19 |Mojica Ramirez juan Pablo

ntera Valencia Miguel Adrian
21 [Morales Celis Angelo Steven

22 [Moreno Diaz Jixelle Dayanna

23 |Navas Rueda juan Camilo

24 |Nufez Celis Keyla Melissa

25 |Parra Urbina Sebastian Sasd

26 |Perdomo Burbano Kevin Daniel

27 |Pineda Pefia Victoria

28 |Pinzon Garcia Angel Alejandro

29 |Pinzon Solano Valenting

30 |Portills Anaya Mariana

31 |Prada Manrigug Juan Pabilo

32 [Puertas Nuhez Jahan Felipe

33 |Reales Martinez Maria Angelica

34 |Rojas Nufiez Sergia Alejandro
35 [Rondon Moncada julie Andre

36 |Sermanc Aro [ose Santiago

37 |Swarez Delgado Jacyk Salome

38 |Toloza Andrade Maria Paula

33 |Torres Rojas Walerie Andrea

40 |velasguez Gudifio Yargelis Nicolle
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN FRANCISCO DE SALES
Resolucion de aprobackan Nao. 0675 dal 13 do marzo de 2013
DANME: 154001001628 NIT: 830.505.161-5
PLANILLA GENERAL

P LIDOS R
Aguirre Sanchez Danna Salome
Antolinez Yepez Gina Elyse
[Ariaz Ramirez Mataly vanesa

rias Villamizar David Alejandro

autista Hernandez Jose David
enavides Penaloza Julio Cesar
ohorguez Ortiz Johan David

Tardenas RUE Anderson Daniel
[TEls Soler Dairon Santiago
[Chacon Primiciera Kerem Ivanna
Conm.an Dawvid
Coronado Faillace Leonardo Jose
Diaz Salazar Valery Tatiana
[Gominguez Sarabia Eyleen Zareth
scalante Villada Juan ctial
[E<pejo Moreno Mania Camila
[Estupinan Bonllla Juan David
Florez Ramirez Claudia Valentina
Franco Rincon Esner Santiago
Fuentes Ganfiago Cnstian Marcel
[Caleano valencia Anyela Zharay
Gonzalez Pabon Walter St
Henao Moncada Briana Camila
Hernandez Duarte |harod Andres
Jaimes Ortiz Jose Sebastian
[[Tmenez Ceballos Jhon Alexander
jeca Buitrago Sarah Juliana
[Ontemey PReto Teider Andrey

2

T

EEEEERE

J

EEEEEEEEEEE|

unoz Guermero Juan Diego
'acheco Hubio Angel Gabriela

Los Angeles

37 [Torrado Nieto Aaron

[ 3T [Valencia Garcia Jesshua Leonardo
(30 [Velasquez Cristancho Nayhell Giselle
[0 [Vera Florez Nixon Anir

INSTITUCION EDUCATIVA SAN FRANCISCO DE SALES
Resolucicn de aprobacksn Mo, DETS dol 13 do marzo de 20439
DANE: 154001001528 NIT: B30.505.161-5
PLANILLA GENERAL

ULAR: O SILVA CASTILLO

57
TTEAL [JORNADA: FANANA

Bustamante Caita |hofred Enrigue

Caicedo Chacon |airo Dawvid

Cardenas Mann Hellen Dayana

5
]
T |Carc Mendoza Luis Santiago
B |Correa Rosero Juan Lamilo

4 |Cruz Jaramillo Shirly Carolina

10 |Dugue Rodriguez Jorge Andres

11 |Figueroa Herrera Sharik johanna

12 |Garcia Velasguez Gabriela Stefania

13 |Gelvez Pineda Gabriel Andres

T4 |Gomez Sandoval Lisney Znanick

1T [Lara Coello Johan Sebastian

ﬁ Leal EI’I’EI‘ID]UEI‘I ESIEBEI\

17 [Mejla Mejia Ehecer Alejandro

[ 1% [Mendez Adarme Laura Sofia

19 |Mendoza Vivas Angelo Steven

20 |Moncada Diaz Juan Fablo

21 |Montes Gallardo Angie Sofia

77 |Olveros Granados Zharick salome

nzon Molina Andres Felipe

erto Nieto Mana Valentina

34 |2alas Florez Naren Daryanny

35 |=aldarmaga Ugarte Andres Felipe

36 | 5andoval Hernandez Valery Yanitza

37 |suaterna Almeida Luis Fernando

3% [Vega Ruedas Itza verena

30 [Zambrano Anaya Jnoan Canos
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ANEXO J: Microdidacticas
PLANEADORES DE CLASE

° .
‘* Bwnioncicl O |

fodos a aprender 2.0
NOMBRE DEL EE: Literatura
NOMERE DEL . R .
DOCENTE ‘eison Estiben Gomez Barrientos
GRADO: Décimo, 10°- 01 AREA DISCIPLINAR: LenGUA CASTELLANA
Aprendizaje Las Vanguardias y la Generacion del 27.
Objetivo Comprender el contexto historicoy caracteristicas de las artistas delas Vanguardias y a Generacidn del 27.
Proceso:
Retomo criticamente los lenguajes no verbales para desarrollar procesos comunicativos intencionados.
€508:
Estandar = Analizo las implicaciones culturales, sociales e ideologicas de manfestaciones humanas como los grafitti, 1a
publicidad, los simbolos patrios, |as canciones, los caligramas, entre otros.
= ;De qué forma Produzco textos, empleando lenguaje verbal y no verbal para exponer mis ideas o para recrear
realidades, con sentido critico
DBA Caracteriza laliteratura en un momento particular de la historia desde el acercamiento a sus principales exponentes,
textos, tematicas v recursos estilisticos.

1. ACCIONES DENTRO DEL AULA

D ido: O 1
SEGUIMIENTO
IMPLEMENTA
MOMENTOS ACTIVIDAD RECURSOS TIEMPO ESTRATEGIAS DE
EVALUACION
FORMATIVA
Se inicia con un saludo y oracién. Se toma la lista y
procede conla clase.
Se realiza un breve repaso de los autores y tematicas
tratadas en la Generacion del 98, especialments su Se evalla la participacion [~
contexto histérico conlas siguientes inerrogantes: de los estudiantes vy
Momento de exploracion conocimientos previos, asi
*  ;Qué conficto incentiva la crescbn de la | Mesaredonda. 10 min. como la comelacién de los
Generacion del 987 maovimientas anteriores
*  ;De gué forma el desastre del 98 afecta a los vistos en el Modemisma y
artistas, especiaimente literarios? La Generacién del 98.
. f algunos
Se socializa sobre los conflicto bélicos v una breve
reflexibn sobre el contexto del pafs, especalmente
pr i sociales v culturares paralelamente

v Qué cracker Hicas pases I Vanguadias 7
+  (Cimo estas cracwrisicas se miicm e la
Feratura?

Con ayuda de la Guis (Ver Guia & Vanguardisma y
Generacién del 27). Se rediza um breve lectoa dd
mizmo con syuds de los estudiantes, sendiendo 3
s dudss y mportxciones que puedan lrecer. Se
i(s dog a fas Sguras mas regresentativas asi como

0= criosos de los autores asi como de sus doras,
Iz cules sendran mayor importanca mas adelante
e la dase

Vsksolisan.

Computador, pres
entacién @

Momento de EsTucTuracion bginen: i ki - ’
Vanguar 20 min. Se evalds su parfcpacian
Generacion ded : como comporamiento e
27 yGuia 8 de I explicaaci 6n de la ciase

s Vanguardias
y Generacidn

del 27

(Ver guia 8)

Se hace uso de la misma presentacdn, asi como de
olras recursos, camo imdgenes y fexios que fcliten
I2 comprensidn de ks lemasca
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Momento de practica
Ejecucion

Se aborda las greguerias, algunos ejemplos y
elementos de “el cadaver exquisitd’, relacionande con
el gjercicio anterior de dibujar y escribir en el tablero
asi como el cuerto oral que se realizd. Se lee en
clase el discurso alimén de Federico Garcla Lorca y
Pablo Neruda para socializarlo en clase y evidenciar
dichas caracteristicas. Se aborda la  poesia
automética y se leenalgunos fragmentos

{Ver presentacion)

Se presentan los caligamas, ya vistos brevemente
en la clase anterior, y se relaciona con la actividad
anterior del tablero, donde texto e imigenes se
combinan para crear una obra Gnica. Se muestran
gjemplos de los caligmamas y se describen sus
caracteristicas

Se realiza como gjercicio el cadiver exquisito. En el
cual en una hoja de papel, el estudiante debe iniciar
un breve poema conun verso. Posteriormente dobla
su parte correspondiente dejando asi solo la Gltima

Videobeam,
computador pres
entacion e
imagenes delas
Vanguardias y
Generacion del
27 y Guia 8 de
las Vanguardias
y Generacion
del 27 y hojas
de block blanca,
tamafio carta.

50 min.

Realizacién de la actividad
asi como la creatividad
empleada en la creacion de
los versos asi como su
trabajo en equipo. Ademas
se tomard en cuenta la
participacion de los
estudiantes en la lectura y
socializaciones.

palabra. Luego pasa la hoja a ofro compariero, y sin
mirar & poema y solo guidndose por la Gltima
palabra, deben corntinuar el poema, Se realiza
sucesivamente |a actividad hasta poseer un poema
de 4 versos. Esta actividad se realiza en grupo para
una vez obtenido el poema, graficario por medio de
un caligrama. Como objetivo, esta actividad intenta
motivar sus procesos de produccon textusl asi
como la motivacion con la actividad, similar a los
ejercicios anteriores, estd vez desde la escritura. Asl
mismo podrin reconocer como el texto y las
imagenes o elementos no verbales pueden
relacionarse para dotar de mayor significado lo que
se quiere transmitir.

Momento de transferencia

Se presentan una serie de obras con su breve
sinopsis y autor, tanto de la Generacién del 27 como
del 98, principalmente novelas. En grupos de minimo
3y méaximo 5 personas, deberan elegir una obra para
leerla y comprender su contexto, temética y autor en
el periodo del receso, similar a lo realizado con la
actvidad “El Espejo de la muerte’. Una vez
establecido los grupos, se explicard que deben
realizar con dicha obra.

Videgbeam
computador,
documento con
las obras, Guia
8 delas
Vanguardias y
Generacion del
27

20 min,

Participacion y disposicion
para formar los grupos y
seleccion dela obra.

Momento de valoracion

Se evalla su participacibn en clase, asi como
observar su comprension de la obra. Se dispone de
recoger |a actividad para continuar la préxima clase,
al ser un trabajo que se deberealizaren el aula.

Tablero,
marcadores
hojas de block
blanca, tamafio
carta.

Paralelo
conla
clase.

Se evalia la participacion
en la clase como el
desarrollo de las
actividades. Estos
elementos se evaliian en el
Hacery el Ser.

Plande de clase: Las vanguardias y Generacion del 27
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