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RESUMEN 

 

El presente trabajo de investigación, se centra en fortalecer la comprensión crítica de textos literarios, en la 

educación básica y media del colegio José Eustasio Rivera de Saravena Arauca; se busca aumentar las 

capacidades lectoescritoras a partir del aprendizaje natural e interacción con el contexto real según Feuerstein. El 

proyecto tiene como objetivo general fortalecer la comprensión crítica de textos literarios con ayuda de la teoría 



de Feuerstein; Y como objetivos específicos el conocer los nivel de comprensión y producción textual a través 

de la prueba diagnóstica en los estudiantes, diseñar  estrategias didácticas basadas en modelo pedagógico  que 

permitan fortalecer la comprensión y de producción textual de los estudiantes de básica y media del Instituto 

Técnico J.E.R y, evaluar el impacto de las estrategias basadas en el enfoque interactivo de la lectura mediado por 

las tics. Lo anterior, se logró por medio de técnicas de recolección de datos como el diario de campo y haciendo 

uso de registros audiovisuales, diagnósticos y documentación, que permitió conocer cuáles técnicas, actividades 

y procesos de aprendizaje son efectivos. 

La metodología se enfocó en el análisis y comprensión de textos críticos que permitan al estudiante no solo 

adquirir conocimientos epistemológicos, sino que a partir de estas lecturas los estudiantes expresen sus opiniones 

e intereses; de este modo llegar a la reflexión para incentivar al logro del objetivo del trabajo.  
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Anexo No. 11. Propuesta pedagógico-didáctica desde la Mediación según el neuroaprendizaje de 
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Anexo 10. Propuesta pedagógica por grado. 

Anexo 11. Cartilla pedagógico-didáctica por grado. 

Anexo 12. Evaluación del desempeño del docente en formación por sus estudiantes. 

Anexo 13. Evaluación del docente facilitador. 

Anexo 14. Carta de culminación de la práctica profesional pedagógica emitida por la institución. 

 

 

 

 

 

 

 

INTRODUCCIÓN 

Como docente en formación del área de Lengua Castellana y Humanidades, presento la importancia de la 

realización y ejecución del camino pedagógico en relación a las practicas que se producen en la etapa final del 

pregrado, en donde se busca mantener un compromiso, apoyo y aprendizaje significativo, tanto para el docente, 

como para los educandos que serán el objetivo y conclusión del proyecto. 

Por otro lado, la vinculación a la institución, se da gracias a que soy egresado de la misma y por medio una carta 

redactada por la señora directora de la práctica, solicité el espacio en dicho lugar en el que fui aceptado. En 

cuanto a la percepción de la I.E, estaba muy clara, pues conocía el plantel docente y cada una de las estructuras 

físicas del colegio, como también, la ubicación por áreas del conocimiento distribuidas en dicho lugar. Una vez 

dentro del establecimiento educativo, se contó con un cronograma en relación a la institución y uno más 

específico para la realización de mi función como docente y acompañante en los procesos complementarios, 

también, se tuvo en cuenta un horario detallado de dichos desempeños. 

El ingreso a la institución educativa, es a las 6:30 a.m. y su salida es a las 12:30 p.m., Los estudiantes a cada 

cambio de clase se dirigen al aula del docente asignado, pues la función que cada docente tiene un salón y los 

estudiantes acuden al mismo, esto permite que cada salón tenga un acondicionamiento mayor enlazado con el 

área del conocimiento que allí se orienta, ejemplo, el correspondido a química, tiene sus elementos o 

herramientas para cumplir satisfactoriamente con las actividades que el docente proponga.  

Por otro lado, mi desarrollo del proceso formador, ha tenido una buena acogida, pues no es muy común un 

“practicante” dentro del plantel, por tanto, docentes y estudiantes han generado un ambiente ameno de trabajo, 

permitiendo avanzar significativamente en los procesos académicos, una vez planeada la clase, el docente 

facilitador la aprueba y obtengo apoyo del mismo dentro y fuera del aula, lo que me ha permitido realizar 

observaciones, tanto objetivas como subjetivas de los resultados obtenidos.  



 

1. ETAPA I. OBSERVACIÓN INSTITUCIONAL, DE AULA Y DIAGNÓSTICO. 

La observación institucional permite al docente entrar dentro del contexto académico-social de la población en la 

que se va a desenvolver. Allí se obtiene resultados por medio de una prueba diagnóstica y una observación 

institucional estructurada, todo esto reflejado en la prueba inicial que es practicada a los diferentes educandos en 

las primeras sesiones. De esta manera, el docente en formación puede orientar sus clases con la metodología 

adecuada para así, producir efectos significativos en todos los procesos académicos, humanísticos y sociales de 

los jóvenes. La planeación de dicha prueba, está basada en los referentes educativos, como lo son; Los 

Lineamientos Curriculares (MEN, 1998), Estándares del lenguaje (MEN, 2006) y, los Derechos Básicos de 

Aprendizaje (MEN, 2016), además de ello, se diseñó una matriz correlacional que permitió la introducción y 

manejo más ameno de dichos referentes en el proceso que se lleva a cabo. 

Una vez aplicados y obtenidos los resultados, se redactó una matriz DOFA, que permite al docente en formación 

generar un plan de mejora que recibe por nombre “LA TEORÍA DE FEUERSTEIN PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN CRÍTICA DE TEXTOS LITERARIOS EN ESTUDIANTES 

DE BS Y EM DE LA IE JOSÉ EUSTASIO RIVERA, SARAVENA” la cual, necesariamente, incluye aspectos 

del Proyecto Educativo Institucional, bases de investigación y redacción eficaz y coherente relacionada con cada 

uno de saberes de la población y del propósito plasmado como objetivo central del proyecto que lleva el docente 

en formación.  

1.1 PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL. 

El PEI, de la Institución Educativa José Eustasio Rivera, tiene una estructura basada en la identificación del 

contexto de su población realizado mediante una diagnostico institucional y una estructura jerárquica que 

permite la introducción de nuevas estrategias y tendencias educativas distintas, manteniendo el uso de recursos o 

herramientas como DOFAS y participaciones en plataformas y actividades físicas dentro del departamento, 

estableciendo así, lo que recibe por nombre, “un horizonte institucional” ¿Dónde estamos? ¿Dónde deseamos 

llegar? ¿Cómo debemos hacerlo?  

Por otra parte, la filosofía de la institución está basada en un marco teórico y filosófico propios y aterrizados a un 

objetivo de educación consiente y autónomo con la finalidad de potenciar al educando valores, capacidades, 

aptitudes y actitudes de los jóvenes riveristas. 

Dentro de su PEI, se mencionan su visión, misión, objetivos, propósitos y fundamentos pedagógicos, como 

también, su estructura física, perfiles comunicativos, cognitivos, biofísico, valorativo, actitudinal, estético, 

técnico y las funciones de organizaciones como lo son, la asociación de padres de familia, los comités de 

movilidad, ambiental, disciplinario, entre otros.  

El modelo educativo de la institución es el constructivista y fue planteado por: 

CARMEN SOFIA RUDA PARADA 



ANANIAS VILLAMIZAR GALLARDO 

JOSÉ MARTIN MEAURY GALVIS 

ROBERTO ADOLFO CONDE GALEANO 

LUZ EMILSEN DIAZ RUBIO 

LUIS HERNANDO CASTRO TAMAYO 

La mayoría de ellos, presentes en las aulas formadoras del plantel. 

La I.E, tiene varios aspectos distintivos, empezando por su gran espacio en zonas verdes, su manual de 

convivencia basado en la ley general de educación 115, adaptada al contexto, misión y visión del colegio, 

también, su permanente participación en juegos deportivos departamentales y nacionales y por último la 

articulación con el SENA, que brinda a sus estudiantes la posibilidad de salir como técnicos en el énfasis 

comercial, administrativo o digital. 

Básica Primaria y Secundaria – Áreas obligatorias y fundamentales. 

Ciencias Naturales, ciencias sociales, democracia, filosofía. educación artística educación ética y en valores 

humanos. educación física, recreación y deportes. educación religiosa.  lengua castellana inglés, matemáticas, 

informática. 

1.1.1 RESEÑA HISTÓRICA. 

La institución educativa JER, tuvo inicio en el año de 1974, siendo esta una sede del colegio Rafael Pombo 

primaria, dando sus primeros pasos en jornadas nocturnas, más su fundadora la Licenciada Melva María Rojas 

Millán, superó gran cantidad de obstáculos económicos que permitieron a la I.E agregar servicios vitales como, 

la energía eléctrica y el agua, haciendo que, en el año de 1992 el plantel educativo tomara un rumbo técnico 

comercial, un año después, se comienzan allí las actividades académicas diurnas, permitiendo la evolución y 

estructuración física del colegio que se conoce hoy día, como el JER. 

1.1.2 COMPONENTES DEL PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL. 

Tanto la misión y visión de la I.E, tiene por motivo, construir sujetos integrales generando espacios éticos, 

físicos, intelectuales, espirituales y recreativos, con la finalidad de alcanzar y cambiar los paradigmas de la vida 

actual y disminuir temas como: injusticia, desempleo, corrupción, violencia, entre otros.  

Por otro lado, la filosofía del plantel educativo, va encaminada a la construcción de sujetos libres, participativos 

y comprometidos con sus pensamientos y actos, todo ello, a partir de dimensiones antropológicas, 

epistemológicas, pedagógicas, y sociológicas, trayendo consigo un aprendizaje significativo, progresivo, que 

guía al conocimiento de la realidad del hombre y de Dios. 

Educación integral, alto nivel académico, pedagogía, libertad, convivencia, responsabilidad y medio ambiente, 

son algunos de los ítems propuestos por la institución para llevar a cabo la efectividad de su componente 



pedagógico, teniendo siempre en cuenta el perfil cognitivo, comunicativo, biofísico, ético, estético y técnico de 

su familia.  

El constructivismo, es el papel que tienen docentes y educandos en su formación, por medio del mismo, se lleva 

a cabo la propuesta institucional, que pretende, guiar, comprometer, mediar, avanzar con los objetivos 

académicos de cada educando en relación a los saberes propuestos para el nivel académico o grado que este 

cursando.  Algunas de las teorías que la IE propuso para llegar a dicha meta, son el situar la realidad en su 

contexto, experimentar la vivencia desde la realidad, reflexionar sobre esa experiencia, actuar consecuentemente 

y, por último, evaluar la acción y el proceso seguido.  

Seguidamente, se menciona alguna de sus estrategias más relevantes y acordes a mi función de docente, pues se 

señala a la participación, dialogo, confrontación de argumentos, reflexión crítica e investigación y participación 

de todas y cada una de las disciplinas o áreas del conocimiento, que allí son orientadas.  

Para finalizar, la ley 1620 de 2013 y el decreto 1965 del 2013, fueron tomados en consideración para la 

regulación y fortalecimiento del manual de convivencia, en donde el, recoger, reconocer, desarrollar, crear, 

generar, aproximar y lograr, son los verbos base para la estipulación de cada contenido programático e inductivo 

que se pretende se lleve a cabo desde el señor rector, toda la planta docente y la comunidad de estudiantes que 

conforman dicha organización. 

La planta física de la I.E, cuenta con aulas, escenarios deportivos, biblioteca, zonas verdes, pasillos, laboratorios, 

área administrativa, tienda escolar, baños y la emisora. Cada una de estas estructuras tiene sus fortalezas y 

debilidades que serán explicadas de manera explícita en el DOFA de la observación institucional. 

1.2 EXPLORACIONES ESPECÍFICAS. 

¿Qué dificultades enfrenta la institución que impiden el desarrollo del aprendizaje y desarrollo en los 

estudiantes? 

Actualmente la institución es una de las mejores del municipio y departamento, pero, las dificultades en cuanto a 

laboratorios y apoyo en material didáctico para los docentes es muy notorio, se tiende a, realizar el proceso 

académico con los mismo materiales y herramientas de muchos años atrás, además de ello, la brecha digital aún 

afecta algunos docentes del plantel educativo, generar la no innovación en estrategias de aprendizaje que pueden 

llegar más significativas.  

¿Cómo la institución brinda atención educativa a grupos poblacionales o en situación de vulnerabilidad que 

experimentan barreras en el aprendizaje y la participación? 

Junto con la asociación de padres de familia y el grupo administrativo, se estudia cada caso con dichas barreras, 

se propone una solución al acudiente y ya depende del mismo completar el proceso.  



¿La institución cuenta con escuela de padres, asambleas y consejos familiares donde tanto los estudiantes como 

sus padres puedan participar? ¿Cómo está organizada la escuela de padres? 

Existe una asociación de padres de familia, que está muy bien organizada, en cuanto a las reuniones, se dan en 

ciertas fechas estipuladas con mucha anticipación, pues, se busca la mayor participación posible de cada 

acudiente, esto con fines de mejoramiento académico y de la estructura física del plantel, también se intenta 

concretar el patrocinio de empresas y apoyo de grupos como confiar, para así, tratar de darle un aire a todos 

aquellos inconvenientes que puedan llegar a surgir durante el quehacer académico formativo de la población 

estudiantil. 

¿Qué estrategias de evaluación se utilizan en su institución para medir los procesos de enseñanza – aprendizaje? 

La evaluación por objetivos es una de las más usadas, también se trabaja sobre una coevaluación y 

autoevaluación por periodos, todo ello dependiendo de la disciplina y el contenido aplicado para el desarrollo de 

aprendizaje de los educandos.  

¿Cómo se fortalece la cooperación, el diálogo positivo, el respeto mutuo, la autoestima, la convivencia, la 

creatividad, la aceptación de las diferencias y de la integración en la institución? 

La integración en la institución está marcada por gran cantidad de eventos, como intercalases, Intercolegiados, el 

día del llanero, entre otras. Cada uno de estos actos está arraigado a una correcta estructuración y formación 

académica, humanística y social. Es correcto afirmar que, dentro del aula se trabaja la empatía, el respeto y el 

trabajo colectivo.  

Teniendo en cuenta que, la evaluación formativa ayuda a que el estudiante pueda conocer y reflexionar sobre su 

proceso educativo ¿Qué estrategias pedagógicas se implementan o se proyectan en la institución educativa, 

particularmente en las aulas observadas, para facilitar los procesos de desarrollo de competencias y logro de los 

DBA y sus vivencias? 

Desde cada área del conocimiento, se busca orientar cada saber de forma correcta y que genere un aprendizaje 

significativo, es decir, se busca la estrategia acorde para lograr el objetivo planeado de clase, además de ello, se 

exige en el educando una respuesta acorde a su nivel o grado en el que está, cada educando construye su 

concepto o saber desde sus propias herramientas, y una vez construido se comparte con el grupo a modo de 

retroalimentación, por otro lado, la institución resalta los resultados de sus educandos por medio de carteleras, o 

en ocasiones por el medio radial con el que se cuenta.  

¿Cuáles son los aspectos que ha tenido en cuenta la institución para garantizar los procesos de enseñanza – 

aprendizaje y aplicación de instrumentos con el fin de estandarizar la evaluación formativa en los estudiantes, 

desde el área de Lengua Castellana? 



El área de lengua castellana tiene una buena evolución gradual dentro de los ciclos académicos, es una de las 

áreas que tiene un mayor apoyo por el grupo de docentes que la orienta, sin importar que curso se tiene, además, 

hay una variedad docente en edades, que permite compartir experiencias, herramientas e ideas, que fortalecen el 

proceso de aprendizaje de los educandos. 

¿Qué relación tienen los ambientes de aprendizaje y las nuevas didácticas con el mundo moderno y el desarrollo 

tecnológico? 

Los ambientes de aprendizaje, actualmente tienen condiciones o, características que ni siquiera se pensaban 

antes, la educación integró en sus aulas, tecnología, estrategias, métodos y didácticas que permiten un ambiente 

para aprender a aprender en un estado más ameno y acorde a la disciplina académica y contexto. 

La educación virtual ha sido un gran reto para las nuevas modalidades de enseñanza, uno de estos retos es el uso 

de las TIC, herramientas que son fundamentales para los procesos de enseñanza. De acuerdo a esto ¿Qué 

materiales didácticos digitales interactivos emplea para que los estudiantes participen activamente en sus clases? 

En la I.E J.E. R, cuenta con gran disponibilidad de elementos audiovisuales en cada aula, además, se cuenta con 

una biblioteca y un importante stand de libros, como también, dos tableros, y un pequeño banco de materiales 

que pueden funcionar como herramientas didácticas según sea la actividad o temática a abordar.  

¿Qué estrategias emplea la institución para brindar apoyo a los estudiantes con menor rendimiento en el área de 

Lengua Castellana para que el curso pueda tener un desempeño nivelado? 

Se presenta un plan de apoyo o nivelación, en el cual el educando acepta un desafío académico para avanzar en 

los temas considerados con algún déficit, esto sucede después de realizar las bimestrales correspondientes a cada 

periodo académico. 

La educación virtual ha sido un gran reto para las nuevas modalidades de enseñanza, uno de estos retos es el uso 

de las TIC, herramientas que son fundamentales para los procesos de enseñanza. De acuerdo a esto ¿Qué 

materiales didácticos digitales interactivos emplea para que los estudiantes participen activamente en sus clases? 

El uso de plataformas interactivas o de páginas, como: educaplay, quizziz, kahoot, vedoque, toovari, educanave, 

entre otras, son una gran ayuda a la hora de la preparación de una clase y la orientación de un tema, permiten 

hacerlo de manera novedosa y llamativa, marcando una forma de aprendizaje acorde al tiempo-relación-

conocimiento.  

1.3 LABOR INVESTIGATIVA: 

13.1¿CÓMO SE OBSERVÓ LA INSTITUCIÓN? 

Se optó por el Paradigma o enfoque de la investigación cualitativa, debido a que, según Taylor y Bogdan, 1984, 

consideran a este como, aquel que permite comprender el mundo visto desde la posición de las personas que 



están inmersas en el mismo, haciendo que, el investigador, tenga una línea de recolección de datos confiable, 

verídica y de mayor amplitud. 

Se consideró el Marco contextual: El segundo municipio más poblado del departamento. Saravena, que desde el 

año 2004 dejó de ser una cooperativa agrícola para convertirse en el municipio que hoy conocemos, se ubica 

geográficamente en las coordenadas, latitud norte entre 6 grados 46’ y 7 grados 00’ y en la Longitud este entre 

71 grados 41’ y 72 grados 06’. Comparte fronteras al norte, con Venezuela, al sur, con Fortul, al este con 

Arauquita y parte de Fortul, y al oeste con el departamento de Boyacá. Saravena es un pueblo que recibió 

población de todas partes del país, por tanto, es cosmopolita, pero, gracias a los habitantes oriundos, se conserva 

y enfatiza la cultura llanera, el amor por el joropo, arpa, cuatro y maracas. Por otro lado, la economía del lugar, 

está basada, en la ganadería, el cacao y el plátano. 

Saravena integra 4 colegios públicos urbanos y 1 privado, además de otros centros educativos rurales. El José 

Eustasio Rivera, ubicado sobre la carrera 17 #14-109 Barrio Universitario, es una de esas 4 instituciones, con 

una categoría técnica comercial, dicha I.E permite a sus egresados tener además de su diploma de bachiller, un 

técnico comercial administrativo, contable o informático, gracias a su vinculación y trabajo articulado con el 

SENA. La gran parte de su población reside dentro del perímetro urbano, una minoría del perímetro rural e 

incluso se trabaja con población del vecino país, sabiendo ya, que somos un pueblo fronterizo.  

Actualmente, la I.E, trabaja con más de mil educandos, divididos en partes iguales por grados de 601 hasta 1104. 

Como docente practicante, realizo mi labor académica con los grados 803-806-1101-1102-1103-1104, en su gran 

mayoría cada grado tiene un total de 35 o más estudiantes.   

13.2Observación en el aula.  

En el aula, se tiene un procedimiento de llegada estipulo por 5 minutos, debido a que los estudiantes cambian de 

salón a cada hora. Una vez, llegan los estudiantes se ubican y se inicia con la contextualización del tema, la 

inducción por partes del desarrollo de la clase, y el momento de dudas, después de ello, el desarrollo va en todo 

momento de la mano del docente, integrando TIC o, cualquier material que se haya preparado para llevar a cabo 

la finalidad de la clase. El uso de las TICS, es bien recibido en el aula, existe un manejo adecuado de parte de los 

estudiantes e incluso, el conocimiento de nuevas plataformas indica curiosidad y, por tanto, mayor atención y 

mejores resultados al concluir la clase. 

13.3 Características de los espacios de aula de la institución tanto físicos como virtuales. 

Los espacios físicos, están bien compuestos en comparación con otras instituciones, cada aula cuenta con 

suficientes mesas, sillas, ventiladores, elementos de aseo y muebles. En relación a lo virtual, se cuenta con un 

computador portátil, un Smart tv y en algunas aulas se cuenta con sonido. Depende mucho de la disciplina que se 

orienta en cada salón, pues de esa manera está compuesto y repartido los materiales de trabajo que otorga la I.E. 

13.4 Desempeño del estudiante en aula física y/o virtual. 

El desempeño del estudiante en relación con los materiales y/o herramientas con las que se cuenta es adecuado, 

la brecha digital, es menor, y los educandos agregan sus presaberes para obtener un mejor desenvolvimiento 

académico y lúdico dentro de la disciplina que se orienta.  



13.5 Comportamiento del estudiante en aula física y/o virtual. 

El comportamiento suele variar, según la hora de clase, es decir, si es primera hora o es la sexta, debido a que, el 

cansancio se hace notar para con el desarrollo de las actividades que se proponen por parte del docente, allí, 

entonces se hace necesario una buena estrategia que acerque a los estudiantes al objetivo principal de la clase.  

13.6 Participación del estudiante en aula física y/o virtual. 

Al igual que el comportamiento, esto depende mucho de la hora de la clase, de la inteligencia múltiple del 

educando, y de la metodología que usa el docente para orientar la clase, por lo general, los grados 803-806, son 

participativos, los grados 11°, lo hacen, pero con algún temor o inseguridad de su presaber. 

13.7 Desempeño del docente en aula física y/o virtual. 

Mi docente facilitador, tiene una metodología y un lazo con los estudiantes que produce esa confianza para el 

cuestionamiento y desarrollo acorde de las clases, por mi parte, conozco perfectamente el aula y sus 

componentes, al ser egresado de la institución tengo esos presaberes que acompañados con los conocimientos 

adquiridos durante mi paso por el programa académico me permiten un desempeño a mi parecer, adecuado. 

Organización del proceso de enseñanza en el aula física y/o virtual: modo como se realiza la clase, momentos, 

actividades de inicio, desarrollo y culminación, acciones del docente y del estudiante. 

Si la actividad es un debate o exposición, se cambia el orden de las mesas y por tanto las posiciones de los 

estudiantes dentro del salón. Normalmente se cuenta con un orden estándar de 5 filas de 7 estudiantes. La clase 

se realiza de acuerdo a tres momentos, contextualización del tema, desarrollo del mismo y conclusión con tarea a 

manera de retroalimentación. Por último, se genera un espacio para resolver cualquier inquietud y así generar un 

aprendizaje lo más completo posible. 

Formación integral del estudiante: actitudinal, conceptual y procedimentalmente. 

Por conceptual, se puede observar un nivel acorde a su ciclo académico en la mayoría del grupo, pero, si se 

encuentran educandos con un alto déficit de principios o saberes vitales para la construcción de un objetivo 

educativo más alto. 

En cuanto a lo procedimental, si existe un desempeño bueno, que permite el correcto desarrollo del conocimiento 

impartido u orientado por el docente, los educandos comprender, formulan e integran nuevos saberes por 

diferentes canales o materiales que tienen a su alcance. 

Por último, los valores, actitudes y normas están presentes la mayoría del tiempo, dentro del aula y dentro de la 

institución, creando un ambiente ameno en el aprender a aprender para todos.  

13.8 Exploraciones específicas. 

En relación al educando se evidenció según el grado, las dimensiones y aspectos particulares que el docente debe 

tener en cuenta. 

Grado 8ª 

Corporal: una edad promedio de 13 a 14 años, con un peso aproximado de 40 kilos, altura de 1:35 cm y una 

capacidad física acorde a las anteriores proporciones. 

Perceptual: Uso constante de sus habilidades y sentidos, con una atención en ocasiones del 85%  

Afectivo: La institución mantiene las creencias católicas y de ese modo están presentes en los educandos, 

manteniendo una buena relación afectiva entre los mismos. 



Lúdico: Las actividades dinámicas son bien recibidas, más cuando se usan las TICS y sus diferentes ventajas, 

atraen la concentración e interés de los educandos. 

Emotivo: La mayoría del grupo, mantiene un agrado por los docentes y el área, significando un desarrollo más 

ameno de la asignatura y sus contenidos. 

Ético: Los valores por lo general de toda la población estudiantes de la I.E J.E. R están presentes en su función 

de estudiantes y personas sociales.  

Cognitivo: El interés por actividades que requieres de un pensamiento amplio y que incluya su contexto, hace de 

su proceso cognitivo algo más significativo, produciendo así, un eficiente aprendizaje. 

Praxeológico: Los desempeños del grado, en su mayoría son equitativos, es decir, en el área de lengua castellana, 

mantienen una producción y desarrollo de actividades similar, pues proponen soluciones por medio de su 

contexto, experiencia y logran sus objetivos.  

Personal y social: Las relaciones interpersonales son muy amenas, se ven grupos que comparten conocimientos y 

habilidades, como también, se refleja una competencia académica, sana y con buenos frutos individuales y 

colectivos. 

Textual y cultural: La producción verbal está muy presente en el desarrollo de actividades que así lo requieran, 

su contexto y sus presaberes se ven correctamente propuestos allí, generando un aprendizaje significativo y 

colectivo. 

Comunicativo: Con cada educando se mantiene una relación docente-estudiante, pero también. En su mayoría 

existe una amistad entre los dos roles mencionados, y un trato bueno con el grupo, lo que produce un nivel de 

confianza y un lazo de comunicación permanente. 

Vivencial: Las oportunidades dentro de la institución están dadas por el interés den educando, mientras que, a 

nivel social, no son muchas, pues la competencia deportiva y laboral no está del todo preparada para la cantidad 

de personas que tiene el municipio. 

Relaciones y acciones formativas en el aula. 

¿Qué herramientas o plataformas web utiliza la institución educativa para mediar los conocimientos en los 

estudiantes? 

Siscomit, es la aplicación o página Web que mantiene la I.E para mediar los conocimientos de su población 

estudiantil. 

¿Qué herramientas o metodologías basadas en las tecnologías de la información y la comunicación (TIC) como 

guías, tutoriales, entre otros, son utilizadas por las instituciones educativas para mediar los conocimientos? 

Siscomit, esta plataforma también permite el desarrollo de actividades que usan los docentes y directivos para 

mediar los presaberes de los educandos. 

El clima de relaciones entre los sujetos que hacen parte del proceso educativo (docente - estudiantes y 

estudiantes-estudiantes) es un factor que incide en el aprendizaje de los estudiantes.  

Es un factor clave dentro de la educación, el buen hacer del docente y el buen actuar del educando, siempre será 

vital para el desarrollo del proceso educativo. 

¿Qué acciones realiza el docente del área para mantener un ambiente integrador y de buenas relaciones entre los 

estudiantes? 



Se inicia con un saludo ameno y una pequeña charla, a manera de cuestionario, que permite ver el ánimo del 

grupo y el cómo se va a trabajar durante la jornada. 

¿Qué herramientas tecnológicas utiliza el docente para realizar procesos de seguimiento y control del estado 

académico de los estudiantes? 

Siscomit, es la única plataforma que mantiene el docente para hacer ese seguimiento académico, actitudinal y 

procedimental de sus educandos.  

 

1.3.9 El diagnóstico. Prueba inicial. 

La prueba diagnóstica, incluye un trabajo en base a una matriz DOFA, en base a una organización detallada y a 

un objetivo de observación. 

La prueba diagnóstica tiene como finalidad evaluar presaberes y el nivel académico en funciones tanto generales 

como específicas, funciones que permiten al docente evaluar y proponer actividades mayormente aceptadas que 

llevan al correcto desarrollo de las clases y logren un estado significativo de conocimientos.  

Se plasmò, el interés por conocer habilidades comunicativas, de pensamiento, de análisis y por supuesto, de 

características pertenecientes al área, como lo son: la comprensión, interpretación, producción, lenguaje, entre 

otros. 

Cabe resaltar que, la prueba fue avalada por los docentes formadores y por el docente facilitador, este último, 

pidió incluir algunos puntos en dicho instrumento de observación. 

A continuación, la prueba diagnóstica, planeada y ejecutada para los grados, octavos y undécimos.   

Estimación de rendimiento  

Alto (A) Cuatro aciertos Medio (M) Tres aciertos Bajo (B) Dos o menos aciertos No presentó (NP) No 

desarrolló Puntaje general: 20 a 16 y puntaje por factor: 4. Puntaje general: 15 a 11 y puntaje por factor 3. 

Puntaje general: Igual o menor de 10 y puntaje por factor: 2, 1 ó 0. Puntaje general: NP y puntaje por factor NP 

Prueba grado 11ª 

 

 



 



 



 



 



 

Grado 8ª  



 

 



 

1.4 Instrumento matriz correlacional de análisis de resultados de aplicación de prueba inicial o diagnóstica 

por grado.  



 



 



 



 



 



 

1.5 Plan de mejora por grado. Proyección de un plan de mejoramiento con base en los hallazgos de la 

observación institucional, de aula y los resultados de la prueba inicial o diagnóstica. Se presenta el plan de 

mejoramiento. 



Hallazgo y posible 

causa 

Reflexión y posible 

solución 

Estrategia o 

microdidáctica a 

implementar 

(procedimiento) 

Actividades de 

apoyo para la 

solución 

Las posibles causas 

de la mala 

comprensión crítica 

en la lectura pueden 

incluyen la falta de 

habilidades de 

lectura, como la 

decodificación de 

palabras o la 

identificación de 

estructuras 

gramaticales, así 

como la falta de 

conocimiento previo 

sobre el tema. 

Además, la falta de 

atención o 

concentración 

durante la lectura, 

los prejuicios 

personales o las 

suposiciones 

también pueden 

afectan 

negativamente la 

comprensión crítica. 

1. Mejorar las 

habilidades de 

lectura: esto puede 

lograrse a través de 

la práctica regular 

de la lectura, el 

desarrollo de 

habilidades de 

decodificación y la 

identificación de 

estructuras 

gramaticales. 

2. Desarrollar el 

conocimiento 

previo: antes de 

comenzar a leer, es 

útil tener una idea 

general sobre el 

tema. Esto puede 

lograrse a través de 

la investigación 

previa o la consulta 

con expertos en el 

tema. 

3. Identificar los 

elementos clave del 

texto: es importante 

aprender a 

identificar la tesis, 

los argumentos y las 

evidencias del texto 

para poder 

comprenderlo 

críticamente. 

4. Elaborar 

preguntas críticas: 

esto implica hacer 

preguntas que 

desafíen las ideas 

presentadas en el 

texto y que ayuden a 

Aplicación de micro 

didácticas 

Pasos 

metodológicos: 

1. Es importante 

tener en cuenta el 

nivel de 

conocimiento y las 

necesidades de tu 

audiencia. Esto te 

ayudará a adaptar tu 

estilo y lenguaje 

para que sea más 

accesible para ellos. 

2. Ser claro y 

conciso, utiliza un 

lenguaje sencillo y 

directo que sea fácil 

de entender. Evita 

usar términos 

complejos o jergas 

que puedan 

confundir a tu 

audiencia. 

3. Usa ejemplos: los 

ejemplos son una 

excelente manera de 

ilustrar tus puntos y 

hacer que los 

conceptos sean más 

fáciles de entender. 

4. Fomenta la 

participación: anima 

a tu audiencia a 

hacer preguntas y a 

participar 

activamente en la 

discusión. Esto les 

ayudará a retener 

mejor la 

información y a 

1. Lectura crítica: se 

trata de leer un texto 

y hacer preguntas 

críticas sobre su 

contenido, 

estructura y 

argumentos. 

 

2. Debate: discutir 

sobre un tema con 

diferentes 

perspectivas puede 

ayudar a desarrollar 

la capacidad de 

análisis crítico. 

 

3. Análisis de 

medios: analizar y 

comparar diferentes 

fuentes de noticias o 

medios de 

comunicación puede 

ayudar a desarrollar 

habilidades de 

pensamiento crítico 

y mejorar la 

comprensión de los 

mensajes 

subyacentes. 

 

4. Creación de 

mapas mentales: 

crea mapas mentales 

para organizar y 

visualizar las ideas 

clave de un texto. 

Esto puede ayudarte 

a identificar 

relaciones entre las 

ideas y a 



profundizar en su 

comprensión. 

5. Practicar la 

atención plena: esto 

implica prestar 

atención consciente 

al texto mientras se 

lee, sin 

distracciones 

externas. 

6. Evitar los 

prejuicios 

personales: es 

importante tratar de 

mantener una mente 

abierta y evitar los 

juicios 

preconcebidos al 

leer un texto. 

comprenderla más 

profundamente. 

5. Sé creativo: 

utiliza diferentes 

recursos, como 

imágenes, videos o 

juegos, para hacer 

que el aprendizaje 

sea más divertido e 

interesante. 

6. Evalúa el 

aprendizaje: 

asegúrate de evaluar 

regularmente el 

progreso de tu 

audiencia para 

identificar si 

necesitan más ayuda 

o si están listos para 

avanzar a temas más 

avanzados 

comprender mejor 

el contenido. 

5. Creación de 

argumentos: crear 

argumentos sólidos 

y persuasivos puede 

ayudar a desarrollar 

habilidades para 

identificar los 

puntos fuertes y 

débiles en los 

argumentos 

presentados por 

otros. 

 

6. Juegos de mesa: 

los juegos como el 

ajedrez, o el juego 

de estrategia pueden 

ayudar a desarrollar 

habilidades 

analíticas y 

estratégicas, lo que 

puede mejorar la 

comprensión crítica. 

 

1.6 Labor investigativa: 

El problema a partir de la observación institucional, de aula y de estudiante. 

Descripción y planteamiento de la realidad Problemática. 

 

DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA 

En la ciudad de Saravena-Arauca, hay estudiantes de los ciclos académicos 11ª y 8ª, los cuales tiene falencias en 

la comprensión e interpretación textual. Esto hace que los estudiantes en distintas ocasiones se vean afectados a 

la hora de comprender e interpretar el texto que estén trabajando, por tanto, su proceso de aprendizaje o 

adquisición de conocimiento presenta un obstáculo o, una mayor dificultad para ese proceso de formación 

profesional.  

El proceso de comprensión lectora no se realiza de manera individual, pues va acompañado de la interpretación, 

este último, introduce al estudiante a que se apropie de lo leído, es decir, a realizar un análisis hermenéutico en el 

que se conserve lo aprendido, pero, se reproduzca con expresiones distintas, en otras palabras, es explicar lo 



comprendido con palabras propias donde evidencia el proceso de interpretación llevado a una realidad sin salir 

del texto original. 

(Manrique. 2004) Sabiendo que la comprensión e interpretación son dos procesos distintos que se complementan 

y desarrollan de manera simultánea para dar sentido a la lectura y poder desarrollar una lectura crítica, donde se 

entiende por crítica el juicio o examen que se realiza sobre algo, donde se tiene total libertad y autonomía de 

expresión y decisión. 

La lectura también facilita el desarrollo del lenguaje y de la expresión, dando lugar a la reflexión inconsciente 

sobre el mismo, ya que la atención está centrada en la historia y de esta manera se asimilan conocimientos que 

enriquecen el lenguaje y que ayuda a expresar tanto de forma oral como escrita. Tanto la lectura como la 

escritura requieren de atención y reflexión en lo que se está haciendo, tiene la ventaja de que estas se producen 

de forma inconsciente, sin hacer un esfuerzo por atender. De esta forma se desarrolla la capacidad de 

concentración y se fomenta la organización y elaboración de ideas sobre algún tema.  

 PREGUNTA PROBLEMA. 

¿Cómo fortalecer mediante textos literarios, la interpretación, comprensión e inferencia de los estudiantes de los 

grados 8 y 11 de la I.E J.E.R de Saravena- Arauca? 

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN  

OBJETIVO GENERAL 

Fortalecer la compresión e interpretación textual en los estudiantes de los grados 8 y 11 de la I.E J.E.R de 

Saravena- Arauca, mediante textos literarios como herramienta primordial para el fortalecimiento en la 

adquisición de conocimientos a la hora de leer un texto. 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

Diagnosticar las distintas estrategias que ayuden a fortalecer la comprensión e interpretación de textos narrativos 

en los estudiantes. 

Implementar estrategias en el aula de clase para que los discentes desarrollen una buena comprensión e 

interpretación de textos narrativos. 

Evaluar a los estudiantes para que se obtengan los resultados que arrojarán las estrategias aplicadas a los 

educandos. 

 

JUSTIFICACIÓN 

Tomando este factor para contextualizar y dar a conocer el ¿por qué? de este trabajo, daré un abre bocas de los 

términos fundamentales que trata mi investigación.  



La lectura es una forma de adquirir conocimientos, de aprehender cierta información a partir de un código. Para 

el ser humano, el código por excelencia es el lenguaje. A partir de la lectura de ciertos símbolos, el lector 

aprehende conocimientos, los traduce en información dentro de su mente, los decodifica y así construye un 

mejor y mayor léxico, en otras palabras, sus presaberes son fortalecidos. 

Podemos definir como comprensión lectora el proceso mediante el cual un lector construye, a partir de su 

conocimiento previo, nuevos significados cuando interactúa con el texto.  

Por otro lado, la interpretación es hacer reflexiones o comentarios acerca de un texto para así determinar nuestra 

capacidad de síntesis y comprensión a la hora de trabajar con un escrito, ya sea narrativo o, otro tipo de texto. 

En los estudiantes de 11 y 8 grados, se encuentran falencias en los proceso definidos anteriormente, por ello, en 

el presente tranajo se pretende fortalecer la comprensión e interpretación textual mediante textos literarios, como 

herramienta didáctica, ya que, es el recurso que más se maneja y que permite que se trabajen los componentes 

(comprensión, interpretación, lectura crítica y producción textual) que aquí se presentan, haciendo de este un 

mecanismo de reforzamiento  para  concluir con las falencias que presentan en dicha población estudiantil, 

falencias que se hacen evidentes en todo lo que concierne a la lectura y escritura. 

Una de las principales causas es la falta de interés del mismo estudiante, pues ahora centran su atención en cosas 

vanas que no ayudan a su evolución como seres críticos y reflexivos. Por otra parte, el esfuerzo que el docente en 

ocasiones hace se queda en solo en bases teóricas que no fundamenta con la práctica, siendo la práctica el mejor 

método de enseñanza-aprendizaje. 

Actualmente solo se preocupan por que el  estudiante leer de manera fluida, pero la lectura fluida no es 

recomendable, los estudiantes deben aprender a leer y sobre todo a escuchar lo que pronuncian, pues es ahí 

donde inicia el proceso de comprensión e interpretación de textos, para luego poder reflexionar y producir un 

discurso ya sea oral o escrito, por eso es  importante desarrollar la lectura crítica en los estudiantes, ya que, 

conforme avanzan en los años de formación se les dificultará aún más el poder comprender de las cosas. 

(Cassany, 2015). La importancia que tiene comprender e interpretar, es porque ayuda a las personas al desarrollo 

y fortalecimiento de su dimensión cognitiva, lo cual, implica primero un proceso de reconocimiento del texto a 

partir de una observación previa, esto es, llevando a cabo un análisis general, y es el momento en el que se 

descubre el significado del escrito aprehendido. Del mismo modo, se logra la inteligibilidad del texto acorde a 

tres aspectos de vital relevancia: el lector, el texto, y los factores contextuales; además, estos rasgos deben estar 

siempre presentes al momento de abordar un escrito, dado que, por medio de ellos se puede llegar a la 

comprensión e interpretación de un texto, artículo o reseña en su totalidad  

La población que se beneficiará de estas estrategias son los estudiantes de comunicación social del primer 

semestre, son ellos los estudiantes con los cuales se está trabajando esta investigación, y son el punto céntrico de 

la aplicación y utilización del tipo de material (textos) que se les facilita, para llevar a cabo el proceso 

hermenéutico. Éste será el primer curso, en el cual, se implementará la propuesta estratégica, con el fin de 



ayudarles a optimizar en la competencia interpretativa y la habilidad para comprender los escritos; luego se va a 

promover en todos los niveles educativos. 

Este trabajo tiene un alcance favorable para los estudiantes, debido a que, ayudará a que mejoren en 

muchos aspectos su rendimiento académico, las pautas favorables son: fomentar la organización y 

elaboración de ideas sobre algún tema, puesto que al leer algo, vamos organizando en nuestra mente las 

ideas del escrito, identificamos las ideas principales y las secundarias, además de que con la 

lectoescritura se entrena la capacidad de crear y organizar ideas. 

Al realizar el proceso de lectura, se enriquece también el vocabulario y con este crece el círculo social al 

cual se puede acceder, no es una mentira que el léxico también se clasifica en estatus sociales; el hecho 

de poder maneja un léxico pertinente o técnico no solo te ayuda como persona, sino como profesional, en 

muchos casos el saber habla y saber sobre lo que se habla es el causante de acenso de descensos laborales 

y es ahí donde se puede evidenciar la importancia de la lectoescritura. 

CONCLUSIÒN. 

La etapa número 1, permitió evidenciar un avance significativo de lo que es y será este proceso de práctica como 

formación final del programa de L.H.L.C. Además de ello, complementa presaberes e indica nuevas pautas de 

conocimiento para toda la población, tanto la estudiantil, como del maestro en formación, aquí, se pudo resaltar, 

objetivos, rumbo y propósitos que se buscarán llevar a cabo para cumplir con el proceso de formación de una 

manera correcta y satisfactoria.  

 

2. ETAPA II DISEÑO DE LA PROPUESTA PEDAGÓGICA  

2.1 Estado del Arte 

Con relación a la problemática ya expuesta se plantea la revisión de algunos trabajos de investigación 

relacionados con el tema a trabajar, a continuación, se señalan los siguientes trabajos.  

Antecedentes documentales internacionales  

Palomino, L; (2017) realizó una tesis titulada “Relación entre aprendizaje cooperativo y producción de textos en 

el área de comunicación en estudiantes del 3º grado de la IE, número 70623 Santa Rosa”. Para optar el título 

profesional de Licenciada en Educación Primaria. Plantea un objetivo general: Establecer la relación existente 

entre el aprendizaje cooperativo y la producción de textos en el área de comunicación de los estudiantes del 

tercer grado de la Institución Educativa Primaria Nº 70623 “SANTA ROSA” – 2017.  

Esta investigación busca hallar la relación entre el aprendizaje colaborativo y la producción de textos en el área 

de comunicación, para eso se eligió el diseño no experimental, descriptivo correlacional, para hacer énfasis en la 

relación entre variables y sus resultados. El resultado de la investigación muestra que si existe relación entre 

aprendizaje cooperativo y la producción de textos. Ya que el aprendizaje cooperativo logra mejorar 



significativamente en base a las tareas en equipo y así alcanzar metas comunes, además los niños participan de 

manera activa a la hora de producir textos, porque son los responsables en la construcción de su propio 

aprendizaje y de los demás miembros de su equipo, creando y manteniendo una interdependencia positiva que 

mejora significativamente la producción de textos. 

Este trabajo aporta significativamente en la investigación porque da bases para la realización porque muestra en 

los resultados que, si es posible hablar de aprendizaje cooperativo y producción textual, además, esta tendencia 

logra ser trascendental para la producción de textos y el trabajo grupal, dos grandes retos de un docente de 

Lengua Castellana. 

Ramírez, L; Sanabria, L; (2017) realizaron una investigación titulada “El aprendizaje cooperativo para el 

fortalecimiento de la expresión oral en inglés a través de los storyboards en un grupo de estudiantes de cuarto 

grado” para optar al título Licenciatura en Educación Básica con Énfasis en Humanidades e Idiomas. Plantean 

un objetivo general: Fortalecer la expresión oral en inglés en un grupo de estudiantes de cuarto grado a través del 

uso de los storyboards mediante el aprendizaje cooperativo.  

Esta investigación se fundamentó en la problemática inicial era que los estudiantes presentaban dificultades en la 

habilidad de expresión oral, es por eso que surge la propuesta de fomentar el uso del storyboard, como estrategia 

didáctica visual aplicable a distintas temáticas de las clases de inglés, que toma en cuenta las necesidades del 

estudiante con el objetivo de fortalecer la expresión oral fundamental en la comunicación y mejorar las 

relaciones interpersonales.  

Esta investigación aporta de manera importante a la propuesta debido a que se encargan de demostrar la 

importancia del aprendizaje cooperativo en los estudiantes y como aporta significativamente a las relaciones 

interpersonales, logrando así un grupo ordenado y realiza las actividades propuestas por el docente porque debe 

cumplir con sus responsabilidades y sus compañeros.  

Manrique, Sandra; (2018) realizó una tesis de maestría titulada “Estrategias de aprendizaje cooperativo y sus 

efectos en la expresión oral del idioma inglés de los estudiantes de la Universidad Católica los Ángeles de 

Chimbote- filial puira 2016” Para optar al título de grado de Maestro en Educación con mención en docencia, 

Currículo e Investigación. Planteó un objetivo general: ayudar a que los estudiantes de inglés básico de la 

universidad católica los ángeles de Chimbote se expresen de manera oral en el idioma inglés a través de la 

aplicación de las estrategias de aprendizaje cooperativo.  

Esta investigación tiene un enfoque cuantitativo, con un diseño pre experimental con pretest y pos-test en un solo 

grupo. En los resultados se logra evidenciar que los estudiantes presentan un nivel de expresión oral bajo y 

después de aplicar las propuestas se observó que el nivel de logro en las dimensiones de expresión oral en los 

estudiantes mejoró considerablemente después de aplicar la propuesta experimental centrada en estrategias de 

aprendizaje cooperativo. En definitiva, esta propuesta aporta a la investigación que la implementación del 

aprendizaje cooperativo logra buenos efectos en el desarrollo de los estudiantes y en su proceso de enseñanza-

aprendizaje.  



Así mismo otras de las investigaciones a  nivel internacional  denominada  “El uso de las tics en el proceso de 

lecto escritura desarrollado por Ruby Díaz Meza, Enoedis Salas Cañate, Korina Rosa Buelvas Ríos” presentada 

como requisito para optar al título de Licenciada en Educación Básica, en la ciudad  León (México), El proyecto 

busca usar las tics para desarrollar las habilidades de lecto-escritura, para mejorar las deficiencias en los 

estudiantes; emprendiendo un trabajo innovador en las tres dimensiones de las diversas áreas del currículo: 

información, comunicación e impacto ético-social. 

El principal objetivo de esta investigación fue Analizar la influencia que tiene el uso de las Tics en el desarrollo 

del proceso de lecto-escritura en el grado 6°A de la corporación Colegio Latinoamericano. Luego de un análisis 

profundo, seguimientos secuenciales y procesos evaluativos en los que se referencian actividades 

psicopedagógicas donde se tomó como herramienta principal el computador con programas interactivos donde 

los estudiantes mostraron mejoría en el proceso de análisis e interpretación y desarrollaron ejercicios 

escriturales. Cabe anotar que estos procesos no solo se deben desarrollar en el área de lengua castellano, sino, 

que se debe hacer de manera transversal en las otras áreas del conocimiento. 

Antecedentes documentales nacionales  

A nivel nacional en el grado sexto de la Institución Educativa Rural Antonio Nariño de San Pedro – Antioquia, 

se encontró la investigación titulada Las TIC: estrategia para el fortalecimiento de la comprensión e 

interpretación textual realizada por LIC. Luis A. Buelvas Cogollo, LIC. Heidy Aguilar Tirado, ING. Camilo 

Zabala Calonge, Mg Nancy Roys Romero, realizada el 2 de julio del 2017 el objetivo de la investigación, el 

objetivo de la investigación era analizar estrategia pedagógica basada en las TIC para mejorar la producción 

textual, para su implementación, se trazaron cuatro objetivos específicos. 

 El primer objetivo consistió en realizar un diagnóstico a través de un pre-test para conocer el nivel de 

comprensión e interpretación textual que tienen los estudiantes, permitiendo desarrollar una idea general de 

aquellos problemas presentes en éste grupo de estudio, permitiendo de esta manera desarrollar el segundo 

objetivo que consistió en diseñaron unas estrategias pedagógicas mediadas por TIC para fortalecer la 

comprensión e interpretación textual de los estudiantes, del cual se desarrollaron análisis de estrategias 

implementadas con anterioridad en otras instituciones y proyectos implementados dentro de la misma rama y se 

crea una propia con la ayuda de los maestros y demás entes administrativos de la institución, de igual manera el 

tercer objetivo se orientó hacia la aplicación de las estrategias pedagógicas mediadas por TIC para fortalecer la 

comprensión e interpretación textual, las habilidades de los niños en este proceso fueron fundamentales ya que 

estamos tratando con estudiantes jóvenes y apasionados con uso de herramientas tecnológicas, 

 Por último se evaluó el resultado se realizó a  través de un pos test para conocer el nivel de comprensión e 

interpretación textual que alcanzaron los estudiantes de grado sexto, como resultado , se implementó un pre-test 

soportado en las estrategias implementadas por Solé (2006), y que contaban con tres momentos: I Análisis y 

Comprensión de Video II Organización e Interpretación de Imágenes ; Para la primera sesión se desarrolló una 

temática denominada Comprensión E Interpretación Textual: Análisis De Elementos Multimedia (Video), esta 



estrategia busca desarrollar en el estudiante un pensamiento crítico ante la presentación de videos y los diferentes 

mensajes que este emite. 

Para finalizar el proceso, se preparó una estrategia pedagógica que se denominaba Comprensión E Interpretación 

Textual: Análisis De Elementos Multimedia (Texto), este contenido temático permite desarrollar en el estudiante 

un pensamiento crítico ante la presentación de un texto y los diferentes mensajes que este emite, dentro de este 

proceso pedagógico el estudiante debe generar un pensamiento crítico ante la lectura, mejorar su argumentación 

al momento de desarrollar una lectura y para finalizar luego de tener una idea general del texto, el estudiante 

debe poder interpretar de manera adecuada un texto para dar sus puntos de vistas, enseñanza solución a los 

diferentes problemas que se le emitan en el contenido de un texto. 

Este antecedente nacional nos permito analizar  que estrategias pedagógicas basadas en las tics  para  la 

producción textual fueron eficaces, entre ellas se desarrolló: el  Análisis y Comprensión de Video , y la 

Organización e Interpretación de Imágenes este proyecto nos permito ver que no únicamente se debe realizar una 

clase mediante texto continuos y talleres la cual nos permitió visionar más allá del tablero, aprovechando  las 

diferentes plataformas tecnológicas siendo estas  un plus para la educación. 

Así mismo se halló la investigación  titulada “Fortalecimiento de la comprensión lectora a través del uso de 

estrategias didácticas mediadas por las TIC”  realizada  por M LUZ PASELLA B,& E POLO GUETTE   como 

trabajo de grado para optar por el título de  magister en BARRANQUILLA  en el año 2016, objetivo es diseñar 

estrategias didácticas mediadas por las TIC para el fortalecimiento de la comprensión lectora de los estudiantes, 

el tipo de investigación hace referencia a la investigación – acción y su diseño metodológico alberga un enfoque 

cualitativo enmarcado dentro de un paradigma socio crítico, los resultados obtenidos con la mediación de las 

TIC dilucidaron las mejoras en el proceso. Finalmente, la aplicación de técnicas e instrumentos permite que los 

estudiantes manifiesten por medio de la realización de las actividades su gran interés por los procesos de 

comprensión lectora y, que por medio de la aplicación de estrategias innovadoras mediadas por las TIC puedan 

fortalecer cada una de las áreas del conocimiento, desarrollando todas aquellas habilidades y capacidades propias 

que le permitan mejorar su proceso lector en este sentido se crea una plataforma Moodle, llamada Iti novedades, 

en la cual se montaron las actividades que los estudiantes desarrollaron durante el tiempo que duró el proceso de 

investigación, esto permitió la interacción estudiante – estudiante; docente – estudiante. 

El proyecto anterior nos ayudó a pensar en la utilización de estrategias tecnológicas para mejor la compresión 

lectora es en gran parte eficaz ya que los jóvenes están hoy en día inmersos en todo lo relacionado con las Tics, 

es por esto que este trabajo de investigación nos permitió visualizar la importancia que tienen los medios de 

comunicación en especial computador para fortalecer y mejorar los procesos lecto escritores de los estudiantes. 

En efecto, se hizo uso de estas herramientas y el progreso fue satisfactorio. 

Otra de la  investigaciones consultadas a  nivel nacional fue la siguiente  titulada “Mediación pedagógica a través 

de las para el fortalecimiento de la comprensión lectora y la producción de textos escritos en los niños y niñas de 

grado 5° de básica primaria del colegio Moderno del Norte de Cartagena” se llevó a cabo en la institución 



Colegio Moderno del Norte de la ciudad de Cartagena, departamento de Bolívar, se realizó bajo el enfoque 

cualitativo donde se aplicaron instrumentos como la observación participante, la recolección de datos y teorías, 

talleres, videos, y fotos. Con el objetivo de determinar la manera como se puede optimizar el uso de las TIC para 

que la práctica docente mejore en el proceso de aprendizaje desde el área de lengua castellana, centrada en los 

resultados obtenidos evidenciaron que los docentes emplean metodologías tradicionales como desplazar a los 

alumnos a la sala de informática sin tener en cuenta aspectos relacionados con la planeación didáctica. Por lo que 

se concluyó que los docentes presentan dificultades en el uso técnico y didáctico de las TIC realizando prácticas 

educativas tradicionales.  

Por lo tanto esta situación nos motivó a comprometernos con la comunidad educativa y proponernos que los 

estudiantes se enamoren de la lectoescritura motivados con diversas estrategias, usando los medios de 

comunicación que ofrecen el internet y sus servicios entre los cuales están los buscadores de información, el 

blog, el chat, el correo electrónico; para crear espacios agradables, prácticos que le permitan mejorar los hábitos 

de lectura, los niveles de comprensión, producción de textos para construir su propio aprendizaje. 

   Este antecedente nacional nos permitió reflexionar acerca de cómo se utilizan las tecnologías de aprendizaje en 

el aula, deduciendo que los docentes no planean las clases ni tampoco están lo suficiente mente preparados para 

utilizar estas estrategias en el aula. 

 

Antecedentes documentales regionales  

ACEVEDO, R. C. (2018). Hacia la comprensión lectora de los estudiantes de séptimo grado del colegio 

provincial san José de pamplona. Pamplona Norte de Santander. Este trabajo parte del objetivo general que es 

implementar estrategias pedagógicas para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes del grado 7° del 

colegio Provincial san José de Pamplona, lo que se logró en primer lugar determinando las falencias en la 

comprensión lectora en los educando del grado 7°, mediante un diagnóstico con base en las entrevistas a los 

docentes las encuestas y pruebas aplicadas a los mismo estudiantes; luego se pasó a evaluar las estrategias 

utilizadas por los docentes para la enseñanza de la comprensión lectora en las etapas de pre lectura y lectura con 

el objeto de diseñar estrategias de comprensión lectora teniendo en cuenta el diagnóstico y las falencias 

encontradas mediante análisis DOFA. 

Para esto se necesitó la consulta y revisión de la bibliografía y legislación dentro de una investigación 

descriptiva, con carácter de acción participativa y enfoque cualitativo además de instrumentos de recolección de 

datos como la prueba de lectura para la evaluación de algunas categorías como nivel literal, inferencia y 

comprensión en los estudiantes, también dos instrumentos de recolección de datos como son la entrevista 

semiestructurada para docentes y la encuesta para los estudiantes donde se logró deducir sus falencias que dan 

como resultado una matriz DOFA.  



A partir de estas acciones se encuentra con un resultado, donde existe un alto grado de problemas en los hábitos 

de lectura, una pésima lectura inferencial, literal y comprensiva; llegando a un extremo en el que la mayoría de 

los estudiantes no obtuvo una prueba de 6 entre 10 punto posibles; por lo que se plantea una propuesta 

estratégica con el fin de fortalecer la lectura comprensiva en estos estudiantes, como grupo focal, actividades que 

a pesar de ser un plan a largo plazo, se empiezan a desarrollar notando en ellos algunos beneficios como hábitos 

de lectura favorables, interés por aprender vocabulario y la necesidad de comprender lo que leen.  

Con el anterior proyecto de investigación realizado aquí en Pamplona Norte de Santander, se evidencia que el 

mismo problema de compresión lectora es notable en muchas instituciones, y el mismo que estamos abordando 

mi grupo de trabajo, la necesidad de mejorar esta problemática nos lleva a indagarnos acerca de este tema de 

compresión y buscar las estrategias pertinentes para lograr que los estudiantes no lean por leer sino que hagan 

una lectura compresiva y entiendan lo que leen, por ende, este proyecto me permitió con la ayuda epistemológica 

de Feuerstein desarrollar procesos de comprensión y crítica textual orientados a motivar la lectura y escritura de 

los estudiantes haciendo uso de estrategias didácticas y pedagógicas para lograr el objetivo. 

 

2.2 Propuesta pedagógica. 

La propuesta pedagógica en general que tenemos en las instituciones hoy en día es que podamos desarrollar la 

lectura y la producción de tal manera que se haga integral, incluyendo el, así como va ser el desarrollo de las 

actividades dentro su manera de estudio. Porque se puede notar que otro fuerte impacto es como se medían esas 

clases, como hace el estudiante para salir de dudas, como hace para tener un conocimiento más allá de solo 

realizar actividades.  

Debemos tener en cuenta que como impacto queremos que el estudiante cuente con el apoyo necesario de sus 

padres para elaborar cada actividad; esto como necesidad que entre el padre de familia y el docente se pueda 

mediar el conocimiento que se explicaba en el salón de clase; como algo fundamental es que esos padres de 

familia que carecen de estudios puedan integrarse dentro de la relación maestro – niño, esto porque pueda que 

debido a las tics sea un poco demorada la respuesta a la duda, debido a la cantidad de alumnos que pueda tener el 

docente formador.  

Basándonos que la lectura es un proceso similar al aprender una lengua se puede decir que un impacto es que el 

estudiante pueda tener un sentido crítico cuando hace la lectura ya que tenemos un pilar importante la 

integración como proceso autónomo; además explora todas sus capacidades para el reconocimiento de todo su 

entorno porque aquí es cuando el estudiante se va dar cuenta de saber cómo las tecnologías de información y 

aprendizaje influyen en todos sus alrededores. Sabiendo que esta es la ayuda más importante hoy en día debido a 

la situación que se está viviendo. 

Teniendo en cuenta que se aplica a todos los grados de escolaridad de básica y media secundaria; este influye de 

manera positiva para que el estudiante a través de los talleres tenga una actitud crítica y positiva para que puedan 

aprender y explorar ámbitos que incluyan de manera positiva todo el ámbito educativo.  Esto para que el 



estudiante pueda manejar cariño, amor y sentimientos por la lectura y escritura conocida desde la escuela en el 

área de español. 

Debemos conocer que esta modalidad nos ayuda a crecer en todos los ámbitos debido a qué fortalece al 

estudiante en la manera que le servirá de análisis y contribución propia de lo que vaya a ejercer después del 

colegio ya que se da cuenta que es más propio o natural entregar sus actividades, saber comprender, saber leer, 

saber escribir para poder desarrollarse en todos los ámbitos porque   de ahí se da cuenta de qué manera rinde el 

conocimiento de cada uno para su propio aprendizaje. 

Fundamentos pedagógicos y didácticos generales y de área 

Paradigma pedagógico constructivista 

Desde una mirada objetiva el constructivismo permite identificar el rol docente desde su papel como facilitador 

de las herramientas necesarias para evocar el conocimiento ya adquirido y reestructurarlo con un nuevo saber 

para que el estudiante pueda abordar una situación por sí solo, su interés, dinamismo y participación e 

interacción en el proceso desde la acción y vigilando que los conocimientos generados están dados desde su 

entorno inmediato. Para el constructivismo la enseñanza no es una simple transmisión de conocimientos, es en 

cambio la organización de métodos de apoyo que permitan a los alumnos construir su propio saber. No 

aprendemos sólo registrando en nuestro cerebro, aprendemos construyendo nuestra propia estructura cognitiva. 

Enfoque pedagógico 

La interacción texto-lector está mediada por los conocimientos se pueden agrupar en conocimientos declarativos, 

procedimentales y condicionales, los conocimientos declarativos están asociados a conocimientos sobre el 

mundo en general, la lengua y, desde luego, la escritura. 

Entre tanto, los conocimientos procedimentales tienen que ver con el cómo adelantar el proceso lector y están 

relacionados con los procesos y estrategias de orden cognitivo que le permiten a la persona que pueda desarrollar 

una tarea determinada; en lectura, es a través de las estrategias cognitivas que un lector puede poner en relación 

diferentes informaciones provenientes de niveles diversos. De acuerdo con Feuerstein, la comprensión lectora es 

un proceso a lo largo del cual el lector va construyendo el significado del texto. Para ello, éste se vale de dos 

tipos de conocimientos: a) los conocimientos previos conceptuales que corresponden al saber enciclopédico o 

conocimiento del mundo que posee el individuo, conocimiento que se expresa en términos de esquemas 

mentales, por ejemplo; y b) los conocimientos previos letrados, es decir, los conocimientos que el individuo 

posee sobre el código escrito en particular, agrupados en conocimientos sobre aspectos materiales o para 

textuales (material de soporte, formatos, tipografía, diseño gráfico) así como aspectos textuales (alfabéticos, 

morfosintácticos, léxicos, semánticos y pragmáticos). 

De acuerdo con el autor, para comprender el proceso lector es necesario tener en cuenta los conocimientos 

conceptuales que le permite elaborar predicciones de lo que dicen los textos. Y así permiten lograr la 

construcción de significados, se puede considerar como un proceso que lleva al lector a la construcción de una 



interpretación. Los conocimientos experiencias previas son los que van conformando nuestra capacidad de 

construir los contenidos reales que se adquieren a partir del entorno escolar en el que se desenvuelve el alumno. 

Los conocimientos previos letrados, pone en dialogo los intereses con los contenidos y propósitos que el texto 

posee, los cuales se manifiestan a través de los indicios lingüísticos, semióticos y retóricos. Por el cual la lectura 

es eficiente es el resultado de la interacción entre las estructuras de conocimiento del lector y el texto que 

pretende leer. Se centra simultáneamente en los aspectos de descifrado y de comprensión del texto para dotar al 

alumno de estrategias que le faciliten la construcción del significado del texto como la formulación y 

verificación de hipótesis y predicciones sobre el texto, la diferenciación entre las ideas principales y secundarias 

o identificación y compensación de errores Por lo cual forman parte de estos dos conocimientos los procesos 

mentales, aspectos como abstraer, analizar, comparar, clasificar, organizar, identificar, inferir, recordar, elaborar, 

que se constituyen en aspectos susceptibles de mejorar y de abordar como contenidos escolares, con el fin de 

potenciar el desempeño lector de los educandos. 

Feuerstein, propone en su modelo interactivo estrategias meta cognitivas que se dividen en tres momentos, 

planificar, supervisar, evaluar, de las cuales se implementaran en el aula de clase, a través de la comprensión de 

lectura crítica que promuevan el cambio actitudinal mediante las reflexión y argumentación donde les permitan 

expresar sus opiniones de acuerdo a los temas desarrollados en la clase.  

Fundamentos pedagógicos y didácticos específicos de área humanidades, lengua castellana en función de la 

teoría de Feuerstein 

El área de lengua castellana es de gran importancia para cada persona que disponga de él debido a que de ahí 

aprendemos a conocer cada ámbito importante para poder utilizarlo y hablarlo de la manera adecuada. 

Este es un punto que nos compete a nosotros como docentes porque debemos dar a conocer el concepto, 

gramática y aspectos de gran importancia que se deben enseñar en este proceso. La lectura y escritura es un 

elemento fundamental para nuestro aprendizaje y es muy importante poder enseñarla de la manera más eficaz y 

duradera que sea la prioridad del estudiante en cuanto a comprensión y producción de los aspectos que lo acojan.  

Teniendo en cuenta que se enfocan muchos temas con relación al castellano en el cual ninguno es de menos 

importancia estos se deben desarrollar de manera clara y didáctica para que el estudiante sea capaz de atrapar el 

conocimiento de manera rápida y duradera que le servirán tanto en el ámbito educativo y profesional porque el 

escribir y leer abarcan los aspectos importantes de manejar buen léxico, buena compresión, coherencia, cohesión 

que van de la mano.  

Se busca que el estudiante tenga una base pedagógica activa donde el estudiante y docente se puedan integrar en 

un trabajo que los enriquezca a ambos llenos de creatividad y motivación que estimula siempre a cada alumno. 

Además, que el estudiante aprenda competencias, que tenga un trabajo colaborativo y participativo que enfoque 

procesos de valores en su lenguaje natural, que tenga diversidad de conocimiento con un pensamiento crítico 



capaz del cuestionamiento, del análisis, del contraste, de la búsqueda de soluciones y alternativas, de la 

creatividad y de la curiosidad permanente. 

Teórica de la propuesta pedagógica 

Teoría básica 

En esta investigación se plantean los problemas más evidentes en la educación, y es que los estudiantes carecen 

de una buena comprensión lectora y producción textual, lo cual se debe a diversos factores tales como la falta de 

lectura, el desinterés por la misma y a la vez por los pocos manejos de una metodología clara y específica 

practicada. Este proyecto pretende ir en ayuda de los estudiantes para que aprendan a desarrollar sus habilidades 

y capacidades de comprensión lectora, teniendo como referencia la teoría de Feuerstein en la cual se describe el 

proceso de lectura similar al del aprendizaje, proceso en el cual se hace necesario que el lector haga uso de sus 

saberes previos los cuales contribuyan a la construcción de significados sobre lo que está leyendo, la clara 

comprensión va a depender de dichos conocimientos ya adquiridos. Así mismo, en ese proceso de lectura se 

relacionan los significados para que el lector pueda crear su propia descripción sobre lo que lee y tomar 

decisiones. Con todo esto se busca dar a entender que por medio del texto impreso se puede clasificar como real 

para el lector ya que lo importante es valorar la forma como es percibido por quien realiza dicho proceso, no con 

el fin de extraer información sino de en dar un verdadero sentido a lo leído. 

Del mismo modo, para llevar a cabo el desarrollo de la lectura, (Goodman, 1986)  propone unas estrategias que 

se organizan como muestreo, predicción inferencia, confirmación y corrección; estas son consideradas básicas en 

la lectura ya que el lector supervisa su propia lectura, las mismas señales que se usan para hacer predicciones e 

inferencias sirven para confirmar el proceso lector.  

(MECD, 2000), Dice que, la importancia de leer va más allá de lo meramente académico, ya que la lectura es un 

instrumento fundamental para el crecimiento personal y social de los individuos. Así, se ha comprobado que la 

lectura estimula la convivencia y las conductas sociales integradas, contribuye aumentar el vocabulario, fomenta 

el razonamiento abstracto, potencia el pensamiento crítico. Pero, además, la lectura es una fuente inagotable de 

placer. Desde esta perspectiva, el fomento de la lectura es y debe ser una prioridad de todo sistema educativo. 

Esto quiere decir que la práctica de la lectura es útil para crecer y desarrollarse como persona dentro de la 

sociedad, construir propios aprendizajes que luego serán aplicados para la comprensión, que permita hacer frente 

a situaciones propias del entorno.  

 

Elementos del modelo didáctico  

Activa la mente, encamínate al aprendizaje. 

Para poder recibir cualquier conocimiento o enseñanza primero debemos estar dispuestos con una buena actitud, 

de manera que desde el punto emocional estar relajados, sentirnos “en casa”, acompañados, comprendidos. 

Compartamos nuestros saberes.  



Se genera un espacio para que los estudiantes puedan interactuar y compartir sus conocimientos para ellos es 

apropiado que los estudiantes utilicen ejemplos cotidianos para que el proceso de asimilación sea mucho más 

adecuado y cumpla con su función de fortalecer el proceso lectura apoyando de esta forma su discurso oral y 

escrito. 

Aplica tú saber interactuando. 

Es el momento de aplicar los conocimientos adquiridos dándoles a los estudiantes un papel activo y participativo 

en el aula  (Googman, 1978) afirma: “leer se aprende leyendo y escribir escribiendo” es el momento para que los 

estudiantes apliquen lo aprendido. 

Construir significado.  

Hace referencia a reconstruir cada uno de los momentos experimentados en la clase para concluir, 

asegurándonos que el trabajo se realizo fue significativo y aportara en ellos un verdadero aprendizaje para la 

vida. 

Del sentido al significado.  

En este momento implica analizar los conocimientos y experiencias previas se busca que el mismo estudiante 

reflexione y encuentre sus propios errores. 

 

 

Fundamentos teóricos Feuerstein 

La teoría de Feuerstein en la educación se centra en el desarrollo cognitivo individualizado, la importancia del 

ambiente y la interacción social en el aprendizaje, y la adaptación de la enseñanza a las necesidades individuales 

de cada estudiante. 

Según Feuerstein, el aprendizaje no es un proceso pasivo de adquisición de información, sino que es un proceso 

activo de construcción del conocimiento. Por lo tanto, la teoría de Feuerstein se enfoca en el desarrollo 

cognitivo, en lugar de simplemente transmitir información. 

La teoría de Feuerstein destaca la importancia del ambiente en el que se desarrolla el aprendizaje. Según esta 

teoría, el ambiente debe ser estimulante y desafiante para los estudiantes. Los educadores deben proporcionar a 

los estudiantes experiencias significativas y variadas que les permitan explorar y descubrir nuevas ideas. 

La teoría de Feuerstein también enfatiza la importancia de la interacción social en el aprendizaje. Según esta 

teoría, el aprendizaje se produce a través de la interacción social, ya que los estudiantes deben interactuar con 

otros para construir y compartir conocimiento. 

Además, la teoría de Feuerstein destaca la importancia del desarrollo cognitivo individualizado. Según esta 

teoría, cada estudiante tiene un potencial único de aprendizaje y desarrollo cognitivo. Por lo tanto, los 

educadores deben adaptar su enseñanza a las necesidades individuales de cada estudiante. 



La teoría de Feuerstein es importante en la educación porque se centra en el desarrollo de habilidades cognitivas 

y la inteligencia, lo que puede ayudar a los estudiantes a mejorar su capacidad de aprendizaje y resolución de 

problemas. Además, esta teoría enfatiza la importancia del ambiente y la interacción social en el aprendizaje, lo 

que puede ayudar a los educadores a crear un entorno educativo más efectivo. En general, la teoría de Feuerstein 

puede ser una herramienta valiosa para mejorar la calidad de la educación y el rendimiento académico de los 

estudiantes. 

En resumen, la teoría de Feuerstein en la educación es una herramienta valiosa para mejorar la calidad de la 

educación y el rendimiento académico de los estudiantes al enfocarse en el desarrollo cognitivo individualizado, 

la importancia del ambiente y la interacción social en el aprendizaje, y la adaptación de la enseñanza a las 

necesidades individuales de cada estudiante. 

Estrategia didáctica. 

Se ejecuta un plan lector a manera de estrategia pedagógica, ya que se basa en la lectura de obras literarias con la 

que se quiere trabajar la comprensión crítica de textos, lo que permite el desarrollo de la imaginación y genera la 

visualización de más campos del conocimiento. 

Del mismo modo, se hace el control de lectura donde los estudiantes pueden dar sus opiniones críticamente sobre 

el texto asignado, debe tenerse en cuenta que la aplicación de libros en varios títulos ha funcionado para todos 

los estudiantes, mientras que en los primeros 4 y 8 libros elegidos sí mismo tratado. Cabe señalar que después de 

que esta socialización esté motivada, a los estudiantes se les presentan varias actividades recreativas que 

permiten la consolidación de la producción textual. Esta tarjeta consiste en el formato de planificación y 

monitoreo de prácticas pedagógicas y procesos complementarios y por un diario de campo que presenta 

metacognición después de cada intervención y evidencia de ejecución. Como modo de evaluación de propuestas, 

la intervención se contrae en relación con los resultados de la prueba inicial o la prueba de diagnóstico y final. 

La evaluación por parte de los estudiantes se tiene en cuenta. Con estos aspectos, esta información es triangula 

para emitir resultados y conclusiones sobre la implementación de propuestas, la aplicación de la mediación de 

aprendizaje dado con la teoría de Feuerstein. 

Otros Fundamentos teóricos 

Alfonso Reyes, en una escuela para la formación del ciudadano  

Entre los propósitos y el perfil de la Escuela cabe destacar el hecho de no tener “por destino el conducir a la 

carrera y a los títulos, aunque fuera puente indispensable para los estudios de abogados, ingenieros y médicos”. 

La Escuela se proponía fundamentalmente, acorde con el significado de la palabra preparatoria, “preparar 

ciudadanos”: Personas sensibilizadas para construir sociedad. Es decir que, la educación no debe llevarse a cabo 

con el propósito de almacenar conocimiento, ni por la obtención de títulos, sino visualizar el mundo más allá de 

los paradigmas de la educación, formándose con base en ello como personas responsables, con una gran 



autonomía que de una u otra forma encamina a ser competentes en aquella labor que se desempeña en el 

contexto que el ser humano se desenvuelve.  

Arreola, por una vocación autodidacta 

Arreola, coincidiendo con Reyes, invoca por la figura del autodidacta y propone transformar la universidad hacia 

una vocación autodidacta: “No hay novedad ni reforma si no nos convertimos en verdaderos autodidactas”. Es 

justo reconocer que, si los libros no sirven para comprender el mundo y para repensar y enfrentar los problemas 

cotidianos y prácticos, entonces los libros son cosas inútiles, como también es inútil haber pasado más de veinte 

años calentando bancos en la escolaridad. Es decir que el individuo se instruye y realiza el aprendizaje de nuevos 

conocimientos a través de sus propios medios poniéndose limites, siendo capaz de llegar a dominar uno o más 

temas si se lo propone, estudiando por vocación y no por obligación, haciendo uso de las diversas herramientas 

que en la escuela se puede ofrecer.  

Ernesto Sábato, menos información, más espíritu crítico en la escuela  

Plantea las limitaciones que imponen las teorías en la escuela, y que, hay que traspasar para generar una 

dicotomía entre racionalidad e imaginación para poder desarrollar la capacidad de crítica, habilidad de análisis, y 

construcción de conocimiento. Es decir que memorizar contenidos no es conocimiento, al igual que obligar a leer 

obras a los estudiantes sin el interés propio y el pensamiento crítico argumentado genera el verdadero 

conocimiento al igual que la interacción con los demás, ya que ellos también generan conocimiento.  

Ortega y Gasset, como el estudiante dejan de ser estudiante  

No consiste en decretar que no se estudie, sino en reformar profundamente ese hacer humano que es el estudiar 

y, consecuentemente, el ser del estudiante. Para esto es preciso volver al revés la enseñanza y decir: enseñar no 

es primaria y fundamentalmente sino enseñar la necesidad de una ciencia, y no enseñar la ciencia cuya necesidad 

sea imposible hacer sentir al estudiante. Se puede decir que, es necesario despertar el espíritu crítico en los 

estudiantes, ya que el estudiante deja de ser estudiante cuando toma iniciativas por indagar y consultar otras 

fuentes para no quedarse con lo que el docente pueda decirle.  

¿Qué espero obtener? productos educativos. 

Espero que, para los educandos, el tema trabajado les permite la funcionalidad del siguiente criterio académico 

en su vida cotidiana. 

La comprensión de la lectura crítica es muy útil en muchos aspectos de la vida, ya que te permite analizar y 

evaluar información de manera efectiva. Al entender lo que se está leyendo, se pueden tomar decisiones 

informadas y fundamentadas, se pueden hacer argumentos sólidos, se pueden identificar errores o falacias en el 

razonamiento de los demás y se puede tener una perspectiva más amplia y crítica del mundo que nos rodea. 

Además, desarrollar habilidades de lectura crítica puede mejorar la capacidad de comunicación escrita y verbal. 

Descripción de la ejecución de la propuesta.  



La lectura crítica es por excelencia una iniciativa para fomentar la enseñanza y el desarrollo de habilidades de 

lectura crítica en las escuelas. Podría incluir talleres o programas de capacitación para estudiantes y maestros, así 

como recursos educativos que promuevan el análisis crítico de la información. La propuesta también podría 

incluir la incorporación de la lectura crítica en el plan de estudios escolar, con asignaciones y actividades que 

fomenten la evaluación y el análisis de textos diversos. Además, se podrían ofrecer incentivos para fomentar la 

participación y el aprendizaje continuo sobre la lectura crítica. En general, esta propuesta tendría como objetivo 

desarrollar habilidades críticas de pensamiento y análisis en los estudiantes desde una edad temprana, lo que les 

permitiría tomar decisiones informadas y fundamentadas a lo largo de su vida. 

Fases o etapas generales del proceso formativo: 

1. Contextualización: Práctica situada a través de la observación institucional y de aula.  

2. Comunicación: Interacción con estudiantes, docentes, administrativos y directivos del centro educativo.  

3. Instrumentalización cognitiva del problema: Aplicación de un diagnóstico para reconocer fortalezas y 

oportunidades de mejora en los estudiantes.  

4. Fundamentación teórica, ético-filosófica, metodológica y práctica: Teoría de la mediación propuesta por la 

teoría de Feuerstein.  

5. Aplicación y metacognición: elaboración de materiales académicos para la aplicación de los mismos y 

seguimiento de dicha aplicación a través del diario de campo en el que se realiza proceso de metacognición y se 

precisan mejoras para la transformación pedagógica.  

- Diagnóstico y precisión de presaberes.  

- Interacción.  

- Acciones de pensamiento para reconocer el problema y su contexto. 

-Situación teórica [los conceptos]  

-Situación ético-filosófica [las ideas sobre los conceptos]  

- Situación metodológica [los criterios y los pasos]  

- Situación práctica [los ejemplos del problema y experiencias]  

-Pasos para resolver el problema (planificación)  

- Solución del problema  

- Registro y metacognición  

- Reflexión y oportunidad de mejora 



Autoevaluación del docente en formación. 

Durante este semestre, he trabajado arduamente para brindar a mis estudiantes una educación de calidad y 

fomentar su crecimiento académico y personal. He sido diligente en la preparación de mis lecciones y he tratado 

de hacerlas interesantes y atractivas para mis estudiantes. Además, he buscado constantemente maneras de 

mejorar mi enseñanza, asistiendo a talleres y capacitaciones para desarrollar nuevas habilidades y estrategias 

pedagógicas. 

He establecido una buena relación con mis estudiantes, fomentando un ambiente de respeto y colaboración en el 

aula. Me he asegurado de escuchar sus necesidades y preocupaciones, y he trabajado para satisfacerlas de 

manera efectiva. Además, he brindado retroalimentación constructiva y detallada sobre su progreso académico, 

lo que les ha permitido mejorar en diferentes áreas. 

En general, me siento satisfecho con mi desempeño como docente durante este semestre. Me comprometo a 

seguir trabajando arduamente para brindar una educación de calidad a mis estudiantes y seguir mejorando como 

profesional. 

 

3.  ETAPA IV. ACTIVIDADES INTRAINSTITUCIONALES COMPLEMENTARIAS  

 

• Día de las madres. 

• Izada de bandera (área de comercio)  

• Cumpleaños del curso titular 803 

• Desfile intercales y presentación de revistas.  

 

Fundamentos nacionales enfocados en lengua castellana. 

Fundamentos curriculares. 

Para el desarrollo de la propuesta de investigación se hace necesario el conocimiento y aplicación de los 

Estándares básicos de competencia porque que permiten tener una orientación necesaria que contribuye al 

desarrollo de los procesos de aprendizaje de manera adecuada, la forma en que se enseña y la manera en que el 

estudiante aprende lo indicado según el grado de escolaridad. El lenguaje permite organizar y darle forma 

simbólica a las percepciones y conceptualizaciones que ha adelantado el individuo, pues a través del lenguaje y 

gracias a la memoria puede construir y guardar una impronta conceptual de la realidad, organizada y coherente, 

que constituye el universo del significado y del conocimiento que tiene de la realidad. Como se puede evidenciar 

los estándares reiteran que se deben tener unos conocimientos como base para construir nuevas ideas, como lo 

plantea la pedagogía constructivista, el individuo será entonces el encargado de crear su estructura cognitiva 

propia.  



Por otra parte, se hace necesario la implementación de los Derechos Básicos de Aprendizaje, ya que guardan una 

coherencia con los Estándares de Competencia. En este documento se plantean elementos que permiten construir 

caminos de enseñanza promoviendo la secuencia de aprendizajes y fortalecer las prácticas escolares con el 

propósito de que los estudiantes alcancen los objetivos propuestos y por ello es necesario que las instituciones 

tomen como un insumo curricular, ya que fortalecen la conexión entre el aula, la sociedad y la humanidad. Esto 

significa que, se hace indispensable el uso de estos derechos básicos porque permiten tener orientaciones 

necesarias sobre lo que se debe hacer en cada grado escolar.  

Enfoques de la Lengua Castellana. 

            Por qué enseñar leguaje, se encuentra consignado en los Estándares de Competencias Básicas, los cuales 

son criterios claros y públicos que permiten establecer los niveles básicos de calidad de la educación a los que 

tienen derecho los niños y las niñas de todas las regiones del país, en todas las áreas que integran el 

conocimiento escolar. En los estándares básicos de calidad se hace un mayor énfasis en las competencias, sin 

que con ello se pretenda excluir los contenidos temáticos. No hay competencias totalmente independientes de los 

contenidos temáticos de un ámbito del saber qué, dónde y para qué del saber, porque cada competencia requiere 

conocimientos, habilidades, destrezas, comprensiones, actitudes y disposiciones específicas para su desarrollo y 

dominio.  

Sin el conjunto de ellos no se puede valorar si la persona es realmente competente en el ámbito seleccionado. La 

noción actual de competencia abre, por tanto, la posibilidad de que quienes aprenden encuentren el significado 

en lo que aprenden. El lenguaje es una de las capacidades que más ha marcado el curso evolutivo de la especie 

humana. En efecto, gracias a él los seres humanos han logrado crear un universo de significados que ha sido vital 

para buscar respuestas al porqué de su existencia. Tobón de Castro, L. (2001) 

Esta capacidad única de los humanos está compuesta por un sin número de códigos lingüísticos que dan valor a 

cada proceso de comunicación entre emisor y receptor, haciendo de este un posible canal de avance tanto a nivel 

de comunicación como de conocimiento y relación. En otras palabras, el lenguaje ha sido el punto clave para la 

evolución de la especie humana y lo que ha enmarcado el curso de la existencia misma. 

Lo anterior deja en evidencia el valor subjetivo del lenguaje para el ser humano, como individuo, en tanto se 

constituye en “una herramienta cognitiva que le permite tomar posesión de la realidad, en el sentido de que le 

brinda la posibilidad de diferenciar los objetos entre sí, a la vez que diferenciarse frente a estos y frente a los 

otros individuos que lo rodean, esto es, tomar conciencia de sí mismo”. (Halliday, 1975). Lo anterior permite 

evidenciar que el lenguaje aparte de ser la capacidad única del ser humano que posibilitó la evolución, es 

también, el proceso cognitivo más completo en el sistema operativo cerebral, dado que este autoriza de una u 

otra manera la complicidad en procesos con lo sensoria, motriz y neumónico que reconfiguran las acciones del 

individuo dando la facultad de dominar sus instintos volviéndolo un ser consciente de su realidad.  

Para la evolución del hombre, el lenguaje fue un punto de avance importante y relevante, pues “El lenguaje es la 

capacidad humana por excelencia, que lleva al ser humano a apropiarse conceptualmente de la realidad que lo 



circunda y ofrecer una representación de esta conceptualización por medio de diversos sistemas simbólicos”. 

Con lo anterior se da origen a los distintos sistemas de comunicación no verbal, estos sistemas se van 

estandarizando con el pasar del tiempo, entre ellos encontramos el lenguaje de señas, brailler, kinésico, 

paralenguaje, prosodia, entre otros; estos se usan en conjunto a la lengua estándar de determinada parte del 

mundo. Es decir, el lenguaje no es tan solo la palabra hablada sino por el contrario todo el ser humano representa 

lenguaje, ya que se expresa con toda la espontaneidad de su ser, al conocer y dominar su realidad. “Es a través 

del proceso de pensamiento como las personas clasifican las realidades existentes que hacen parte de su mundo, 

pertenezcan éstas al ámbito natural o al cultural”. El cerebro es un panel de control, que organiza toda la 

información (selecciona) para brindar una visión amplia de lo que el mundo ofrece, es cierto, que cada persona 

compone un mundo, pero en si es un mundo de ideas o de pensamientos, los que se clasifican dependiendo de lo 

natural o lo que es influenciado por lo cultural, es decir, existen procesos netamente naturales que se manifiestan 

como reflejos en muchas ocasiones y otros que se forman a partir de compartir información entre la sociedad. 

Para (Halliday, 1975). “El lenguaje posee una valía social para el ser humano, en la perspectiva de ser social, en 

la medida en que le permite establecer y mantener las relaciones sociales con sus semejantes, esto es, le 

posibilita compartir expectativas, deseos, creencias, valores, conocimientos y, así, construir espacios conjuntos 

para su difusión y permanente transformación”. 

Entonces el ser humano experimenta o busca experimentar diversas sensaciones a lo largo de su vida, para esto, 

el lenguaje juega un papel fundamental siendo la herramienta para que se lleve a cabo la comunicación entre 

especies y para que se den esas alternativas de compartir toda clase de experiencias integradoras del ser. A lo 

largo de la historia el hombre ha buscado emparentar sus ideales con otros, y es así como han surgido muchos 

movimientos políticos, grupos étnicos, comunidades determinadas, entre otras.  

Una de las principales funciones del lenguaje y la que hace relevancia entre todas las demás capacidades es la 

que brinda a los seres humanos “la posibilidad de comunicarse y compartir con los otros sus ideas, creencias, 

emociones y sentimientos por medio de los distintos sistemas sígnicos que dicha capacidad permite generar para 

cumplir con tal fin”.  Dentro de la lingüística se habla de signo lingüístico, el cual es propio de determinado sitio, 

dependiendo de factores como localización, hablantes y cultura. Para poder llevar a cabo o que sea realidad el 

compartir ideas es necesario que los hablantes posean un mismo signo lingüístico, básicamente esta es la regla de 

oro para entablar una relación discusiva adecuada. Los sistemas sígnicos ofrecen como tal la posibilidad de 

entender el mundo y a sus habitantes, no está de más aclarar que si se estudian los códigos de otras localidades 

del mundo, se puede explorar mucho más el significado de la realidad cultural de otros.  

Entre otras capacidades del lenguaje está la de permitir “relacionar un contenido con una forma, con el fin de 

exteriorizar dicho contenido”. (MEN, 2006). Por medio del lenguaje, todos los seres humanos podemos 

expresarnos, por tal razón, se hace necesario, que le demos un buen uso a esta capacidad humana, donde, 

interiorizamos todo lo que percibimos a diario, realizamos una estructura mental de ello, la cual, nos permite 

tener un orden de las cosas que vamos a decir, según la situación en la que nos encontremos para poder realizar 



una exteriorización, ya sea de forma verbal o no verbal, lo importante es dar a conocer un pensamiento, una 

opinión o una idea con respecto a un tema específico. 

Todo lo anteriormente mencionado y citado asume una concepción amplia de lenguaje que comprende, por una 

parte, “el lenguaje verbal que abarca a su vez las diferentes lenguas que existen, y, por otra parte, el lenguaje no 

verbal, en el que se ubican los demás sistemas simbólicos creados por las comunidades humanas para conformar 

sentidos y para comunicarlos: la música, los gestos, la escritura, la pintura, la escultura, entre otras opciones”. 

(MEN, 2006).  

En el acto comunicativo se presentan diversas manifestaciones del lenguaje, y no es solo la lengua, la que les 

ofrece a todos los individuos la oportunidad de empaparse del ambiente e intervenir sobre la existencia de las 

múltiples formas que hay para comunicarnos y lograr que nos hagamos entender, pues, poseemos un lenguaje 

muy rico, que nos permite expresarnos, a través, del uso del lenguaje verbal o del lenguaje no verbal.  

La producción hace referencia al “proceso por medio del cual el individuo genera significado, ya sea con el fin 

de expresar su mundo interior, transmitir información o interactuar con los otros”. (MEN, 2006).  El individuo 

genera significado, en la medida que se le permita establecer y mantener las relaciones sociales con los demás, es 

decir, por medio de estas interacciones, el sujeto ira entrando en confianza con su entorno, y de este modo, 

compartirá experiencias, deseos, creencias, valores, conocimientos, expectativas, que apostaran a la construcción 

de espacios adecuados para la expansión y constante renovación de aprendizajes. Y la “comprensión tiene que 

ver con la búsqueda y reconstrucción del significado y sentido que implica cualquier manifestación lingüística”. 

(MEN, 2006).  

Donde comprender implica construir múltiples significados a partir de textos ya sean orales o escritos; es decir, 

es la capacidad para entender los signos teniendo en cuenta el contexto. Es por ello que, la comprensión es un 

proceso de creación mental y de construcción de significados, puesto que, a partir de ciertos datos aportados por 

un emisor, el receptor crea una imagen del mensaje que se le quiere transmitir. 

El lenguaje se constituye en un instrumento esencial de conocimiento, en tanto representa una puerta de entrada 

para la adquisición de nuevos saberes.  El lenguaje es un sistema de signos que se encarga de representar el 

mundo, de captar y dar a conocer el pensamiento y la experiencia, por lo tanto, el leguaje se puede considerar 

como la manifestación concreta del pensamiento.  Asimismo, el lenguaje representa la entrada al conocimiento, 

debido a que, gracias a él el ser humano interactúa con su entorno, comparte y aprende nuevos saberes; 

apropiándose de esta forma de la riqueza del conocimiento.  

Estos dos procesos, comprensión y producción, “suponen la presencia de actividades cognitivas básicas como la 

abstracción, el análisis, la síntesis, la inferencia, la inducción, la deducción, la comparación, la asociación”. 

(MEN, 2006).  Los procesos de comprensión y producción, representan una de las múltiples actividades 

lingüísticas. Por un lado, la comprensión es la forma de cómo se busca y se construye significado. Por otro lado, 

la producción no es más que el procedimiento mediante el cual el hombre crea ese significado, atendiendo a una 



necesidad específica. De manera que, ambos procesos exigen procesos mentales complejos y la presencia de 

actividades cognitivas básicas como la abstracción, el análisis, la síntesis, la inferencia, entre otras. 

 Enfoque Comunicativo- Carlos Lomas y otros autores. 

En las últimas décadas, la evolución de las ciencias del lenguaje se orienta cada vez más al análisis de las formas 

discursivas que encarnan los usos comunicativos, a la consideración de las variables culturales que condicionan 

y determinan el significado social de esos usos, y al conocimiento de los procesos cognitivos implicados en la 

comprensión y producción de los mensajes. Actualmente, un vasto paisaje disciplinar -desde la pragmática, la 

lingüística del texto, la etnografía de la comunicación y la semiótica textual, hasta la sociolingüística, los 

enfoques sococognitivos de la psicolingüística, la etnometodologìa o el análisis del discurso- aparece ante los 

ojos de quienes enseñan lengua como un nuevo marco sugerente y lleno de posibilidades para dar sentido al 

trabajo en el aula. Así, este libro reúne tanto una visión panorámica de las aportaciones de diversos enfoques 

teóricos a la reflexión sobre los fenómenos del lenguaje y de la comunicación (y de sus implicaciones 

pedagógicas) como algunas propuestas didácticas que ilustran un trabajo escolar orientado a la mejora de la 

competencia comunicativa de los usuarios de la lengua (Lomas, 1993). 

Por eso debemos tener presente que el lenguaje es base fundamental para la comunicación, que sin lenguaje no 

podemos hacer nada y es de ahí donde se parte para aprender a hablar, entender, leer y escribir para la 

adquisición de un lenguaje mutuo de nuestro entorno. De la comunicación se obtiene el seno de la escuela de 

estas habilidades que contribuye al logro de unos objetivos educativos que aluden de forma reiterada a 

capacidades como las referidas a la comprensión y expresión de mensajes orales y escritos, a la obtención y 

selección de la información, al intercambio comunicativo tolerante y solidario o al análisis crítico de los valores 

sociales. 

Es por ello que la competencia comunicativa trae consigo enfoques pragmáticos y sociolingüísticos con la 

capacidad de crear cultura en oyentes y hablantes reales para la comprensión y producción de enunciados 

adecuados a intenciones diversas de habla concreta. 

Conclusiones.  

Trabajo de investigación: los problemas presentados por la educación institucional y los estudiantes de medios 

en la producción de texto se han identificado para mejorar la calidad de la educación. Plan de mejora y mejora de 

la producción de texto basado en el diagnóstico realizado a partir de aplicaciones microducticas. Microdidakt se 

implementó en base al aprendizaje neurois como una propuesta didáctica educativa para guiar la producción de 

texto en educación secundaria y estudiantes básicos. El impacto de la aplicación de la microdética basada en el 

aprendizaje neuroa se evaluó como una propuesta educativa dioculta para guiar la educación secundaria y la 

producción de texto básico a mediano plazo. Como recomendación, es necesario generar un entorno educativo 

en el que el aula siempre esté motivado, el maestro alienta el miedo y no los implementa. Se adopta la mejor 

educación de la educación tradicional, y una recibe educación basada en neurois, por lo que se puede lograr el 

proceso de educación. 



 

Diseño del modelo didáctico:   Esquema. 
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TEMA  

FACTOR  

ESTÁNDAR DE 

COMPETENCIA 
 

DERECHO BÁSICO DE 

APRENDIZAJE 
 

EJE CURRICULAR  

SUBPROCESO  

COMPONENTE DE 

ÁREA 
 

PROBLEMA DE 

APRENDIZAJE 

(ASPECTO TEÓRICO A 

TRATAR) 

 

PREGUNTA 

PROBLEMATIZADORA 
 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO 
 

INDICADORES DE 

LOGRO POR 

COMPETENCIA 

  

 

PLANTEAMIENTO DIDÁCTICO 

ACTIVIDADES DE ENTRADA E INICIO DE LA CLASE 

MOMENTO DEL 

MODELO 

DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO Y 

SECUENCIA 

ACCIONES DE APRENDIZAJE, AMBIENTES, 

ESTRATEGIAS Y USO DE ESTRATEGIAS Y 

MEDIOS. 

TIM. 

Activa la mente, 

encamínate al 

aprendizaje 

1. conocer  

 

‘ 

Percepción  2.comprender    ‘ 



Compartamos 

nuestros saberes. 
3. aplicar  ‘ 

Aplica tu saber 

interactuando 
4. analizar   ‘ 

Construir 

significado 
5.Síntesis  .  ‘ 

ACTIVIDADES DE CIERRE DE LA SESIÓN DE CLASE 

MOMENTO DEL 

MODELO 

DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

ACCIONES DE 

FINALIZACIÓN 

ACCIONES DE APRENDIZAJE, AMBIENTES, 

ESTRATEGIAS Y USO DE ESTRATEGIAS Y 

MEDIOS. 

TIM. 

Darle sentido al 

significado. 
6. Evaluación  

 

‘ 

 

Contenidos básicos del área para el proyecto 

Los contenidos que se nos presentan según el estudio de las pruebas diagnósticas es que la mayoría de los 

estudiantes presentan problemas de lectura, escritura, comprensión, producción, gramática y semántica. Debido a 

que los resultados de las pruebas según cada eje curricular se pudieron evidenciar un gran problema en estos 

estudiantes.  

Según (Solé, 1986 ) la lectura se entiende como una interacción entre un lector y un texto, mediante el cual el 

lector intenta obtener la información textal pertinentes para los propósitos que le han llevado a realizar la lectura. 

Por esto se le debe inculcar la manera correcta de leer a sus estudiantes que se debe comprender que la lectura no 

es tomar el texto sino mirar como ese texto será comprendido para poder desarrollar otras habilidades. Por eso se 

puede decir que el proceso lectura y comprensión van de la mano debido a esto (Cuadrado, 1999) defienden que 

leer un texto es comprender un texto escrito de la misma forma que lo haría si este fuese un mensaje oral. Y 

claro que debe ser así porque se debe leer para conocer y comprender algo más en la vida profesional y 

educativa; saber captar el mensaje descodificarla y aprender un nuevo concepto para la vida.  

Por ello los estudiantes deben saber por qué se escribe y que define esas partes de las oraciones de cada texto la 

gramática es el arte de bien hablar y escribir. En el cual el estudiante debe tener en cuenta todas las reglas 

gramaticales; aunque en las pruebas diagnósticas nos pudimos dar cuenta de que el estudiante no tiene buena 

producción debida que emplea mal los aspectos gramaticales y muchas veces escriben las oraciones de manera 

incorrecta. (Bosque, 1999), destacado gramático español contemporáneo, quien subraya la necesidad de los 

alumnos de bachillerato y de los cursos universitarios más básicos deben adentrarse en la gramática universal, 



porque constituye: “[...] el fundamento sobre el que más tarde podrá asentarse cualquier aproximación teórica, 

especialmente si se desea que este asentamiento sea sólido, y no se confundan y se entremezclen los cambios 

meramente terminológicos con los verdaderamente conceptuales” es decir que los alumnos deben conocer la 

manera en que escriben deben ser conocedores de que es cada palabra que escriban si está bien empleada para 

poder tener una buena redacción y producción textual.  

Debido a esto se le dice al estudiante de qué manera mejorar estos aspectos se le van aplicando diferentes formas 

de actividades que incluya estos aspectos para el mejoramiento propia de cada uno porque también se debe 

mejorar el significado de las palabras, consultar muy bien a qué pertenece cada uno para que corresponde cada 

uno. 

 

Contexto de la investigación 

Docentes 

Los docentes formadores en el aula que acompañaron el proceso de investigación posibilitando los ambientes y 

espacios requeridos, fuero de gran apoyo disciplinario, motivador y sobre todo orientadores para nosotras, los 

profesores de la institución fueron desde el primer momento muy atentos y comprensibles, pues como decía uno 

de ellos, nadie nació aprendido, y lo nosotros los docentes aprendemos todos los días. 

Los docentes que allí enseñan están preparados para afrontar cualquier inconveniente, su preparación llega más 

allá de lo académico, son personas que enseñan para la vida, les gusta que el estudiante no solo piense en crecer 

académicamente, sino que aprendan a que todo en la vida son oportunidades para seguir adelante y pretender 

enseñar afrontar esas dificultades y así poder aplicar todo lo aprendido en el colegio en su vida cotidiana, 

logrando así un aprendizaje significativo.  

Población objeto: estudiantes 

Los estudiantes del Instituto Técnico Comercial JER, son muchachos de escasos recursos que su estrato social 

oscila entre el 1 y 2, donde la mayoría viven en los barrios periféricos de la ciudad y sus padres o acudientes 

tiene solo la primaria como nivel académico, pero eso no los hace rebeldes, por el contrario, los estudiantes ven 

oportunidades en todo y en todos.  Los estudiantes en su mayoría se encuentran en las edades óptimas para el 

grado que cursan. Uno que otro estudiante tiene más edad y es porque repite el grado, en casi todos los grados 

hay estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, para estos muchachos ya hay un plan desarrollado por 

los docentes y que hasta el momento les ha dado resultados. Los grados específicos en los que se desarrolló la 

investigación fueron 803-806-1101-1102-1103-1104 

Datos específicos de la población.  

Género: mixto 



• Edades: Las edades de los niños dependen del grado en el que se encuentran, logramos observar que en el 

grado 6° y 7° las edades oscilan entre 11 a 12 años, entre los grados 8° y 9° las edades oscilan entre los 13 y 15, 

y en lo grados de 10° y 11° las edades oscilan entre los 16° y  18° años  de edad. 

• Estratos social: Los niños que pertenecen a las instituciones educativas públicas de pamplona son de estratos 1 

y 2, puestos que relativamente viven en los barrios periféricos de la ciudad. 

• Recursos escolares: Los recursos a los que tienen acceso los estudiantes, son los que les ofrece el gobierno, 

teniendo en cuenta que las instituciones públicas dependen del estado. 

Tipo de investigación. 

Paradigma cualitativo de investigación.    

Esta investigación es de tipo cualitativo, ya que se busca estudiar, analizar e identificar los procesos, estrategias 

y principios pedagógicos y didácticos implementados por el docente durante los procesos de enseñanza 

aprendizaje en básica y media, para lo cual se hace necesario las observaciones de aula. Según (Rodriguez, 1997) 

la investigación cualitativa se interesa por captar la realidad social a través de los ojos de la gente que está siendo 

estudiada, es decir, a partir de la percepción que tiene el sujeto de su propio contexto. Es decir que el 

investigador induce el problema estudiado a partir de la manera en cómo lo orienta e interpreta el mundo de las 

personas que se desenvuelven en la realidad que se observa.  

Por otro lado, (Pérez, 2007) señalan que la investigación cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y 

cómo sucede, sacando e interpretando fenómenos de acuerdo con las personas implicadas. Utiliza variedad de 

instrumentos para recoger información como las entrevistas, imágenes, observaciones, historias de vida, en los 

que se describen las rutinas y las situaciones problemáticas, así como los significados en la vida de los 

participantes. Según lo planteado anteriormente, se puede afirmar que en la presente investigación se hizo una 

previa exploración de la situación para diseñar e implementar una prueba diagnóstica que permitiera la 

recolección de datos y organización de la información para luego realizar un análisis e interpretación de 

resultados.  

Por otra parte, (Taylor, 1987), citados por (Pérez, 2007) al referirse a la metodología cualitativa como un modo 

de encarar el mundo empírico, señalan que en su más amplio sentido es la investigación que produce datos 

descriptivos: las palabras de las personas, habladas o escritas y la conducta observable. Se puede decir que esta 

investigación es cualitativa ya que se caracteriza por ser un proceso en el cual se exploran los problemas en 

profundidad en un ambiente natural, en donde la información se extrae de una población determinada, en este 

caso, los estudiantes de básica y media para luego ser analizados.  

 Enfoque Hermenéutico 

 

En el proceso investigativo, se hace necesario el reconocimiento de la hermenéutica como una actividad 

interpretativa, en palabra de Baeza (2002) plantea: 



La hermenéutica también nos sugiere y, sin duda, antes que toda otra consideración, un 

posicionamiento distinto con respecto a la realidad: aquel de las significaciones latentes. Se trata 

de adoptar una actitud distinta, de empatía profunda con el texto, con lo que allí se ha expresado 

a través del lenguaje. No se trata de suprimir o de intentar inhibir su propia subjetividad (con sus 

implícitos prejuicios), sino de asumirla. En otras palabras, la búsqueda de sentido en los 

documentos sometidos a análisis se ve afectada por un doble coeficiente de incertidumbre: la 

interpretación es relativa al investigador, así como al autor de los textos en cuestión. (Baeza, 

2002) 

 

Por lo tanto, se debe generar una conexión o vínculo con la temática de la investigación, llevando al investigador 

a dialogar con las teorías, logrando determinar el verdadero sentido, de lo propuesto a indagar, a su vez de los 

postulados seleccionados para la confrontación teórica. Que relacionado a lo expresado por Ruiz Olabuénaga en 

su documento Metodología Cualitativa, que la base teórica conceptual de ambas podemos encontrarla en los 

planteamientos desarrollados por Emile Durkheim y Max Weber. 

El primero puede considerarse como el principal exponente del paradigma positivista explicativo; en tanto 

sostiene un método de investigación sustentado donde se establece de relaciones causales para explicar los 

hechos sociales; hechos que pueden ser entendidos como: "toda manera de hacer fija o no, susceptible de ejercer 

sobre el individuo una coacción exterior o también, que es general dentro de la extensión de una sociedad dada a 

la vez que tiene una existencia propia, independiente de sus manifestaciones individuales". 

Por lo tanto, el paradigma mencionado se sustenta en la idea de que los elementos externos determinan en gran 

medida el modo de pensar y actuar de los individuos que pertenecen (como agentes constituidos y 

constituyentes) a una organización social determinada. Por su parte, Max Weber como exponente del paradigma 

humanista, pone especial énfasis en el concepto de acción social. Concepto que implica que cualquier acto 

realizado por el o los individuos posee una "carga" de intencionalidad propia, lo que supone la presencia de 

elementos subjetivos internos en el actuar de los sujetos.  

En palabras de (Olabuénaga, 1991): Por acción social debe entenderse una conducta humana (bien consista en un 

hacer externo o interno, bien en un omitir o permitir) siempre que el sujeto o los sujetos enlacen a ella un sentido 

subjetivo”. De esta forma, el sujeto ya no está condicionado por "elementos externos a él", sino que más bien su 

accionar estará dado en función del sentido que éste les otorga a sus experiencias. 

El enfoque de la investigación es inductivo ya que se realiza a partir de la experimentación y la observación, en 

donde se comprenden y desarrollan conceptos a partir de la interacción con los informantes de una manera 

natural siguiendo un diseño de investigación ya planteado; Según (Erickson, 1989) plantea que, en los estudios 

cualitativos la formulación inicial de la cuestión o problema a investigar se afronta con ciertos esquemas de 

organización del campo de estudio, justificados desde modelos teóricos y resultados empíricos de investigación. 

En ella se explicita la cuestión o problema a investigar, las preguntas claves para la investigación y las hipótesis 



orientadoras del estudio. Durante el desarrollo del estudio debe de garantizarse una relación constante, aunque 

dinámica, entre las preguntas de investigación y recogida de datos.  

En esta investigación se tiene en cuenta la recogida de datos mediante la observación, diario de campo y 

mediaciones en las clases para construir a partir de lo descubierto categorías y proposiciones teóricas que ayuden 

a hacer uso de métodos y estrategias que contribuyan al mejoramiento de la problemática evidenciada, en este 

caso es, la comprensión e interpretación textual; con dicha teoría se pretende descubrir una justificación de datos 

por medio del estudio de fenómenos presentes en el contexto en el cual se lleva a cabo el desarrollo de la 

investigación.  

Por otra parte, (Goetz, 1988), El diseño cualitativo se adapta especialmente bien a las teorías sustantivas, ya que 

facilita una recogida de datos empíricos que ofrecen descripciones complejas de acontecimientos, interacciones, 

comportamientos y pensamientos que conducen al desarrollo o aplicaciones de categorías y relaciones que 

permiten la interpretación de los datos. Con esto se puede decir que el diseño cualitativo se hace necesario para 

informar e integrar datos para su interpretación haciendo uso de estrategias adecuadas; para esta investigación se 

emplearon diversos instrumentos, entre ellos: entrevistas, diarios de campo, prueba diagnóstica y registro de 

clases. 

 

Método de investigación cualitativa  

El método de investigación que se empleará, será el de investigación acción – observación participativa, debido a 

que, consiste en la observación de los métodos, estrategias y demás, que utiliza el docente dentro del salón de 

clase para que se desarrolle eficientemente el proceso de enseñanza – aprendizaje. Asimismo, se puede observar 

que ambiente predomina en el aula, como se da los roles docentes – estudiante, como se aplican las normas de 

convivencia, empatía entre los estudiantes, entre otros.   

Además, el docente en formación no solo va al aula a observar, él también participa de las actividades que se 

plantean durante la clase, y está a la disposición del docente formador del aula para colaborarle en todo lo que 

necesite en lo académico. 

Según (Guasch, 1996),  la investigación de acción – observación participativa, es una técnica de recogida de 

información que consiste en observar a la vez que participamos en las actividades del grupo que se está 

investigando, es decir, a través de una observación y participación, en la cual se conoce las distintas estrategias 

didácticas y pedagógicas utilizadas por la (el) docente en este proceso de formación educativa. 

 Por otro lado, la investigación acción plantea actividades como una estrategia que permita mejorar la formación 

del docente, dichas actividades son: Observar de manera sistemática las situaciones educativas de las cuales 

forman parte como profesores (tanto áulicas como institucionales) y analizarlas con fundamentos teóricos, 

elaborar planes de intervención e implementarlos, evaluarlos y formular informes de investigación, reelaborar 



dichos planes, trabajar de modo colaborativo, comunicar públicamente los procesos de investigación 

desarrollados. (Postic y de Ketele, 1992. 

(Bacón) define el método como una serie de pasos que sigue una ciencia para obtener saberes válidos, es decir, 

que pueden verificarse a través de un instrumento fiable, gracias esto un investigador logra apartar su 

subjetividad y obtiene resultados más cercanos a la objetividad o a lo empírico. 

 Para el desarrollo de la siguiente investigación se emplean métodos que permitieron la recolección de los datos 

necesarios para luego hacer un respectivo análisis, entre estos se encuentra la observación, la cual se convierte en 

un apoyo para el investigador ya que se toma información y se registra para luego hacer su respectivo análisis. 

Según (Bunge), la observación es un procedimiento que se caracteriza por colocar las metas y objetivos que los 

seres humanos se proponen en relación con los hechos, para someterlos a un respectivo análisis. 

 

 

Etapas De La Investigación. 

Etapa de Documentación  

El marco teórico es una parte fundamental para todo proyecto ahí se ve reflejado a los autores que son parte 

fundamental para construir bases del problema presentado. Por ello nosotros nos basamos en el aprendizaje 

natural de la lectura en la comprensión crítica según el teórico Feuerstein, apoyados en las TICS. Es de gran 

relevancia mostrar que es de gran ayuda la lectura en la comprensión y producción de textos debido a que se 

puede mejorar estos campos en el área de español.  

Según (Sampieri, 2008) Autor del libro Metodología de la Investigación que distribuye McGraw-Hill para 

estudiantes y profesores, cita que un marco teórico es una de las fases más importantes de un trabajo de 

investigación, consiste en desarrollar la teoría que va a fundamentar el proyecto con base al planteamiento del 

problema que se ha realizado. 

Existen numerosas posibilidades para elaborarlo, la cual depende de la creatividad del investigador. Una vez que 

se ha seleccionado el tema objeto de estudio y se han formulado las preguntas que guíen la investigación, el 

siguiente paso consiste en realizar una revisión de la literatura sobre el tema. 

Por ello es debido saber en qué va enfocado el proyecto a trabajar, saber que autores definen en realidad el 

problema planteado y si va acorde a nuestro título; además saber que antecedentes internacionales, nacionales, 

locales y regionales profundizan y sustentan el proyecto a trabajar. Se debe explicar cómo le contribuyen de 

manera significativa al trabajo para que quede como acción clave al trabajo. 

Etapa de Diagnóstico 



Para (Fleitman, 1997) el diagnóstico permite estudiar, analizar y evaluar las fuerzas, debilidades, amenazas y 

oportunidades de las empresas, sirve como instrumento por medio del cual se analiza y evalúa el entorno de una 

organización, su estructura, sus políticas, en general la gestión que esta realice. 

Por lo anterior se puede decir que el diagnostico nos sirve para poder identificar el problema que presenta un 

grado o los grados que correspondan estudiar o analizar. Como primera opción se aplicó una prueba diagnóstica 

(ver anexo N°) diseñada por el curso de practica en grados conjuntos el cual se aplicó a la institución donde cada 

una estaba haciendo sus prácticas de acuerdo a eso se hizo el análisis de las pruebas donde se debió tabular tanto 

por número de aciertos (ver anexo N°) y por eje curricular (ver anexo N°). Esto nos sirvió para saber en cuál de 

las preguntas se equivocaron más, en cual tuvieron más ciertos y cuál fue la pregunta que tuvo más omisiones. 

De ahí nació el problema con que cuenta el proyecto porque los alumnos cuentan con mala comprensión lectora 

y mala producción textual porque no hacen la lectura de la manera correcta. De ahí se empezó a aplicar las 

diferentes actividades según Feuerstein para que el alumno estuviera en la capacidad de salir de ese problema de 

lectura que cuenta el estudiante teniendo en cuenta su entorno.  

Además, con la prueba diagnosticas nos damos cuenta si están preparado en esos temas; de qué manera 

interpretan, como se utiliza la ortografía, redacción y cohesión de lo planteado en la prueba; debido a que es una 

prueba de 25 preguntas el cual están en orden según los ejes curriculares teniendo en cuenta que ha preguntas 

abiertas donde se le pueda evaluar al estudiante todos los aspectos relacionados con la escritura. 

Etapa de diseño de proyecto o propuesta  

La comprensión crítica de textos literarios, por medio de la teoría de Feuerstein.  

 

Propósitos conceptuales  Propósitos procedimentales Propósitos actitudinales  

Interpretar los aportes de 

Feuerstein con su teoría 

cerca de las estrategias de 

lectura, aplicado a la 

producción y comprensión 

textual como base teórica 

para la ejecución de la 

propuesta pedagógico-

didáctica, en el área de 

lengua castellana 

Fortalecer la lectura y la 

producción textual 

mediante las TIC’S y 

basándose en los aportes de 

Feuerstein en los 

estudiantes de básica y 

media del Instituto Técnico 

Comercial JER 

 

Reflexionar sobre la 

importancia que tiene la 

lectura y escritura para la 

vida de tal manera que el 

estudiante sea capaz de 

interpretar las 

informaciones de acuerdo a 

una perspectiva propia y así 

comprender el mundo en el 

que se desenvuelve. 

Y enriquecer nuevos 

conocimientos implicando 

la producción textual y el 



 uso de los recursos 

tecnológicos  

 

 

EJE CURRICULAR OBJETO DE LA PROPUESTA PEDAGÓGICA 

El eje que se va a trabajar en la siguiente propuesta pedagógica es el de producción y comprensión textual este es 

el pilar fundamental y el norte de nuestro proyecto de grado. También, se trabajará transversalmente los demás 

ejes nos van ayudar para lograr mejorar y motivar a los estudiantes por la lectura y la escritura, siguiendo la 

teoría de Feuerstein. 

 

UNIDAD DIDÁCTICAS ARTICULAS CON EL MODELO DIDACTICO 

Para el desarrollo de la clase es necesario con anterioridad realizar su correspondiente planeación, para ello se 

utilizó el siguiente formato ver anexo 2. Allí se analiza cuál de los derechos básicos de aprendizaje es 

correspondiente según el tema que se vaya a impartir, de igual manera los estándares de competencia con su 

respectivo subproceso, desde iniciamos a formular cuales son las preguntas problematizadoras que van 

enfocadas en las principales necesidades de los estudiantes: esta va articulada con el problema de aprendizaje 

según el autor que se está manejando, en este caso Feuerstein para llegar a las acciones de pensamiento, de rutina 

y por ultimo de finalización.  

 

ASESOR DE PRÁCTICA: DORIS VANEGAS GRADO: 8º 11° 

DOCENTE FACILITADOR: 

LUIS BERNARDO NIÑO CIFUENTES 

 

PERIODO: primero 

DOCENTES EN FORMACIÓN: 

Brayan Miguel Cruz Angarita 

CÓDIGO: 

1115745179 

 

 

FECHA:  20 de marzo 2023  SEMANA N°:1 

  



MOMENTO 

DEL MODELO 

DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO 

Y SECUENCIA 

ACCIONES DE APRENDIZAJE, 

AMBIENTES, ESTRATEGIAS Y USO 

DE ESTRATEGIAS Y MEDIOS. 

TIM. 

Activa la 

mente, 

encamínate al 

aprendizaje 

1. conocer  

Para poder recibir cualquier conocimiento 

o enseñanza primero debemos estar 

dispuestos con una buena actitud, de 

manera que desde el punto emocional 

estar relajados, sentirnos “en casa”, 

acompañados, comprendidos. 

10 mnt 

Percepción  2.comprender  

 El aprendizaje se da de manera natural 

como consecuencia de las experiencias. 

En este momento se busca que el 

estudiante tome los aspectos más 

relevantes para construir su aprendizaje 

teniendo en cuenta el contexto en el que 

se encuentra. 

10 mnt 

Compartamos 

nuestros 

saberes. 

3. aplicar 

se genera un espacio para que los 

estudiantes puedan interactuar y 

compartir sus conocimientos para ellos es 

apropiado que los estudiantes utilicen 

ejemplos cotidianos para que el proceso 

de asimilación sea mucho más adecuado 

y cumpla con su función de fortalecer el 

proceso lectura apoyando de esta forma 

su discurso oral y escrito. 

15 mnt 

Aplica tu saber 

interactuando 
4. analizar  

Es el momento de aplicar los 

conocimientos adquiridos dándoles a los 

estudiantes un papel activo y 

participativo en el aula  (Googman, 1978) 

afirma: “leer se aprende leyendo y 

escribir escribiendo” es el momento para 

que los estudiantes apliquen lo aprendido. 

 

20 mnt 



Construir 

significado 
5.Síntesis  

  Hace referencia a reconstruir cada uno 

de los momentos experimentados en la 

clase para concluir, asegurándonos que el 

trabajo se realizo fue significativo y 

aportara en ellos un verdadero 

aprendizaje para la vida. 

10 mnt 

ACTIVIDADES DE CIERRE DE LA SESIÓN DE CLASE 

MOMENTO 

DEL MODELO 

DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

ACCIONES DE 

FINALIZACIÓN 

ACCIONES DE APRENDIZAJE, 

AMBIENTES, ESTRATEGIAS Y USO 

DE ESTRATEGIAS Y MEDIOS. 

TIM. 

Darle sentido al 

significado. 
6. Evaluación  

En este momento implica analizar los 

conocimientos y experiencias previas se 

busca que el mismo estudiante reflexione 

y encuentre sus propios errores.  

15 mnt 

Etapa de Intervención 

 

Debemos basarnos en que la práctica se hizo en un colegio de la ciudad de Saravena Arauca en la IE JER; 

llegando la primera semana fue de observación para poder determinar la metodología aplicada por el docente, 

como era el rendimiento del estudiante, como era su capacidad de estudio, la atención, y el control de disciplina 

de los estudiantes. Seguidamente, en la semana siguiente entramos en etapa de intervención donde nos tocaba el 

control de los cursos asignados llevando al aula de clase la temática a explicar; por semana debíamos cumplir 

una ponderación de 12 horas.  

La intervención en el aula de clase se dio de acuerdo a las indicaciones dadas por los docentes formadores en el 

área de Lengua Castellana, ellos muy amable facilitaron lo que se iba a trabajar del primer periodo que acababa 

de empezar, mientras la docente en formación preparaba sus clases enunciaba el saber señalado para corregir las 

problemas o equivocaciones resultantes en la prueba diagnóstico. Después de la aplicación del diagnóstico, surge 

la propuesta pedagógica. En ella se específica una parte introductoria del ¿por qué? ¿Cómo? ¿A quiénes? A su 

vez, se deja claro el paradigma, el enfoque, que para el caso es la teoría de Kenneth Goodman con la temática de 

“el lenguaje natural”.   

Para esta propuesta, se planean dos productos, uno por parte del docente que guardan las estrategias de 

planeación, actividades y metodologías; por otra parte, las actividades y talleres desarrollados por los estudiantes 

clase a clase, como evidencia del trabajo realizado el docente cada clase. Dadas las intervenciones en el aula, el 



docente en formación recrea un modelo didáctico para las clases, en el cual interpreta cada momento del mismo 

y le asigna una connotación de acuerdo a las características que presenta.   

Ahora bien, en el siguiente párrafo se añade la unidad proyecto de periodo para los grados de Básica Secundaria 

y otra para los de la Media Técnica, esta se diseña de acuerdo al trimestre vigente también se establecen los 

propósitos generales, conceptual procedimental y actitudinal. Luego, se registran los datos del encabezado, de 

acuerdo a la institución Educativa, nombre del docente formador y docente practicante, horarios entre otros, a 

continuación, se especifican los ejes con su estándar de competencia. Característica relevante de este formato es 

la inclusión de las actividades que se deben realizar durante el tiempo de intervención, esas temáticas el docente 

las extrae y convierte en planeadores por clase.  

En conclusión, la ejecución de la propuesta se da secuencialmente según lo proyectado, de la misma forma que 

se pronuncia con los contenidos adecuados al periodo en curso, las actividades planteadas en cuanto a la lectura 

en la comprensión y producción de textos se iban realizando en los momentos iniciales de las clases y se 

enunciaban para que dieran proceso a los temas, los ejercicios eran evaluables o recibían calificación por su 

producción apropiada, según las indicaciones de la docente. Para el maestro resulta de gran ayuda tener 

organizados dichos formatos, pues se tiene una agenda de temas y actividades. 

De acuerdo a lo anterior se presentó un problema de salubridad en el mundo y debimos tomar otro rumbo de la 

educación en el cual nos enfrentamos a la educación virtual donde se debió crear guías para que el estudiante 

realizará durante una semana teniendo en cuenta que era un día para entregar la actividad ya aquí debimos 

basarnos en lo que la Institución pedía debido a que nos abrieron las puertas del colegio en esta modalidad. 

Semanalmente se debía entregar reporte del de las notas de ese taller, además, se debe llevar registro de notas en 

Excel para su debido registro, las observaciones no pueden faltar pues así se sabe en que se equivocó el 

estudiante y en donde se puede reforzar. 

Esta modalidad fue un poco difícil debido a que al estudiante le adelantaron las vacaciones del año y así poder 

retornar a clase el día 20 de abril del presente año para que pudieran buscar alternativas para terminar su año 

escolar con éxito. Muchos estudiantes no contaban con internet como alternativa la Institución le entregaba al 

estudiante los talleres impresos y además entregaron computadores para que el estudiante tuviera una 

herramienta tecnológica con que poder realizar sus actividades.  

Aunque fue muy enriquecedora debido a que el estudiante se da cuenta de que necesita del docente para poder 

llevar a cabo todo lo relacionado del área; se manejaban los horarios de asesorías; además, se debe tener en 

cuenta que se hacían asesorías por WhatsApp, correo y llamadas de acuerdo a como asignará el docente 

formador.   

 

Etapa de Observación y Aplicación de Instrumentos de   Recogida de Datos 



En toda investigación, es necesario llevar a cabo la recolección de datos, por lo que, el investigador debe tener en 

cuenta el tipo y objetivo de su investigación para que logre alcanzar el éxito en su proyecto. Las técnicas de 

recolección de información son procedimientos específicos que se utilizan para poder obtener y evaluar las 

evidencias necesarias, suficientes y competentes que le permitan al investigador formar un juicio profesional y 

objetivo, que facilite la calificación de los hallazgos detectados en la materia examinada.  

Por lo cual, las técnicas usadas en la investigación son un referente indispensable para el desarrollo del mismo, 

pues es en esta etapa donde se encuentran las evidencias que facilitan el análisis de lo desarrollado. Como primer 

método de recolección de datos, se hizo uso de la observación y el diario de campo; este último, es una 

herramienta primordial en la que se registra aquellos hechos y vivencias para luego, analizar los resultados 

obtenidos. 

Es así que, el diario finge como un instrumento de gran ayuda en la formación del futuro docente. Bailey (1990) 

asegura que, el diario de campo “puede ayudar al profesor novel a ganar en seguridad, a reconducir sus actitudes 

y puede desempeñar el papel de supervisor, guía, tutor, en ausencia de estos apoyos”, por lo que, al mismo 

tiempo, el diario de campo puede ser un buen método de autoevaluación.  

El primer aspecto es el encabezado, en el cual se escriben datos como nombre de la institución educativa donde 

se realiza la práctica, el de los docentes tanto formador como en formación, la semana y la fecha y hora en la que 

sucedió el evento a describir. Por otro lado, se encuentra el tipo de situación, en el cual se debe señalar si es de 

tipo pedagógica, didáctica, científica, personal, actitudinal, disciplinar, psicológica, investigativa o profesional.  

En cuanto a la descripción del evento, como su nombre lo indica, se detalla de manera imparcial el entorno 

donde se evidencia la problemática a evaluar. Finalmente, en los aspectos de reflexión y conclusión se da una 

apreciación de lo observado desde el punto de vista pedagógico, realizando un análisis de la praxis, de la 

situación y de cómo se solucionaría.  

Por otra parte, se hace uso de la prueba diagnóstica para determinar cuáles son los puntos fuertes y los puntos 

débiles, habilidades y destrezas del estudiante respecto al área de lengua castellana. La información 

proporcionada por esta prueba, es de gran utilidad para el docente practicante, ya que a partir de ella identifica 

cuáles son las falencias del grupo en cuanto al área, y poder tomar decisiones correspondientes con el fin de 

mejorar estas debilidades a través del trabajo en equipo y colaboración docente - estudiante. 

Lo anterior, se ve reflejado en el aporte de Peiro, (1999) quien afirma que el docente debe recurrir a estrategias 

viables que logren desarrollar el potencial del estudiante y mejorar aquellas debilidades académicas que pueda 

tener. Por tanto, el docente en formación de Lengua Castellana y comunicación, en este caso utiliza talleres de 

escritura creativa como una estrategia de aprendizaje para crear un hábito lector y mejorar la producción escrita.  

Por lo que refiere a la entrevista, resulta ser una técnica de gran utilidad en la investigación cualitativa para la 

recolección de datos, debido a que, ella “es más eficaz que el cuestionario porque obtiene información más 



completa y profunda, además presenta la posibilidad de aclarar dudas durante el proceso, asegurando respuestas 

más útiles”. (Díaz, 2013). 

En esta investigación se optó por realizarla a tres estudiantes del Colegio Técnico La Presentación, con el fin de 

conocer la percepción que los estudiantes tuvieron de la práctica realizada por el docente en formación de lengua 

castellana. Del mismo modo, se llevó a cabo el análisis pragmático de las actitudes e intencionalidades de los 

estudiantes al momento de entrevistarlos.  

Finalmente, se hizo el registro de una clase por medio de una cámara de video, para luego procede a analizarlo, 

teniendo en cuenta las actitudes, intencionalidades, actos de habla e interacciones tanto del estudiante como del 

docente practicante.  

 

Etapa de procesamiento y análisis de datos, resultados y hallazgos 

En toda investigación, es necesario llevar a cabo la recolección de datos, por lo que, el investigador debe 

tener en cuenta el tipo y objetivo de su investigación para que logre alcanzar el éxito en su proyecto. Las técnicas 

de recolección de información son procedimientos específicos que se utilizan para poder obtener y evaluar las 

evidencias necesarias, suficientes y competentes que le permitan al investigador formar un juicio profesional y 

objetivo, que facilite la calificación de los hallazgos detectados en la materia examinada. (García, s.f). 

Es por esto que, las técnicas usadas en la investigación son un referente indispensable para el desarrollo del 

mismo, pues es en esta etapa donde se encuentran las evidencias que facilitan el análisis de lo desarrollado. 

Como primer método de recolección de datos, se hizo uso de la observación y el diario de campo; este último, es 

una herramienta primordial en la que se registra aquellos hechos y vivencias para luego, analizar los resultados 

obtenidos. 

Es así que, el diario funge como una herramienta de gran ayuda en la formación del futuro docente. Bailey 

(1990) asegura que, el diario de campo “puede ayudar al profesor novel a ganar en seguridad, a reconducir sus 

actitudes y puede desempeñar el papel de supervisor, guía, tutor, en ausencia de estos apoyos”, por lo que, al 

mismo tiempo, el diario de campo puede ser un buen método de autoevaluación.  

El primer aspecto es el encabezado, en el cual se escriben datos como nombre de la institución educativa donde 

se realiza la práctica, el de los docentes tanto formador como en formación, la semana y la fecha y hora en la que 

sucedió el evento a describir. Por otro lado, se encuentra el tipo de situación, en el cual se debe señalar si es de 

tipo pedagógica, didáctica, científica, personal, actitudinal, disciplinar, psicológica, investigativa o profesional.  

En cuanto a la descripción del evento, como su nombre lo indica, se detalla de manera imparcial el entorno 

donde se evidencia la problemática a evaluar. Finalmente, en los aspectos de reflexión y conclusión se da una 

apreciación de lo observado desde el punto de vista pedagógico, realizando un análisis de la praxis, de la 

situación y de cómo se solucionaría.  



Por otra parte, se hace uso de la prueba diagnóstica para determinar cuáles son los puntos fuertes y los puntos 

débiles, habilidades y destrezas del estudiante respecto al área de lengua castellana. La información 

proporcionada por esta prueba, es de gran utilidad para el docente practicante, ya que a partir de ella identifica 

cuáles son las falencias del grupo en cuanto al área, y poder tomar decisiones correspondientes con el fin de 

mejorar estas debilidades a través del trabajo en equipo y colaboración docente - estudiante. 

Lo anterior, se ve reflejado en el aporte de Peiro, (1999) quien afirma que el docente debe recurrir a estrategias 

viables que logren desarrollar el potencial del estudiante y mejorar aquellas debilidades académicas que pueda 

tener. Por tanto, el docente en formación de Lengua Castellana y comunicación, en este caso utiliza talleres de 

escritura creativa como una estrategia de aprendizaje para crear un hábito lector y mejorar la producción escrita.  

Por lo que refiere a la entrevista, resulta ser una técnica de gran utilidad en la investigación cualitativa para la 

recolección de datos, debido a que, ella “es más eficaz que el cuestionario porque obtiene información más 

completa y profunda, además presenta la posibilidad de aclarar dudas durante el proceso, asegurando respuestas 

más útiles”. (Díaz, 2013). 

En esta investigación se optó por realizarla a tres estudiantes del Instituto Técnico Arquidiocesano San Francisco 

de Asís, con el fin de conocer la percepción que los estudiantes tuvieron de la práctica realizada por el docente 

en formación de lengua castellana. Del mismo modo, se llevó a cabo el análisis pragmático de las actitudes e 

intencionalidades de los estudiantes al momento de entrevistarlos.  

Finalmente, se hizo el registro de una clase por medio de una cámara de video o plataforma de Zoom, para luego 

procede a analizarlo, teniendo en cuenta el orden, los sujetos interlocutores, transcripción secuencial del discurso 

de la clase, identificación del momento estructural o didáctico de la clase, identificación momento de la 

secuencia didáctica, Función didáctica de la interlocución, función pragmática según autores y resultado 

didáctico.  

Etapa de discusión de los resultados y hallazgos 

El procesamiento de datos, como su nombre lo indica es el proceso mediante el cual los datos individuales se 

agrupan y se estructuran con el propósito de dar respuesta al problema y objetivos de la investigación, los cuales 

apuntan hacia el desarrollo y fomento de la producción escrita por medio de talleres de escritura creativa. Este 

procesamiento de datos, empieza con datos específicos y se convierten a un formato más legible y fácil de 

apreciar como lo son los gráficos y tablas. Por ello, se hizo necesario procesar la información recolectada de los 

diarios, entrevistas, y pruebas tanto diagnóstica como final en tablas de análisis. 

Una vez recolectados todos los datos necesarios para la investigación se describen los resultados obtenidos; se 

puede destacar que con el uso de los instrumentos antes mencionados se logra detallar lo que hacen y el 

desempeño que tiene cada estudiante. Por medio de la prueba diagnóstica se obtuvo como resultado, dificultad 

para realizar análisis inferencial, falta de comprensión lectora y la falta de relación entre las ideas generales que 

se plasman en los textos que leen, y es que esto ocasiona una baja adquisición del aprendizaje y un bajo nivel 



crítico de lectura que limita sustentar su pensamiento. En lo que respecta al diario de campo, se obtiene como 

resultado la poca participación en el desarrollo de actividades llevadas a cabo en las clases, junto a ello, la falta 

de comprensión e interpretación en la realización de actividades. Por último, los resultados de las entrevistas 

proporcionan la concepción que tienen los informantes de cada grado sobre cada docente practicante, su 

discurso, metodología que emplea en el aula para desarrollar las clases, mediaciones, métodos entre otros.  

En suma, la información recolectada y el análisis e interpretación de los resultados permite afirmar que: 

Las oportunidades de aprendizaje reflexivo están ligados a lecturas, debates, trabajo en grupo y desarrollo de 

actividades. 

Las competencias reflexivas en los estudiantes son limitadas y escasas, demuestran temor e inseguridades que 

poseen al asumir su rol como alumnos en el aula. 

La crítica, toma de decisiones, participación activa y argumentación en clases son muy escasas al momento de 

solucionar situaciones planteadas por el docente practicante. 

Etapa de formulación de conclusiones 

Gracias a la observación, aplicación de prueba y participación realizada en básica y media, se logra concluir que 

por medio de las estrategias o recursos adecuados se logra un mejor apreciamiento de los conocimientos por 

parte de los estudiantes, por tanto, es deber de los docentes buscar estrategias didácticas y dinámicas para 

mantener el interés en las clases y el proceso educativo.  Teniendo en cuenta que los planteamientos hechos en 

investigaciones realizadas por profesionales en el área de la enseñanza de la lengua materna (Milian, 2004) 

refiere que todavía no se ha llevado a cabo, adecuadamente, la formación de lectores independientes. Este 

proceso de formación sigue siendo, en la mayoría de las escuelas y en contextos universitarios, mecánico 

(Orellana, 1997);  teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, como docentes debemos dejar el tradicionalismo y 

no implementar las lecturas obligatorias. Para que el alumno tenga un mejor proceso de lectura, se debe tener en 

cuenta sus gustos, preguntarles que libros les interesa leer, entre otros aspectos, y con ello despertar la 

motivación por llevar a cabo procesos lectores.  

Por último, el diseño de estrategias de secuencia didáctica mediadas por las TIC, son útiles para los docentes, sin 

embargo, la aplicación de las estrategias debe ser constante, diseñando acciones que sean colectivas e 

individuales según sea el caso para el mejoramiento del aprendizaje. (Solé, 1992), comenta acerca del uso de la 

secuencia didáctica típica y tópica de la enseñanza tradicional de la lectura. En este sentido, la labor del docente 

consiste en orientar a los estudiantes al uso indicado de las estrategias didácticas, incentivándolos a desarrollar 

las propias y a construir su conocimiento, pudiendo distinguir entre aquellas que debe utilizar y las que no, 

dependiendo de los requerimientos de la tarea asignada, teniendo en cuenta que cada quien es responsable de su 

rol y de su aprendizaje con la finalidad de mejorar la calidad. 

Procesamiento de datos, resultado, hallazgos, discusión. 

Referencia de datos de la fuente diario de campo 



Docente en formación  Brayan Miguel Cruz Angarita 

Institución educativa  Instituto Técnico Comercial JER 

Enfoque según el autor Interactivo de la lectura (Feuerstein) 

Grados 8° - 11° 

Referente de datos Diario de campo 

 

 

Tabla 1: Referencia de datos de la fuente Diario de Campo 

Identificación del 

problema 

Tipificación Aspectos   de incidencia Ambiente de aprendizaje 

Presencial/virtual 

Poco ánimo de acatar la 

sugerencia de responder 

preguntas de contenido 

-Indiferencia académica 

-Carencia de 

compromiso académico. 

-Inasistencia. 

 

 

-Indiferencia entre 

compañeros  

-Falta de confianza. 

-Problemas externos. 

 

-Ambiente de aprendizaje 

presencial. 

Poco interés por 

participar en clase y en 

actividades de 

significación. 

-Indisciplina. 

-Indiferencia académica. 

-Carencia de 

compromiso académico. 

-Inasistencia. 

 

-Problemas emocionales. 

-Indiferencia entre 

compañeros. 

-Ambiente de aprendizaje 

presencial y virtual. 

Estudiantes repitentes -indisciplina. 

-Problemas externos. 

-Inasistencia. 

-Falta de compromiso 

académico. 

-Problemas emocionales 

y económicos. 

-Falta de apoyo familiar. 

-Ambiente de aprendizaje 

presencial y virtual. 

Poco interés por 

explorar nuevos saberes 

y métodos de 

aprendizaje. 

-Pesadez en el momento 

de exploración. 

-Negativismo entre 

participantes 

-Actitudes negativas. 

Aptitud poco facilitadora 

para os procesos de 

aprendizaje. 

--Ambiente de aprendizaje 

presencial. 



-Problemas 

emocionales. 

Problemas de empatía 

con los docentes. 

-Situaciones del pasado. 

-Comentarios 

inapropiados. 

-Roces entre 

compañeros. 

-Indisciplina. 

-Problemas emocionales. 

-Actitudes no favorables 

para la formación 

personal. 

-Entorpecimiento de 

procesos de enseñanza-

aprendizaje. 

-Ambiente de aprendizaje 

presencial y virtual. 

Uso inadecuado del 

lenguaje verbal y 

corporal. 

-Indisciplina. 

-Grosería. 

-Desorden. 

-Ofensas. 

Agresiones físicas y 

verbales. 

-Problemas familiares, 

emocionales y 

económicos. 

-Aptitudes negativas. 

-Ambiente de aprendizaje 

presencial. 

-ver  Anexo N°  3  Diario de Campo- 

 

Datos resultantes del referente Prueba Diagnóstica- Final- Según instrumento 

 

Docente en formación  Brayan Miguel Cruz Angarita 

Institución educativa  Instituto Técnico Comercial JER 

Enfoque según el autor Interactivo de la lectura (Feuerstein) 

Grados  8° - 11° 

Referente de datos Prueba diagnóstica – final  

 

Tabla 2: Datos resultantes del referente Prueba Diagnóstica- Final- Según instrumento 

Identificación del 

problema 

Tipificación Aspectos   de incidencia Ambiente de 

aprendizaje 

Presencial- virtual 

Ortografía. -Omisión de reglas 

gramáticas como el uso de 

la S, C, H, G, J, etc. 

-Poco interés por mejorar. 

-Falta de apoyo de casa. 

-Falta de amor propio. 

-Ambiente de 

aprendizaje presencial y 

virtual. 



- No presentan uso de 

caligrafía adecuada al 

grado que cursan. 

 

 

Lectura -Mala pronunciación. 

-Mal interpretación. 

-Falla en el uso de signos 

de puntuación. 

-Problemas de 

acompañamiento en casa. 

-Falla del docente 

formado en el aula. 

- -Falta de interés. 

-Ambiente de 

aprendizaje presencial y 

virtual. 

Síntesis -Presentan dificultad para 

organizar y relacionar 

contenidos en el texto. 

-Falta de interés por 

aprender estrategias 

discursivas. 

-Inasistencia. 

-Falta de atención. 

-Ambiente de 

aprendizaje presencial y 

virtual. 

Correlación de ideas 

principales y secundarias. 

-Falta de estrategias 

discursivas. 

-Falla en el uso de 

organigramas. 

-Falla en la comprensión e 

interpretación textual. 

-Falta de 

acompañamiento en casa. 

-Falta de interés. 

-Falta de ejercicios 

prácticos. 

-Ambiente de 

aprendizaje presencial y 

virtual. 

Rendimiento académico 

bajo en la modalidad 

virtual. 

-Inasistencias 

-Puntualidad con trabajos 

académicos. 

-Poco interés por los 

contenidos. 

-Problemas emocionales, 

familiares y económicos. 

-Problemas de 

conectividad y 

disposición de 

herramientas 

tecnológicas. 

-Ambiente de 

aprendizaje virtual. 

Extensión: mucha lectura -Falta de disciplina. 

-Poco gusto por la lectura. 

-Mala pronunciación y 

poca comprensión textual.  

-Problemas emocionales y 

familiares. 

-Compromiso con su 

quehacer académico.  

 

-Ambiente de 

aprendizaje presencial y 

virtual. 

Poco empeño en su 

desarrollo. 

-Desinterés por su 

desempeño académico. 

 

 

-Problemas emocionales y 

familiares. 

-Compromiso con su 

quehacer académico.  

 

-Ambiente de 

aprendizaje presencial y 

virtual. 



No se dominan 

competencias. 

-Desconocimiento de las 

competencias. 

-Inasistencias. 

-Desinterés.  

-Problemas emocionales y 

familiares. 

-Compromiso con su 

quehacer académico.  

 

-Ambiente de 

aprendizaje presencial y 

virtual. 

La producción textual. -Mala interpretación. 

-Mala ortografía. 

-pésima caligrafía. 

-No existe el hábito de la 

escritura. 

-No se sabe estructurar 

una idea o un párrafo 

claro. 

Problemas de coherencia y 

cohesión.  

  

-Problemas emocionales y 

familiares. 

-Compromiso con su 

quehacer académico.  

-Cultura. 

 

-Ambiente de 

aprendizaje presencial y 

virtual. 

Poca comprensión textual. -Problemas de 

identificación de ideas. 

-Problemas para la 

correlación de ideas. 

 

-Problemas de 

compromiso personal y 

social.  

 

-Ambiente de 

aprendizaje presencial y 

virtual. 

Problemas para identificar 

la intensión comunicativa 

en los textos. 

-Desconocimientos de los 

actos de habla. 

-desconocimientos de las 

funciones del lenguaje. 

-Problemas externos. 

-Compromiso con su 

quehacer académico.  

 

-Ambiente de 

aprendizaje presencial y 

virtual. 

 

Datos   procedentes del estudio de   registro de clase 

Docente en formación  Brayan Miguel Cruz Angarita 

Institución educativa  Instituto Técnico Comercial JER 

Enfoque según el autor Interactivo de la lectura (Feuerstein) 

Grados  8° - 11° 

Referente de datos Registro audiovisual de la clase  

 



Tabla 3: Datos   procedentes del estudio de   registro de clase 

Identificación del 

problema o 

situación 

Elementos 

Didácticos 

Tipificación de  

Funciones 

Aspectos   de 

incidencia 

Descripción breve 

COMPONENTES 

 

Ambiente de 

aprendizaje 

Presencial- virtual 

Interacción 

virtual.  

Docente -Moderación de los 

procesos de 

enseñanza-

aprendizajes a través 

de la virtualidad.  

-Desconocimientos de 

plataformas 

educativas. 

-Cambio de métodos, 

estrategias y 

herramientas de 

enseñanza. 

-Uso básico de 

herramientas 

educativas. 

Ambiente de 

aprendizaje virtual 

Situaciones de 

conectividad. 

Estudiante -Busca del 

conocimiento a 

través de la conexión 

a internet que no es 

estable.  

-Problemas de 

atención y disciplina 

en la modalidad 

virtual. 

-Problemas 

económicos que no 

permiten el libre 

acceso. 

 

-Uso limitado de 

herramientas 

educativas. 

Ambiente de 

aprendizaje 

 virtual 

Problemas de 

afianzamiento 

conceptual.   

Saber -Dificultad en el 

proceso de 

interiorización 

conceptual y 

procedimental de los 

contenidos 

educativos. 

-Cambio de 

metodología y 

herramientas de 

aprendizaje. 

-Problemas de 

atención y disciplina 

en la modalidad 

virtual. 

Ambiente de 

aprendizaje 

 virtual 

Situación en el 

manejo de 

plataformas. 

Metodología -Uso de plataformas 

educativas. 

-Distorsión perceptiva 

del aprendizaje por el 

Ambiente de 

aprendizaje 



-Situaciones de 

dependencia de 

conexión. 

-Limitaciones 

impuestas por el 

medio. 

cambio de contexto 

educativo.  

-Situaciones de acceso 

limitado a la 

conectividad.  

-Oportunidad de 

buscar otras formas de 

aprender y reforzar 

conocimientos. 

         virtual 

Avance al ritmo 

de institución.  

Proceso -Problemas de 

refuerzo y 

retroalimentación de 

temáticas y saberes.  

-No se brindan 

espacios que permitan 

aclarar dudas y así 

reforzar los saberes. 

Ambiente de 

aprendizaje 

Presencial- virtual 

Planificación de 

acciones.  

Método -Situaciones en las 

que se aplica el 

método que la misma 

clase vaya tomando 

con el paso del 

tiempo. 

-Limitaciones de 

conexión. 

-Imprevistos en el 

desarrollo. 

-Prioridad el 

estudiante. 

Ambiente de 

aprendizaje 

Presencial- virtual 

Contacto y 

comunicación 

activa.  

Mediaciones  -Recursos 

tecnológicos que 

permitan solucionar 

los procesos de 

comunicación o 

interacción con el 

estudiante.  

-Problemas de luz. 

-Falta de conexión. 

-Equipos que 

permitan el acceso a 

internet. 

-Ubicación que 

permita entrada de 

llamadas telefónicas o 

el acceso a entrega de 

trabajo en físico.  

 

Ambiente de 

aprendizaje 

virtual 

Procesos de 

evaluación 

mediada por las 

TIC’S. 

Evaluación -Se limita a un 

proceso de 

evaluación sumativa, 

con aspectos 

explícitos del saber.   

-Se vuelve mecánica 

el desarrollo de la 

clase.  

-se cohíbe de la 

autoevaluación, de la 

participación y 

valoración del 

proceso. 

 

Ambiente de 

aprendizaje 

virtual 



Manejo de los 

momentos 

docente – 

estudiante, 

estudiante – 

docente- 

estudiante. 

Interacción -Situaciones en las 

que se pierde el 

contacto y el canal 

queda neutro, lo que 

impide que la 

enseñanza-

aprendizaje se lleva 

en un proceso 

recíproco.  

-Limitada a la 

conectividad. 

-sujeta a las preguntas 

que el docente realice 

y en ocasiones que 

decida quién las 

contesta para que 

haya alguien que 

responda.  

-Interés del 

estudiante. 

-Actitudes y aptitudes 

que incentiven la 

comunicación.  

 

Ambiente de 

aprendizaje 

Presencial- virtual 

Aspectos de 

formación. 

Comportamiento -Situaciones que 

permiten moldear la 

disciplina y 

compromiso con los 

deberes académicos.  

-Mayor confianza por 

el entorno y la 

modalidad. 

-Posibilita la 

creatividad y formas 

de expresar 

conocimientos, 

actitudes y aptitudes. 

-Manejo de tiempos.  

-Oportunidad de 

buscar otras formas de 

aprender y reforzar 

conocimientos.  

Ambiente de 

aprendizaje 

Presencial- virtual 

Aspectos 

específicos del 

saber y la 

planeación. 

enseñanza -Situaciones que 

permiten expandir 

las formas, medios, 

recursos, ambientes y 

herramientas de 

enseñanza. 

-Posibilita la 

creatividad y formas 

de expresar 

conocimientos, 

actitudes y aptitudes.  

Ambiente de 

aprendizaje 

Presencial- virtual 

Disposición y 

percepción 

aprendizaje -Situaciones que 

permiten expandir 

las formas, medios, 

recursos, ambientes y 

herramientas de 

aprendizaje.  

-Brinda espacios de 

búsqueda y 

exploración de nuevas 

formas de aprender. 

-Permite evidencias 

los avientes de 

interacción que 

Ambiente de 

aprendizaje 

Presencial- virtual 



favorece el 

aprendizaje. 

Intensión 

comunicativa y 

canales de 

comunicación.  

Comunicación -Posibilita la 

comunicación y 

expresión en 

situaciones 

complejas. 

-Permite explorar 

plataformas de 

interacción y la 

creatividad de 

presentación de 

trabajos. 

-Permite el contacto 

activo y constante 

con los docentes 

formadores y así 

reforzar un poco las 

relaciones 

interpersonales.  

-Limitada a la energía, 

señal, conexión 

estable a internet y 

equipo de cierta gama 

que permitan el 

desarrollo de 

herramientas 

necesarias para el 

aprendizaje.  

Ambiente de 

aprendizaje 

Presencial- virtual 

Uso del lenguaje.  Discurso -Destreza obligatoria 

de los docentes que 

permitan llegar con 

el conocimiento a 

través de los sentidos 

y que dejen en los 

estudiantes la 

satisfacción de lo 

obtenido.  

-Limitada por la 

conexión estable y los 

recursos físicos 

adecuados. 

-La expresión oral, 

corporal, prosémica y 

kinésica del docente 

en las intervenciones 

comunicativas. 

 

Ambiente de 

aprendizaje 

Presencial- virtual 

 

  Tabulación y análisis de información a partir de la matriz de análisis de desempeño, el diario de campo, el 

seguimiento del desempeño del estudiante en diversas actividades. Ver anexo 16. 
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 
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Y LENGUA CASTELLANA 

Docente en formación: Brayan Miguel Cruz 

Angarita 

Código: 1115745179 

Establecimiento Educativo: Colegio Técnico 

Comercial JER 



Cursos 162273-Práctica Pedagógica 2 (Básica Secundaria y 

Media) y 162283 Trabajo de Grado  

162338 práctica Pedagógica y Docente Ético-investigativa en 

Básica Secundaria y Media 

Pamplona, 2023-I 

Docentes: Ph. D. Doris Vanegas Vanegas, Ph.D.Sonia 

Patricia Gómez Silva y Mg. Andre Runée Contreras Roa. 

Coordinadora de práctica: Ph. D. Sandra Milena Buitrago 

Rozo 

Proyectos de referencia: “Microdidácticas para el 

afianzamiento de la lengua materna y el pensamiento 
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literaria y la ético-comunicación” 2022-2023. 

Área: Lengua Castellana. 

Docentes facilitadores: Luis Bernardo Niño 
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Anexo 7. Matriz de análisis de desempeño prueba inicial con proyección a la contrastación con la prueba final y 

la intervención pedagógico-didáctica. 

Factor 

(Eje 

curric.) y 

compete

ncias 

 

Estándar 

de 

competen

cias 

(sub-

proceso) 

Desempeño inicial 

DBA grado anterior 7 

Desempeño meta 

DBA grado actual 8 

Intervención  

pedagógico-didáctica 

Aprendizaj

e 

(palabra 

clave) 

Evidenci

a 

(palabra 

clave) 

Alto 

/ 

Med

io/ 

Bajo 

Aprendiz

aje 

(palabra 

clave) 

Evidenci

a 

(palabra 

clave) 

Alto 

/ 

Med

io/ 

Bajo 

# Ítem 

prueba 

inicial 

(palabra 

clave) 

Tipo 

inter

-

venc

ión/ 

tipo 

medi

a-

ción/ 

tipo 

micr

o-

didá

ctica 

# 

Ítem 

prue

ba 

final 

(pal

abra 

clav

e) 

           



1Produc

ción 

textual. 

 

Produzc

o textos 

orales de 

tipo 

argumen

tativo 

para 

exponer 

mis 

ideas y 

llegar a 

acuerdos 

en los 

que 

prime el 

respeto 

por mi 

interlocu

tor y la 

valoració

n de los 

contexto

s 

comunic

ativo. 

 

• 

Organizo 

previame

nte las 

ideas que 

deseo 

exponer y 

me 

document

o para 

sustentarl

as. 

  

• 

Identifico 

y valoro 

los 

aportes de 

mi 

interlocut

or y del 

contexto 

en el que 

expongo 

mis ideas.  

 

• 

Caracteri

zo y 

utilizo 

estrategia

s 

descriptiv

as y 

explicativ

DBA 7  

 

Reconstruy

e en sus 

intervencio

nes el 

sentido de 

los textos 

desde la 

relación 

existente 

entre la 

temática, 

los 

interlocuto

res y el 

contexto 

histórico-

cultural.  

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

Expone 

sus 

puntos 

de vista 

para 

apoyar o 

contrade

cir las 

opinione

s de sus 

interlocu

tores.  

 

 Precisa 

el 

significa

do de los 

principal

es 

concepto

s 

tratados 

en los 

textos 

orales 

que 

produce.  

Prepara 

una 

estructur

A-  

E11

A,14  

 

E12

A,16  

 

E5A

,22  

 

E11

A,18  

 

E8A

,22  

 

E9A

,22  

 

 

M-  

E9A

, 1  

 

E9A

,2  

 

DBA 7  

 

Produce 

textos 

orales, a 

partir del 

empleo 

de 

diversas 

estrategia

s para 

exponer 

sus 

argument

os. 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje   

 

Argumen

ta las 

posturas 

y 

sugerenci

as que 

plantea, 

en el 

momento 

de 

proponer 

alternativ

as para 

resolver 

un 

problema

.  

 

 Explica 

el 

significa

do de los 

concepto

s que 

utiliza en 

sus 

opinione

s y 

realiza 

una 

A-  

E10

A,12  

 

E10

A,18 

 

E9A

,19 

  

E9A

,20 

  

E9A

,21  

 

E9A

,22  

 

 

M-  

E9A

, 1  

 

E9A

,2  

 

Compre

nder 

críticam

ente y 

responde

. 

 

¿Analice 

y 

propong

a un 

título al 

lugar de 

la 

historia?  

¿Dónde 

se 

encuentr

a 

localizad

o?  

¿Cuál 

consider

a que es 

el 

origen? 

¿Existe 

alguna 

historia 

que 

narre el 

origen 

de su 

pueblo?  

¿Cuáles 

son los 

 



as para 

argument

ar mis 

ideas, 

valorando 

y 

respetand

o las 

normas 

básicas de 

la 

comunica

ción.  

 

• Utilizo 

el 

discurso 

oral para 

establecer 

acuerdos 

a partir 

del 

reconoci

miento de 

los 

argument

os de mis 

interlocut

ores y la 

fuerza de 

mis 

propios 

argument

os. 

 

a 

retórica 

que 

contempl

a el 

contexto 

formal, 

el papel 

del 

orador y 

la 

posición 

del 

auditorio

, como 

base 

para los 

intercam

bios 

orales en 

debates, 

plenarias 

y 

sustentac

iones. 

 

E9A

,3 

  

E9A

,4  

 

E9A

,6  

 

E9A

,9  

 

E9A

,10  

 

E9A

,14 

  

E9A

,15  

 

E9A

,16  

 

E9A

,17  

 

 

síntesis 

de las 

ideas 

más 

relevante

s de su 

intervenc

ión.  

 

Da 

cuenta 

del orden 

en el que 

se 

produce 

una 

conversa

ción y de 

los 

mecanis

mos que 

median 

la toma 

de 

decisione

s y la 

interacci

ón oral 

con 

otros. 

  

 Corrige 

la 

pronunci

ación 

E9A

,3  

 

E9A

,4  

E9A

,6  

 

E9A

,9  

 

E9A

,10  

 

E9A

,14  

 

E9A

,15  

 

E9A

,16  

 

E9A

,17 

  

E9A

,5 

problem

as más 

comunes 

de la 

comunid

ad en la 

que 

vive?  

 



 

 

 

• Diseño 

un plan 

textual 

para la 

presentaci

ón de mis 

ideas, 

pensamie

ntos y 

saberes 

en los 

contextos 

en que así 

lo 

requiera. 

 

 • Utilizo 

un texto 

explicativ

o para la 

presentaci

ón de mis 

ideas, 

pensamie

ntos y 

saberes, 

de 

acuerdo 

con las 

caracterís

ticas de 

mi 

B-  

E9A

,5  

 

E9A

,7  

 

E9A

,8  

 

E9A

,11  

 

E9A

,12  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

cuando 

no ha 

articulad

o con 

claridad 

los 

sonidos 

del 

discurso.   

 

Controla 

los 

matices 

de voz 

(tono, 

volumen, 

impostac

ión) para 

apoyar 

su 

discurso. 

 

  

E9A

,7  

 

E9A

,8  

 

E9A

,11 

  

E9A

,12  

 

 

 

 

 

 

 

 

A-  

E9C,

1  

 

E9C,

2 

  



interlocut

or y con 

la 

intención 

que 

persigo al 

producir 

el texto. 

 

 • 

Identifico 

estrategia

s que 

garantiza

n 

coherenci

a, 

cohesión 

y 

pertinenci

a del 

texto. 

  

• Tengo 

en cuenta 

reglas 

sintáctica

s, 

semántica

s y 

pragmátic

as para la 

producció

n de un 

texto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

A-  

E9C,

1  

 

E9C,

2 

  

E9C,

12  

 

E9C,

18  

 

 

M-  

E9C,

3 

  

E9C,

12  

 

E9C,

18  

 

 

M-  

E9C,

3 

  

E9C,

6 

  

E7C,

10  

 

E9C,

11  

 

E9C,

13  

 

E9C,

14  

 

E9C,

15  



  

• Elaboro 

una 

primera 

versión 

de un 

texto 

explicativ

o 

atendiend

o a los 

requerimi

entos 

estructura

les, 

conceptua

les y 

lingüístic

os. 

  

• 

Reescribo 

el texto, a 

partir de 

mi propia 

valoració

n y del 

efecto 

causado 

por éste 

en mis 

interlocut

ores. 

 

E9C,

6 

  

E7C,

10  

 

E9C,

11  

 

E9C,

13  

 

E9C,

14  

 

E9C,

15  

 

E9C,

20 

 

E9C,

22  

 

E9C,

25  

 

 

E9C,

20 

 

E9C,

22  

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

 

B-  

E9C,

4 

  

E9C,

5 

  

E9C,

7  

 

E9C,

8  

 



E9C,

27  

 

 

B-  

E9C,

4 

  

E9C,

5 

  

E9C,

7  

 

E9C,

8  

 

E9C,

9  

 

E9C,

16 

  

E9C,

17  

 

E9C,

21  

E9C,

9  

 

E9C,

16 

  

E9C,

17  

 

E9C,

21  

 

E9C,

23  

 

E9C,

24 

  

E9C,

26  

 

E9C,

28  

 

E9C,

29  

 



 

E9C,

23  

 

E9C,

24 

  

E9C,

26  

 

E9C,

28  

 

E9C,

29  

 

E9C,

30   

 

E9C,

30   

 

 

Produzc

o textos 

orales de 

tipo 

argumen

tativo 

para 

exponer 

mis 

ideas y 

 

• 

Organizo 

previame

nte las 

ideas que 

deseo 

exponer y 

me 

document

o para 

 

DBA 7  

 

Reconstruy

e en sus 

intervencio

nes el 

sentido de 

los textos 

desde la 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

Expone 

sus 

puntos 

de vista 

 

A-  

E9C,

1 

  

E9C,

2 

  

 

DBA 7  

 

Produce 

textos 

orales, a 

partir del 

empleo 

de 

diversas 

 

. 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje   

 

Argumen

ta las 

posturas 

 

A-  

E9C,

2 

  

E9C,

3 

  

 

2. De 

acuerdo 

a la 

intenció

n crítica, 

manifies

te su 

percepci

ón. 

  



llegar a 

acuerdos 

en los 

que 

prime el 

respeto 

por mi 

interlocu

tor y la 

valoració

n de los 

contexto

s 

comunic

ativo. 

 

sustentarl

as. 

  

• 

Identifico 

y valoro 

los 

aportes de 

mi 

interlocut

or y del 

contexto 

en el que 

expongo 

mis ideas.  

 

• 

Caracteri

zo y 

utilizo 

estrategia

s 

descriptiv

as y 

explicativ

as para 

argument

ar mis 

ideas, 

valorando 

y 

respetand

o las 

normas 

básicas de 

relación 

existente 

entre la 

temática, 

los 

interlocuto

res y el 

contexto 

histórico-

cultural. 

para 

apoyar o 

contrade

cir las 

opinione

s de sus 

interlocu

tores.  

 

 Precisa 

el 

significa

do de los 

principal

es 

concepto

s 

tratados 

en los 

textos 

orales 

que 

produce.  

Prepara 

una 

estructur

a 

retórica 

que 

contempl

a el 

contexto 

formal, 

el papel 

del 

orador y 

E9C,

3 

  

E9C,

4 

  

E9C,

6  

 

E9C,

10 

  

E9C,

12  

 

E9C,

13  

 

E9C,

14  

 

E9C,

15  

 

E9C,

18  

 

estrategia

s para 

exponer 

sus 

argument

os. 

 

y 

sugerenci

as que 

plantea, 

en el 

momento 

de 

proponer 

alternativ

as para 

resolver 

un 

problema

.  

 

 Explica 

el 

significa

do de los 

concepto

s que 

utiliza en 

sus 

opinione

s y 

realiza 

una 

síntesis 

de las 

ideas 

más 

relevante

s de su 

intervenc

ión.  

E9C,

12  

 

E9C,

14  

 

E9C,

18  

 

E9C,

20  

 

E9C,

22  

 

E9C,

25  

 

 

M-  

E9C,

1 

  

E9C,

4 

  

E9C,

13  

 

 

¿Cuál es 

el 

objetivo 

principal 

que el 

autor 

quiere 

plasmar?  

 

¿Cuál es 

su 

intenció

n y 

caracterí

stica 

principal

?  

 



la 

comunica

ción.  

 

• Utilizo 

el 

discurso 

oral para 

establecer 

acuerdos 

a partir 

del 

reconoci

miento de 

los 

argument

os de mis 

interlocut

ores y la 

fuerza de 

mis 

propios 

argument

os. 

 

 

 

 

• Diseño 

un plan 

textual 

para la 

presentaci

ón de mis 

la 

posición 

del 

auditorio

, como 

base 

para los 

intercam

bios 

orales en 

debates, 

plenarias 

y 

sustentac

iones. 

 

 

E9C,

19  

 

E9C,

20  

 

E9C,

25  

 

M-  

E9C,

5 

  

E9C,

16  

 

E9C,

21  

 

E9C,

24  

 

E9C,

27  

 

E9C,

30  

 

 

Da 

cuenta 

del orden 

en el que 

se 

produce 

una 

conversa

ción y de 

los 

mecanis

mos que 

median 

la toma 

de 

decisione

s y la 

interacci

ón oral 

con 

otros. 

  

 Corrige 

la 

pronunci

ación 

cuando 

no ha 

articulad

o con 

claridad 

los 

sonidos 

 

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

 

B-  

E9C,

5 

  

E9C,

6 

  

E9C,

7 

  

E9C,

8 

  



ideas, 

pensamie

ntos y 

saberes 

en los 

contextos 

en que así 

lo 

requiera. 

 

 • Utilizo 

un texto 

explicativ

o para la 

presentaci

ón de mis 

ideas, 

pensamie

ntos y 

saberes, 

de 

acuerdo 

con las 

caracterís

ticas de 

mi 

interlocut

or y con 

la 

intención 

que 

persigo al 

producir 

el texto. 

 

 

B-  

E9C,

11  

 

E9C,

17 

  

E9C,

22 

  

E9C,

23  

 

E9C,

24  

 

E9C,

26  

 

E9C,

28  

 

E9C,

29  

 

del 

discurso.   

 

Controla 

los 

matices 

de voz 

(tono, 

volumen, 

impostac

ión) para 

apoyar 

su 

discurso. 

 

 

E9C,

9 

  

E9C,

10  

 

E9C,

11  

 

E9C,

15  

 

E9C,

17  

 

E9C,

18  

 

E9C,

21  

 

E9C,

25  

 

E9C,

26  

 



 • 

Identifico 

estrategia

s que 

garantiza

n 

coherenci

a, 

cohesión 

y 

pertinenci

a del 

texto. 

  

• Tengo 

en cuenta 

reglas 

sintáctica

s, 

semántica

s y 

pragmátic

as para la 

producció

n de un 

texto. 

  

• Elaboro 

una 

primera 

versión 

de un 

texto 

explicativ

o 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

29  

 

E9C,

30  



atendiend

o a los 

requerimi

entos 

estructura

les, 

conceptua

les y 

lingüístic

os. 

  

• 

Reescribo 

el texto, a 

partir de 

mi propia 

valoració

n y del 

efecto 

causado 

por éste 

en mis 

interlocut

ores. 

 

 

Produzc

o textos 

escritos 

que 

evidenci

an el 

conocimi

ento que 

he 

 

• Diseño 

un plan 

textual 

para la 

presentaci

ón de mis 

ideas, 

pensamie

ntos y 

 

DBA 8 

 

Compone 

diferentes 

tipos de 

texto 

atendiendo 

a las 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

 

 

Estructur

a los 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

 

DBA 8 

 

Produce 

textos 

verbales 

y no 

verbales, 

a partir 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

 Evalúa 

el rol que 

debe 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

 

3. ¿Cuál 

es su 

estructur

a, en 

relación 

a lo 

aprendid

  



alcanzad

o acerca 

del 

funciona

miento 

de la 

lengua 

en 

situacion

es de 

comunic

ación y 

el uso de 

las 

estrategi

as de 

producci

ón 

textual. 

saberes 

en los 

contextos 

en que así 

lo 

requiera. 

 

 • Utilizo 

un texto 

explicativ

o para la 

presentaci

ón de mis 

ideas, 

pensamie

ntos y 

saberes, 

de 

acuerdo 

con las 

caracterís

ticas de 

mi 

interlocut

or y con 

la 

intención 

que 

persigo al 

producir 

el texto. 

 

 • 

Identifico 

estrategia

característi

cas de sus 

ámbitos de 

uso: 

privado/pú

blico o 

cotidiano/c

ientífico. 

 

textos 

que 

compone

, para lo 

cual 

elige 

entre las 

diferente

s formas 

que 

puede 

asumir la 

expresió

n 

(narració

n, 

explicaci

ón, 

descripci

ón, 

argumen

tación) y 

su 

adecuaci

ón al 

ámbito 

de uso.  

 

Evalúa 

sus 

propios 

textos 

atendien

do a las 

caracterí

sticas del 

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13  

 

de los 

planes 

textuales 

que 

elabora, y 

siguiendo 

procedim

ientos 

sistemátic

os de 

correcció

n 

lingüístic

a. 

 

cumplir 

como 

enunciad

or de un 

texto, 

según el 

propósito 

elegido y 

la 

situación 

comunic

ativa 

particular

.  

 

 Evalúa 

estrategia

s de 

progresió

n y 

desarroll

o del 

tema 

seleccion

ado.  

 

 Evalúa 

el 

seguimie

nto de un 

plan 

textual y 

el uso 

adecuado 

de 

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13  

 

o en 

clase?  

 



s que 

garantiza

n 

coherenci

a, 

cohesión 

y 

pertinenci

a del 

texto. 

  

• Tengo 

en cuenta 

reglas 

sintáctica

s, 

semántica

s y 

pragmátic

as para la 

producció

n de un 

texto. 

  

• Elaboro 

una 

primera 

versión 

de un 

texto 

explicativ

o 

atendiend

o a los 

requerimi

género, 

el léxico 

emplead

o y el 

propósit

o 

comunic

ativo.  

 

Evalúa 

el uso 

adecuad

o de 

elemento

s 

gramatic

ales y 

ortográfi

cos en 

las 

producci

ones 

propias y 

en las de 

otros.  

 

Emplea 

de forma 

precisa 

los 

signos 

de 

puntuaci

ón. 

elemento

s 

gramatic

ales y 

ortográfi

cos en 

los textos 

que 

escribe 



entos 

estructura

les, 

conceptua

les y 

lingüístic

os. 

  

• 

Reescribo 

el texto, a 

partir de 

mi propia 

valoració

n y del 

efecto 

causado 

por éste 

en mis 

interlocut

ores. 

 

 

Produzc

o textos 

escritos 

que 

evidenci

an el 

conocimi

ento que 

he 

alcanzad

o acerca 

del 

 

• Diseño 

un plan 

textual 

para la 

presentaci

ón de mis 

ideas, 

pensamie

ntos y 

saberes 

en los 

contextos 

 

DBA 8 

 

Compone 

diferentes 

tipos de 

texto 

atendiendo 

a las 

característi

cas de sus 

ámbitos de 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

 

 

Estructur

a los 

textos 

que 

compone

 

A-  

E9C,

2 

  

E9C,

3  

 

E9C,

4  

 

DBA 8 

 

Produce 

textos 

verbales 

y no 

verbales, 

a partir 

de los 

planes 

textuales 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

 Evalúa 

el rol que 

debe 

cumplir 

como 

enunciad

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

 

4. 

¿Cuáles 

son sus 

caracterí

sticas 

enfocada

s en el 

objetivo 

del 

texto? 

 

  



funciona

miento 

de la 

lengua 

en 

situacion

es de 

comunic

ación y 

el uso de 

las 

estrategi

as de 

producci

ón 

textual. 

en que así 

lo 

requiera. 

 

 • Utilizo 

un texto 

explicativ

o para la 

presentaci

ón de mis 

ideas, 

pensamie

ntos y 

saberes, 

de 

acuerdo 

con las 

caracterís

ticas de 

mi 

interlocut

or y con 

la 

intención 

que 

persigo al 

producir 

el texto. 

 

 • 

Identifico 

estrategia

s que 

garantiza

n 

uso: 

privado/pú

blico o 

cotidiano/c

ientífico. 

 

, para lo 

cual 

elige 

entre las 

diferente

s formas 

que 

puede 

asumir la 

expresió

n 

(narració

n, 

explicaci

ón, 

descripci

ón, 

argumen

tación) y 

su 

adecuaci

ón al 

ámbito 

de uso.  

 

Evalúa 

sus 

propios 

textos 

atendien

do a las 

caracterí

sticas del 

género, 

el léxico 

emplead

 

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

7  

E9C,

12  

E9C,

14  

E9C,

15  

E9C,

18  

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

27 

 

  

B-  

E9C,

1 

que 

elabora, y 

siguiendo 

procedim

ientos 

sistemátic

os de 

correcció

n 

lingüístic

a. 

 

or de un 

texto, 

según el 

propósito 

elegido y 

la 

situación 

comunic

ativa 

particular

.  

 

 Evalúa 

estrategia

s de 

progresió

n y 

desarroll

o del 

tema 

seleccion

ado.  

 

 Evalúa 

el 

seguimie

nto de un 

plan 

textual y 

el uso 

adecuado 

de 

elemento

s 

gramatic

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  



coherenci

a, 

cohesión 

y 

pertinenci

a del 

texto. 

  

• Tengo 

en cuenta 

reglas 

sintáctica

s, 

semántica

s y 

pragmátic

as para la 

producció

n de un 

texto. 

  

• Elaboro 

una 

primera 

versión 

de un 

texto 

explicativ

o 

atendiend

o a los 

requerimi

entos 

estructura

les, 

o y el 

propósit

o 

comunic

ativo.  

 

Evalúa 

el uso 

adecuad

o de 

elemento

s 

gramatic

ales y 

ortográfi

cos en 

las 

producci

ones 

propias y 

en las de 

otros.  

 

Emplea 

de forma 

precisa 

los 

signos 

de 

puntuaci

ón. 

  

E7C,

8 

  

E9C,

9 

  

E9C,

10  

 

E9C,

11  

ales y 

ortográfi

cos en 

los textos 

que 

escribe 

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 



conceptua

les y 

lingüístic

os. 

  

• 

Reescribo 

el texto, a 

partir de 

mi propia 

valoració

n y del 

efecto 

causado 

por éste 

en mis 

interlocut

ores. 

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29  

 

2Compre

nsión e 

interpret

ación 

textual 

 

Compren

do e 

interpret

o textos, 

teniendo 

en 

cuenta el 

 

• 

Caracteri

zo los 

medios de 

comunica

ción 

masiva a 

partir de 

aspectos 

como: de 

qué 

manera(s) 

difunden 

la 

 

DBA 6 

 

Infiere 

múltiples 

sentidos en 

los textos 

que lee y 

los 

relaciona 

con los 

conceptos 

macro del 

texto y con 

 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

 

 

Identific

a y 

caracteri

za las 

voces 

que 

 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

 

DBA 6 

 

Interpreta 

textos 

atendiend

o al 

funciona

miento de 

la lengua 

en 

situacion

es de 

comunica

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

  

Da 

cuenta 

del papel 

que 

desempe

ñan el 

interlocut

or y el 

 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

 

Teniend

o en 

cuanta lo 

sugerido 

y 

orientad

o por el 

docente, 

seleccio

ne la 

respuest

a 

correcta. 

  



funciona

miento 

de la 

lengua 

en 

situacion

es de 

comunic

ación, el 

uso de 

estrategi

as de 

lectura y 

el papel 

del 

interlocu

tor y del 

contexto. 

informaci

ón, cuál 

es su 

cobertura 

y alcance, 

y a qué 

tipo de 

audiencia 

se 

dirigen, 

entre 

otros.  

 

• 

Diferenci

o los 

medios de 

comunica

ción 

masiva de 

acuerdo 

con sus 

caracterís

ticas 

formales 

y 

conceptua

les, 

haciendo 

énfasis en 

el código, 

los 

recursos 

técnicos, 

el manejo 

de la 

sus 

contextos 

de 

producción 

y 

circulación

.  

 

hablan 

en el 

texto.  

Elabora 

hipótesis 

sobre el 

sentido 

global de 

un texto 

a partir 

de la 

relación 

de 

informac

ión 

explícita 

e 

implícita

. 

  

Identific

a las 

caracterí

sticas 

retóricas 

de las 

tipología

s 

textuales 

con las 

que 

trabaja y 

señala en 

sus notas 

de clase 

los 

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

ción, a 

partir del 

uso de 

estrategia

s de 

lectura.  

 

contexto 

en 

relación 

con la 

temática 

tratada y 

plantea 

su 

posición 

sobre la 

misma.  

 

 Infiere 

significa

dos 

implícito

s y 

referente

s 

ideológic

os, 

sociales 

y 

culturale

s en los 

textos 

que lee.  

 

Identifica 

las 

estructur

as 

propias 

de las 

tipología

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

Durante 

el 

desarroll

o de la 

transacci

ón 

política 

ocurrida 

en el 

pueblo, 

consider

a 

acertado, 

las 

siguiente

s 

afirmaci

ones.  

1.Se 

tomó en 

cuenta la 

participa

ción 

crítica de 

la 

població

n en 

general. 

2. ¿La 

parte 

crítica es 

poco 

vista en 

los 

receptor

es que 

atendier

on a las 

“explica

ciones” 

de aquel 

acto 



informaci

ón y los 

potencial

es 

mecanism

os de 

participac

ión de la 

audiencia. 

  

• Utilizo 

estrategia

s para la 

búsqueda, 

organizac

ión, 

almacena

miento y 

recuperac

ión de 

informaci

ón que 

circula en 

diferentes 

medios de 

comunica

ción 

masiva.  

 

• 

Seleccion

o la 

informaci

ón 

obtenida 

concepto

s más 

relevante

s. 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

s 

textuales 

que 

conoce. 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

legislativ

o? 

3.la 

ejecució

n y 

distribuc

ión de 

los 

cargos 

ya 

plasmad

os si 

están 

repartido

s 

adecuad

amente.  

 



a través 

de los 

medios 

masivos, 

para 

satisfacer 

mis 

necesidad

es 

comunica

tivas. 

  

• Utilizo 

estrategia

s para la 

búsqueda, 

organizac

ión, 

almacena

miento y 

recuperac

ión de la 

informaci

ón que 

proporcio

nan 

fuentes 

bibliográf

icas y la 

que se 

produce 

en los 

contextos 

en los que 

interactúo

.  

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

 



 

• 

Establezc

o 

relaciones 

entre la 

informaci

ón 

seleccion

ada en los 

medios de 

difusión 

masiva y 

la 

contrasto 

críticame

nte con la 

que 

recojo de 

los 

contextos 

en los 

cuales 

interveng

o.  

 

• 

Determin

o 

caracterís

ticas, 

funciones 

e 

intencion

es de los 

discursos 



que 

circulan a 

través de 

los 

medios de 

comunica

ción 

masiva.  

 

• 

Interpreto 

elementos 

políticos, 

culturales 

e 

ideológic

os que 

están 

presentes 

en la 

informaci

ón que 

difunden 

los 

medios 

masivos y 

adopto 

una 

posición 

crítica 

frente a 

ellos. 

 

           



 

Compren

do e 

interpret

o textos, 

teniendo 

en 

cuenta el 

funciona

miento 

de la 

lengua 

en 

situacion

es de 

comunic

ación, el 

uso de 

estrategi

as de 

lectura y 

el papel 

del 

interlocu

tor y del 

contexto. 

• 

Caracteri

zo 

diversas 

manifesta

ciones del 

lenguaje 

no verbal: 

música, 

pintura, 

escultura, 

arquitectu

ra, mapas 

y tatuajes, 

entre 

otras.  

 

• 

Identifico 

rasgos 

culturales 

y sociales 

en 

diversas 

manifesta

ciones del 

lenguaje 

no verbal: 

música, 

pintura, 

escultura, 

arquitectu

ra, mapas 

y tatuajes, 

entre 

otros.  

DBA 6 

 

Infiere 

múltiples 

sentidos en 

los textos 

que lee y 

los 

relaciona 

con los 

conceptos 

macro del 

texto y con 

sus 

contextos 

de 

producción 

y 

circulación

.  

 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

 

 

Identific

a y 

caracteri

za las 

voces 

que 

hablan 

en el 

texto.  

Elabora 

hipótesis 

sobre el 

sentido 

global de 

un texto 

a partir 

de la 

relación 

de 

informac

ión 

explícita 

e 

implícita

. 

  

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

DBA 6 

 

Interpreta 

textos 

atendiend

o al 

funciona

miento de 

la lengua 

en 

situacion

es de 

comunica

ción, a 

partir del 

uso de 

estrategia

s de 

lectura.  

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

  

Da 

cuenta 

del papel 

que 

desempe

ñan el 

interlocut

or y el 

contexto 

en 

relación 

con la 

temática 

tratada y 

plantea 

su 

posición 

sobre la 

misma.  

 

 Infiere 

significa

dos 

implícito

s y 

referente

s 

ideológic

os, 

sociales 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

5. 

¿conside

ra 

acertado 

el 

objetivo 

del 

texto? 

A. es 

demasia

do 

relevante 

y poco 

verídico  

B. 

genera 

una vista 

total de 

la 

radiograf

ía de la 

obra  

C. da 

respuest

a al 

interroga

nte que 

nos 

genera 

en el 

moment

o de la 

lectura. 

D. no 

explica 



 

• 

Relaciono 

manifesta

ciones 

artísticas 

no 

verbales 

con las 

personas 

y las 

comunida

des 

humanas 

que las 

produjero

n.  

 

• 

Interpreto 

manifesta

ciones 

artísticas 

no 

verbales y 

las 

relaciono 

con otras 

produccio

nes 

humanas, 

ya sean 

artísticas 

o no. 

 

Identific

a las 

caracterí

sticas 

retóricas 

de las 

tipología

s 

textuales 

con las 

que 

trabaja y 

señala en 

sus notas 

de clase 

los 

concepto

s más 

relevante

s. 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

y 

culturale

s en los 

textos 

que lee.  

 

Identifica 

las 

estructur

as 

propias 

de las 

tipología

s 

textuales 

que 

conoce. 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

en sí, la 

relación 

que 

existe 

entre el 

contexto 

y autores 

 



E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

           



 

Compren

do e 

interpret

o textos, 

teniendo 

en 

cuenta el 

funciona

miento 

de la 

lengua 

en 

situacion

es de 

comunic

ación, el 

uso de 

estrategi

as de 

lectura y 

el papel 

del 

interlocu

tor y del 

contexto. 

• 

Conozco 

y 

caracteriz

o 

produccio

nes 

literarias 

de la 

tradición 

oral 

latinoame

ricana. 

 

 • Leo 

con 

sentido 

crítico 

obras 

literarias 

de autores 

latinoame

ricanos. 

 

 • 

Establezc

o 

relaciones 

entre 

obras 

literarias 

latinoame

ricanas, 

procedent

es de 

DBA 6 

 

Infiere 

múltiples 

sentidos en 

los textos 

que lee y 

los 

relaciona 

con los 

conceptos 

macro del 

texto y con 

sus 

contextos 

de 

producción 

y 

circulación

.  

 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

 

 

Identific

a y 

caracteri

za las 

voces 

que 

hablan 

en el 

texto.  

Elabora 

hipótesis 

sobre el 

sentido 

global de 

un texto 

a partir 

de la 

relación 

de 

informac

ión 

explícita 

e 

implícita

. 

  

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

DBA 6 

 

Interpreta 

textos 

atendiend

o al 

funciona

miento de 

la lengua 

en 

situacion

es de 

comunica

ción, a 

partir del 

uso de 

estrategia

s de 

lectura.  

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

  

Da 

cuenta 

del papel 

que 

desempe

ñan el 

interlocut

or y el 

contexto 

en 

relación 

con la 

temática 

tratada y 

plantea 

su 

posición 

sobre la 

misma.  

 

 Infiere 

significa

dos 

implícito

s y 

referente

s 

ideológic

os, 

sociales 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

6. ¿cuál 

pudo ser 

la época 

o tiempo 

en el la 

que 

creció el 

autor? 

 

A. Siglo 

XX 

B. siglo 

XlX 

C. Siglo 

XXI 

D. Siglo 

XVx 

 



fuentes 

escritas y 

orales. 

  

• 

Caracteri

zo los 

principale

s 

momento

s de la 

literatura 

latinoame

ricana, 

atendiend

o a 

particular

idades 

temporale

s, 

geográfic

as, de 

género, 

de autor, 

etc.  

 

• 

Identifico 

los 

recursos 

del 

lenguaje 

empleado

s por 

autores 

Identific

a las 

caracterí

sticas 

retóricas 

de las 

tipología

s 

textuales 

con las 

que 

trabaja y 

señala en 

sus notas 

de clase 

los 

concepto

s más 

relevante

s. 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

y 

culturale

s en los 

textos 

que lee.  

 

Identifica 

las 

estructur

as 

propias 

de las 

tipología

s 

textuales 

que 

conoce. 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 



latinoame

ricanos de 

diferentes 

épocas y 

los 

comparo 

con los 

empleado

s por 

autores de 

otros 

contextos 

temporale

s y 

espaciales

, cuando 

sea 

pertinente

. 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

           



 

Compren

do e 

interpret

o textos, 

teniendo 

en 

cuenta el 

funciona

miento 

de la 

lengua 

en 

situacion

es de 

comunic

ación, el 

uso de 

estrategi

as de 

lectura y 

el papel 

del 

interlocu

tor y del 

contexto. 

• 

Reconozc

o el 

lenguaje 

como 

capacidad 

humana 

que 

configura 

múltiples 

sistemas 

simbólico

s y 

posibilita 

los 

procesos 

de 

significar 

y 

comunica

r. 

  

• 

Entiendo 

la lengua 

como uno 

de los 

sistemas 

simbólico

s 

producto 

del 

lenguaje 

y la 

caracteriz

o en sus 

DBA 6 

 

Infiere 

múltiples 

sentidos en 

los textos 

que lee y 

los 

relaciona 

con los 

conceptos 

macro del 

texto y con 

sus 

contextos 

de 

producción 

y 

circulación

.  

 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

 

 

Identific

a y 

caracteri

za las 

voces 

que 

hablan 

en el 

texto.  

Elabora 

hipótesis 

sobre el 

sentido 

global de 

un texto 

a partir 

de la 

relación 

de 

informac

ión 

explícita 

e 

implícita

. 

  

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

DBA 6 

 

Interpreta 

textos 

atendiend

o al 

funciona

miento de 

la lengua 

en 

situacion

es de 

comunica

ción, a 

partir del 

uso de 

estrategia

s de 

lectura.  

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

  

Da 

cuenta 

del papel 

que 

desempe

ñan el 

interlocut

or y el 

contexto 

en 

relación 

con la 

temática 

tratada y 

plantea 

su 

posición 

sobre la 

misma.  

 

 Infiere 

significa

dos 

implícito

s y 

referente

s 

ideológic

os, 

sociales 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

  



aspectos 

convenci

onales y 

arbitrario

s. 

  

• Explico 

el proceso 

de 

comunica

ción y 

doy 

cuenta de 

los 

aspectos e 

individuo

s que 

interviene

n en su 

dinámica. 

 

 • 

Compren

do el 

concepto 

de 

coherenci

a y 

distingo 

entre 

coherenci

a local y 

global, en 

textos 

míos o de 

Identific

a las 

caracterí

sticas 

retóricas 

de las 

tipología

s 

textuales 

con las 

que 

trabaja y 

señala en 

sus notas 

de clase 

los 

concepto

s más 

relevante

s. 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

y 

culturale

s en los 

textos 

que lee.  

 

Identifica 

las 

estructur

as 

propias 

de las 

tipología

s 

textuales 

que 

conoce. 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 



mis 

compañer

os. 

  

• Valoro, 

entiendo 

y adopto 

los 

aportes de 

la 

ortografía 

para la 

comprens

ión y 

producció

n de 

textos. 

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

           



Compren

do e 

interpret

o textos, 

teniendo 

en 

cuenta el 

funciona

miento 

de la 

lengua 

en 

situacion

es de 

comunic

ación, el 

uso de 

estrategi

as de 

lectura y 

el papel 

del 

interlocu

tor y del 

contexto. 

• 

Reconozc

o el 

lenguaje 

como 

capacidad 

humana 

que 

configura 

múltiples 

sistemas 

simbólico

s y 

posibilita 

los 

procesos 

de 

significar 

y 

comunica

r. 

  

• 

Entiendo 

la lengua 

como uno 

de los 

sistemas 

simbólico

s 

producto 

del 

lenguaje 

y la 

caracteriz

o en sus 

DBA 6 

 

Infiere 

múltiples 

sentidos en 

los textos 

que lee y 

los 

relaciona 

con los 

conceptos 

macro del 

texto y con 

sus 

contextos 

de 

producción 

y 

circulación

.  

 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

 

 

Identific

a y 

caracteri

za las 

voces 

que 

hablan 

en el 

texto.  

Elabora 

hipótesis 

sobre el 

sentido 

global de 

un texto 

a partir 

de la 

relación 

de 

informac

ión 

explícita 

e 

implícita

. 

  

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

DBA 6 

 

Interpreta 

textos 

atendiend

o al 

funciona

miento de 

la lengua 

en 

situacion

es de 

comunica

ción, a 

partir del 

uso de 

estrategia

s de 

lectura.  

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje 

  

Da 

cuenta 

del papel 

que 

desempe

ñan el 

interlocut

or y el 

contexto 

en 

relación 

con la 

temática 

tratada y 

plantea 

su 

posición 

sobre la 

misma.  

 

 Infiere 

significa

dos 

implícito

s y 

referente

s 

ideológic

os, 

sociales 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

7. Antes 

de 

terminar 

con su 

carrera, 

se 

planteó:  

A. 

Eliminar 

su 

legado 

B. Ser lo 

que 

nunca 

fue de 

niño 

C. 

Exiliarse  

D. 

Evadir la 

responsa

bilidad y 

viajar 

 



aspectos 

convenci

onales y 

arbitrario

s. 

  

• Explico 

el proceso 

de 

comunica

ción y 

doy 

cuenta de 

los 

aspectos e 

individuo

s que 

interviene

n en su 

dinámica. 

 

 • 

Compren

do el 

concepto 

de 

coherenci

a y 

distingo 

entre 

coherenci

a local y 

global, en 

textos 

míos o de 

Identific

a las 

caracterí

sticas 

retóricas 

de las 

tipología

s 

textuales 

con las 

que 

trabaja y 

señala en 

sus notas 

de clase 

los 

concepto

s más 

relevante

s. 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

y 

culturale

s en los 

textos 

que lee.  

 

Identifica 

las 

estructur

as 

propias 

de las 

tipología

s 

textuales 

que 

conoce. 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 



mis 

compañer

os. 

  

• Valoro, 

entiendo 

y adopto 

los 

aportes de 

la 

ortografía 

para la 

comprens

ión y 

producció

n de 

textos. 

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

           



3Medios 

de 

comunic

ación y 

otros 

sistemas 

simbólic

os 

 

Retomo 

crítica y 

selectiva

mente la 

informac

ión que 

circula a 

través de 

los 

medios 

de 

comunic

ación 

masiva, 

para 

confront

arla con 

la que 

proviene 

de otras 

fuentes. 

 

Compren

do los 

factores 

sociales 

• 

Caracteri

zo los 

medios de 

comunica

ción 

masiva a 

partir de 

aspectos 

como: de 

qué 

manera(s) 

difunden 

la 

informaci

ón, cuál 

es su 

cobertura 

y alcance, 

y a qué 

tipo de 

audiencia 

se 

dirigen, 

entre 

otros.  

 

• 

Diferenci

o los 

medios de 

comunica

ción 

masiva de 

acuerdo 

con sus 

DBA 2 

 

Relaciona 

las 

manifestaci

ones 

artísticas 

con las 

comunidad

es y 

culturas en 

las que se 

producen. 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

Valora 

expresio

nes 

artísticas 

propias 

de los 

distintos 

pueblos 

y 

comunid

ades.  

 

 

Determi

na el 

contenid

o 

expresad

o en 

diferente

s 

manifest

aciones 

artísticas

. 

  

Resignifi

ca las 

expresio

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

DBA 2 

 

Incorpora 

símbolos 

de orden 

deportivo

, cívico, 

político, 

religioso, 

científico 

o 

publicitar

io en los 

discursos 

que 

produce, 

teniendo 

claro su 

uso 

dentro 

del 

contexto. 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

 

Identifica 

la 

función 

que 

cumplen 

diferente

s 

símbolos 

y signos 

en los 

contextos 

comunic

ativos en 

los que 

participa.   

 

Reconoc

e el 

sentido 

de los 

símbolos 

presentes 

en 

desfiles, 

carnavale

s, 

exposicio

nes, entre 

otros.  

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

 



y 

culturale

s que 

determin

an 

algunas 

manifest

aciones 

del 

lenguaje 

no 

verbal. 

 

caracterís

ticas 

formales 

y 

conceptua

les, 

haciendo 

énfasis en 

el código, 

los 

recursos 

técnicos, 

el manejo 

de la 

informaci

ón y los 

potencial

es 

mecanism

os de 

participac

ión de la 

audiencia. 

  

• Utilizo 

estrategia

s para la 

búsqueda, 

organizac

ión, 

almacena

miento y 

recuperac

ión de 

informaci

ón que 

nes 

artísticas 

de 

origen 

popular 

para 

explorar 

usos no 

convenci

onales 

del 

léxico.   

 

Reconoc

e las 

caracterí

sticas de 

las 

distintas 

manifest

aciones 

artísticas 

de una 

comunid

ad o 

grupo 

poblacio

nal y las 

incorpor

a en sus 

elaboraci

ones. 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

 

Utiliza 

símbolos

, íconos 

u otras 

represent

aciones 

gráficas 

en los 

discursos 

que 

produce 

y los 

vincula 

con los 

concepto

s de las 

temáticas 

a las que 

se 

refieren. 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 



circula en 

diferentes 

medios de 

comunica

ción 

masiva.  

 

• 

Seleccion

o la 

informaci

ón 

obtenida 

a través 

de los 

medios 

masivos, 

para 

satisfacer 

mis 

necesidad

es 

comunica

tivas. 

  

• Utilizo 

estrategia

s para la 

búsqueda, 

organizac

ión, 

almacena

miento y 

recuperac

ión de la 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 



informaci

ón que 

proporcio

nan 

fuentes 

bibliográf

icas y la 

que se 

produce 

en los 

contextos 

en los que 

interactúo

.  

 

• 

Establezc

o 

relaciones 

entre la 

informaci

ón 

seleccion

ada en los 

medios de 

difusión 

masiva y 

la 

contrasto 

críticame

nte con la 

que 

recojo de 

los 

contextos 

en los 



cuales 

interveng

o.  

 

• 

Determin

o 

caracterís

ticas, 

funciones 

e 

intencion

es de los 

discursos 

que 

circulan a 

través de 

los 

medios de 

comunica

ción 

masiva.  

 

• 

Interpreto 

elementos 

políticos, 

culturales 

e 

ideológic

os que 

están 

presentes 

en la 

informaci



ón que 

difunden 

los 

medios 

masivos y 

adopto 

una 

posición 

crítica 

frente a 

ellos. 

 

 

 

 

• 

Caracteri

zo 

diversas 

manifesta

ciones del 

lenguaje 

no verbal: 

música, 

pintura, 

escultura, 

arquitectu

ra, mapas 

y tatuajes, 

entre 

otras.  

 

• 

Identifico 



rasgos 

culturales 

y sociales 

en 

diversas 

manifesta

ciones del 

lenguaje 

no verbal: 

música, 

pintura, 

escultura, 

arquitectu

ra, mapas 

y tatuajes, 

entre 

otros.  

 

• 

Relaciono 

manifesta

ciones 

artísticas 

no 

verbales 

con las 

personas 

y las 

comunida

des 

humanas 

que las 

produjero

n.  

 



• 

Interpreto 

manifesta

ciones 

artísticas 

no 

verbales y 

las 

relaciono 

con otras 

produccio

nes 

humanas, 

ya sean 

artísticas 

o no. 

 

 

Retomo 

crítica y 

selectiva

mente la 

informac

ión que 

circula a 

través de 

los 

medios 

de 

comunic

ación 

masiva, 

para 

confront

arla con 

la que 

 

• 

Caracteri

zo los 

medios de 

comunica

ción 

masiva a 

partir de 

aspectos 

como: de 

qué 

manera(s) 

difunden 

la 

informaci

ón, cuál 

es su 

cobertura 

 

DBA 2 

 

Relaciona 

las 

manifestaci

ones 

artísticas 

con las 

comunidad

es y 

culturas en 

las que se 

producen. 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

Valora 

expresio

nes 

artísticas 

propias 

de los 

distintos 

pueblos 

y 

comunid

ades.  

 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

 

DBA 2 

 

Incorpora 

símbolos 

de orden 

deportivo

, cívico, 

político, 

religioso, 

científico 

o 

publicitar

io en los 

discursos 

que 

produce, 

teniendo 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

 

Identifica 

la 

función 

que 

cumplen 

diferente

s 

símbolos 

y signos 

en los 

contextos 

 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

 

10. que 

podemos 

inferir 

del traje 

del 

personaj

e 

principal  

A. Está 

realment

e 

necesita

do; 

necesita 

el 

trabajo  

  



proviene 

de otras 

fuentes. 

 

Compren

do los 

factores 

sociales 

y 

culturale

s que 

determin

an 

algunas 

manifest

aciones 

del 

lenguaje 

no 

verbal. 

 

y alcance, 

y a qué 

tipo de 

audiencia 

se 

dirigen, 

entre 

otros.  

 

• 

Diferenci

o los 

medios de 

comunica

ción 

masiva de 

acuerdo 

con sus 

caracterís

ticas 

formales 

y 

conceptua

les, 

haciendo 

énfasis en 

el código, 

los 

recursos 

técnicos, 

el manejo 

de la 

informaci

ón y los 

potencial

es 

 

 

Determi

na el 

contenid

o 

expresad

o en 

diferente

s 

manifest

aciones 

artísticas

. 

  

Resignifi

ca las 

expresio

nes 

artísticas 

de 

origen 

popular 

para 

explorar 

usos no 

convenci

onales 

del 

léxico.   

 

Reconoc

e las 

caracterí

sticas de 

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

claro su 

uso 

dentro 

del 

contexto. 

 

comunic

ativos en 

los que 

participa.   

 

Reconoc

e el 

sentido 

de los 

símbolos 

presentes 

en 

desfiles, 

carnavale

s, 

exposicio

nes, entre 

otros.  

 

Utiliza 

símbolos

, íconos 

u otras 

represent

aciones 

gráficas 

en los 

discursos 

que 

produce 

y los 

vincula 

con los 

concepto

s de las 

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

E9C,

13 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

B. Va 

formal a 

una 

entrevist

a de 

trabajo  

C. Es un 

aventure

ro, 

divaga 

D. 

Aventur

as 

cotidiana

s 

 



mecanism

os de 

participac

ión de la 

audiencia. 

  

• Utilizo 

estrategia

s para la 

búsqueda, 

organizac

ión, 

almacena

miento y 

recuperac

ión de 

informaci

ón que 

circula en 

diferentes 

medios de 

comunica

ción 

masiva.  

 

• 

Seleccion

o la 

informaci

ón 

obtenida 

a través 

de los 

medios 

masivos, 

las 

distintas 

manifest

aciones 

artísticas 

de una 

comunid

ad o 

grupo 

poblacio

nal y las 

incorpor

a en sus 

elaboraci

ones. 

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

temáticas 

a las que 

se 

refieren. 

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

E9C,

24  

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  



para 

satisfacer 

mis 

necesidad

es 

comunica

tivas. 

  

• Utilizo 

estrategia

s para la 

búsqueda, 

organizac

ión, 

almacena

miento y 

recuperac

ión de la 

informaci

ón que 

proporcio

nan 

fuentes 

bibliográf

icas y la 

que se 

produce 

en los 

contextos 

en los que 

interactúo

.  

 

• 

Establezc

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 



o 

relaciones 

entre la 

informaci

ón 

seleccion

ada en los 

medios de 

difusión 

masiva y 

la 

contrasto 

críticame

nte con la 

que 

recojo de 

los 

contextos 

en los 

cuales 

interveng

o.  

 

• 

Determin

o 

caracterís

ticas, 

funciones 

e 

intencion

es de los 

discursos 

que 

circulan a 

través de 



los 

medios de 

comunica

ción 

masiva.  

 

• 

Interpreto 

elementos 

políticos, 

culturales 

e 

ideológic

os que 

están 

presentes 

en la 

informaci

ón que 

difunden 

los 

medios 

masivos y 

adopto 

una 

posición 

crítica 

frente a 

ellos. 

 

 

 

 



• 

Caracteri

zo 

diversas 

manifesta

ciones del 

lenguaje 

no verbal: 

música, 

pintura, 

escultura, 

arquitectu

ra, mapas 

y tatuajes, 

entre 

otras.  

 

• 

Identifico 

rasgos 

culturales 

y sociales 

en 

diversas 

manifesta

ciones del 

lenguaje 

no verbal: 

música, 

pintura, 

escultura, 

arquitectu

ra, mapas 

y tatuajes, 

entre 

otros.  



 

• 

Relaciono 

manifesta

ciones 

artísticas 

no 

verbales 

con las 

personas 

y las 

comunida

des 

humanas 

que las 

produjero

n.  

 

• 

Interpreto 

manifesta

ciones 

artísticas 

no 

verbales y 

las 

relaciono 

con otras 

produccio

nes 

humanas, 

ya sean 

artísticas 

o no. 

 



 

Retomo 

crítica y 

selectiva

mente la 

informac

ión que 

circula a 

través de 

los 

medios 

de 

comunic

ación 

masiva, 

para 

confront

arla con 

la que 

proviene 

de otras 

fuentes. 

 

Compren

do los 

factores 

sociales 

y 

culturale

s que 

determin

an 

algunas 

manifest

aciones 

del 

 

• 

Caracteri

zo los 

medios de 

comunica

ción 

masiva a 

partir de 

aspectos 

como: de 

qué 

manera(s) 

difunden 

la 

informaci

ón, cuál 

es su 

cobertura 

y alcance, 

y a qué 

tipo de 

audiencia 

se 

dirigen, 

entre 

otros.  

 

• 

Diferenci

o los 

medios de 

comunica

ción 

masiva de 

acuerdo 

 

DBA 2 

 

Relaciona 

las 

manifestaci

ones 

artísticas 

con las 

comunidad

es y 

culturas en 

las que se 

producen. 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

Valora 

expresio

nes 

artísticas 

propias 

de los 

distintos 

pueblos 

y 

comunid

ades.  

 

 

Determi

na el 

contenid

o 

expresad

o en 

diferente

s 

manifest

aciones 

artísticas

. 

  

Resignifi

ca las 

 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

 

DBA 2 

 

Incorpora 

símbolos 

de orden 

deportivo

, cívico, 

político, 

religioso, 

científico 

o 

publicitar

io en los 

discursos 

que 

produce, 

teniendo 

claro su 

uso 

dentro 

del 

contexto. 

 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

 

Identifica 

la 

función 

que 

cumplen 

diferente

s 

símbolos 

y signos 

en los 

contextos 

comunic

ativos en 

los que 

participa.   

 

Reconoc

e el 

sentido 

de los 

símbolos 

presentes 

en 

desfiles, 

carnavale

s, 

exposicio

 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

E9C,

3  

E9C,

4  

E9C,

5  

E9C,

6  

E9C,

8  

E9C,

9  

E9C,

10  

E9C,

11  

 

11. ¿La 

actitud 

de la 

persona 

receptor 

es? 

A. 

Neutra  

B. 

Burlesca  

C. 

ofensiva 

D. 

Inquieta 

 

  



lenguaje 

no 

verbal. 

 

con sus 

caracterís

ticas 

formales 

y 

conceptua

les, 

haciendo 

énfasis en 

el código, 

los 

recursos 

técnicos, 

el manejo 

de la 

informaci

ón y los 

potencial

es 

mecanism

os de 

participac

ión de la 

audiencia. 

  

• Utilizo 

estrategia

s para la 

búsqueda, 

organizac

ión, 

almacena

miento y 

recuperac

ión de 

informaci

expresio

nes 

artísticas 

de 

origen 

popular 

para 

explorar 

usos no 

convenci

onales 

del 

léxico.   

 

Reconoc

e las 

caracterí

sticas de 

las 

distintas 

manifest

aciones 

artísticas 

de una 

comunid

ad o 

grupo 

poblacio

nal y las 

incorpor

a en sus 

elaboraci

ones. 

E9C,

13 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

E9C,

19 

  

E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  

nes, entre 

otros.  

 

Utiliza 

símbolos

, íconos 

u otras 

represent

aciones 

gráficas 

en los 

discursos 

que 

produce 

y los 

vincula 

con los 

concepto

s de las 

temáticas 

a las que 

se 

refieren. 

E9C,

13 
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15 

  

E9C,

16  

 

E9C,
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E9C,

20  

 

E9C,

21  

 

E9C,

22 

  

E9C,

23 

  



ón que 

circula en 

diferentes 

medios de 

comunica

ción 

masiva.  

 

• 

Seleccion

o la 

informaci

ón 

obtenida 

a través 

de los 

medios 

masivos, 

para 

satisfacer 

mis 

necesidad

es 

comunica

tivas. 

  

• Utilizo 

estrategia

s para la 

búsqueda, 

organizac

ión, 

almacena

miento y 

recuperac

E9C,

24  

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,
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E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 

E9C,

24  

 

E9C,

25  

 

E9C,

27  

 

E9C,

28  

 

E9C,

30 

 

  

B-  

E9C,

7 

  

E9C,

17  

 

E9C,

26 

  

E9C,

29 



ión de la 

informaci

ón que 

proporcio

nan 

fuentes 

bibliográf

icas y la 

que se 

produce 

en los 

contextos 

en los que 

interactúo

.  

 

• 

Establezc

o 

relaciones 

entre la 

informaci

ón 

seleccion

ada en los 

medios de 

difusión 

masiva y 

la 

contrasto 

críticame

nte con la 

que 

recojo de 

los 

contextos 



en los 

cuales 

interveng

o.  

 

• 

Determin

o 

caracterís

ticas, 

funciones 

e 

intencion

es de los 

discursos 

que 

circulan a 

través de 

los 

medios de 

comunica

ción 

masiva.  

 

• 

Interpreto 

elementos 

políticos, 

culturales 

e 

ideológic

os que 

están 

presentes 

en la 



informaci

ón que 

difunden 

los 

medios 

masivos y 

adopto 

una 

posición 

crítica 

frente a 

ellos. 

 

 

 

 

• 

Caracteri

zo 

diversas 

manifesta

ciones del 

lenguaje 

no verbal: 

música, 

pintura, 

escultura, 

arquitectu

ra, mapas 

y tatuajes, 

entre 

otras.  

 



• 

Identifico 

rasgos 

culturales 

y sociales 

en 

diversas 

manifesta

ciones del 

lenguaje 

no verbal: 

música, 

pintura, 

escultura, 

arquitectu

ra, mapas 

y tatuajes, 

entre 

otros.  

 

• 

Relaciono 

manifesta

ciones 

artísticas 

no 

verbales 

con las 

personas 

y las 

comunida

des 

humanas 

que las 

produjero

n.  



 

• 

Interpreto 

manifesta

ciones 

artísticas 

no 

verbales y 

las 

relaciono 

con otras 

produccio

nes 

humanas, 

ya sean 

artísticas 

o no. 

 

 

Retomo 

crítica y 

selectiva

mente la 

informac

ión que 

circula a 

través de 

los 

medios 

de 

comunic

ación 

masiva, 

para 

confront

 

• 

Caracteri

zo los 

medios de 

comunica

ción 

masiva a 

partir de 

aspectos 

como: de 

qué 

manera(s) 

difunden 

la 

informaci

ón, cuál 

 

DBA 2 

 

Relaciona 

las 

manifestaci

ones 

artísticas 

con las 

comunidad

es y 

culturas en 

las que se 

producen. 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

Valora 

expresio

nes 

artísticas 

propias 

de los 

distintos 

pueblos 

y 

 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

 

DBA 2 

 

Incorpora 

símbolos 

de orden 

deportivo

, cívico, 

político, 

religioso, 

científico 

o 

publicitar

io en los 

discursos 

que 

 

Evidenci

as de 

aprendiz

aje  

 

 

Identifica 

la 

función 

que 

cumplen 

diferente

s 

símbolos 

y signos 

 

 

A-  

E9C,

2  

E9C,

12  

E9C,

18  

M-  

E9C,

1  

 

12. ¿Qué 

compone 

su 

estructur

a? 

(Historie

ta) 

A. 

Espacio 

reflexivo 

B. Mas 

texto que 

espacio 

visual 

  



arla con 

la que 

proviene 

de otras 

fuentes. 

 

 

 

Compren

do los 

factores 

sociales 

y 

culturale

s que 

determin

an 

algunas 

manifest

aciones 

del 

lenguaje 

no 

verbal. 

 

es su 

cobertura 

y alcance, 

y a qué 

tipo de 

audiencia 

se 

dirigen, 

entre 

otros.  

 

• 

Diferenci

o los 

medios de 

comunica

ción 

masiva de 

acuerdo 

con sus 

caracterís

ticas 

formales 

y 

conceptua

les, 

haciendo 

énfasis en 

el código, 

los 

recursos 

técnicos, 

el manejo 

de la 

informaci

ón y los 

comunid

ades.  

 

 

Determi

na el 

contenid

o 

expresad

o en 

diferente

s 

manifest

aciones 

artísticas

. 

  

Resignifi

ca las 

expresio

nes 

artísticas 

de 

origen 

popular 

para 

explorar 

usos no 

convenci

onales 

del 

léxico.   
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11  

E9C,

13 

  

E9C,

14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

produce, 

teniendo 

claro su 

uso 

dentro 

del 

contexto. 

 

en los 

contextos 

comunic

ativos en 

los que 

participa.   

 

Reconoc

e el 

sentido 

de los 

símbolos 

presentes 

en 

desfiles, 

carnavale

s, 

exposicio

nes, entre 

otros.  

 

Utiliza 

símbolos

, íconos 

u otras 

represent

aciones 

gráficas 

en los 

discursos 

que 

produce 
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14 

  

E9C,

15 

  

E9C,

16  

 

C. Una 

sucesión 

de 

dibujos  

D. 

Desinfor

mar 

 



potencial

es 

mecanism

os de 

participac

ión de la 

audiencia. 

  

• Utilizo 

estrategia

s para la 

búsqueda, 

organizac

ión, 

almacena

miento y 

recuperac

ión de 

informaci

ón que 

circula en 

diferentes 

medios de 

comunica

ción 

masiva.  

 

• 

Seleccion

o la 

informaci

ón 

obtenida 

a través 

de los 

Reconoc

e las 

caracterí

sticas de 

las 

distintas 

manifest

aciones 

artísticas 

de una 

comunid

ad o 

grupo 

poblacio

nal y las 

incorpor

a en sus 

elaboraci

ones. 

E9C,

19 

  

E9C,
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25  
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concepto

s de las 

temáticas 
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se 

refieren. 
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E9C,
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medios 

masivos, 

para 

satisfacer 

mis 

necesidad

es 

comunica

tivas. 

  

• Utilizo 

estrategia

s para la 

búsqueda, 

organizac

ión, 

almacena

miento y 

recuperac

ión de la 

informaci

ón que 

proporcio

nan 

fuentes 

bibliográf

icas y la 

que se 

produce 

en los 

contextos 

en los que 

interactúo

.  

 

E9C,
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• 

Establezc

o 

relaciones 

entre la 

informaci

ón 

seleccion

ada en los 

medios de 

difusión 

masiva y 

la 

contrasto 

críticame

nte con la 

que 

recojo de 

los 

contextos 

en los 

cuales 

interveng

o.  

 

• 

Determin

o 

caracterís

ticas, 

funciones 

e 

intencion

es de los 

discursos 

que 



circulan a 

través de 

los 

medios de 

comunica

ción 

masiva.  

 

• 

Interpreto 

elementos 

políticos, 

culturales 

e 

ideológic

os que 

están 

presentes 

en la 

informaci

ón que 

difunden 

los 

medios 

masivos y 

adopto 

una 

posición 

crítica 

frente a 

ellos. 

 

 

 



 

• 

Caracteri

zo 

diversas 

manifesta

ciones del 

lenguaje 

no verbal: 

música, 

pintura, 

escultura, 

arquitectu

ra, mapas 

y tatuajes, 

entre 

otras.  

 

• 

Identifico 

rasgos 

culturales 

y sociales 

en 

diversas 

manifesta

ciones del 

lenguaje 

no verbal: 

música, 

pintura, 

escultura, 

arquitectu

ra, mapas 

y tatuajes, 



entre 

otros.  

 

• 

Relaciono 

manifesta

ciones 

artísticas 

no 

verbales 

con las 

personas 

y las 

comunida

des 

humanas 

que las 

produjero

n.  

 

• 

Interpreto 

manifesta

ciones 

artísticas 

no 

verbales y 

las 

relaciono 

con otras 

produccio

nes 

humanas, 

ya sean 



artísticas 

o no. 

 

 

4. ANEXOS. 

4.1 ANEXO DE HORARIO. 

 

HORARIO DE PRÁCTICA PEDAGÓGICA 2 BÁSICA SECUNDARIA Y MEDIA Y PROCESOS 

COMPLEMENTARIOS 

 

HORAS LUNES MARTES MIÉRCOLES JUEVES VIERNES 

6:30-7:25 

AM  

ONCE 3 
 

 AVANCE 

DE 

PROYECTO 

 

7:25-8:20 

AM 

ONCE 4 OCTAVO 3 ONCE 2   

8:20-9:15 

AM 

OCTAVO 6 OCTAVO 3 OCTAVO 3 ONCE 2 OCTAVO 6 

DESCANSO 

9:15-9:45 

AM 

     

9:45-10:40 

AM 

 OCTAVO 6 OCTAVO 6 ONCE 2 OCTAVO 3 

10:40-11:35 

AM 

OCTAVO 3 OCTAVO 6 ONCE 1 ONCE 1 ONCE 4 

11:35- 12:30 

PM 

PLANEACIÒN 

DE 

ACTIVIDADES 

CULTURALES 

PLANEACIÒN 

DE 

ACTIVIDADES 

CULTURALES 

AVANCE EN 

PROYECTO  

ONCE 1 ONCE 4 

02:00- 4:00 

PM  

AVANCE 

PROYECTO 

 ONCE 3   

 

4.2 ANEXO, CARTA DE PRESENTACIÒN ACEPTACIÒN DE LA PRÀCTICA. 



 

 

 

 

4.3 ANEXO, CERTIFICACIÓN. 



 

 

 

 

 

 

 



4.4 ANEXO, EVALUACIÓN DOCENTE FACILITADOR. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.5 ANEXO, CARTILLA DIDÀCTICA. 

 



PRÁCTICA PEDAGOGICA  



LA TEORÍA DE FEUERSTEIN PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN CRÍTICA DE 

TEXTOS LITERARIOS EN ESTUDIANTES DE BS Y EM DE LA IE JOSÉ EUSTASIO RIVERA, 

SARAVENA. 

 

 

 

 

 

 

 

 

INTRODUCCIÓN. 

 

La planeación y ejecución de las actividades aquí representadas, van de la mano con unos intereses y 

evidencias que como docente en formación fueron un reto y una linda experiencia para mi proceso de 

formación, el tema principal de mi trabajo, tiene por nombre “la teoría de Feuerstein para el fortalecimiento 

de la comprensión crítica de textos literarios en estudiantes de bs y em de la IE José Eustasio Rivera, 

Saravena. 

 

La comprensión de la lectura crítica, es una habilidad esencial que nos permite analizar y evaluar la 

información que recibimos, para poder tomar decisiones informadas y desarrollar un pensamiento crítico. A 

través de la lectura crítica, podemos identificar sesgos, evaluar la calidad de las fuentes y comprender los 

argumentos presentados. ¡Es una habilidad muy útil en nuestra vida cotidiana y en cualquier campo 

profesional! 



 

  Planeador  
NOMBRE DEL 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN: 

 

Brayan Miguel Cruz Angarita. 

 

Área 

 

Lenguaje 

 

Grado 

 

11° 

 

Fecha 

7 de Mar. del 2023. 

 

Tema Central 

Ensayo 

Científico 

    

 

 

 

DBA 

Produce textos académicos a partir de procedimientos sistemáticos de 

corrección lingüística, atendiendo al tipo de texto y al contexto 

comunicativo. 

Expresa por medio de producciones orales el dominio de un tema, un texto 

o la obra de un autor. 

 

 

Objetivo 

Adquirir el conocimiento en cuanto a estructura o/y organización de un 

trabajo escrito. 

Conocer las características y la manera correcta de argumentar en distintas 

producciones propias. 

 

Evidencia de 

Aprendizaje 

Desarrollo las actividades propuestas a realizar con la suficiencia acorde a 

los conocimientos del grado en el que estoy. 

 

 

 

 

 

Estándar de 

Competencia 

Producción Textual: 

Evidencio en mis producciones textuales el conocimiento de los diferentes 

niveles de la lengua y el control sobre el uso que hago de ellos en contextos 

comunicativos. 

Produzco ensayos de carácter argumentativo en los que desarrollo mis ideas 

con rigor y atendiendo a las características propias del género. 

Literatura: 

Comparo textos de diversos autores, temas, épocas y culturas, y utilizo 

recursos de la teoría literaria para enriquecer su 

interpretación. 



 

 

1. ACCIONES DENTRO DEL AULA 

Documento sugerido: Orientaciones pedagógicas 

 

 

MOMENT 

OS 

 

 

ACTIVIDAD 

 

 

RECUR 

SOS 

 

TIE 

MP O 

SEGUIMIENTO 

IMPLEMENTA 

ESTRATEGIAS DE 

EVALUACIÓN 

FORMATIVA 

 

 

Momento de 

explorac ión 

 

 

 

Saberes 

previos 

 

Saludo. Contextualización

  al educando 

acerca del tema a tratar, 

generado   por 

preguntas introductorias, 

como: 

¿Qué es un ensayo? 

¿Para qué sirve el ensayo? 

¿Cuál es su finalidad? 

Uso del 

tablero 

, 

marcad 

ores, 

interac 

ción, 

comuni 

cación 

verbal y 

trabajo 

directo 

. 

 

 

 

 

 

5 

mi 

nut os 

 

 

A través del dialogo con 

los estudiantes se 

 realizan preguntas 

directas de carácter 

indagatorio sobre el 

tema a trabajar en la 

clase anterior. 



Momento de 

Estructu 

ración 

 

 

 

Concept 

ualizació n, 

enseñan za 

explícita 

Actividades básicas. 

Tema: Ensayo científico. 

Se contextualiza a los 

estudiantes sobre que es el 

ensayo científico y las 

diferentes razones por las 

que es relevante tener dentro 

de sus saberes la redacción 

del mismo. Se explica sus 

características, partes y 

objetivos. 

Se mostrará al educando un 

escrito rítmico que contiene 

las principales 

características, partes y 

 

Uso del 

tablero 

, 

marcad 

ores, 

interac 

ción, 

comuni 

cación 

verbal, 

televis or, 

parlant es. 

 

 

 

 

 

 

20 

mi 

nut os 

 



 
 maneras explicitas de redactar un 

ensayo científico. Con la finalidad de 

captar la atención, esto se hará en 

compañía de una melodía

 rítmica. (Natural, 2020) 

Se proyectará un video que indica 

parte de la teoría necesaria en la 

realización del trabajo propuesto. 

(Marín, 2019) 

También se indicará un ejemplo en 

la pantalla para que se pueda leer y si         

surge         algún 

interrogante, dar respuesta al 

mismo. (Rodriguez, 2020) 

   

 

 

 

 

Momento de 

práctica 

Ejecución n 

 

Acciones que 

evidencia n 

apropiaci ón 

Actividades de práctica. 

Terminada la actividad anterior, 

pasamos al tablero a observar el 

texto allí escrito, vamos a hacer una 

lectura inferencial y a analizar cada 

una de las características que allí se 

mencionan, con la finalidad de hacer 

un mapa mental grupal y así dejar en 

claro toda la parte teórica del tema. 

 

Seguidamente, vamos a proponer la 

elección 

  

 

 

 

 

 

 

 

1 

hor a 

 



 
 grupal de un título o tema a estudiar. 

Ejemplo: la astronomía 

Una vez realizada la elección del 

tema a investigar se propondrá dividir 

el salón en dos grupos, uno que va 

trabajar sobre la parte crítica 

negativa y el otro va defender los 

aspectos positivos del tema. 

Cabe resaltar que, cada educando 

presentará su ensayo teniendo en 

cuenta la parte que se definió 

anteriormente. 

   

Momento de 

transfer encia 

 

Socializa r, 

constata r si se 

logró el 

aprendiz aje. 

Una vez finalizado los ensayos, 

vamos a realizar una mesa redonda, 

en donde vamos a debatir acerca del 

tema trabajado, como cada uno tiene 

su ensayo en mano, justificará su 

respuesta y aporte, donde el docente 

practicante y docente facilitador 

serán los jurados de dicha actividad. 

  

 

 

 

 

1 

hor a 

 

Momento de 

valoraci ón 

Evaluació n 

Aprovechando la actividad anterior, 

vamos a ejecutar una coevaluación 

teniendo en cuanta el 

  

10 

mi nut 

os 

 



 
formativ a 

Transvers alizar 

valores 

aprendizaje y participación 

mostrada durante el debate. 

   

C. 

Activida des de 

aplicació n. 

Trabajo en casa. 

Tarea. 

En este caso, la tarea es la redacción 

del ensayo científico. 

   

 

Listado de Referencias. 
 

Marín, J. (05 de 05 de 2019). Ensayo Cintífico. Obtenido de 

https://www.youtube.com/watch?v=z2PNTaJtm-s&ab_channel=JorgeMarin 

 

Natural, B. (22 de 04 de 2020). N- beats, Youtube . Obtenido de 

https://www.youtube.com/watch?v=2n4yBWPGtDI&ab_channel=NBeats%2FNaturalBeat 

s 

 

Rodriguez, L. (17 de 12 de 2020). Google Drive. Obtenido de 

https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbm 

xUWVVCQXVlcnlSYUkwUGdCbVFZQV9vS1BCZ3xBQ3Jtc0trb1VGVlZXMVBjczdt 

WUNSVk9pN2RJTVcwTGZ2VjBCcE5uT3c3Um5mUExiTklMMzczanRVZHBnazRhSV 

9XbXpxQmdWYU1JX0NhMkgtV05pYk03VUVVaFRFNWhNV3Y2ZURjbC 

 
Anexos. 

Ensayo científico. 

Es un texto escrito en prosa, 

al que tú le darás una reputación dudosa, 

pues tu principal objetivo es cuestionar e investigar, la relevancia del tema 

vivo, 

¿qué tal COVID o deforestación? 

http://www.youtube.com/watch?v=z2PNTaJtm-s&ab_channel=JorgeMarin
http://www.youtube.com/watch?v=2n4yBWPGtDI&ab_channel=NBeats%2FNaturalBeat
http://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbm


 

¿qué tal la astronomía o la creencia del mundo sin religión? Aquí sus características 

listas para actuar, 

un lenguaje un tanto formal, 

un lenguaje reposado en acciones de la realidad, siendo simple y fácil de 

definir, 

una parte objetiva con la teoría o tesis en cuestión, otra parte subjetiva con 

ideas dadas por su razón, pues debe ser algo inédito y original, 

algo que no me aburra algo majestual, un poco breve y 

ordenado, 

que lleve a la cohesión y coherencia de su lado, sin olvidar la 

ortografía e investigación, 

que merezca el caso o la ocasión, 

así que muchachos a buscar información. Después elabora un 

esquema, 

toma relevantes para tu construcción, las ideas primarias 

y las secundarias, pues darán cuerpo a la narración, 

prueba primero con un borrador, 

léelo dos veces y corrige cada equivocación, perdón la redundancia, 

pero, falta explicarles la importancia de la conclusión, resaltando lo más pro de mi 

narración, 

por último, no olvides tus referencias, 

pues es un ensayo trabajado en el mundo de la ciencia. 



Diario de campo 
 

 
Fecha: 6- 

03-2023 

Hora: 6:30 

A.M – 

12:30 P.M 

Lugar: aula de 

clases 

Periodo: I N° de clase: 2 

Institución: José Eustasio 

Rivera 

Docente facilitador: Luis Bernardo Niño Cifuentes 

Grado: 11° Grupo: 1-2-

3-4 

Docente en formación: Brayan Miguel Cruz Angarita 

Área: Lengua Castellana Número de estudiantes participantes: 140 

Título de clase/ actividad: Ensayo científico 

Medios: Aula, tablero, tv, computador 

portátil 

Material académico: parlantes, marcadores, 

cuaderno, talleres, texto concepto, texto 

ejemplos y video concepto- características. 

 

Descripción y narración de eventos: 

 

Dia soleado. 

El desarrollo de las primeras clases con los grados onces, fue algo tenso, pero 

gracias a las dinámicas o estrategias tomadas para el desarrollo de las 

actividades de clase, se mejoró el ambiente docente-educando. Esto permitió 

una mayor fluidez para la explicación y contextualización de los temas a 

trabajar. 

Durante el transcurso de la actividad, se planteó una ejecución dinámica y 

libre, se optó por plasmar conceptos y escritos basados en presaberes que 

fueron a su vez reforzados por consultas o ideales tomados de algunas páginas 

web. 



 
 

Lunes, 6 de marzo. 

 

El día lunes, correspondió iniciar la actividad en la primera hora de clase, con el 

grado 1103, allí, se explicó paso a paso y se iba dando respuesta a cada interrogante 

que surgió, una vez terminada la explicación por parte del docente, se proyectó el 

video concepto con características y ejemplos con tal de reforzar y/o afianzar lo 

anteriormente explicado. 

Toda la explicación dada por el docente, se realizó por medio del tablero y se 

interiorizó de manera superficial algo de las normas APA, para que fueran tomadas en 

cuenta, cuando se realizara el trabajo final. 

 

Martes, 7 de marzo. 

 

El día martes, no correspondía con ningún curso de once, por tanto, se ejecutaron 

las actividades planeadas para los dos grados octavos. 

Miércoles, 8 de marzo. 

 

El día miércoles se realizó el inicio de la redacción del ensayo científico con los 

estudiantes de 1103, pues ellos ya conocían el concepto y las características, allí, se 

seleccionó el tema a trabajar y se empezó con lo que sería la introducción del trabajo 

escrito. La clase fluyó sin contratiempo alguno y se dejó como consulta, la 

fundamentación teórica del trabajo a realizar. 

En este punto, compartí mi correo electrónico, para la solución de inquietudes que 

surgieran durante el desarrollo del del trabajo. 



 

 
 

Jueves 9 de marzo. 

 

Se recibió al grado 1101 con un cálido saludo, y se inició con lo que sería la 

contextualización del próximo trabajo. Aquí, ya se tenía un pequeño antecedente en 

cuanto al desarrollo de la temática, pues ya era algo que había realizado el día lunes 

con el grado 1103, por tanto, tome el mismo cálculo de tiempo, el mismo orden, y 

todo lo planteado, tuvo un recibimiento exitoso. 

Terminadas las dos horas de clase, recibí a 1102 y se realizó exactamente lo mismo, 

en sí, lo único que cambiaba eran algunas de las inquietudes por parte de los 

educandos, pero, todo fue resuelto de manera correcta y satisfactoria. 

De igual manera, compartí mi correo electrónico, con la intención de solucionar las 

dudas que se generaran durante el desarrollo del trabajo. 

Viernes 10 de marzo. 

 

Se inició la jornada con lo grados octavos, se ejecutó las actividades planeadas para 

la hora de clase con cada uno, después se recibió al grado 1104, y se desarrolló lo 

mismo que el día anterior, aquí, cabe mencionar que no hubo como la misma 

adquisición del tema, pues eran las últimas dos horas de la jornada y de la semana, a 

lo que los chicos parecían ya cansados, por tanto, opté por explicar de manera más 

desglosada y con un tono ameno, adecuado y de esta forma, llevé a cabo el objetivo 

de contextualización plasmado para dicha jornada académica. 

De igual manera, compartí mi correo electrónico, con la intención de solucionar las 

dudas que se generaran durante el desarrollo del trabajo. 

 

Anexos. 

Matriz correlacional. Prueba 

diagnóstica. Estándares de 

aprendizaje DBA 

Precisión de competencias y aprendizajes para el correcto desarrollo del
 aprendizaje. 



 

Planeador 
 

NOMBRE DEL 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN: 

 

Brayan Miguel Cruz Angarita. 

 

 

Área 

 

 

Lenguaje 

 

 

Grado 

 

 

8° 

 

 

Fecha 

20 de Mar. 

del 

2023. 

 

Tema Central 

Producción de 

textos expositivos. 

    

 

 

 

 

DBA 

Expresa, con sentido crítico, cómo se articulan los códigos verbales 

y no verbales en diversas manifestaciones humanas y da cuenta de 

sus implicaciones culturales, sociales e ideológicas. 

Identifica, en las producciones literarias clásicas, diferentes temas 

que le 

permiten establecer comparaciones con las visiones de mundo de 

otras épocas. 

 

 

Objetivo 

Adquirir el conocimiento en cuanto a estructura o/y organización de 

un trabajo escrito. 

Conocer las características y la manera correcta de argumentar en 

distintas producciones propias. 

 

Evidencia de Aprendizaje 

Desarrollo las actividades propuestas a realizar con la suficiencia 

acorde a los conocimientos del grado en el que estoy. 

 

 

 

Estándar de Competencia 

Comprensión e Interpretación Textual: 

Comprendo e interpreto textos con actitud crítica y capacidad 

argumentativa. 

Analizo crítica y creativamente diferentes manifestaciones literarias 

del contexto universal. 

Literatura: 



 
 

 
 
 

 

1. ACCIONES DENTRO DEL AULA 

Documento sugerido: Orientaciones pedagógicas 

 

 

MOMENT 

OS 

 

 

ACTIVIDAD 

 

 

RECUR 

SOS 

 

TIE 

MP 

O 

SEGUIMIENTO 

IMPLEMENTA 

ESTRATEGIAS DE 

EVALUACIÓN 

FORMATIVA 

 

 

Momento de 

explorac ión 

 

 

 

Saberes 

previos 

 

Saludo. Contextualización 

  al educando 

 acerca  del 

tema a  tratar, 

generado   

 por preguntas 

introductorias, como: 

¿Qué es un texto 

expositivo? 

¿Para qué sirve el texto 

expositivo? 

¿Cuál es su finalidad? 

Uso del 

tablero 

, 

marcad 

ores, 

interac 

ción, 

comuni 

cación 

verbal y 

trabajo 

directo 

. 

 

 

 

 

 

5 

mi nu 

tos 

 

 

A través del dialogo con 

los estudiantes se

 realizan 

preguntas directas de

 carácter 

indagatorio sobre el 

tema a trabajar en la 

clase anterior. 

- Comparo textos de diversos autores, temas, 

épocas y culturas, y utilizo recursos de la teoría 

literaria para enriquecer su interpretación. 



 

Momento de 

Estructu 

ración 

 

 

 

Concept 

ualizació n, 

enseñanz 

Actividades básicas. 

Tema: Producción de textos 

expositivos. 

Se contextualiza a los 

estudiantes sobre que es un 

texto producido y las 

diferentes razones por las que 

es relevante tener dentro de 

sus saberes la redacción del 

mismo. Se explica sus 

Uso del 

tablero 

, 

marcad 

ores, 

interac 

ción, 

comuni 

cación 

verbal, 

televiso 

r, parlant 

 

 

 

20 

mi nu 

tos 

 



 
a explícita características, partes y objetivos. 

Se mostrará al educando un

 ejemplo 

personalizado y redactado por el 

docente en formación, con la 

intención de motivar y explicar las 

partes y maneras explicitas de 

redactar el mismo. 

También se indicará un ejemplo en la 

pantalla para que se pueda leer y si 

surge algún interrogante, dar 

respuesta al mismo. 

es, juguete 

import ante. 

  

 

 

 

 

Momento de 

práctica 

Ejecució n 

 

Acciones que 

evidencia n 

apropiaci ón 

Actividades de práctica. 

Terminada la actividad anterior, 

vamos a redactar preguntas acerca del 

juguete que cada educando llevará, 

con el fin de obtener la mayor 

información del mismo. 

Ejemplo: “balón” 

¿Cuándo se creó el primer balón de 

la historia? 

¿Qué materiales componen este 

juguete? 

¿Por qué es importante este juguete 

en mi vida? 

  

 

 

 

 

 

 

 

1 

hor a 

 



 
 ¿Cuál será la función que cumple este 

objeto para la sociedad? 

Una vez respondidos los 

interrogantes anteriores tendremos 

suficiente información para iniciar la 

redacción de nuestro 

texto expositivo. 

   

Momento de 

transfer encia 

 

Socializa r, 

constatar si se 

logró el 

aprendiz aje. 

Seguidamente, vamos a compartir 

nuestro texto expositivo con el 

compañero que está al lado, el cual lo 

va a leer con mucho respeto. 

  

 

 

 

 

1 

hor a 

 

 

 

Momento de 

valoraci ón 

Evaluació n 

formativa 

Transvers alizar 

valores 

Corazón de ideas: por medio de una 

lluvia de ideas en relación a los 

temas aprendidos, vamos a 

reconstruir y fortalecer lo aprendido 

en clase. 

Paso 1: El docente dibujará un 

corazón en el tablero. 

Paso 2: se iniciará con la 

actividad anteriormente mencionada. 

  

 

 

 

 

10 

mi nu 

tos 

 



 
 Paso 3: Se construirá una conclusión 

grupal del tema. 

   

C. 

Actividad es de 

aplicació n. 

Trabajo en casa. 

Tarea. 

En este caso, la tarea es la redacción 

de texto expositivo y la preparación 

de la exposición del mismo. 

   

 



Diario de campo 
 

 

 

Fecha: 20- 

03-2023 

Hora: 6:30 

A.M – 

12:30 P.M 

Lugar: aula de 

clases 

Periodo: I N° de clase: 3 

Institución: José Eustasio 

Rivera 

Docente facilitador: Luis Bernardo Niño Cifuentes 

Grado: 8 Grupo: 3-6 Docente en formación: Brayan Miguel Cruz Angarita 

Área: Lengua Castellana Número de estudiantes participantes: 70 

Título de clase/ actividad: Producción de textos expositivos 

Medios: Aula, tablero, tv, computador 

portátil 

Material académico: parlantes, juguetes, 

marcadores, cuaderno, talleres, texto 

concepto. 

 

Descripción y narración de eventos: 

 

Dia soleado. 

Después dos clases, una de ellas de observación. El docente facilitador me otorgó el 

espacio para la ejecución de mi segunda clase. Con las indicaciones del mismo, las 

correcciones realizadas al planeador y la energía al máximo, inicié con el desarrollo 

del contenido, dado a los estudiantes de 803 en un tiempo de dos horas, después, 

sería 806 el grupo con el cual se ejecutaría y realizaría las actividades de 

aprendizajes planeadas para el título 

“producción de textos expositivos” 

En la institución, se me recibió con agrado y calidez, pues estaba devolviendo un 

granito de arena, a mi institución formadora en la educación básica y media. 

Lunes, 20 de marzo. 

El día académico inició a las 6:30 A.M, gracias a que el docente facilitador me otorgó 

una copia de las llaves del aula, llegué unos minutos antes y opté por acomodar los 

elementos y/o materiales que se usarían en clase. Una vez fueron llegando los 

educandos, un cálido saludo de bienvenida los acompañaba mientras tomaban asiento. 



 
 

De esta manera, intenté estrechar mayormente los lazos antes de dar inicio como tal a 

la clase. 

A las 6:30 A.M sonó el timbre, que indica el inicio de la jornada académica. De 

inmediato, empecé con las actividades iniciales y la solución de los interrogantes 

que dos de los estudiantes propusieron, siendo un docente constructivista 

aproveché para realizar ejemplos de manera óptima y/o adecuada dando a ellos la 

posibilidad de estructurar una conclusión propia y aprendizaje, por tanto, más 

significativo. 

Se llevó a cabo las actividades sin percance alguno, al finalizar las dos horas 

propuestas para cada grupo (803- 806) envíe la asignación planeada para la casa, 

por medio del grupo de WhatsApp de cada grado, en el que están los padres de 

familia y estudiantes. 

 

Martes, 21 de marzo. 

 

El día académico inició a las 6:30 A.M, pero al tener libre la primera hora, nuestra 

jornada, se realizó en el aula y con los educandos de 806 desde las 7:20 A.M 

El docente facilitador, retomó una actividad de lectura que tenía pendiente, dicha 

actividad consistió en la creación de una historia por medio de unas fichas 

gráficas que fueron repartidas al inicio de la clase, la actividad se desarrolló en 

grupos de 5 educandos, y una vez, finalizada la creación de dicha historia la 

interpretaron oralmente frente a los demás compañeros. 

Cuando se terminó la socialización, todos hicimos un análisis, pues, debido a que 

tenían las mismas fichas, con las mismas figuras, cada grupo creo una historia 

totalmente diferente, dando moralejas y exhibiendo las capacidades e inteligencias 

múltiples del curso en general. 

Miércoles 22 de marzo. 

El día miércoles se realizó lo ejecutado el día martes, pero con los educandos de 

803. 

A este grupo se le realizó la actividad y se obtuvo una respuesta rápida, cabe 

resaltar que 803, es el grado del cual el docente facilitador es el titular. 



 

Jueves 23 de marzo. 

 

Preparación para la correcta ejecución de la evaluación del tema por medio de 

la metodología propuesta en el planeador correspondiente al tema “producción 

de textos discursivos” 

Impresión y preparación de todos los materiales y herramientas para el correcto 

desarrollo de la clase de siguiente día. 

 

Viernes 24 de marzo. 

 

Se inició la jornada con el orden de los pupitres y se recibió a los educandos con 

un buen saludo, después se procedió a organizarlos en el aula y seguidamente se 

les contextualizó en cuanto al desarrollo de la actividad de evidencia de 

conocimiento. Una vez realizado ello, se procedió a repartir las herramientas para 

la continuación de la clase. 

En todo momento, como docente formador y orientador estuve atento a la 

solución de dudas y el incentivar en la solución de la actividad de la mejor 

manera posible. 

Cabe resaltar que, se obtuvo una buena aceptación de la actividad y por tanto, un 

buen desarrollo de la jornada académica. 

 

 
Anexos. 

Matriz correlacional. Prueba 

diagnóstica. Estándares de 

aprendizaje DBA 

Precisión de competencias y aprendizajes para el correcto desarrollo del 

aprendizaje. 



 

Planeador 
 

NOMBRE DEL 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN: 

 

Brayan Miguel Cruz Angarita. 

 

Área 

 

Lenguaje 

 

Grado 

 

8° 

 

Fecha 

7 de Mar. del 2023. 

Tema Central Reseña 

Informativa 

    

 

 

 

DBA 

Construye narraciones orales, para lo cual retoma las características de los 

géneros que quiere relatar y los contextos de circulación de su discurso. 

Produce textos verbales y no verbales conforme a las características de una 

tipología seleccionada, a partir de un proceso de planificación textual. 

 

 

Objetivo 

Adquirir el conocimiento en cuanto a estructura o/y organización de un 

trabajo escrito. 

Conocer las características y la manera 

correcta de argumentar en distintas producciones propias. 

 

Evidencia de 

Aprendizaje 

Desarrollo las actividades propuestas a realizar con la suficiencia acorde a los 

conocimientos del grado en el que estoy. 

 

 

 

 

 

Estándar de 

Competencia 

Producción Textual: 

Produzco textos escritos que responden a necesidades específicas de 

comunicación, a procedimientos sistemáticos de elaboración y establezco 

nexos intertextuales y extratextuales. 

Conozco y utilizo algunas estrategias argumentativas que posibilitan la 

construcción de textos orales en situaciones comunicativas auténticas. 

Literatura: 

Comprendo obras literarias de diferentes géneros, propiciando así el 

desarrollo de mi capacidad crítica y creativa. 



 
 
 

 

1. ACCIONES DENTRO DEL AULA 

Documento sugerido: Orientaciones pedagógicas 

 

 

MOMENT 

OS 

 

 

ACTIVIDAD 

 

 

RECUR 

SOS 

 

TI 

EM 

PO 

SEGUIMIENTO 

IMPLEMENTA 

ESTRATEGIAS DE 

EVALUACIÓN 

FORMATIVA 

 

 

 

Moment o 

de explorac 

ión 

 

 

 

Saberes 

previos 

 

Saludo. Contextualización

 al educando acerca 

del tema a tratar, 

generado por preguntas 

introductorias, como: 

¿Qué es una reseña? 

¿Para qué sirve la reseña? 

¿Cuál es su finalidad? 

Uso del 

tablero 

, 

marca 

dores, 

interac 

ción, 

comuni 

cación 

verbal y 

trabaj o 

directo 

. 

 

 

 

 

 

5 

mi nu 

tos 

 

 

A través 

  del dialogo

  con 

   los 

estudiantes  

   

 se realizan 

preguntas directas 

   

  de carácter 

indagatorio sobre el 

tema a trabajar en 

 la  

 clase anterior. 



Moment o 

de Estructu 

ración 

 

 

 

Concept 

ualizació n, 

enseñan za 

explícita 

Actividades básicas. 

 

Tema: Reseña 

informativa. 

Se contextualiza a los 

estudiantes sobre que es la 

reseña informativa y las 

diferentes razones por las 

que es relevante tener dentro 

de sus saberes la redacción 

de la misma. Se explica sus 

características, partes y 

objetivos. 

Uso del 

tablero 

, 

marca 

dores, 

interac 

ción, 

comuni 

cación 

verbal, 

televis or, 

parlant es. 

 

 

 

 

 

20 

mi nu 

tos 

 



 
 Se  mostrará 

  al educando 

 un  

 escrito rítmico que contiene 

las principales características, partes 

y maneras explicitas para redactar

 una  

 reseña informativa, con

  la finalidad de 

llamar la atención, esto se hará en

 compañía  de

 una melodía  

  rítmica. (Natural, 

2020) 

Se proyectará un video que indica 

parte de la teoría necesaria en la 

realización del trabajo propuesto. 

(Pedagògica., 2020) 

También se indicará un ejemplo en 

la pantalla para que se pueda leer y 

si surge algún interrogante, dar 

respuesta al mismo. (Ortiz, 2021) 

   

 

Moment o de 

práctica 

Ejecució n 

 

Acciones que 

evidenci an 

apropiaci ón 

Actividades de práctica. 

Terminada la actividad anterior, 

pasamos al tablero a observar el 

texto allí escrito, vamos a hacer una 

lectura inferencial y a analizar cada 

una de las características que allí se 

mencionan, con la finalidad de 

hacer un mapa mental grupal 

y así dejar en claro 

  

 

 

 

 

1 

ho ra 

 



 
 toda la parte teórica del tema. 

 

 

Seguidamente, vamos a realizar la 

elección del tema a trabajar. 

Ejemplo: Los vengadores. 

Una vez realizada la elección del 

tema a investigar se iniciará con la 

búsqueda de la información para la 

redacción del tema. 

Cabe resaltar que, cada

 educando presentará su 

reseña informativa en donde se 

verificará la cohesión y coherencia 

propuesta en el relato. 

   

Moment o de 

transfer encia 

 

Socializa r, 

constata r si se 

logró el 

aprendiz aje. 

Una vez finalizado las reseñas, 

vamos a realizar una mesa redonda, 

en donde vamos a presentar nuestra 

redacción, el educando justificará 

su respuesta y aporte, donde el 

docente practicante y docente 

facilitador serán los jurados de 

dicha actividad. 

  

 

 

 

 

1 

ho ra 

 



 
Moment o de 

valoraci ón 

Evaluaci ón 

formativ a 

Transver 

salizar valores 

Aprovechando  la actividad

 anterior, vamos a ejecutar 

una coevaluación teniendo en 

cuanta el aprendizaje  

 y participación mostrada 

durante el debate. 

  

 

 

10 

mi nu 

tos 

 

C. 

Activida des 

de aplicació n. 

Trabajo en 

casa. 

Tarea. 

En este caso, la tarea es la 

redacción de la reseña informativa. 
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Anexos. 

Reseña Informativa. 

 
Es una herramienta usada para la descripción, 

en donde resumo o destaco los puntos de mi investigación, y la redacto buscando 

toda aquella información, 

que pueda aportar a la credibilidad a mi narración, así que la segunda 

parte, es indicar mi rol 

hacer una crítica positiva o negativa 

mencionar autor, número de páginas y su año de edición materiales gráficos y público 

al que va dirigido esta creación de 250 a 300 palabras se delimita su extensión 

algo conciso y preciso que enmarque mi inspiración contiene un título, 

encabezado e introducción 

contiene un resumen una valoración o más conocida como conclusión 

así que, muchachos manos a la obra o más bien a la redacción. 

 
Ejemplo 1: 

Cien años de soledad, la pieza cumbre de Gabriel García Márquez enmarcada dentro del 

realismo mágico, nos lleva a la Colombia de antaño, con sus calles de tierra y sus casas 

talladas por la costumbre en las piedras del tiempo. Una obra dirigida a lectores con edades 

que van desde los 10 años en adelante. 

En una ambientación mística que envuelve, llena del pasado de las primeras poblaciones de 

la América Latina, nos encontramos con Macondo. Un pueblo en algún lugar místico de 

Colombia, ambientado minuciosamente, de manera tal que se sienten sus espacios. 



 

 

 
 

Allí, en esas tierras indómitas, nos encontramos con la estirpe de los Buendía y su historia 

imposible y cercana, como la vida de cualquiera. Sus tramas cíclicas están tejidas con hilos 

perfectamente entrelazados, en un realismo mágico del que cuesta, del que se dificulta 

regresar. 

Su inicio: “Muchos años después, frente al pelotón de fusilamiento, el coronel Aureliano 

Buendía habría de recordar aquella tarde remota en que su padre lo llevó a conocer el 

hielo”, es una entrada sublime a una historia sin precedentes en la literatura mundial. 

Sus personajes calan en la mente: Melquíades y sus artilugios imposibles, Remedios la 

Bella y sus dotes fantásticos, Úrsula, Aureliano y Arcadio y la estupenda historia de su 

linaje, por nombrar algunos. 

Fácil resulta entrar allí, al pueblo; salir es lo que cuesta, ni aún terminando el libro se logra. 

Mucho tiempo después, frente a la vida misma, no creo poder salir algún día. 

Gracias a Gabriel García Márquez por tan excelsa obra. Un clásico de la literatura 

mundial, ganador del Nobel, que no pueden dejar de leer. 



Diario de campo 
 

 

 

 

Fecha: 6- 

03-2023 

Hora: 6:30 

A.M – 

12:30 P.M 

Lugar: aula de 

clases 

Periodo: I N° de clase: 4 

Institución: José Eustasio 

Rivera 

Docente facilitador: Luis Bernardo Niño Cifuentes 

Grado: 8° Grupo: 3-6 Docente en formación: Brayan Miguel Cruz Angarita 

Área: Lengua Castellana Número de estudiantes participantes: 70 

Título de clase/ actividad: Reseña informativa 

Medios: Aula, tablero, tv, computador 

portátil, micrófono. 

Material académico: parlantes, marcadores, 

cuaderno, talleres, texto concepto, texto 

ejemplos y video concepto- 

características. 

 

 

Descripción y narración de eventos: 

 

Dia soleado. 

El ser una persona ajena a la rutina, hizo que los educandos proyectaran una 

mejor actitud conmigo y, por tanto, con las clases. Cada hora de clase tenía un 

aprendizaje significativo tanto para ellos como objetos de un conocimiento y 

para mí persona, como objeto de una formación y/o experiencia de vida 

profesional. 

En resumen, el trascurso de las jornadas, se hacía cada vez más aprovechable, 

satisfactorio y ameno, lo que me permitía un buen desempeño 

retroalimentado por el docente facilitador. 



 

 

 

Lunes, 6 de marzo. 

 

El día lunes, correspondió iniciar la actividad con el grado 803, a la tercera hora 

de clase. Desde ese día comenzamos a llevar un glosario en la parte final del 

cuaderno de cada educando, esto los motivo, pues les parecía curioso los 

significados de algunas palabras que iban apareciendo en el desarrollo de los 

temas, incluso, ellos mismos buscaban los términos y los plasmaban allí. 

Después de unos minutos, se dio inicio a la contextualización y narración de las 

características del tema a trabajar, como era de costumbre ello fue revelando 

dudas las cuales fueron resueltas para la correcta continuación y adopción del 

saber que se estaba impartiendo. Una vez finalizado ese ítem, se pasó a la 

ejemplificación del tema, por parte de un escrito realizado por el docente en 

formación, escrito, que fue debidamente leído, entonado y expuesto. 

Con ese ejemplo, se finalizó la hora de clase. Martes, 7 de marzo. 

El día martes, se tenía dos horas de clase con cada octavo. Aquí ya se optó por 

hacer una pequeña retroalimentación del tema, y se indicó dos ejemplos más, los 

cuales fueron leídos y analizados por el grupo en general, todo ello, con el 

acompañamiento académico y orientador del docente en formación. 

El siguiente paso, fue el inicio de la redacción de nuestra reseña informativa, se 

permitió trabajar en grupos, con la intención de contribuir en la estructuración 

del texto del compañero. 

Además, se indicó a los educandos la lectura de otro texto informativo, en 

casa, con el fin de que la estructura del mismo, quedase totalmente clara. 



 

Miércoles, 8 de marzo. 

 

El día miércoles se realizó la continuación de la redacción de la reseña 

informativa, se solucionaron dudas, y se guiaron por un mejor camino 

narrativo a cada educando. 

En este punto, compartí mi número al docente facilitador, el cual me agrego a 

los grupos de WhatsApp, de cada octavo, para la solución de inquietudes que 

surgieran durante el desarrollo del del trabajo. 

 

Jueves, 9 de marzo. 

El día jueves no se tenía clase con los octavos, por tanto, se llevó a cabo el 

proceso de acompañamiento en una actividad lúdica que tenían los grados 

onces. 

 

Viernes, 10 de marzo. 

 

Se inició la jornada con lo grados octavos, se ejecutó las actividades de 

finalización y lectura de la reseña por cada uno de los educandos, es decir, a 

manera de exposición-drama, los estudiantes compartieron los escritos y 

también, comentaron las dificultades que tuvieron al momento de realizarlos. 

Aquí se pudo analizar, la expresión corporal de los chicos y el manejo del 

pánico en una presentación al frente. 

El proceso fue ameno, y menos tedioso de los que ellos creían que sería. 
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Matriz correlacional. 



 



 

 

 

 

 

 
 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 

 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 



 

 

Prueba diagnóstica. 
 



 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 
 

 



 



 
 

 



 

Conclusiones. 

En conclusión, la lectura crítica es una habilidad fundamental para desarrollar un 

pensamiento crítico y tomar decisiones informadas en cualquier ámbito de nuestra vida. 

A través de la lectura crítica, podemos identificar información relevante, evaluar la 

calidad de las fuentes y comprender los argumentos presentados. Además, nos permite 

ser más conscientes de los sesgos y prejuicios que pueden influir en la información que 

recibimos. 

¡Así que sigue practicando tu lectura crítica y verás cómo mejora tu capacidad para 

analizar y comprender el mundo que te rodea! 

 

 
Referencias. 

Estándares de aprendizaje https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-
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4.6 ANEXOS, FOTOS. 







 

5. CONCLUSIONES  

 

La Práctica Profesional  y el desarrollo de este proceso investigativo en el aula, permitió 

desarrollar habilidades, destrezas, conocimientos y actitudes que de una u otra manera 

consolidan el fundamento para ejercer el papel de un docente integral en el área de Lengua 

Castellana, destacando el papel innovador y recursivo del educador  en el proceso de 

enseñanza- aprendizaje, es conocer los ambientes y lograr transformarlos para brindar un 

espacio  y así fortalecer las competencias de comprensión y producción textual.  

El rol docente en una institución, debe desarrollar su responsabilidad, puntualidad y 

entrega, a los procesos de planificación de las clases, ahora con la modalidad que se 

enfrentó y conoció, se refuerzan las planeaciones de las clases, de los momentos de 



interacción y de cada una de aquellas estrategias que se buscan para correcto desarrollo del 

proceso enseñanza-aprendizaje, promoviendo la reflexión, flexibilidad y pensamiento 

crítico. 

 En la formación como docentes se debe tener un seguimiento a los estudiantes con casos 

particulares de conducta, para brindarles una mejor orientación dentro de su proceso de 

enseñanza. Es en el aula donde se ponen en práctica las habilidades y capacidades docentes, 

mediante la observación. El papel del material didáctico tiene transcendencia en la medida 

que apoya el proceso y gestiona el conocimiento, este debe ser analizado y proyectado 

antes de su aplicación para no incurrir en distractores o dobles cometidos que no se 

acerquen al objetivo de la clase por alcanzar, eso en lo presencial, pero en lo virtual es más 

el compromiso y la entrega, el material o mejor dicho las herramienta, aplicaciones, 

plataformas y demás con las que se trabaje deben dar un buen uso y por tanto el docente 

debe estudiarlas antes de implementarlas, lo que genera un proceso de reconocimiento 

digital. 

 Para concluir, la educación no solo se basa en teorías y métodos, sino que es poder 

disponer de lo que se tiene e ir más allá, llegando a lo desconocido, como las TIC’S, 

buscando una acercamiento entre miles de kilómetros con el fin de enseñar, la educación no 

es solo obtener títulos, la educación es vivir para poder ser y hacer un mundo mejor, y 

cuando me refiero a mundo no lo hago de manera ambiciosa, sino al mundo que todos 

llevamos dentro, educar es llegar a esos rincones del alma y del conocimiento y lograr 

transformar una visión.  
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