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INTRODUCCIÓN 

 

En la actualidad, los estudiantes de los diferentes establecimientos educativos se 

enfrentan a diversos obstáculos en el aprendizaje, lo que resulta en un bajo interés en las 

clases y un rendimiento académico deficiente. Esto es especialmente evidente en el área de 

lengua castellana, donde las habilidades comunicativas se ven afectadas. Para abordar esta 

problemática, es crucial que, tanto las familias como los docentes, se comprometan a crear 

y adaptar metodologías efectivas que promuevan la mejora de estas habilidades.  

Es fundamental que los educadores realicen una autorreflexión sobre sus prácticas 

pedagógicas para identificar y comprender las dificultades presentes en el aula. A partir de 

este análisis, podrán desarrollar estrategias específicas para abordar estos desafíos desde su 

campo de conocimiento, mejorando así la experiencia educativa y el desempeño de los 

estudiantes en el área de lengua castellana y demás disciplinas del saber.   

El presente trabajo surge como respuesta a la necesidad evidenciada en la 

implementación de herramientas como la observación y el diagnóstico, con el objetivo de 

fortalecer la producción textual mediante el uso de la historieta como estrategia pedagógica 

dirigida a estudiantes de séptimo, octavo y noveno grado de la Institución Educativa Puerto 

Barco sede principal. En este estudio, se evalúa tanto la aceptación de esta metodología 

como el progreso continuo observado en su desarrollo.  
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RESUMEN 

 

El objetivo principal de esta investigación es fortalecer la producción textual a 

través de la historieta como estrategia pedagógica en estudiantes de 7º, 8º y 9º grado en la 

Institución Educativa Rural Puerto Barco, para lo cual se desarrolló bajo el tipo de 

investigación – acción con enfoque cualitativo. Así mismo, se aplicó la evaluación 

diagnóstica con el fin de determinar los saberes previos de los estudiantes frente a los 

diferentes ejes, encontrándose dificultades en producción textual en los diferentes 

indicadores de logro propuestos por el MEN. Por lo anterior, se diseñó una propuesta 

pedagógica que integró las bases teóricas, conceptuales y metodológicas. Dicha propuesta 

fue ejecutada y analizada obteniendo resultados favorables. 

 

Palabras clave: Historieta, Cómic, estrategia, producción textual, didáctica, 

aprendizaje significativo, lengua castellana.  
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Abstract 

 

The main objective of this research is to strengthen textual production through 

comics as a pedagogical strategy in 7th, 8th and 9th grade students at the Puerto Barco rural 

educational institution, for which it was developed under the type of research - action with 

qualitative approach. Likewise, the diagnostic evaluation was applied in order to determine 

the students' prior knowledge regarding the different axes, finding difficulties in textual 

production in the different achievement indicators proposed by the MEN. For this reason, a 

pedagogical proposal was designed that integrates the theoretical, conceptual and 

methodological bases. This proposal was executed and analyzed obtaining favorable 

results.  

 

Keywords: Cartoon, Comic, strategy, textual production, didactics, meaningful 

learning, Spanish language. 
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CAPITULO I 

 

1. 1.  DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA 

 

      Teniendo en cuenta que la producción textual, es uno de los procesos cognitivos 

complejos que consiste en plasmar las ideas, pensamientos y sentimientos de forma escrita 

coherente con fines comunicativos y sociales se hace necesario indagar sobre el tema para 

potenciar esta habilidad que comúnmente presentan las instituciones educativas.   

Según Jaraba (2014) afirma que  

La  lengua escrita,  la estructura y gramática son para muchos maestros el 

eje central de la escritura, por lo tanto se dedican tanto a este, que dejan de lado la 

significación, es ahí donde los alumnos se ven perjudicados , pues esto causa la 

desmotivación a realizar composiciones escritas, en la elaboración de textos se 

presentan varias falencias, una de ellas es la cohesión donde está presenta diferentes 

mecanismos para entrelazar palabras, ideas y evitar la  repetición de estas, para esto 

se utiliza los conectores y los pronombre, otro aspecto y el cual va muy relacionado 

con la estructura es la coherencia, pues se evidencia en los escritos de los alumnos 

dificultad para definir el objetivo de un escrito, el destinatario y sobre todo en la 

redacción las ideas no poseen relación o se repiten continuamente, como los 

alumnos no practican la lectura su vocabulario es muy reducido, por lo tanto en la 

elaboración de escritos no cuentan con recursos que enriquezcan la producción o 

utilizan frases sin sentido dejando de lado la semántica donde se hace alusión al uso 

adecuado de las palabras, por ultimo está la ortografía la cual es enseñada fuera de 

un contexto, por lo tanto no es interiorizada asertivamente, ya que esta debe ser 

aplicada o corregida en el mismo momento que se descubre el error. (p.13) 
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       De acuerdo con lo anterior, se evidencia la necesidad de equilibrar la atención 

entre la estructura gramatical y la significación en la enseñanza de la escritura, así como la 

importancia de trabajar en aspectos como la cohesión, la coherencia, el vocabulario, la 

semántica y la ortografía para mejorar la calidad de las composiciones escritas de los 

estudiantes.   

      La siguiente propuesta se llevará a cabo en la Institución Educativa Rural Puerto 

Barco, ubicada en el corregimiento de la Gabarra en donde, ofrece niveles de preescolar a 

undécimo grado, siendo una entidad pública; tiene un escenario grande el cual les brinda a 

los estudiantes apoyo para garantizar un aprendizaje significativo. Por otra parte, se hace 

evidente que los estudiantes de 7º, 8º y 9º grado tienen dificultades en cuanto a producción 

textual esto se observa al desarrollarse una prueba diagnóstica que consta de 20 preguntas 

de comprensión e interpretación de textos, producción textual, literatura, medios de 

comunicación y ética de la comunicación. De esta forma, se organiza el análisis DOFA en 

donde se identifica el problema, allí también se analiza que los estudiantes poseen 

habilidades para la creatividad como el dibujo, entre otros.  

      Frente al problema diagnosticado, se observa el desinterés de los estudiantes 

manifestando así algunos síntomas de desmotivación: no participan en clases, no reciben 

orientaciones del docente, no realizan el proceso adecuado para desarrollar las preguntas. 

Por otra parte, en cuanto a producción textual se evidencia que no tienen buena ortografía, 

repiten las mismas palabras en un párrafo, omiten y no tienen coherencia a la hora de 

expresar por escrito sus creaciones Así mismo, la escasez de vocabulario que poseen los 
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estudiantes permite ser un obstáculo para el aprendizaje, esto  se hace más notorio en las 

clases de lengua castellana por lo que se le solicita escribir algún texto y solo redondean la 

idea con las mismas palabras, se muestran desmotivados cuando realizan este tipo de 

actividades mencionando que: “ no sé qué escribir, no sé cómo inventarme una historia”.  

Por ende, la redacción debe ser cultivada en todas las disciplinas y no solo en el área de 

Lengua Castellana; por esta razón, es conveniente plantear estrategias que hagan parte del 

proceso educativo para fortalecer la habilidad de producción textual. 

Por su parte Colón. (2009) refiere que: 

Cuando escribimos procesamos información, por lo tanto, aprendemos 

escribiendo. Al incluir actividades de redacción en los cursos, el estudiante se 

apropia del material estudiado y ya no solo estudia para memorizar textos, sino que 

los produce. Al escribir, es importante llevar a cabo ciertas actividades antes, 

durante y después de la redacción. Es necesario llevar a cabo, listas, esquemas, 

bosquejos y varias revisiones de borradores antes de llegar al producto final. (p.1). 

 

       De acuerdo al párrafo anterior el autor expone que, al escribir, no solo 

estamos plasmando palabras en papel, sino que también estamos procesando 

información de manera activa. Este proceso de escritura implica la transmisión de 

ideas, así mismo, contribuye significativamente al proceso de aprendizaje. Al incluir 

actividades de redacción en los cursos académicos los estudiantes no se limitan a 

estudiar para recordar información, también se involucran en la creación de 

contenido, lo que les permite entender y comprender mejor los conceptos. 

      Además, al escribir es fundamental seguir una serie de actividades antes, 

durante y después del proceso de redacción para garantizar la calidad del texto final. 

Por esta razón, previamente se hace necesario realizar, listas, esquemas o bosquejos 

para organizar las ideas del contenido. Durante la redacción, es importante revisar y 
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estructurar el texto según sea necesario para mejorar la claridad y coherencia. 

Después del primer escrito, se recomienda realizar múltiples revisiones y ediciones 

del borrador para corregir errores, mejorar la fluidez del texto y asegurarse de que el 

mensaje se transmita de manera efectiva.  

      En resumen, la escritura es tanto un medio de comunicación, como 

también una herramienta poderosa para el aprendizaje activo y la consolidación de 

conocimientos. Al involucrarse en el proceso de redacción de manera reflexiva y 

estructurada, los estudiantes pueden mejorar su comprensión de los temas 

estudiados y desarrollar habilidades de pensamiento crítico y creativo.     

        Las posibles consecuencias de no resolverse la situación pueden ser: porque no 

hay el acompañamiento de los padres de familia en el desarrollo de las actividades, la 

comunidad educativa carece de recursos para complementar en la formación del estudiante, 

también la falta de tiempo y la meta por alcanzar en ver todos los contenidos programados. 

Desde el rol, como docente en formación de Lengua Castellana es necesario tener en cuenta 

que la producción textual va de la mano con la lectura y comprensión, es decir, que si no se 

tiene un buen nivel de comprensión es difícil que el estudiante pueda transmitir sus ideas 

textualmente ya que se necesita un proceso de decodificación para así plasmarlo. 

Del mismo modo, Estupiñán (2016) considera que:  

 Entorno a la ortografía, no existe un proceso de enseñanza de calidad, 

debido a que los docentes, casi en su mayoría, solo hacen que sus estudiantes 

repitan la palabra mal escrita o la frase mal puntuada, de estos, el 75% en ocasiones 

siguen procesos para mejorar la ortografía en sus estudiantes con metodologías 

tradicionales y el otro 25% solo realiza dictado mecánico. (p.3).  
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       Con lo anterior, el autor expone sobre la enseñanza de ortografía, señalando que 

no se está llevando a cabo un proceso de calidad en esta área. Según Estupiñán, la mayoría 

de los docentes simplemente hacen que los estudiantes repitan la palabra mal escrita o la 

frase mal puntuada, lo que sugiere un enfoque más reactivo que proactivo en la corrección 

de errores ortográficos. Además, se menciona que el 75% de los docentes a veces siguen 

procesos para mejorar la ortografía en los estudiantes utilizando metodologías tradicionales, 

lo que podría implicar prácticas convencionales de enseñanza de la ortografía. Por otro 

lado, el 25% restante solo realiza dictado mecánico, lo que sugiere una metodología más 

pasiva.     

      Teniendo en cuenta lo anterior es necesario que, como docentes generar 

espacios de aprendizajes buscando las herramientas y estrategias adecuadas al contexto en 

donde se vaya a implementar motivando al estudiante a seguir avanzando en el proceso 

fortaleciendo las habilidades y mejorando las debilidades que se tienen en las aulas de 

clase. Es por ello, que se crea esta propuesta llamada la historieta como estrategia 

pedagógica para el fortalecimiento de la producción textual en estudiantes de 7º, 8º y 9º 

grado de la Institución Educativa Rural Puerto Barco con el objetivo de fortalecer la 

producción utilizando la historieta, de esta manera crear metodologías que dinamicen el 

proceso para incentivar a los estudiantes. 
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1. 2 FORMULACIÓN DEL PROBLEMA  

¿Cómo fortalecer la producción textual a través de la historieta, como estrategia 

pedagógica en estudiantes de 7º, 8º y 9º grado de la Institución Educativa Rural Puerto 

Barco? 

1. 3.   OBJETIVOS 

 

1. 3.  1. OBJETIVO GENERAL 

Fortalecer la producción textual a través de la historieta como estrategia pedagógica 

en estudiantes de 7º, 8º y 9º grado en la Institución Educativa Rural Puerto Barco.  

1. 3.  2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS  

 - Identificar los saberes que demuestran los estudiantes en el área de Lengua Castellana 

en los grados de 7º, 8º y 9º.  

- Diseñar acciones pedagógicas que contribuyan al fortalecimiento de la producción 

textual a través de la historieta  

- Implementar la historieta como estrategia pedagógica dinamizando la producción 

textual en los estudiantes de 7º, 8º y 9º grado. 
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1.4.  JUSTIFICACIÓN 

 

         Se propone la siguiente iniciativa para que los estudiantes de 7º, 8º y 9º de la 

Institución Educativa Puerto Barco, puedan superar las deficiencias en la producción de 

textos, buscando de esta manera una alternativa de solución. Por consiguiente, nace la 

propuesta de aplicar estrategias pedagógicas innovadoras que promuevan el interés, con el 

fin de que los estudiantes reconozcan sus fortalezas y debilidades fomentando un ambiente 

de aprendizaje dinámico dentro y fuera del aula, incentivando a la participación activa y al 

desarrollo integral de los jóvenes en diversas áreas educativas. 

Baur E., (1978) plantea que:  

 La historieta es uno de los medios de comunicación de mayor aceptación 

por parte de los adolescentes. Los cuentos ilustrados que dan vida a las historietas 

dentro del ámbito pedagógico favorecen el aprendizaje pues parten de la narración 

de una historia (contexto) a través de una sucesión de ilustraciones que se 

complementan con un texto escrito; el autor de la historieta organiza la historia que 

quiere contar distribuyéndola en una serie de espacios llamados viñetas, mientras 

que el texto suele ir encerrado en lo que se conoce como globos (s. p). 

      Dicho de otra manera, el cómic es muy popular entre los jóvenes como medio 

de comunicación los relatos ilustrados que componen las historietas en el ámbito educativo 

contribuyen al proceso de aprendizaje al relatar una historia a través de imágenes que se 

acompañan de texto. El creador de la tira narrativa se compone de viñetas donde presenta e 

texto por medio de globos de diálogo. 
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      La historieta es un recurso pedagógico que sirve de canal para mejorar aquellas 

dificultades ya que, no solo a los estudiantes, en este caso de 7º, 8º y 9º grado de la 

Institución Educativa Rural Puerto Barco como beneficiarios de esta propuesta les permita 

crear texto si no porque, este parte de las ilustraciones y experiencias vividas lo que hace 

que facilite comunicarse consigo mismo, su entorno y la sociedad en general. 

      En este sentido, los beneficiarios directos de la investigación son los estudiantes 

de los grados mencionados de la Institución Educativa Rural Puerto Barco y los indirectos 

es la comunidad educativa, en donde participan en el desarrollo de las actividades 

propuestas para potenciar dichas falencias en cuanto a la producción de textos.    

En términos de Rodríguez (1998) 

La historieta es definida como; una creación artística, que puede tomar 

elementos de la literatura como del cine o la pintura, formando una estructura 

nueva, no como una amalgama, sino como componentes de un todo más complejo, 

con autonomía propia y diferente de la suma de las partes. Por lo que, como 

cualquier creación artística, deviene en un trabajo de creación, en la estructuración 

de una comunicación, donde el creador de la obra se convierte en un emisor, la 

historieta se convierte en el mensaje y el lector se convierte en el receptor (p, 11). 

 

                En este sentido, el cómic se concibe como una creación artística que implica un 

proceso creativo en el que el autor desempeña el papel de emisor, la historieta se convierte 

en el mensaje y el lector actúa como receptor. Esto significa que la tira narrativa no solo es 

un medio de entretenimiento visual, sino que también es una forma de comunicación en la 

que se establece una relación entre el creador, la obra y el público lector. Por lo tanto, 

transmite mensajes, emociones y significados a través de su relato - visual. Es un medio 
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artístico que permite la expresión y producción creativa dando lugar a la interacción entre el 

autor y lector, generando un proceso de comunicación único y enriquecedor.  

 

           Por consiguiente se evidencia que la historieta es un medio de comunicación 

que no solo intervienen las imágenes y escritos sino que también hace uso de las demás 

competencias como lo son;  comprensión e interpretación, literatura, medios de 

comunicación, ética de la comunicación, y además de ello se transversaliza con las demás 

áreas de conocimiento, generando que el estudiante crea sus escritos de una manera 

divertida mejorando aspectos como; organización de ideas, coherencia y uso de los signos 

de puntuación, entre otros.  

           Por lo anterior, esta investigación genera un impulso de curiosidad para 

entender más a fondo acerca del tema ya que, se necesita indagar e informarse, para abordar 

ciertas falencias, Así pues, como docente en formación en Lengua Castellana es 

fundamental implementar estrategias para generar aprendizajes significativos lo que quiere 

decir, que no solo se trata de orientar un conocimiento si no que el estudiante utilice ciertas 

herramientas para la solución de problemas en su entorno.  

            Así pues, es de vital importancia crear una secuencia dirigida a diferentes 

procesos en las aulas. Por tal razón, lo transversal es fundamental en la asignatura de 

Lengua Castellana desde el desarrollo de diferentes habilidades (leer, escuchar hablar y 

escribir) que giran en torno a la competencia comunicativa para desenvolverse en diferentes 

situaciones desde el uso correcto de su lengua. En ese sentido, el docente debe manejar un 

repertorio bastante amplio de lúdicas dirigidas al reconocimiento de la literatura desde 

todas las ramas para crear clases destinadas a fomentar la lectura y escritura. 
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       Otra característica importante de la historieta o cómic que se emplea como 

recurso didáctico es que ayuda a realizar un proceso de analogía visual. De esa manera se 

pueden establecer generalidades a partir de relaciones entre el personaje, su entorno y el 

nuestro. El objetivo de la historieta es plasmar por medio del discurso el pensamiento de los 

personajes a través de una serie de historias que pueden funcionar como la 

contextualización de algún tema en estudio, partiendo de la creatividad y participación del 

estudiante.  

        La anterior propuesta puede brindar a un docente en formación herramientas 

innovadoras y efectivas para promover el desarrollo de habilidades de escritura, 

creatividad, comprensión narrativa y fomento de la lectura en los estudiantes. De manera 

que, en producción textual la elaboración de historietas implica la elaboración de guiones, 

diálogos, y narrativas lo que puede contribuir al desarrollo de habilidades de escritura así 

mismo estimula la creatividad al permitirles expresas sus ideas de manera visual y escrita, 

en cuanto a la comprensión pueden entender una mejor estructura incluyendo la secuencia 

de un texto, caracterización de los personajes, desarrollo de tramas. Al mismo tiempo 

fomentar el interés por la lectura, ya que los estudiantes disfrutan tanto de crear como de 

leer historietas en formato cómic, de esta manera permite representar la diversidad de 

formas de expresión utilizando un lenguaje adecuado y pertinente. Por consiguiente, 

trabajar con historietas implica la integración de habilidades de lengua castellana entre 

otras, lo que puede enriquecer el proceso de enseñanza y aprendizaje.  
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CAPÍTULO II 

 

MARCO REFERENCIAL  

 

2. ANTECEDENTES  

 

A continuación, se presentan algunos trabajos investigativos que sirvieron como 

referencia a este estudio, con el fin de evidenciar experiencias de autores contribuyendo así 

a identificar el problema y dar alternativas de solución que han sido abordadas en la misma 

rama investigativa ayudando a fundamentar la justificación del proyecto, demostrando la 

originalidad de la propuesta para evitar la repetición de esfuerzos previos. Además, los 

antecedentes pueden ofrecer ideas, enfoques y lecciones aprendidas que pueden guiar el 

desarrollo y la implementación exitosa del trabajo.   

2.1 INTERNACIONALES 

 

          El siguiente proyecto que se titula; “Dibujo de historietas y la producción 

de textos narrativos en estudiantes de educación primaria de la institución educativa 

pública “José Antonio Encinas Franco” fue publicado en el presente año 2024 en el 

lugar de Perú de la universidad Nacional de San Cristóbal su autor Greysi Friorela 

Huaytalla Quispe. En el que plantea un objetivo general que es demostrar la influencia 

del dibujo de historietas en la producción de textos narrativos en estudiantes del tercer 

grado “A” de Educación Primaria de la Institución Educativa Pública “José Antonio 

Encinas Franco”, Socos 2021. 
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       La investigación fue de tipo constructivista cuantitativo, nivel de 

investigación explicativa experimental; en cuanto al diseño está basado pre-

experimental. La población estuvo conformada por estudiantes de primaria de la 

institución educativa pública José Antonio Encinas Franco, que comprende un total de 

150 niños; la muestra fue tomada del grado tercero con 13 estudiantes para ello sus 

instrumentos que usaron fue; lista de cotejo y prueba escrita.  

           Llegaron a la conclusión que la aplicación de dibujos en las historietas 

influye positivamente en la producción de textos en los estudiantes, logrando así, una 

organización de ideas en los textos de forma coherente empleando conectores y utilizando 

recursos ortográficos   con un fin comunicativo. 

      Con el siguiente trabajo de investigación se puede dar cuenta que el buen 

uso de las diferentes herramientas es necesario para las actividades con los estudiantes, 

el cual genera interés a la hora de ejecutarlas y esto hace un aprendizaje significativo, 

por ende, el rol del docente juega un papel importante en la educación ya que, requiere 

una continua actualización de información como lo son estrategias, metodologías que 

ayudan a favorecer el proceso educativo y a dinamizar las clases. Por consiguiente, se 

debe aplicar dichas actividades que sean pertinentes con objetivos claros de lo que se 

quiere lograr mas no ejecutarlas solo por cubrir un horario. 

       Del mismo modo, encontramos la propuesta está dirigida por Aurora Liliana 

Ruiz Valencia en el año 2021 de Perú titulado; “Proyecto de aprendizaje empleando la 

historieta y las TIC como recursos didácticos para desarrollar la lectoescritura en las 

estudiantes de 4. ° grado de educación primaria”. Por consiguiente plantea el siguiente 
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objetivo diseñar un proyecto de aprendizaje empleando la historieta y las TIC como 

recursos didácticos para desarrollar la lecto-escritura en las estudiantes de 4º grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa Particular “Nuestra Señora de Lourdes 

       El propósito del anterior trabajo es motivar a los estudiantes de 4º grado a leer y 

escribir con la finalidad de mejorar sus procesos de aprendizaje de manera significativa. 

Los instrumentos que usaron los autores fueron una lista de cotejo, diagnóstico, 

autoevaluación y diarios de campo.  Para lograr esto el autor diseño una secuencia didáctica 

que comenzaba con la exploración de los elementos de la historieta a través de actividades 

como lectura, comprensión e interpretación. Posteriormente se llevaron a cabo talleres con 

los estudiantes donde se pusieron en práctica diversas habilidades comunicativas tales 

como, la lectura, escucha, escritura y expresión oral e incluyendo las T.I.C por medio de 

aplicaciones como canva, pixtòn, y storyboard. 

       La realización de este proyecto ha permitido recolectar información específica 

que fundamenta la importancia de la historieta, así como el empleo de las TIC en el 

desarrollo de la lectoescritura considerando los aportes de diferentes autores relacionados 

con el tema. 

        En la anterior investigación, cabe resaltar que da un gran aporte a esta 

propuesta, el cual trabaja la historieta como medio para incentivar a los estudiantes y 

mejorar las falencias de lectoescritura, así pues, se evidencia la importancia y utilidad que 

tienen las historietas en el desarrollo de las competencias de leer, escribir mejorando su 

capacidad de comprensión y organización de información. 
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        De igual manera, La investigación fue publicada en el año 2019 en Perú, el 

autor fue Julia Merma Tacusi de la universidad Nacional Daniel Alcides Carrión el 

cual fue titulada “Las historietas como estrategia de aprendizaje para desarrollar la 

competencia de producción de textos en los niños del tercer grado de la institución 

educativa n° 56360 de Huaylluta distrito Tupac Amaru Provincia de canas región 

cusco”. El objetivo principal es Determinar en qué medida influye las historietas como 

estrategia didáctica para desarrollar la capacidad de producción de textos en niños del 

tercer grado de la Institución Educativa N° 56360 de Huaylluta Distrito de Tupac 

Amaru Provincia de Canas Región de Cusco. 

    .Los autores de este estudio se basaron en un tipo de investigación 

cuantitativa, el cual explican que es cuasi experimental por ser un método científico de 

esta manera hacen uso de los instrumentos pre test con el fin de diagnosticar 

minuciosamente las debilidades de los estudiantes con el apoyo del fichaje que según 

los autores es un recurso en donde plasman sus anotaciones de acuerdo al proceso  de 

los educandos  también un módulo de aprendizaje, el cual establecen ciertas 

actividades para ejecutarlas y al final realizaron el post test para observar el avance, 

con ello también tabularon las respuestas. La población que trabajaron fueron los 

grados 3º A, B Y C con un total de 28 estudiantes y escogieron una muestra que fue 3º 

A Y B para un total de 20 estudiantes. 
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El análisis del autor demuestra que la aplicación de historietas como estrategia 

de aprendizaje para desarrollar la producción de textos, se evidencia que es más 

factibles que el trabajo habitual. 

Con lo anterior se demuestra aún más que al utilizar la historieta como recurso 

para fortalecer la producción textual es válida ya que en el análisis de los resultados los 

autores manifiestan que es un impacto positivo el cual, sus estudiantes les genero 

interés a la hora de crear caricaturas y diálogos fomentando así la escritura creativa por 

medio de imágenes.  

 

2.2. NACIONALES  

 

       En primera instancia encontramos la investigación de las autoras Machena 

Yejas Judith y Yolima Patricia Gámez Hernández de la Universidad de la Costa del año 

2021 en Barranquilla su trabajo llamado” El cómic como estrategia pedagógica para 

fortalecer el desarrollo de la compresión lectora y la producción de textos”. Para lo 

anterior crea un objetivo general de la siguiente manera; Fortalecer el desarrollo de la 

comprensión lectora y la producción de textos a través del comic como estrategia 

pedagógica en los estudiantes de tercer grado B de la Institución Educativa Comercial 

Francisco Javier Cisneros 

       Para el desarrollo de esta propuesta las autoras determinan que es una 

investigación tipo acción, el cual citan a Kurt Lewin (1946) que define a este tipo de 

estudio como; el proceso de solucionar los problemas y atender a las necesidades de la 

comunidad. Así mismo el enfoque que direccionan las participantes es de carácter 
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cualitativo, el cual mencionan allí que es caracterizado por ser inductivo, partiendo de lo 

específico hacia lo general. Por otra parte, la metodología que usaron fue a través de las 

secuencias didácticas de manera que plantearon una serie de actividades involucrando la 

historieta como recurso principal trabajando la producción y comprensión de textos. Para 

llevar a cabo la investigación su población fue de 20 estudiantes del grado 3º los cuales 

participaron en encuentros donde aplicaron instrumentos como; test y diario de campo. 

      En conclusión, los cómics son una estrategia efectiva y apropiada para mejorar 

la comprensión lectora y producción de textos. Se menciona que la motivación actúa como 

mediador clave en este proceso, ya que ayuda a los estudiantes a involucrarse más en la 

lectura y a desarrollar un interés por dichas actividades. Los cómics no solo fortalecen las 

habilidades de lectura y escritura, sino que también contribuyen a la formación de personas 

que disfrutan leer y están motivados por esta herramienta.  

Cabe resaltar que da un gran aporte a esta propuesta, el cual trabaja la historieta 

como medio para incentivar a los estudiantes y mejorar las falencias de lectoescritura, así 

pues, se evidencia la importancia y utilidad que tienen los comics en el desarrollo de 

competencias como; leer y escribir mejorando su capacidad de comprensión y organización 

de la información. 

 En este mismo orden de ideas, la investigación propuesta por la autora Diana María 

Tovar Osorio en el año 2020 de la Universidad Autónoma de Bucaramanga el cual fue 

titulada como él; “Fortalecimiento de la comprensión y producción textual en estudiantes 

de noveno grado de la escuela normal superior de Bucaramanga”. De acuerdo a lo anterior 

el autor propone un objetivo diseñar una estrategia metodológica para fortalecer la 
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comprensión y producción textual de los estudiantes de noveno grado de la Escuela Normal 

Superior de Bucaramanga, durante el año 2020. 

 

Los autores clasificaron el tipo de investigación cualitativa y su diseño 

metodológico está apoyado en la investigación acción, cuyo propósito es la mejora de las 

prácticas pedagógicas. La población para la realización del proyecto se conformó con 

estudiantes de noveno de la básica secundaria quienes estaban en un rango de 14 a 15 años. 

Para el proceso se apoyaron de los instrumentos tales como; observación, prueba 

diagnóstica, diarios de campo, cuestionarios. 

La conclusión a la que llegaron los autores fue de manera significativa al 

fortalecimiento de la comprensión y producción textual de los estudiantes, ya que las 

características de la secuencia didáctica, en las que se adoptaron las estrategias de lectura 

propuestas por Solé (1998) y las de producción textual propuestas por Cassany (2014), 

permitieron que los estudiantes abordaran los procesos lectoescritores de manera ordenada, 

aprovechando sus presaberes, hallando el significado de la lectura a través de la 

identificación del objetivo lector, recurriendo a diversas estrategias que favorecieron la 

comprensión y producción textual, entre las cuales sobresalieron el subrayado, la 

identificación de las ideas clave, la toma de notas, el establecimiento de las relaciones y la 

aplicación de microhabilidades en los diferentes momentos del proceso de producción 

textual. 

De acuerdo a lo anterior, es necesario tener en cuenta ciertas estrategias que pueden 

favorecer la producción textual de los estudiantes como son: el subrayado, realizar mapas 

conceptuales, sinópticos, con el fin de decodificar la información y expresarlo de manera 

ordenada y coherente. Por lo tanto, los autores de ello que son Cassany y Solé, 
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mencionados en este proyecto dan un aporte significativo para la propuesta de 

investigación. 

 

Seguido a ello, se hace presente el trabajo de investigación que lleva por título “El 

uso del cómic como estrategia pedagógica para promover la producción escrita en 

estudiantes de grado quinto del colegio Diana Turbay” Por su autor, Angélica Dueñas 

Velásquez y Milena León Neva, publicado en el año 2019 de Bogotá de la Universidad 

Cooperativa de Colombia. Para trazarse a una meta formula el siguiente objetivo 

determinar el alcance del uso del cómic, como estrategia pedagógica para promover la 

producción escrita en estudiantes de grado quinto de primaria del colegio Diana Turbay 

I.E.D jornada tarde 

 

En la anterior propuesta se describe la metodología utilizada en un estudio que se 

basa en un estudio cualitativo con un tipo de investigación acción en donde, la población de 

estudio está compuesta por 30 estudiantes de quinto grado, con edades comprendidas entre 

los 10 y 12 años. Los instrumentos de recolección de información empleados incluyen la 

observación, entrevistas y pruebas. 

El diseño e implementación del estudio se guían por una secuencia didáctica 

denominada “Las aventuras de…”, la cual sigue la estructura propuesta por Barriga (2013) 

y se organizan en tres momentos: actividades de apertura, actividades de desarrollo y 

actividades de cierre, cada una compuesta por varias sesiones. 

Para evaluar el impacto de la intervención, aplicaron dos instrumentos de análisis 

utilizando tablas de diagnóstico para verificar el progreso en los procesos escritos que 
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presentaban dificultades al inicio del estudio. Estos instrumentos permitieron verificar los 

avances en la producción escrita y cumplir con el objetivo establecido.  

Al concluir, los autores evidenciaron que los estudiantes se sintieron motivados 

durante la intervención con la estrategia pedagógica y demostraron progresos en sus 

habilidades tanto de comprensión como producción de textos.     

Según el anterior proyecto, es necesario llevar a cabo una secuencia didáctica bien 

estructurada a la hora de ejecutarla, lo cual resulta interesante dado que el título que le 

dieron a esta herramienta (Las aventuras de...) con base a un libro llamado el “Capitán 

Calzoncillo” resulta muy llamativo, por consiguiente, sirve como referente para el presente 

proyecto. El autor menciona que obtuvo un mejoramiento en los estudiantes, y esto radicó 

en el interés para aprender y seguir creando textos a partir de una imagen.   

2.3.  REGIONALES (2) 

 

  En esta ocasión hacemos referencia a la propuesta es dirigida por la autora teresa 

Lucia Baldión Acevedo de la Universidad de Pamplona en el año 2020 titulada como 

“análisis de la aplicación de la teoría de la experiencia del aprendizaje mediado de Reuven 

Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del centro 

educativo rural el tropezón del municipio de la esperanza, Norte de Santander.” Allí, se 

planteó el siguiente objetivo; analizar la influencia de la aplicación de la Teoría de la 

Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein en el afianzamiento lector y 

escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El Tropezón del 

municipio de La Esperanza, Norte de Santander. 
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La propuesta realizada es de enfoque cualitativo y el diseño metodológico considero 

apropiado la investigación acción basado en la teoría de Hernández, Fernández y Baptista ( 

2010) en la que describe que es; una actividad donde los maestros autoreflexionan de sus 

propias prácticas pedagógicas con el fin, de potenciarlas. En este sentido la población en la 

que se aplicó el presente estudio fue en el grado sexto con un total de 20 estudiantes, donde 

la autora desarrollo el proceso virtual a causa del confinamiento que para esta época se 

encontraba la pandemia por el virus COVID-19. La metodología utilizada fue por etapas 

que son; fase de la investigación, fase diagnóstico, fase de diseño, fase de aplicación, y fase 

de evaluación. 

     Al obtener los resultados de la anterior investigación fueron favorables ya que 

consolidaron cada desempeño en el área, en cuanto a la lectura y escritura evidenciando un 

avance significativo en la mayoría de estudiantes en comparación de la evaluación inicial. 

Asi mismo, la docente de dicho estudio creo e implemento una propuesta orientada a 

potenciar las habilidades, capacidades mediante el uso de recursos educativos físicos y 

tecnológicos como resultado de la modalidad de las clases virtuales.  

Con relación a lo anterior, se evidencia que al plantear dicha propuesta genera un 

impacto favorable en los estudiantes al desarrollar un proceso metodológico adaptado a las 

necesidades del entorno con el propósito de superar las debilidades y fortalecer las 

habilidades. El aporte que demuestra la autora es fundamental ya que, sigue un enfoque que 

considera las distintas etapas de la investigación.  

        El siguiente trabajo es realizado por Carlos Eduardo Rubio Contreras de la 

Universidad de Pamplona en el año 2019 titulado como; “Fortalecimiento de la producción 

textual mediante el desarrollo de los medios de comunicación y otros sistemas simbólicos 

en los estudiantes del grado sexto del instituto técnico mercedes ábrego en Cúcuta, norte 
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de Santander” Por consiguiente planteo el objetivo fortalecer la producción textual 

utilizando como herramienta pedagógica el guion radiofónico en los estudiantes del grado 

sexto del ITMA Cúcuta, Norte de Santander. 

      El proyecto pedagógico está encaminado desde la perspectiva de investigación 

cualitativa. En donde busca el autor un resultado significativo. Durante el proceso planifico 

talleres semanales e implementaron algunos instrumentos que les permitió recolectar 

información como diario de campo y entrevistas. El estudio se desarrolló con estudiantes de 

sexto grado 6 AM Y 6 BM, con un total de 86 estudiantes de 11 a 13 años de edad.  

     Según el autor llego a la siguiente conclusión; No es necesario el uso de cabinas 

y o aparatos tecnológicos especializados para llevar a cabo una propuesta de guiones 

radiofónicos, un celular de gama media, y un salón desocupado funcionan como grabadora 

y cabina para llevar a cabo la grabación de los guiones. También menciona que, el trabajar 

este tipo de propuesta con estudiantes de sexto se le hizo fructífera ya que, los educandos 

colocan entusiasmo e interés a las actividades.  

    El plantear este tipo de proyectos en los primeros grados de bachillerato genera 

un fortalecimiento de saberes en los estudiantes, lo que es fundamental ya que el nivel de 

educación en esta etapa está dispuestos a aprender cosas nuevas y significativas. Por ende, 

como rol del docente es necesario darles la posibilidad a los estudiantes a mejorar ciertas 

dificultades atendiendo a las necesidades de su entorno con el fin, de buscar alternativas 

como estrategias, juegos entre otras, apoyándose de recursos o herramientas T.I.C que 

ayuden a dinamizar las clases y no solo en la parte cognitiva, en esta etapa se trabaja 

también el ser; para así crear adultos con sentido crítico expresando sus emociones.  
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2.4.LOCALES (2)  

 

       1). El presente trabajo de grado se titula “Fortalecimiento de la producción 

textual integrando la gamificación como eje motivador usando el cine a modo de estrategia 

pedagógica” fue publicado en el año 2020 de Cúcuta en la Universidad de Pamplona por el 

autor Juan Carlos Rojas Mejía en donde suscita el objetivo general de la siguiente manera; 

fortalecer la habilidad escritora utilizando como estrategia lúdico-pedagógica la experiencia 

cinematográfica abordada desde la gamificación.  

El método que presenta esta propuesta es de carácter cualitativo en el que se centra 

en estudiar los hechos sociales por medio del cine como recurso y la gamificación como 

elemento motivador para fomentar la producción de textos por parte de los estudiantes. Para 

ello el autor realiza un diagnóstico digital, la observación de la producción escrita y el uso 

de rúbricas para evaluar el proceso de escritura de los educandos del grado sexto siendo la 

muestra participante del proyecto.  

El autor concluye que al ejecutar esta idea logra integrar la producción de textos en 

el entorno cinematográfico desde la virtualidad. Por lo que planifica actividades utilizando 

plataformas y juegos en línea con relación a la gamificación. En donde genera motivación 

en los estudiantes y así mismo, captar la atención facilitando alcanzar aprendizajes 

significativos.   

En este sentido, es necesario hacer uso de las T.I.C, ya que en la actualidad es una 

herramienta que ha generado un impacto en la educación enriqueciendo aprendizajes en los 

estudiantes y también la posibilidad de ampliar o reestructurar su conocimiento realizando 
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su proceso educativo más dinámico, en el rol del docente le permite adaptar la temática de 

acuerdo a las necesidades de su contexto escolar.   

 2). La propuesta está titulada de la siguiente manera: “Desarrollo de la producción 

de textos, por medio de la historieta, a partir de la teoría de Anna Teberosky y Emilia 

Ferreiro de los estudiantes del grado octavo (8º) de la institución educativa colegio san 

Tarsicio en Cúcuta” fue publicado en el año 2018 de Cúcuta en la Universidad de 

Pamplona por Ana Yurley Cardona Hernández en donde establece el siguiente objetivo  

Desarrollar la producción de texto narrativo a partir de la teoría de Anna Teberosky y 

Emilia Ferreiro por medio de un cuadernillo de historietas como herramienta didáctica 

realizadas por los estudiantes del grado Octavo de básica Secundaria. 

       El tipo de esta  investigación es  constructivista- cualitativa con  método 

deductivo ya que el autor plantea que este parte de la herramienta didáctica para lograr dar 

una solución a un posible problema que es la producción textual, para ello aplicaron ciertos 

elementos a través de instrumentos como;  diagnostico, diario de campo, análisis  DOFA 

que constataron las diferentes dificultades presentadas en los estudiantes de la institución 

educativa San Tarsicio de Cúcuta el cual, la población era de 170 estudiantes en total y la 

muestra para la ejecución del proyecto fue de 26 jóvenes del grado octavo, de edad 

comprendida entre los 13 y 15 años. 

        El autor concluye que: para lograr un desempeño favorable en la producción 

textual, es necesario plantear la comprensión de textos desde cada uno de los aspectos que 

aborda la gramática para de esta manera poder tener una estructura sintáctica adecuada. Se 
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menciona también que se debe enseñar a partir de una serie de pasos estructurados en los 

cuales los estudiantes se puedan desenvolver.  

      Es importante tener en cuenta todos los ejes de lengua castellana a la hora 

de abordar un plan de trabajo ya que, cada uno se entrelazan entre sí y se hace 

complejo abordarlos por separado porque si un estudiante no comprende o interpreta 

un texto, muy posiblemente se le hace difícil crear algún tipo de texto, ahora bien, si 

los estudiantes no tienen hábitos de lectura como logran expandir su vocabulario, al 

igual si no tienen una buena expresión oral le perjudica la comunicación con las demás 

personas . Por lo anterior es necesario plantear actividades y estrategias para dinamizar 

el proceso de aprendizaje.   

 

2.5. REFERENTES TEÓRICOS  

 

     En las diferentes instituciones educativas se evidencia el bajo nivel académico en 

el área de lengua castellana en donde, los ejes más afectados son producción textual y 

comprensión e interpretación, por ende, es necesario indagar teorías que contribuya al 

mejoramiento de las competencias del lenguaje para aplicarlos en las aulas. De esta manera, 

lograr que los educandos demuestren sus habilidades desde otros enfoques creando un 

ambiente propicio y ameno en las clases, por consiguiente, se menciona en este apartado los 

autores que son la base primordial de la presente investigación.  

Hayes y Flower (1996) presentan una:  
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  […] descripción organizada de la estructura de la producción escrita al 

incorporar elementos relevantes como la memoria de trabajo, la motivación o las 

emociones y los procesos cognitivos de interpretación y de reflexión. Rompe la 

concepción lineal y unidireccional de la producción escrita y rescata las 

interrelaciones que se gestan en la misma: la interrelación del contexto social (la 

audiencia, los colaboradores) con el contexto físico (el texto producido, los medios 

de composición). Hayes muestra la interrelación mutua de los procesos anteriores 

con los procesos cognitivos (la interpretación textual, la reflexión, la textualización) 

y los elementos motivacionales / emocionales (los objetivos, las predisposiciones, la 

motivación, las creencias y las actitudes, el cálculo coste / beneficio).  […] (p, 31) 

       De acuerdo a lo anterior según, Hayes y Flower describe el proceso de escritura 

como un ciclo de actividades mentales y físicas que se desarrollan en tres fases principales: 

planificación lo define como la organización de ideas para estructurar el contenido 

elaborando un plan para el texto, el siguiente es la textualización en esta fase consiste en 

plasmar las ideas en forma de texto escrito el cual se tiene en cuenta las normas 

gramaticales para expresar de manera efectiva el contenido y por último está la revisión, 

allí donde el escritor evalúa y mejora el texto producido. De igual manera destaca la 

importancia de incorporar elementos como la memoria de trabajo, la motivación, las 

emociones, los procesos cognitivos de interpretación y reflexión.  

Cabe resaltar que la historieta o comic es una estrategia educativa significativa para 

los estudiantes, ya que permite desarrollar un orden de ideas. La tira narrativa se compone 

de secuencias organizadas en viñetas, requiere que los educandos piensen en la progresión 

lógica de los contenidos. Este proceso de planificación contribuye al fortalecimiento de las 

habilidades de la escritura. Además, el uso de imágenes puede ayudar a visualizar sus ideas 

facilitando la composición de sus escritos. Esta combinación de elementos visuales y 

textuales en la creación de comics no solo mejora habilidades de escritura, sino que 

también fomenta la creatividad, capacidad de síntesis y pensamiento crítico.  
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Según, Will Eisner (2002) define la historieta como:  

[…]En su obra El cómic y el arte secuencial (aparecida por primera vez en 

1992), el autor norteamericano Will Eisner, que además de realizar historietas, 

teoriza sobre las mismas, refleja los dos instrumentos comunicativos de los que se 

sirve este medio: la imagen y la palabra, aunque reconoce que se trata de una 

separación arbitraria. El potencial expresivo del cómic reside, según Eisner (2002: 

15), en “el manejo diestro de palabras e imágenes”, una yuxtaposición con la que se 

ha venido experimentando desde tiempos remotos. A lo largo de la mencionada 

obra, el autor define su concepto de “arte secuencial” y se refiere a la escritura de 

cómics como “la concepción de una idea, la disposición de los elementos gráficos, 

la construcción de la secuencia de dicha narración y la composición de diálogos” 

(Eisner, 2002: 124). Las funciones de escritura y dibujo se encuentran 

irrevocablemente entrelazadas, alcanzando en el “arte secuencial” el acto de tramar 

un tejido. […] (P, 21). 

 

Por lo anterior, Will Eisner, fue unos de los precursores del comic moderno y 

creador de la serie “The Spirit”, profundiza en “El comic y el arte secuencial” sobre las 

técnicas y principios fundamentales que exponen este medio. Su análisis va más allá de la 

estructura explorando la combinación de texto e imagen que puede ser utilizada para 

transmitir ideas y emociones de manera efectiva. Eisner resalta la importancia de la 

conexión entre las palabras y las imágenes, haciendo hincapié en la integración permitiendo 

a los cómics contar historias de una forma única e impactante.  

2.6. MARCO CONTEXTUAL  

 

Dentro del contexto de la aplicación en la presente investigación se encuentra 

ubicada en el corregimiento la Gabarra municipio de Tibù en la institución Educativa 

Puerto Barco sede principal en la vereda km60, el cual prestan el servicio educativo de 

preescolar a undécimo grado con una cantidad de 180 estudiantes en total, en primaria se ve 

reflejado el mayor número de niños. Sin embargo, la cantidad ha disminuido por lo que 

existe la deserción de algunos estudiantes ya sea por cambio de vivienda o por su situación 
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económica, lo que causa que dejen las aulas para trabajar en el campo y de esta manera 

aportar en el ámbito económico de sus hogares. Así pues, tiene como misión la siguiente, 

de acuerdo con el Proyecto Educativo Institucional (P.E.I). 

        La I.E.R Puerto Barco es una institución educativa oficial que brinda 

los servicios educativos en los niveles: preescolar, básica primaria, básica 

secundaria y media académica, con carácter incluyente basada en la flexibilización 

y diversificación, con el propósito de formar ciudadanos íntegros que aporten a la 

recuperación del campo mediante proyectos agropecuarios y microempresariales, 

así, como la conservación, protección y cuidado del medio ambiente, que impulsen 

el desarrollo de la región, garantizando la seguridad alimentaria de las comunidades. 

 

Con lo que quiere decir que la Institución Educativa Rural Puerto Barco es una 

escuela pública que ofrece educación en los niveles de preescolar a básica secundaria. Con 

un enfoque inclusivo basado en la flexibilidad y la diversidad, su objetivo es formar 

ciudadanos íntegros que contribuyan a la recuperación del campo a través de proyectos 

agropecuarios y microempresariales. Así mismo, promueve la conservación del cuidado del 

medio ambiente garantizando un espacio armónico y seguridad. 

Al mismo tiempo tiene como visión lo siguiente;  

 

        La Institución Educativa Rural Puerto Barco, para el año 2030 será 

reconocida como una Institución con carácter incluyente y de formación integral, 

constructora de paz, una referencia en las prácticas pedagógicas orientadas a la 

transformación del campo, la conservación del medio ambiente, y promotora de 

desarrollo de la región. 
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Dicho de otra manera, para el año 2030 la institución se destacará como una entidad 

inclusiva y de formación integral, promotora de la paz. Además, que tendrá un 

reconocimiento por sus prácticas pedagógicas innovadoras, enfocadas en la transformación 

del campo y la conservación del medio ambiente.  

Por otra parte, la infraestructura es grande por lo que cuenta con 9 aulas, 1 sala de 

informática, el restaurante escolar, un espacio que está destinado como la coordinación y 4 

baños. También un patio que no está en óptimas condiciones para las actividades físicas de 

los estudiantes. Sin embargo, al lado de la institución hay una cancha grande y es donde se 

desarrollan dichas prácticas deportivas.  

La población del corregimiento enfrenta una vulnerabilidad significativa en los 

ámbitos económico y social, a causa de la violencia en la zona. Mayormente conformada 

por migrantes del estado venezolano, estas familias experimentan una falta de estabilidad, 

trasladándose con frecuencia y dependiendo en su mayoría de medios de transporte 

fluviales y terrestres. Los desafíos de la vía de acceso se vuelven más comunes durante 

épocas de lluvia y el fluido eléctrico que es intermitente  

2.7 MARCO LEGAL  

CONSTITUCIÓN POLÍTICA DE COLOMBIA 

       ARTÍCULO 67.  

En el siguiente artículo se menciona la educación como un derecho y un servicio 

que tiene cada persona, con el fin de adquirir conocimientos tanto académicos como 

normas y costumbres formando así, un ser integral que trabaja en conjunto por una 

sociedad en democracia, paz y armonía. De esta manera el estado, la sociedad y la familia 
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son entes fundamentales en la educación del individuo el cual, se hace obligatoria entre los 

cinco y quince años de edad en el que se establece como mínimo un año de preescolar y 

nueve de educación básica. Así mismo, en el documento se expone que la educación será 

gratuita en las instituciones del país asegurando las condiciones necesarias con el fin de 

garantizar una calidad educativa  

 

        Ley General de educación 115 del 8 febrero 1994 

La ley 115 de 1994, fue creada con el objetivo de fortalecer la educación en 

Colombia, considerando diversas visiones globales de la educación. En el artículo 23, la ley 

establece obligatorio el área de Lengua Castellana, Humanidades e idioma extranjero, 

esenciales para e currículo. Este decreto regula la ley 115 y en sus artículos 34 y 35 plantea 

los requisitos para el cumplimiento de las áreas y asignaturas. Además, el artículo 26 

detalla los proyectos pedagógicos, que guían actividades dentro del plan de estudios para 

fomentar en los estudiantes la resolución de conflictos en su entorno.   

ARTICULO 1o. El propósito de esta ley es organizar el servicio de la educación, el 

cual tiene una función social orientada hacia las necesidades e intereses de las personas en 

el ámbito familia y sociedad. Se fundamenta en los principios constitucionales del derecho 

de la educación. Según el artículo 67 de la Constitución Política, define los niveles 

orientados que son de preescolar, básica (primaria y secundaria) media, formal e informal 

dirigida a niños, jóvenes y adultos con limitaciones físicas y cognitivas.    
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EDUCACIÓN BÁSICA 

    ARTICULO 20. Objetivos generales de la educación básica. 

 El artículo, se dividen en varios ítems en donde se seleccionó uno de ellos que corresponde 

al tema orientado de la presente propuesta.  

B) En este ítem expone que desarrollar las habilidades comunicativas educativas implica 

avanzar en la capacidad de los individuos para utilizar y comprender el lenguaje de manera 

asertiva en diferentes contextos, fortaleciendo la autonomía y la capacidad crítica de los 

individuos para procesar y evaluar la información. 

 EDUCACIÓN BASICA SECUNDARIA  

ARTICULO 29. Educación media académica. 

La educación media académica ofrece al estudiante la oportunidad de especializarse en un 

área particular de las ciencias, las artes o las humanidades, de acuerdo con sus intereses y 

habilidades preparándolos para ingresar en la educación superior.  

 

ARTICULO 30.  OBJETIVOS ESPECÍFICOS DE LA EDUCACIÓN MEDIA 

ACADÉMICA. Son objetivos específicos de la educación media académica: 

A) De acuerdo al ítem, explica que el estudiante tiene la capacidad de explorar y 

desarrollar habilidades en un área particular que le interese y para cual tenga 

aptitudes. Esto implica que el proceso educativo se adapta para que el estudiante 

se centre en las disciplinas de las ciencias, artes y humanidades. El cual, hace 
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referencia a la educación personalizada para el aprendizaje de estudiantes con 

habilidades únicas. 

B) En este apartado se concentra en la investigación el cual, menciona que no solo 

fortalece las habilidades de análisis y pensamiento crítico sino que también 

fomenta el descubrimiento de nuevos conocimientos y soluciones a problemas.  

 

ESTÁNDARES BÁSICOS DE LENGUA CASTELLANA  

Producción textual 7º 

Proceso: Conozco y utilizo algunas estrategias argumentativas que posibilitan la 

construcción de textos orales en situaciones comunicativas auténticas. 

Subproceso 

Defino una temática para la elaboración de un texto oral con fines argumentativos. 

• Formulo una hipótesis para demostrarla en un texto oral con fines 

argumentativos. 

• Llevo a cabo procedimientos de búsqueda, selección y almacenamiento de 

Información acerca de la temática que voy a tratar en un texto con fines 

argumentativos. 

• Elaboro un plan textual, jerarquizando la información que he obtenido de 

fuentes diversas. 

• Caracterizo estrategias argumentativas de tipo descriptivo. 

Proceso:  

Produzco textos escritos que responden a necesidades específicas de 

comunicación, a procedimientos sistemáticos de elaboración y establezco nexos 

intertextuales y extratextuales. 
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Subproceso:  

Defino una temática para la producción de un texto narrativo. 

• Llevo a cabo procedimientos de búsqueda, selección y almacenamiento de 

Información acerca de la temática que voy a tratar en mi texto narrativo. 

• Elaboro un plan textual, organizando la información en secuencias lógicas. 

• Produzco una primera versión del texto narrativo teniendo en cuenta 

personajes, espacio, tiempos y vínculos con otros textos y con mi entorno. 

• Reescribo un texto, teniendo en cuenta aspectos de coherencia (unidad 

temática, relaciones lógicas, consecutividad temporal...) y cohesión (conectores, 

pronombres, manejo de modos verbales, puntuación...). 

Grado 8º y 9ª  

Proceso 

Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento que he alcanzado 

acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicación y el uso 

de las estrategias de producción textual. 

Subprocesos 

Diseño un plan textual para la presentación de mis ideas, pensamientos y 

saberes en los contextos en que así lo requiera. 

• Utilizo un texto explicativo para la presentación de mis ideas, pensamientos y 

saberes, de acuerdo con las características de mi interlocutor y con la intención 

que persigo al producir el texto. 

• Identifico estrategias que garantizan coherencia, cohesión y pertinencia del 

texto. 
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• Tengo en cuenta reglas sintácticas, semánticas y pragmáticas para la 

producción de un texto. 

• Elaboro una primera versión de un texto explicativo atendiendo 

a los requerimientos estructurales, conceptuales y lingüísticos. 

• Reescribo el texto, a partir de mi propia valoración y del efecto causado por 

éste en mis interlocutores. 

 

DERECHOS BÁSICOS DE APRENDIZAJE (DBA) LENGUA 

CASTELLANA. 

Grado 7º  

Produce textos verbales y no verbales conforme a las características de una 

tipología seleccionada, a partir de un proceso de planificación textual. 

*  Sabe cómo emplear diversos tipos de texto atendiendo al propósito 

comunicativo. 

* Desarrolla en sus textos un único tema central, alrededor del cual organiza 

una serie de subtemas. 

* Explica los conceptos principales de sus textos a partir de los párrafos en los 

que desarrolla su definición. 

* Prepara esquemas previos a la escritura para estructurar jerárquicamente las 

ideas a desenvolver en su texto. 

* Usa diversos tipos de conectores para unir las ideas del texto. 
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Grado 8º  

Compone diferentes tipos de texto atendiendo a las características de sus 

ámbitos de uso: privado/público o cotidiano/científico. 

Evidencia de aprendizaje  

* Estructura los textos que compone, para lo cual elige entre las diferentes 

formas que puede asumir la expresión (narración, explicación, descripción, 

argumentación) y su adecuación al ámbito de uso. 

* Evalúa sus propios textos atendiendo a las características del género, el 

léxico empleado y el propósito comunicativo. 

* Evalúa el uso adecuado de elementos gramaticales y ortográficos en las 

producciones propias y en las de otros. 

*  Emplea de forma precisa los signos de puntuación 

Grado 9º  

Produce textos verbales y no verbales, a partir de los planes textuales que 

elabora, y siguiendo procedimientos sistemáticos de corrección lingüística. 

Evidencia de aprendizaje  

* Evalúa el rol que debe cumplir como enunciador de un texto, según el 

propósito elegido y la situación comunicativa particular. 

* Evalúa estrategias de progresión y desarrollo del tema seleccionado. 

* Evalúa el seguimiento de un plan textual y el uso adecuado de elementos 

gramaticales y ortográficos en los textos que escribe 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA  

 

3.1. ENFOQUE INVESTIGATIVO  

 

         Con relación al enfoque y la direccionalidad para el estudio del problema y 

desarrollar esta propuesta se optó por emplear la metodología investigación cualitativa. El 

cual permite la recolección de datos y la realización de un análisis descriptivo utilizando 

una variedad de herramientas como la observación, el diagnóstico, encuestas, entrevistas 

entre otras, adaptándose a las necesidades del investigador.  

      De acuerdo con lo anterior, en esta propuesta se realizó el estudio en los grados 

de 7º, 8º y 9º por medio del diagnóstico aplicado a través del D.O.F.A de carácter 

descriptivo ya que ayuda a identificar los elementos y características del problema. 

Según Piza Burgos, N. D., Amaiquema Márquez, F. A., & Beltrán Baquerizo, G. 2019. 

Afirma que:  

           […] La metodología de la investigación cualitativa demanda el 

reconocimiento de disimiles contextos para aprehender las posibles perspectivas del 

fenómeno que se investiga y para ello no basta con la utilización de un único 

método, sino la articulación de varios con sus correspondientes herramientas o 

instrumentos, sus ventajas y limitaciones. Es tarea del investigador decidir cuales se 

ajustan más a su objeto de estudio para lo cual requiere de un vasto conocimiento de 

ellos. [..] (, P.2).  

 

Dicho de otra manera, la investigación cualitativa emplea diversos métodos y 

técnicas para obtener información detallada sobre el objeto de estudio. Estas técnicas no se 

limitan en la recolección de datos, sino que también se centran en comprender como se 

desarrolla el proceso a través de la exploración y el análisis con el fin de enriquecer el 
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conocimiento mediante experiencias significativas. El autor del estudio determina la 

metodología según se ajusta a su propuesta.   

3.2 DISEÑO METODOLÓGICO  

 

Para el diseño metodológico de este proyecto se decide abordar la investigación 

acción en el aula, según Hernández (1995) el término lo define como:   

“Un movimiento popular dentro de la investigación educativa cuyo 

propósito es animar a los profesores a reflexionar sobre la práctica educativa (...) Se 

trata de un tipo de indagación basado en una reflexión unificada sobre todos los 

elementos que inciden en el aula (...) Es un método que intenta unir la teoría y la 

práctica y anima a los profesores a desarrollar sus propias teorías educativas a partir 

de la práctica en clase” (p.120). 

Es decir, que busca motivar a los docentes a reflexionar sobre sus prácticas 

educativas en el que implica analizar las situaciones que se presentan en el aula con el fin, 

de integrar teoría y experiencia contribuyendo en la creación de sus propias teorías basadas 

en las competencias adquiridas dentro del contexto educativo. Por tal motivo, se considera 

este método para fortalecer el conocimiento tanto de los estudiantes como el rol del docente 

mediante la resolución de problemas propios del entorno escolar, llevando a cabo la 

observación diaria, en el que realice un plan de acción que lo lleve a la ejecución para 

finalmente llegue a una reflexión. 

3.3 FASES DE LA INVESTIGACIÓN  

 

Las fases de la metodología que se aplica desde la Investigación-Acción se 

basan en los siguientes autores; Kemmis y McTaggart (1988) y Colás y Buendía 

(1994). En el que proponen estas secuencias que se desarrolla en 4 fases:  
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• Fase 1: Diagnóstico: Identificar un problema que se presente en los 

estudiantes, en este caso de básica secundaria en los grados 7º, 8º y 9º de la 

institución Educativa Rural Puerto Barco, por medio de una evaluación diagnóstica, 

que permite conocer el origen y como ha ido evolucionando esta problemática.  

• Fase 2: Desarrollo del plan de acción: Plantear una propuesta viable que 

contribuya a una alternativa de solución del problema, en este caso la dificultad de 

los estudiantes de los grados séptimo, octavo y noveno, en el eje de producción 

textual, para ello es necesario trazar unos objetivos claros y precisos de lo que se 

desea lograr. Igualmente, organizar una secuencia de acción que permita involucrar 

a las personas implicadas o interesadas en el tema abordado. Por lo anterior, se 

elabora una serie de actividades pedagógicas mediante la historieta.  

• Fase 3: Acción: Ejecución de las actividades planteadas anteriormente 

llevando una secuencia y abordando los temas de manera explícita para la 

comprensión de los estudiantes.   

“Las secuencias didácticas constituyen una organización de actividades de 

aprendizaje que se realizarán con los estudiantes y para los estudiantes, con el fin de 

crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo y mejorar 

los procesos de enseñanza aprendizaje” Díaz Barriga, A (P. 1 2013). 

 

Con lo anterior, el autor expone que las secuencias didácticas permiten una 

organización de procesos de conocimiento en los estudiantes, contribuyendo al 

fortalecimiento de las habilidades generando así, un aprendizaje significativo. De tal forma, 

que es una guía tanto del docente como educando, el cual no solo adquieren información, 

sino que también la comprenden y lo usan en su entorno favoreciendo su aplicación en 

situaciones prácticas.  
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Explicación del formato modelo siguiente: 

En la estructura de las secuencias se tienen en cuenta los ejes curriculares de lengua 

castellana emanados por el Ministerio de Educación, con unos propósitos que van 

enlazados con el fin de cumplir las metas proyectadas en cada actividad para este proceso 

se lleva a cabo una serie de pasos como lo es el inicio, desarrollo y final de la clase en el 

que se, compone de modelo o enfoque que contempla  la institución para ser ejecutada la 

propuesta, también de unas acciones de pensamiento y logros donde indica que el 

estudiante avanzo en cada función. En este caso se creó 5 secuencias didácticas que 

contribuyeron al refuerzo y fortalecimiento de las competencias en el área. 

A continuación, se presenta una muestra de las cinco secuencias aplicadas.  

LA FORMULACIÓN DE LAS UNIDAD DIDÁCTICAS DE CLASE   

PRODUCCIÓN DE LA CARTILLA DIDÁCTICA  

POR 7º, 8º y 9º GRADOS DE EDUCACIÓN MEDIA 

 

UNIDAD DIDÁCTICA O CLASE N°01 

 

 

UNIVERSIDAD 

DE PAMPLONA 

Práctica pedagógica  

CENTRO 

EDUCATIVO 

Institución Educativa Rural Puerto Barco  

DOCENTE 

FACILITADOR 

Mónica Carvajal  

DOCENTE EN 

FORMACIÓN 

Laura Marcela Sierra Pérez  

ÁREA Lengua Castellana y Literatura-   | Grado: 7º, 8º y 9º       |   Curso: 1-

1-1   |           I.H S:    

FECHA 30 abril 2024       | Hora clase: 2 Horas          

  

 

 

 

 

 

 

 



 

47 

SÈPTIMO  

 

EJES CURRICULARES ESTÁNDARES DE COMPETENCIA DEL 

GRADO: 

PRODUCCIÒN TEXTUAL  Produzco textos escritos que responden a 

necesidades específicas de comunicación, a 

procedimientos sistemáticos de elaboración y 

establezco nexos intertextuales y extratextuales. 

MEDIOS DE COMUNICACIÒN Y 

OTROS SISTEMAS SIMBÒLICOS  

Caracterizo los medios de comunicación 

masiva y selecciono la información que emiten 

para clasificarla y almacenarla. 

ÈTICA DE LA COMUNICACIÒN  Reconozco, en situaciones comunicativas 

auténticas, la diversidad y el encuentro de 

culturas, con el fin de afianzar mis actitudes de 

respeto y tolerancia. 

 

 

OCTAVO Y NOVENO  

 

EJES CURRICULARES ESTÁNDARES DE COMPETENCIA DEL 

GRADO: 

PRODUCCIÒN TEXTUAL  Produzco textos escritos que evidencian el 

conocimiento que he alcanzado acerca del 

funcionamiento de la lengua en situaciones de 

comunicación y el uso de las estrategias de 

producción textual. 

MEDIOS DE COMUNICACIÒN Y 

OTROS SISTEMAS SIMBÒLICOS  

Comprendo los factores sociales y culturales que 

determinan algunas manifestaciones del 

lenguaje no verbal. 

ÈTICA DE LA COMUNICACIÒN  Reflexiono en forma crítica acerca de los actos 

comunicativos y explico los componentes del 

proceso de comunicación, con énfasis en los 

agentes, los discursos, los contextos y el 

funcionamiento de la lengua, en tanto sistema de 

signos, símbolos y reglas de uso. 

 

 

1. TÍTULO DEL NÚCLEO DEL SABER ESPECÍFICO O NÚCLEO 

PROBLEMATIZADOR O DE APRENDIZAJE. 

 

Reconozco los elementos y características de la historieta  

 

2. PROBLEMA- PREGUNTA PROBLEMATIZADORA ESPECÍFICA-  

TEMÁTICA DE CLASE- 

 

¿Por qué utilizar el recurso de la historieta para la producción de textos?  
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3. PROPÓSITOS DEL DISEÑO DIDÁCTICO –CLASE 

 

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES 

Conocer las características 

y elementos que tiene la 

historieta. 

Adaptar los textos narrativos 

(anécdota) con el fin, de 

expresar experiencias vividas 

por medio de la historieta. 

Participar en las actividades 

propuestas para el 

desarrollo de las mismas. 

Comprender e interpretar la 

estructura de la historieta. 

Desarrollar las ideas de 

manera secuencial aportando 

coherencia al texto.  

Interesarse por la escritura 

mediante estrategias para 

sus habilidades de 

planificación, organización 

y coherencia.  

Aplicar la historieta como 

recurso para la producción 

textual. 

Resolver las preguntas 

planteadas en la clase. 

Se interesa por el 

cumplimiento en los 

deberes escolares.  
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FORMATO DEL DISEÑO DE UNIDAD-PROYECTO- ARTICULADO A LA ESTRUCTURA DE LA CLASE 

ELEMENTOS 

DEL 

MODELO 

DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

SECUENCIA DE 

DE LA  

COMPETENCIA  

EJE 

CURRICULAR 

 

SUBPROCESO 

APLICADO A 

LOS NÚCLEOS 

DE 

APRENDIZAJE 

ACCIONES DE 

PENSAMIENT

O 

ACCIONES  

Y 

AMBIENTES  

APRENDIZA

JE-

RECURSOS 

Y MEDIOS 

TIE

MPO  

Minu

tos   

 

LOGRO INDICADO

RES DE 

EVALUAC

IÓN-

CRITERIS

O 

  INICIO DE LA SESIÓN DE CLASE 

¿Qué 

enseñar? 

 

Se tiene en 

cuenta los 

presaberes de 

los 

estudiantes 

para su 

reestructuraci

ón de 

aprendizaje  

 

Reconocer las 

características y 

elementos de la 

historieta  

 

Producción 

textual  

 

Produzco 

textos escritos 

que responden 

a necesidades 

específicas de 

comunicación, 

a 

procedimientos 

sistemáticos de 

elaboración y 

establezco 

nexos 

intertextuales y 

extratextuales 

 

Reconoce las 

ideas que tiene 

frente a la 

temática. 

 

Oración 

Saludo 

Exploración 

de 

presaberes 

por medio 

de 

preguntas 

tales como:  

 

¿Qué 

característic

as o 

elementos 

tiene una 

historieta?  

 

15 

min 

 

Reconoce las 

distintas 

funciones del 

lenguaje y las 

usa de acuerdo 

a situaciones 

específicas 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Activa  

sus 

presaberes 

previos y 

da algunas 

ideas del 

tema. 
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  DESARROLLO DE LA SESIÓN DE CLASE 

¿Cómo 

enseñar? 

Adaptación 

de las 

historietas 

para la 

producción 

de textos.  

 

 

 

Identificar los 

elementos de la 

historieta y las 

diseño 

produciendo 

narraciones a 

través de 

experiencias 

vividas 

Producción 

textual  

Diseño un plan 

textual para 

la presentación 

de mis ideas, 

pensamientos 

y saberes en 

los contextos 

en que así lo 

requiera. 

Reconoce los 

elementos de 

la historieta y 

su propósito en 

la producción 

textual.  

*Mapa 

conceptual 

sobre el 

tema de la 

historieta. 

 

*Se muestra 

un ejemplo 

de historieta 

y trabajan 

en equipo 

para 

resolver las 

siguientes 

preguntas:  

* ¿Cuántas 

viñetas 

tiene la 

historieta? 

*¿Quiénes 

son los 

personajes? 

*¿Qué tipos 

de globos se 

han usado?  

 

*Crear 

onomatopey

as según las 

30 

min 

Utiliza reglas 

sintácticas, 

semánticas y 

pragmáticas 

para la 

producción 

de un texto. 

Participa 

activament

e  
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acciones 

indicadas. 

 

* En forma 

de historieta 

narra una 

anécdota 

que le haya 

ocurrido. 

   FINAL DE LA SESIÓN DE CLASE 

¿Cómo y que 

evaluar? 

Analiza el 

carácter 

comunicativo 

de las 

historietas  

Infiere de forma 

crítica cada 

aspecto 

importante y lo 

relaciona con las 

preguntas. 

Comprensión e 

interpretación  

Analizo los 

aspectos 

textuales, 

conceptuales y 

formales de 

cada uno de 

los textos que 

leo. 

Determino la 

importancia de 

la creación de 

historietas. 

Retroalimen

tación por 

medio de 

preguntas 

como: 

¿Qué 

elementos 

tiene la 

historieta? 

¿Se sintió 

motivado a 

la hora de 

crear 

historietas?   

15 

min 

Emplea un 

léxico 

adecuado para 

expresar su 

opinión.  

Demuestra 

comprensi

ón sobre el 

tema de 

las 

historietas.  
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5- ANEXO DE CONTENIDOS 

 

5.1 Conceptos básicos 

 

La historieta  

Los elementos de la historieta  

Creo anécdotas por medio de la historieta  

 

5.2 Acciones de aprendizaje:  

 

Reconoce la estructura de las historietas  

 

5.2-1 Acciones de comprensión 

 

Analiza los elementos usados en la historieta o comic  

 

5.2-2 Acciones de aplicación 

 

Crea una historieta a partir de una anécdota  

 

5.2-3 Acciones de análisis 

 

Interpreta la anécdota a partir de la estrategia pedagógica aplicada 

 

5.2-4 Acciones de síntesis 

 

Responde de forma acertada con razones validas  

 

5.2-5 Acciones de evaluación 

 

Justifica cada una de las preguntas planteadas 

 

5.2-6 Acciones de generalización- conclusión 

 

Demuestra interés por la producción de textos mediante la implementación del comic  

 

5.2-7 Acciones de transferencias de saberes- nuevas situaciones-nuevos problemas- 

modificaciones-  

 

Asume una postura activa y creativa  

 

5.3 Previsión de estrategias-mediaciones pedagógicas y didácticas- recursos y medios 

(Aplicadas a talleres- diagramas- cuestionarios- textos adjuntos- cuadros- problemas a 

resolver- 

 

Demuestra su proceso de producción textual mediante la retroalimentación dada a través de 

la guía desarrollada. 
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Guía- taller de la secuencia grado séptimo  
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55 

Taller de 8º  

 

Taller de 9º 
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• Fase 4: Reflexión o evaluación: Frente al trabajo de buscar una 

herramienta didáctica que ayudará, de alguna manera, a planear y proponer 

actividades que permita crear dentro de las prácticas pedagógicas ambientes de 

motivación, gusto por la producción textual a través de la historieta y a la vez 

aprendizajes que contribuyeran a mejorar los procesos de comprensión lectora en 

los estudiantes. 
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3.4 INFORMANTES CLAVE  

 

La institución Educativa Rural Puerto Barco sede principal está ubicado en el 

corregimiento de la Gabarra Km 60 en donde presta el servicio educativo en niveles de 

preescolar al grado once. Para la siguiente propuesta se trabajó con los grados séptimos con 

un total de 21 estudiantes, en el grado octavo con 18 y noveno con 10 educandos en los que 

participaron en la aplicación del diagnóstico. 

En el grado séptimo se puede evidenciar que es un grupo que tiene habilidades 

como el dibujo, danzas, obras de teatro que les ayuda a fortalecer su expresión corporal y 

verbal que les permite vivenciar experiencias significativas en su aprendizaje, pero al 

mismo tiempo poseen falencias que conllevan a obtener un bajo rendimiento académico. 

Así pues, en el grado octavo se muestran interesados en la propuesta que se planteó en el 

siguiente trabajo tienen la facultad de comprender y opinar acerca del tema al igual tienen 

dificultades entre ella la producción textual. Por otra parte, en noveno es un grupo diverso 

en el que algunos no demuestran interés en las clases y se distraen frecuentemente.  

El contexto de los estudiantes suele afectar los procesos educativos, el cual se 

observa las malas condiciones en las que habitan como lo es las viviendas, transporte, 

fluido eléctrico, alimentación y el difícil acceso para llegar a la institución en tiempo de 

lluvia. Por lo anterior, causa deserción en un porcentaje alto ya que por la situación adversa 

y necesidades prefieren trabajar para aportar en sus hogares dejando de lado el proceso 

educativo. 
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3.5 TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

 

DIARIO DE CAMPO  

 

Al inicio, de la práctica se realiza una observación directa en las aulas de clase de 

los grados séptimo, octavo y noveno en el que se da cuenta de las características, ambiente 

escolar, metodología por parte del docente, recursos que se implementan en las jornadas 

pedagógicas y comunicación entre el educando y educador. En donde, cada sección 

nombrada anteriormente, se plantea una reflexión, el cual es diligenciada en un formato 

llamado diario de campo. 

A continuación, se presenta el modelo de los diarios de campo que se utilizó durante 

el proceso. Este modelo fue una herramienta fundamental para observar y registrar de 

manera sistemática las situaciones presentadas en cada clase, así como el progreso y los 

cambios que se generaban a lo largo del tiempo. Esto contribuyo para identificar patrones, 

analizar el impacto de las estrategias implementadas y ajustar intervenciones pedagógicas 

de acuerdo con las necesidades de los estudiantes. 
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   INSTITUCIÓN EDUCATIVA: ___________________________________________    
    
DIARIO DE CAMPO PRACTICA PEDAGÓGICA -2 (DÉCIMO SEMESTRE) 
 

NOMBRE DEL PRACTICANTE: 

FECHA:  

DIA MES. AÑO. 
 

GRADO: HORA DE INICIO: HORA DE CIERRE: 

EJE TEMATICO: 

  NOVEDAD: 

 EJES TEMATICOS DESCRIPCION REFLEXION 

1 Características del grupo 
 

  

2 Estrategias de trabajo   

3 Desarrollo de la clase  
 

4 Comunicación con los alumnos   

5 Atención de situaciones 
imprevistas y/o conflictos en 
el aula 

  

6 Planeación didáctica   

7 Trabajo con el grupo, 
relación 
docente/estudiantes. 

  

8 Desarrollo de actividades   

9 Evaluación   

10 Retroalimentación   

FIRMA DEL DOCENTE EN FORMACIÓN: _____________________________________ 

FIRMA DEL TUTOR: _______________________________________________________ 
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OBSERVACIONES: 

________________________________________________________________________

________________________________________________________ 

PRUEBA DIAGNÓSTICA  

 

  El diagnóstico es una técnica que se elabora y se ejecuta en un grupo de estudio, 

como un medio para determinar cualquier situación que se realiza sobre las bases de datos y 

hechos recogidos de la población, que permiten orientarnos sobre lo que está pasando. Por 

esta razón es importante que los docentes lo apliquen en sus aulas para así conocer las 

habilidades y dificultades de los estudiantes y al mismo tiempo, contribuye a mejorar la 

calidad de educación. 

    El siguiente autor lo define como “un proceso que trata de describir, clasificar, 

predecir y explicar el comportamiento de un sujeto dentro del marco escolar. Incluyen un 

conjunto de actividades de medición y evaluación de un sujeto (o grupo de sujetos) o de 

una institución con el fin de dar una orientación.” (Buisan & Marin. P.13, 2001). 

       Estos autores definen al Diagnóstico Educativo o Pedagógico como una 

actividad científica y representan como su objeto de estudio a sujetos e instituciones. Si 

bien Marí ve al sujeto o a las entidades en su situación global, enfatizando la actividad de 

intervención como constitutiva del diagnóstico. Buisán y Marín ven a un sujeto inmerso 

exclusivamente en el contexto escolar y al proceso diagnóstico como una actividad de 

orientación con tres funciones básicas: preventiva, predictiva y correctiva, de esta manera, 

una vez realizado el diagnóstico sobre las posibilidades y limitaciones del sujeto, sus 

resultados servirán para definir el desarrollo futuro y la marcha del aprendizaje del objeto 

de estudio. 
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Así mismo, se seleccionó el diagnóstico como formato principal, que consistían de 

preguntas abiertas y de selección múltiple en  torno a los ejes de lengua castellana que  

costaban de 4 preguntas por cada eje como lo son; producción textual, literatura, 

comprensión e interpretación medios de comunicación y otros símbolos y ética de la 

comunicación dirigidas a los estudiantes del grado 7º,8º y 9º de la institución educativa 

rural Puerto Barco , con lo que se buscaba obtener datos que permitieran identificar y 

corroborar las falencias de los educandos.. Para cada pregunta se asigna un valor de 0.25 en 

la calificación. 

Diseño de la prueba diagnóstica:  
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GRADO SÈPTIMO  
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GRADO OCTAVO  

 



 

68 

 

 



 

69 
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71 
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GRADO NOVENO  

 



 

73 
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75 
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ENTREVISTA  

 

Además, se llevó a cabo una entrevista estructurada en la que se formularon cinco 

preguntas específicas relacionadas con las actividades desarrolladas durante el estudio. En 

esta entrevista, participaron diez estudiantes, distribuidos de la siguiente manera: cuatro de 

noveno, tres de octavo y tres de séptimo. Las entrevistas se grabaron en formato de audio 

para asegurar una transcripción precisa y detallada de las respuestas. Permitiendo captar las 

experiencias de algunos de los estudiantes en relación con las actividades realizadas, 

proporcionando una base sólida para el análisis cualitativo de los datos obtenidos. 

Guion de la entrevista:  

LA HISTORIETA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EL FORTALECIMIENTO 

DE LA PRODUCCIÒN TEXTUAL EN ESTUDIANTES DE 7º,8º Y 9º DE LA INSTITUCIÒN 

EDUCATIVA RURAL PUERTO BARCO 

Entrevista Semiestructurada 

La presente entrevista semiestructurada, como instrumento de recolección de datos, tiene 

la finalidad de convertirse en un recurso para descubrir y diferenciar entre los cambios que 

se ven reflejados en torno al desempeño docente, estrategias de aula, metodología e 

 

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA 
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACIÓN 
LICENCIATURA EN HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA 
PRÁCTICA PEDAGÓGICA 2 (BÁSICA SECUNDARIA Y MEDIA) 

DOCENTE TUTOR (A): Carlo Julian Espinel Criado   
 

Entrevistador: Laura Marcela Sierra Pérez 
 

Objetivo: Determinar la habilidad de los estudiantes para comunicar ideas de manera efectiva y 
creativa a través de aplicación de la historieta como estrategia pedagógica.  
 

Lugar: Institución educativa Puerto Barco  
 

Nombre del entrevistado:  
 

Género:  Edad:  
 

Fecha de aplicación:  Hora de aplicación:  
 

Grado:  Duración de 
entrevista:  
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investigación del docente en formación dentro de su práctica profesional y la perspectiva 

que tienen los estudiantes frente al proceso. 

Por lo tanto, será soporte para manejar los resultados de la investigación y a su vez 

perfeccionar el rol del docente en formación, quien debe ser consecuente con sus saberes, 

conocimientos y con las dinámicas que demanda el contexto educativo.  

Bienvenida al entrevistado: 

Respetado participante. Reciba usted un cordial saludo y la bienvenida a la presente 

entrevista. Para dar inicio es necesario que comprenda la finalidad de dicha entrevista, la 

cual busca determinar desde su experiencia cómo fue el proceso de creación de historietas   

como estrategia pedagógica en clase  

Le formularé cinco preguntas abiertas acerca de su proceso de aprendizaje, los obstáculos 

que ha enfrentado, los avances en su escritura y su percepción sobre las actividades 

realizadas. Sus respuestas serán tratadas de manera confidencial y nos permitirán evaluar 

la eficacia de nuestras estrategias, así como ajustar nuestras prácticas educativas. 

Agradecemos sinceramente su tiempo, franqueza y colaboración. Tenga la seguridad de 

que la información será anónima y utilizada exclusivamente para fines de investigación 

académica. 

A continuación, se leerá las siguientes preguntas que serán grabadas: 

Cuestionario Guía de la entrevista 

Por favor, responde las siguientes preguntas: 

1. ¿Cuál fue la motivación que experimentó al crear las historietas?  

2. ¿Què aspectos cree que ha mejorado en la producción textual al participar en el proyecto 

de creación de historietas como estrategia pedagógica?  

3. ¿Cuáles fueron los desafíos específicos y las dificultades concretas que experimento al 

intentar crear historietas?  

4. ¿Podría proporcionar algunas sugerencias concretas para mejorar la producción textual 

en las clases?  

5. ¿Por qué es importante tener habilidades sólidas de escritura en diversos aspectos de la 

vida personal y profesional?  

Agradecimientos:  

Por último, quiero expresar mi agradecimiento por su participación en la entrevista y por 

compartir su experiencia tan valiosa. Su aporte es esencial para perfeccionar nuestras 

metodologías educativas y promover el crecimiento de las habilidades de escritura en 

nuestros estudiantes. Le agradezco sinceramente por dedicar su tiempo y por su 

honestidad en este proceso. 
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Por otra parte, se aplicó una evaluación comparativa con el objetivo de determinar 

el nivel de producción textual empleando la historieta como estrategia pedagógica. Allí, se 

planteó cinco preguntas abiertas, diseñadas para que los estudiantes produjeran textos 

siguiendo las indicaciones dadas que fue dirigida a un grupo de 30 estudiantes de los grados 

séptimo, octavo y noveno. Los estudiantes debían demostrar su capacidad de desarrollar 

narrativas coherentes, creativas y adecuadas. 

Diseño de la evaluación comparativa  
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CAPÍTULO IV 

 

RECOLECCIÓN Y ANÀLISIS DE LA INFORMACIÓN  

 

4.1 DESCRIPCIÓN DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNÓSTICA  

 

      En la aplicación de la prueba diagnóstica de los grados séptimos, octavo y noveno, se 

identifica que los estudiantes tienen dificultades en las habilidades comunicativas las cuales 

son; leer, comprender y escribir. Sin embargo, en el eje de producción textual, el problema 

se analiza con mayor profundidad al recolectar la información por medio de la evaluación 

diagnostica. Frente a la situación presentada de producción escrita, se observa que tienen 

mala ortografía, repiten las mismas palabras en un párrafo, omiten información y carecen 

de coherencia al expresar sus ideas por escrito. Por lo tanto, a medida que aumenta el nivel 

de escolaridad, también se incrementa la dificultad al momento de crear textos escritos. Así 

mismo, el límite de su vocabulario constituye un obstáculo para el aprendizaje, lo cual es 

notorio en las clases de lengua castellana y demás áreas.   

 

Prueba diagnóstica aplicada a un estudiante de noveno grado. 
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En la anterior evaluación diagnóstica del grado noveno se puede evidenciar que la 

producción del escrito es fragmentada. Esto se debe, a la falta de uso de conectores y signos 

de puntuación adecuados, lo que impide la cohesión y fluidez del texto. Además, las 

oraciones no mantienen una coherencia lógica, presentando ideas desorganizadas y sin un 

hilo conductor. La falta de estructura y claridad dificulta la comprensión del mensaje y 

refleja la necesidad de fortalecer la habilidad de redacción en los estudiantes.  
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Descripción de los resultados por cada ítem de la prueba: 

GRADO 9º  

TABLA N°01   ESTUDIO DE PRUEBA DIAGNÓSTICA -  

EJE CURRICULAR SUBPROCESOS y 

TEMÁTICAS DE MAYOR 

ACIERTO SEGÚN LOS 

ÍTEMS 

SUBPROCESOS y 

TEMÁTICAS 

DE MENOR ACIERTO, 

SEGÚN LOS ÍTEMS 

PRODUCCIÓN TEXTUAL Completa oraciones con 

algunos conectores teniendo 

en cuenta las opciones dadas. 

Producción de textos abordando 

el tipo de texto informativo 

(informe) de acuerdo a las 

indicaciones dadas como: 

ortografía, coherencia, claridad 

de ideas.  

COMPRENSIÓN E 

INTERPRETACION DE 

TEXTO 

La mayoría de estudiantes no 

cumplió con el objetivo. (No 

comprende los textos).  

Proponer hipótesis de 

interpretación para cada uno de 

los textos.  

LITERATURA No realizan el proceso de 

lectura adecuadamente.  

Leer con sentido crítico 

obras literarias. 

MEDIOS DE 

COMUNICACIÓN Y 

OTROS SISTEMAS 

SIMBÓLICOS 

Mostraron desinterés en 

desarrollar la prueba 

diagnóstica.  

No se tienen buenos resultados 

en la prueba. 

ÉTICA DE LA 

COMUNICACIÓN 

La mayoría de estudiantes no 

estaban en disposición en 

desarrollar la prueba. 

Reflexionar en forma crítica 

acerca de los actos 

comunicativos y explico los 

componentes del proceso de 

comunicación, 
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Prueba aplicada a un estudiante de octavo  
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Con lo anterior, se puede analizar que existe un párrafo estructurado. Sin embargo, 

no usa signos de puntuación, lo que dificulta la claridad y fluidez del texto. Además, el 

autor repite la misma idea constantemente redondeando la información sin aportar nuevos 

elementos relevantes. Esta repetición y falta de variedad en el contenido impiden que el 

párrafo sea interesante y coherente, resaltando la necesidad de mejorar tanto la puntuación 

como la capacidad de organización.  
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Descripción de los resultados por cada ítem de la prueba: 

GRADO 8º  

TABLA N°02   ESTUDIO DE PRUEBA DIAGNÓSTICA -  

EJE CURRICULAR SUBPROCESOS y 

TEMÁTICAS  DE MAYOR 

ACIERTO SEGÚN LOS 

ÍTEMS 

SUBPROCESOS y 

TEMÁTICAS 

DE MENOR ACIERTO, 

SEGÚN LOS ÍTEMS 

PRODUCCIÓN TEXTUAL Completa oraciones con 

algunos conectores teniendo 

en cuenta las opciones dadas. 

Producción de textos abordando 

el tipo de texto informativo 

(noticia) de acuerdo a las 

indicaciones dadas como: 

ortografía, coherencia, claridad 

de ideas.  

COMPRENSIÓN E 

INTERPRETACION DE 

TEXTO 

Comprende los textos de 

forma literal. 

Proponer hipótesis de 

interpretación para cada uno de 

los textos.  

LITERATURA Conozco y caracterizo 

producciones literarias de la 

tradición oral 

latinoamericana. 

Leer con sentido crítico 

obras literarias de autores 

latinoamericanos. 

MEDIOS DE 

COMUNICACIÓN  Y 

OTROS SISTEMAS 

SIMBÓLICOS 

Relaciono manifestaciones 

artísticas no verbales con las 

personas y las comunidades 

humanas que las produjeron. 

Comprender los factores sociales 

y culturales que determinan 

algunas manifestaciones del 

lenguaje no verbal. 

ÉTICA DE LA 

COMUNICACIÓN 

Reconozco el lenguaje como 

capacidad humana que confi 

gura múltiples sistemas 

simbólicos y posibilita los 

procesos de significar y 

comunicar. 

Reflexionar en forma crítica 

acerca de los actos 

comunicativos y explico los 

componentes del proceso de 

comunicación, 

 

 

 

 

 



 

88 

Prueba diagnóstica aplicada a un estudiante de séptimo  
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El anterior participante es un estudiante del grado séptimo, el cual se evidencia una falta de 

conocimiento sobre la estructura adecuada de un texto. Esto provoca un desorden de la 

información, donde las ideas no se expresan de manera clara y coherente. Además, el 

estudiante no utiliza signos de puntuación, lo que complica aún más la comprensión del 

texto. Al plantear preguntas recurre repetidamente a la misma palabra “Cuando”, 

demostrando una limitada variedad de vocabulario. Esta situación resalta la necesidad de 

mejorar el eje de producción textual mediante estrategias que fortalezcan la calidad de los 

escritos.  

Descripción de los resultados por cada ítem de la prueba: 

            GRADO: 7º 

TABLA N°03   ESTUDIO DE PRUEBA DIAGNÓSTICA -  

EJE CURRICULAR SUBPROCESOS y 

TEMÁTICAS  DE MAYOR 

ACIERTO SEGÚN LOS 

ÍTEMS 

SUBPROCESOS y 

TEMÁTICAS 

DE MENOR ACIERTO, 

SEGÚN LOS ÍTEMS 

PRODUCCIÓN TEXTUAL Completa oraciones con 

algunos conectores teniendo 

en cuenta las opciones dadas. 

Producción de textos abordando 

la temática de las partes de una 

carta de acuerdo a las 

indicaciones dadas como: 

ortografía, coherencia, claridad 

de ideas.  

COMPRENSIÓN E 

INTERPRETACION DE 

TEXTO 

Comprende los textos de 

forma literal. 

Proponer hipótesis de 

interpretación para cada uno de 

los textos.  

LITERATURA Comprende obras literarias 

como género narrativo (mito 

y leyenda).  

Identificar las figuras literarias 

en un texto.  

MEDIOS DE 

COMUNICACIÓN  Y 

OTROS SISTEMAS 

SIMBÓLICOS 

Reconoce obras pictóricas no 

verbales y sus características.  

Inferir tipos de texto no verbales. 
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4.2 ANÁLISIS DOFA 

 

TABLA N°01    ANÁLISIS DOFA DE LA PRUEBA DIAGNÓSTICA 

GRADO 7º 

  

EJE 

CURRICULAR 

SUBPROCESO COMPONENTE 

Del  ÁREA 

DEBILIDADES 

O 

PROBLEMAS 

OPORTUNIDADES FORTALEZAS AMENAZAS 

Producción 

textual 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Produzco una 

primera 

versión del 

texto narrativo 

teniendo en 

cuenta 

personajes, 

espacio, 

tiempos y 

vínculos con 

otros textos y 

con mi 

entorno. - 

Reescribo un 

texto, teniendo 

en cuenta 

aspectos de 

coherencia 

(unidad 

temática, 

relaciones 

lógicas, 

consecutividad 

temporal...) y 

cohesión 

(conectores, 

pronombres, 

manejo de 

modos 

verbales, 

puntuación...). 

Comprensión 

Gramática 

Ortografía 

Escritura de 

texto 

*Se le dificulta 

organizar las 

ideas para 

responder a las 

preguntas. 

*La mayoría de 

estudiantes no 

realizan 

estructura de un 

texto 

adecuadamente, 

no tiene 

coherencia, no 

usan conectores 

y sus textos se 

limitan a uno o 

dos frases.   

* A la hora de 

escribir omiten 

letras y no usan 

los signos de 

puntuación. 

*Creación de 

proyectos para 

mejorar las 

dificultades de los 

estudiantes. 

*Los estudiantes 

se muestran 

creativos a la 

hora de realizar 

actividades de 

interés para 

ellos. 

*La mayor 

parte de 

los padres 

de familia 

no tienen 

tiempo 

para el 

acompaña

miento 

escolar de 

sus hijos. 

Comprensión 

e 

interpretación 

de texto 

Propongo 

hipótesis de 

interpretación 

para cada uno 

de los tipos de 

texto que he 

leído. 

Comprensión * Se les 

dificulta 

Proponer 

hipótesis de 

interpretación 

para cada uno 

de los textos. Y 

plasmar la idea.  

*Cuentan con el 

acompañamiento de 

los docentes y la 

realización de 

actividades lúdicas. 

*Los 

estudiantes 

expresan 

inquietudes 

acerca del texto. 

*La falta 

de recursos 

impide que 

los 

estudiantes 

no 

muestren 

interés en 

los textos. 
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Literatura 

 

 

 

 

 

 

 

Comprendo 

elementos 

constitutivos de 

obras literarias, 

tales como 

tiempo, espacio, 

función de los 

personajes, 

lenguaje, 

atmósferas, 

diálogos, 

escenas, entre 

otros. 

Género 

narrativo (mito 

y leyenda). 

 No tienen 

hábitos de 

estudio. 

*Algunos 

estudiantes no 

leen fluidamente 

y en ocasiones 

omiten palabras 

o la leen 

incorrectamente. 

 

La docente 

implemento el 

proyecto lector dos 

veces a la semana. 

Lee diversos 

tipos de texto 

literario como: 

mitos, leyendas, 

cuentos fábulas, 

Influencia 

negativa 

por parte 

de los 

padres de 

familia en 

cuanto a 

las 

actividades 

orientadas 

por el 

docente. 

 

Medios de 

comunicación 

y otros 

sistemas 

simbólicos 

Propongo 

hipótesis de 

interpretación 

de 

espectáculos 

teatrales, obras 

pictóricas, 

escultóricas, 

arquitectónica

s, entre otras 

Gramática 

Semántica 

Semiótica 

No se 

encontraron en 

el momento. 

Les gusta participar 

en eventos como 

obras de teatro, 

actividades lúdicas 

entre otros. 

Reconoce y usa 

códigos no 

verbales en 

situaciones 

comunicativas. 

La 

institución 

cuenta con 

recursos 

como 

computado

res pero, 

no hay 

internet 

para usar 

ciertas 

aplicacione

s.  

Ética de la 

comunicación 

Caracterizo el 

contexto 

cultural del 

otro y lo 

comparo con 

el mío. 

(incluye además 

semiótica  

Pragmática 

géneros 

discursivos, y 

comunicación). 

Se le dificulta 

comprender 

cierto 

vocabulario y 

utilizar 

sinónimos a 

horade 

expresarse.  

La institución 

educativa es 

organizada en las 

actividades tanto 

académicas como 

extracurriculares. 

Lo cual, ayuda al 

estudiante en el 

proceso de 

aprendizaje. 

Es un grupo que 

atiende 

indicaciones y 

demuestran 

disposición al 

desarrollar las 

actividades. 

La mayoría 

de 

estudiantes 

faltan 

seguido a 

clases 

debido a la 

distancia 

de sus 

casas. 
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TABLA N°02    ANÁLISIS DOFA DE LA PRUEBA DIAGNÓSTICA 

GRADO 8º 

  

EJE 

CURRICULAR 

SUBPROCESO COMPONENTE 

Del  ÁREA 

DEBILIDADES 

O 

PROBLEMAS 

OPORTUNIDADES FORTALEZAS AMENAZAS 

Producción 

textual 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tengo en 

cuenta reglas 

sintácticas, 

semánticas y 

pragmáticas 

para la 

producción de 

un texto. 

Comprensión 

Gramática 

Ortografía 

Escritura de 

texto 

*Algunos 

estudiantes no 

completan la 

idea se 

evidencia 

repetición de 

frases, no 

muestran 

coherencia en 

los escritos y no 

hacen uso de 

conectores ni 

palabras 

sinónimas.  

* No reconocen 

la estructura de 

una carta. 

*Creación de 

proyectos para 

mejorar las 

dificultades de los 

estudiantes. 

*Los estudiantes 

se muestran 

motivados para 

desarrollar 

diferentes 

actividades  

*Algunos 

estudiantes 

tienen 

problemas 

familiares 

lo cual 

causa que 

se 

desconcent

ran 

momentán

eamente al 

desarrollar 

las 

actividades 

planteadas. 

Comprensión 

e 

interpretación 

de texto 

Elaboro 

hipótesis de 

lectura de 

diferentes 

textos, a partir 

de la revisión de 

sus 

características 

como: forma de 

presentación, 

títulos, 

graficación y 

manejo de la 

lengua: marcas 

textuales, 

organización 

sintáctica, uso  

de deícticos, 

entre otras 

Comprensión Los estudiantes 

tienen dificultad 

en proponer 

hipótesis y 

plantearlas. 

*Cuentan con el 

acompañamiento de 

los docentes y la 

realización de 

actividades lúdicas. 

*Los 

estudiantes 

expresan 

inquietudes 

acerca del texto 

y muestran 

disposición para 

comprender la 

explicación por 

parte del 

docente en 

formación.   

*La falta 

de recursos 

como: 

(biblioteca 

y libros 

online). 

Esto 

impide que 

los 

estudiantes 

no 

muestren 

interés en 

los textos. 
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Literatura 

 

 

 

 

 

 

 

Comprendo 

elementos 

constitutivos de 

obras literarias, 

tales como 

tiempo, espacio, 

función de los 

personajes, 

lenguaje, 

atmósferas, 

diálogos, 

escenas, entre 

otros. 

Género 

narrativo (mito 

y leyenda). 

No leen con 

sentido crítico 

obras literarias 

de autores 

latinoamericano

s. 

La docente de 

Lengua castellana 

implemento el 

proyecto lector y 

demuestra 

disposición para 

mejorar las 

falencias de los 

estudiantes.  

El docente 

encargado es 

idóneo para el 

área de lengua 

castellana. 

El 

rendimient

o 

académico 

de los 

estudiantes 

en el área 

muchas 

veces se ve 

afectado 

por la 

descompos

ición 

familiar en 

la que 

viven y el 

contexto 

por la que 

habitualme

nte están 

rodeados.  

 

Medios de 

comunicación 

y otros 

sistemas 

simbólicos 

Propongo 

hipótesis de 

interpretación 

de 

espectáculos 

teatrales, obras 

pictóricas, 

escultóricas, 

arquitectónica

s, entre otras 

Gramática 

Semántica 

Semiótica 

No interpretan 

algunos 

símbolos y por 

ende las 

respuestas no 

fueron 

acertadas. 

Interés de la 

secretaria de 

educación e 

institución por 

fortalecer los 

procesos de lectura 

y escritura a través 

del programa P.T.A 

Metodología 

ajustada a los 

estándares de 

calidad y a las 

necesidades de 

la institución.   

La señal y 

el fluido 

eléctrico 

en la zona 

está en 

pésimas 

condicione

s  

Ética de la 

comunicación 

Caracterizo el 

contexto 

cultural del 

otro y lo 

comparo con 

el mío. 

(incluye además 

semiótica  

Pragmática 

géneros 

discursivos, y 

comunicación). 

No reconocen 

los elementos de 

la comunicación 

como proceso 

para transmitir 

un mensaje. 

Participación en los 

diferentes eventos: 

académicos, 

culturales, sociales 

y deportivos. 

Clases 

dinámicas e 

interactivas para 

captar la 

atención del 

estudiante frente 

a las temáticas 

abordadas 

dentro del aula. 

La falta de 

docentes 

de lengua 

castellana 

en la 

institución 

el cual 

recae la 

carga 

académica 

en una sola 

docente. 
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TABLA N°03    ANÁLISIS DOFA DE LA PRUEBA DIAGNÓSTICA 

GRADO 9º 

  

EJE 

CURRICULAR 

SUBPROCESO COMPONENTE 

Del  ÁREA 

DEBILIDADES 

O 

PROBLEMAS 

OPORTUNIDADES FORTALEZAS AMENAZAS 

Producción 

textual 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tengo en 

cuenta reglas 

sintácticas, 

semánticas y 

pragmáticas 

para la 

producción de 

un texto. 

Comprensión 

Gramática 

Ortografía 

Escritura de 

texto 

En la prueba 

diagnóstica se 

evidencia que 

los estudiantes 

no organizan 

sus ideas, los 

párrafos son 

incompletos, no 

tienen buen uso 

de ortografía y 

escriben por 

salir del paso.  

 

 

 

 

 

*Creación de 

proyectos para 

mejorar las 

dificultades de los 

estudiantes. 

 Es un grupo 

pequeño el cual 

se facilita 

ejecutar nuevas 

estrategias. 

.El espacio 

dentro del 

aula es 

muy 

reducido 

para 

implement

ar 

actividades 

lúdicas.  

Comprensión 

e 

interpretación 

de texto 

Elaboro 

hipótesis de 

lectura de 

diferentes 

textos, a partir 

de la revisión de 

sus 

características 

como: forma de 

presentación, 

títulos, 

graficación y 

manejo de la 

lengua: marcas 

textuales, 

organización 

sintáctica, uso 

de deícticos, 

entre otras 

Comprensión .La mayoría de 

estudiantes no 

comprenden 

textos de género 

narrativo. 

* Planeación de las 

clases y refuerzo de 

las actividades 

propuesta por la 

docente. 

Capacitación y 

reuniones 

periódicas para 

fortalecer las 

habilidades de 

los estudiantes. 

*La falta 

de recursos 

como: 

(biblioteca 

y libros 

online). 

Esto 

impide que 

los 

estudiantes 

no 

muestren 

interés en 

los textos. 

Literatura 

 

Comprendo 

elementos 

constitutivos de 

obras literarias, 

 

 

 

 

 

 

 

 

El clima 

lluvioso 

dificulta la 
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tales como 

tiempo, espacio, 

función de los 

personajes, 

lenguaje, 

atmósferas, 

diálogos, 

escenas, entre 

otros. 

Género 

narrativo (mito 

y leyenda). 

No tienen gusto 

por la lectura.  

La docente de 

Lengua castellana 

implemento el 

proyecto lector y 

demuestra 

disposición para 

mejorar las 

falencias de los 

estudiantes.  

El docente 

encargado es 

idóneo para el 

área de lengua 

castellana. 

movilidad 

de algunos 

estudiantes 

para 

ingresar a 

la 

institución.   

 

Medios de 

comunicación 

y otros 

sistemas 

simbólicos 

Propongo 

hipótesis de 

interpretación 

de 

espectáculos 

teatrales, obras 

pictóricas, 

escultóricas, 

arquitectónica

s, entre otras 

Gramática 

Semántica 

Semiótica 

Los estudiantes 

demuestran 

desinterés para 

desarrollar las 

actividades 

propuestas   

Interés de la 

secretaria de 

educación e 

institución por 

fortalecer los 

procesos de lectura 

y escritura a través 

del programa P.T.A 

Metodología 

ajustada a los 

estándares de 

calidad y a las 

necesidades de 

la institución.   

La señal y 

el fluido 

eléctrico 

en la zona 

está en 

pésimas 

condicione

s  

Ética de la 

comunicación 

Caracterizo el 

contexto 

cultural del 

otro y lo 

comparo con 

el mío. 

(incluye además 

semiótica  

Pragmática 

géneros 

discursivos, y 

comunicación). 

.La mayoría de 

estudiantes se 

observó que no 

hicieron lectura 

de las preguntas, 

las respondieron 

por compromiso 

de la docente.  

Los docentes están 

dispuestos a 

cambiar sus 

estrategias y 

metodologías.  

Clases 

dinámicas e 

interactivas para 

captar la 

atención del 

estudiante frente 

a las temáticas 

abordadas 

dentro del aula. 

No les 

gusta 

participar 

en los 

diferentes 

eventos 

culturales.  
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4.3 ANÁLISIS DE LA ENTREVISTA APLICADA  

 

La presente entrevista semiestructurada, como instrumento de recolección de datos, 

tiene la finalidad de convertirse en un recurso para descubrir y diferenciar entre los cambios 

que se ven reflejados en torno al desempeño docente, estrategias de aula, metodología e 

investigación del docente en formación dentro de su práctica profesional y la perspectiva 

que tienen los estudiantes frente al proceso. 

Por lo tanto, será soporte para manejar los resultados de la investigación y a su vez 

perfeccionar el rol del docente en formación, quien debe ser consecuente con sus saberes, 

conocimientos y con las dinámicas que demanda el contexto educativo. La estructura de la 

entrevista está organizada por la introducción y posteriormente se plantearon cinco 

preguntas abiertas acerca del proceso de aprendizaje, los obstáculos que ha enfrentado, los 

avances en su escritura y su percepción sobre las actividades realizadas 

Se analizó cada respuesta de los 10 estudiantes por medio de un formato de 

transcripción, en donde se evidencia que los participantes consideran que la estrategia de la 

historieta fue de mayor aceptación, ya que mencionaron que se sintieron interesados en la 

producción escrita. Además, destacaron que les resulto atractiva porque les permitía 

trabajar con temas libres. Así mismo, indicaron que adquirieron nuevos conocimientos en 

cuanto vocabulario, ortografía, el uso de conectores y la coherencia de los textos.  
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4.4 ANÁLISIS DE LA PRUEBA COMPARATIVA  

 

Se hace necesario realizar una prueba comparativa con el fin de medir el 

rendimiento en el que evidencie el avance de los estudiantes en cuanto a la estrategia 

pedagógica aplicada, siendo en este caso la historieta o cómic. Esta prueba es una base 

fundamental para analizar el proceso y establecer una comparación desde el inicio de la 

investigación hasta el final de los resultados. Así mismo, reflexionar acerca de la práctica 

adaptando las metodologías de acuerdo al contexto.  

Prueba comparativa aplicada a un estudiante de séptimo  
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Según lo expuesto, se muestra que hay una mejoría en cuanto a la amplitud de 

escritura. Además, el estudiante ha comenzado a utilizar algunos signos de puntuación, lo 

que contribuye a una mayor coherencia en sus textos tratando de esforzarse en expresar sus 

ideas de forma adecuada y precisa, lo cual es un avance significativo en su capacidad de 

redacción.  

Prueba comparativa aplicada a un estudiante de octavo  
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Con relación a lo anterior, se puede observar que el cambio se hace más notorio en 

cuanto a su estructura y organización demostrando una capacidad de mejoría. En primer 

lugar, se aprecia una notable mejora en la caligrafía, lo cual facilita la lectura y 

comprensión de sus textos. Además, el uso de los signos de puntuación ha avanzado 

considerablemente, permitiendo una mejor delimitación de ideas y una fluidez en la 

escritura. La coherencia ha mejorado, ya que las ideas ahora se presentan de manera lógica 

y articulada lo que refleja una comprensión un poco más efectiva al momento de comunicar 

la información escrita.  

Prueba comparativa aplicada a un estudiante de noveno  
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Con relación al grado noveno, se analiza que aún hay aspectos que requieren 

mejoras significativas. Se observa que el estudiante utiliza algunos signos de puntuación de 

manera correcta. Sin embargo, la amplitud de la información es limitada, lo que se sugiere 

profundizar en los temas tratados. A pesar de ello, es confortable ver el esfuerzo del 

estudiante por lograr una coherencia en sus escritos. Este esfuerzo se refleja en la estructura 

general de sus textos, donde se intenta organizar las ideas de manera lógica y comprensible. 

Continuar trabajando en el desarrollo de estas habilidades será clave para mejorar la calidad 

y la efectividad de sus composiciones.  

En términos generales, los resultados muestran que inicialmente se identifican los 

conocimientos previos de los estudiantes, los cuales se verifican mediante una prueba 

diagnóstica aplicada a los educandos de 7º,8º y 9º de la Institución Educativa Puerto Barco. 

Esta prueba revela principalmente dificultades en el área de producción textual. Para 

abordar estas deficiencias, se diseña una secuencia didáctica que incluye diversas 

actividades con el objetivo de fortalecer esta competencia. De este modo, se obtienen 

buenos resultados con un alto nivel de mejoramiento en los grados 7º y 8º, y en un nivel 

medio en el grado 9º, donde todavía es necesario trabajar en ciertas áreas. La estrategia 

implementada fue bien recibida por los estudiantes, ya que el proceso de escritura se hizo 

más dinámico, lo que genero un mayor interés entre los participantes. 
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CONCLUSIONES 

 

En conclusión, este estudio abordo el tema de fortalecimiento de la producción 

textual a través de la historieta como estrategia pedagógica en los estudiantes de básica 

secundaria de la Institución Educativa Puerto Barco sede principal, encontrando diversas 

falencias que fueron enfocados en el eje de producción textual estos hallazgos se 

evidencian en la aplicación de la prueba diagnóstica demostrando faltas de ortografía, 

coherencia límite de vocabulario lo que causa un bajo nivel de conocimiento. Además, los 

textos escritos por los estudiantes no tenían conexión omitiendo el uso de conectores, 

repetición de palabras entre otras.  

Los resultados indican que al diseñar acciones pedagógicas que contribuyan al 

fortalecimiento de la producción textual a través de la historieta, tuvo una aceptación por 

parte de los educandos mostrando así, un interés en el desarrollo de las actividades ya que 

les permitía elaborar escritos de temas libres. También, en algunos casos mostraron un 

avance progresivo de mejora al utilizar conectores, signos de puntuación y la organización 

de ideas. Por tal motivo, al implementar el comic como estrategia para dinamizar la 

composición textual en los estudiantes obtuvo una respuesta positiva en el proceso de 

creación creativa. Sin embargo, es importante reconocer que el tiempo para la ejecución fue 

corto lo que limita el proceso de estudio, así mismo la deserción de los estudiantes en la 

institución que por cuestiones de ámbito familiar deciden abandonar la formación, el fluido 

eléctrico fue también uno de los factores que obstaculizó  la búsqueda de conocimiento 

necesario para la aplicación. 
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Para futuras investigaciones se sugiere ampliar el tiempo de aplicación y así, 

mostrar detalladamente cada paso de los procedimientos.  Es necesario resaltar que este tipo 

de propuestas no solo se puede ejecutar en el área de lengua castellana, sino que también 

pueden implementarse en las demás asignaturas del saber. Por lo tanto, se sugiere continuar 

desarrollando estas iniciativas encaminadas a potenciar las habilidades comunicativas. En 

definitiva, este trabajo contribuye significativamente en la autorreflexión del quehacer 

docente fomentando la búsqueda e implementación de herramientas que mejoren la 

planificación de las clases. Como resultado, se potencia el desarrollo de habilidades en los 

estudiantes y se abordan las falencias existentes.  
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