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Resumen

La investigacion tuvo por objetivo el andlisis del desarrollo de la escritura en estudiantes de
segundo grado del Colegio Nifia Maria con la implementacion del enfoque Cassany por
medio de estrategias didacticas; por tanto, se abordé el desarrollo de estas estrategia bajo la
denominacion “mi primer libro escrito: creciendo como escritor”, implementando los
componentes tedricos de Casanny en las estructuras textuales como la noticia, la receta, el
cuento y la historieta, en coherencia con los Derechos Béasicos de Aprendizaje. El proyecto
de grado se desarrollé bajo una metodologia desde el paradigma interpretativo con enfoque
cualitativo y un disefio basado en la investigacion accion pedagogica, se aplicé a 31
estudiantes entre nifios y niflas de segundo de basica primaria, en cada actividad se
entrevistaron a 5 estudiantes para la valoracion cualitativa de cada sesion y se evaluo a los
estudiantes posterior al desarrollo de la propuesta pedagodgica. Los resultados del diagndstico
manifestaron de forma general deficiencias en las categorias propuestas del modelo de
escritura en cuanto a la planeacion, extension, lectura de revision, revision general del texto,
atencion y concentracion, en menor grado en relacion a la limpieza y originalidad del texto,
en el marco de la implementacion se obtuvieron categorias que valoraron la experiencia en
términos de la complejidad, la valoracion positiva de las estrategias, la competencia en
proceso Y el aprendizaje significativo. Los resultados de la evaluacién final mostraron que
en todos los items evaluados el grupo presentd mejoria. Por lo tanto, se concluyé que las
estrategias didacticas basada en el modelo de Cassany fueron pertinente y coherente dado el
mejoramiento que tuvo el grupo de estudiantes.

Palabras clave: Escritura, Derechos Basicos de Aprendizaje, didactica, modelo de Cassany



Abstract

The objective of the research was to analyze the development of writing in second grade
students of the Nifia Maria school with the implementation of the Cassany approach through
didactic strategies; therefore, the development of these strategies was addressed under the
name "my first written book: growing as a writer”, implementing Casanny's theoretical
components in the textual structures such as the news, the recipe, the story and the comic, in
coherence with Basic Learning Rights. The degree project was developed under a
methodology from the interpretive paradigm with a qualitative approach and design based
on pedagogical action research, it was applied to 31 students, including boys and girls in
second grade, in each activity 5 students were interviewed for assessment. qualitative
evaluation of each session and the students were evaluated after the development of the
pedagogical proposal. The results of the diagnosis generally revealed deficiencies in the
proposed categories of the writing model in terms of planning, extension, revision reading,
general revision of the text, attention and concentration, to a lesser degree in relation to the
cleanliness and originality of the text. , within the framework of the implementation,
categories were obtained that valued the experience in terms of complexity, the positive
assessment of the strategies, the competence in process and significant learning. The results
of the final evaluation showed that in all the evaluated items the group presented
improvement. Therefore, it was concluded that the didactic strategies based on the Cassany
model were relevant and coherent given the improvement that the group of students had.

Keywords: Writing, Basic Learning Rights, didactics, Cassany model
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INTRODUCCION

La investigacion desarrollada se establecio en el marco contextual del Colegio Nifia
Maria donde se focalizo en los estudiantes de segundo grado de bésica primaria, toda vez
que, de manera particular las investigadoras identificaron falencias en el desarrollo de la
escritura de estos nifios y nifias que residen en la ciudad de San José de Cucuta, por ende, la
investigacion que se estructurd en cinco capitulos muestra el proceso dinamico, secuencial
y pertinente del trabajo desarrollado.

En el marco del capitulo | se estructur6 con detalle el problema de investigacion el
cual se centrd en la necesidad de mejoramiento del proceso de desarrollo de la escritura en
los estudiantes de segundo grado de béasica primaria del Colegio Nifia Maria, a partir de la
argumentacion general del problema se establecido como objetivo general “Analizar el
desarrollo de la escritura en estudiantes de segundo grado del Colegio Nifia Maria con la
implementacion del enfoque Cassany por medio de estrategias didacticas”, de este modo se
justifico el trabajo investigativo ya que al dar respuesta al objetivo se aporta a los
participantes, a la comunidad del colegio y a la educacién en Colombia.

Ahora bien, el Capitulo Il se desarroll6 bajo la estructura del marco teorico, en el cual
se establecieron antecedentes investigativos de caracter internacional, nacional y local, que
sirvieron de base para fundamentar la propuesta tedrica y metodoldgica para el trabajo de
grado, también se proyectd el marco normativo que respalda la investigacion, con estas
revisiones se formuld la propuesta y estrategia pedagogica “Mi primer libro escritor:
Creciendo como escritor”, basado en los componentes tedricos de Cassany y apropiando los
Derechos Basicos de Aprendizaje DBA de Lengua Castellana asociado al Factor

produccién textual de los Estandares Basicos de Competencia del grado segundo de basica
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primaria, se definio la evaluacion diagnostica y plantearon cuatro sesiones de actividad,
abarcando la noticia, la receta, el cuento y la historieta como estructuras textuales para el
mejoramiento de la escritura en los estudiantes, pasando luego a una evaluacion final.

Ahora bien, en el capitulo 111 el marco metodoldgico se fundamento en el paradigma
interpretativo, con enfoque de investigacion cualitativa, més alla del uso de una escala de
evaluacion, el analisis se baso fundamentalmente en la interpretacion cualitativa, el método
de investigacion fue investigacion accion pedagdgica, la inclusion de participantes se
desarrollo bajo criterios de inclusion y exclusion.

En el marco del capitulo IV se desarrollo el andlisis y discusion de los datos, se
organizé primero los datos analizados del diagnostico inicial el cual mostré falencias en
categorias de la escritura, posteriormente se analizé la informacidn de las entrevistas de las
realizadas a los participantes al terminar el desarrollo de cada actividad de la estrategia
didéactica, luego se procedio a categorizar aspectos como la complejidad, la valoracién
positiva de las estrategias, la competencia en proceso y el aprendizaje significativo, para
finalmente observar los cambios y el mejoramiento de los procesos de escritura a través de
la evaluacion final, en el cual se denotd en que categorias mejoraron los nifios y nifias.

Continuando, en el capitulo V se establecieron las conclusiones del trabajo
investigativo en la cual como conclusion general se present6 que el desarrollo de la
escritura por medio de la estrategia didactica fue pertinente y coherente, toda vez que, todo
lo planteado en la propuesta desde el enfoque de Cassany ayudé a que los estudiantes de
segundo de basica primaria de esta institucion mejoraran su afrontamiento y ejecucion del

proceso escritor.
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CAPITULO I
PROBLEMA

Planteamiento del problema
La escritura es necesaria en la actualidad, pues no existe alguna actividad de la

comunicacion humana en la cual no esté involucrada. EI dominio de la escritura es un
sistema complicado que comprende el desarrollo de muchas cualidades para poder
efectuarla. La directora de la Oficina Regional de la Educacion Panamericana Latina y del
Caribe (OREALC/UNESCO), Zambrano et al., (2020) describio cada uno de los elementos
que se han integrado como contenidos, las habilidades y competencias priorizados por
diferentes paises de la regién, y presentd el marco de las tendencias curriculares visionarias
e historicas observadas durante la pandemia del COVID-19. De esta manera, son los
aportes proporcionados por la UNESCO que permiten a los paises analizar sus curriculos
nacionales desde una mirada comparativa y asi ayudar a los estudiantes a mejorar su
desenvolvimiento de manera académica y socioemocionalmente como ciudadanos del siglo
XXI que funcionan cada vez mas en sociedades diversas, estas respondiendo a lo que
necesitas aprender a Sociedad Propuesta en la Agenda Educacion 2030.

Dicho informe de la OREALC/UNESCO define con especificidad las caracteristicas
del area de lengua castellana, en la cual hace especial énfasis en los aspectos comprensivos
y expresivos. En este sentido, Rios et al., (2023) resume que el informe indica las
cualidades asociadas a las estrategias de escritura como el seguimiento y la paréafrasis en el
mundo fundamentalmente para el contexto de la lengua castellana. Asi mismo, sefiala que
los conceptos relacionados con las areas de 'descodificacion’, ‘discusion’ y ‘evaluacion’ estan

disminuyendo en la presencia textual. Estos conceptos son particularmente relevantes en la
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actualidad debido a la calidad variable del contenido consumido en Internet, contenido que
muchos nifios reciben.

Por consiguiente, la problematica se observa en los fallos y fracasos de los
estudiantes en las etapas de educacion media y en la formacion profesional a nivel
universitario; Asimismo, si no hubo un adecuado desarrollo de los procesos de aprendizaje
de la lengua, en especifico de la expresion escrita en los primeros afios de formacion, las
competencias de escritura se ven limitadas en las siguientes etapas, tal como lo plantea
Hurtado et al., (2016). Ahora bien, la expresion de manera escrita se ha abarcado de forma
estrecha en las diversas areas del curriculo, por lo que se ha venido limitando el desarrollo
de habilidades superiores que pueden aportar significativamente al proceso de formacién
escolar. Es fundamental, resaltar que la falta de produccion escrita ha venido
disminuyendo, siendo esta afectada gradualmente, mas alla de los esfuerzos en la
ensefanza.

Ademas, el tiempo de pandemia sumo nuevos elementos a esta problematica
relacionada a la escritura al respecto Ayala y Gaibor (2021) han establecido que los
estudiantes y docentes estuvieron limitados en el proceso de ensefianza — aprendizaje de la
escritura, siendo un escenario complejo para los primeros afios de formacion escolar,
aspecto relevante sabiendo que esta etapa de formacion es la base fundamental del proceso
escritor.

Por su parte, Colombia ha implementado politicas educativas por medio del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) a través de las “pruebas Saber”, el
establecimiento de estandares y de derechos basicos de aprendizajes estipulados para cada

grado. Asimismo, la comprension del lenguaje y posteriormente la transmision de este de
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manera clara y significativa establece para los docentes un reto y para los estudiantes una
dificultad por superar. EI MEN (1998) propuso una pedagogia del lenguaje orienta el
desarrollo de cuatro habilidades: hablar, escribir, leer y escuchar convirtiéndose en el centro
de los desarrollos curriculares. En correspondencia con la escritura, se estudiaron las
relaciones en el nivel fonoldgico, los procesos cognitivos superiores y el material didactico.

Asi mismo, Ayala y Gaibor (2021) concuerdan con muchos estudios, en relacion a
que los estudiantes cuando cursan sus primeros afios de formacion escolar, deben
sobrellevar esta dificultad, por lo cual no solo se ve afectado su proceso de aprendizaje,
ademas, se llega a convertir en una problematica de salud publica en la medida en que los
docentes los deriven a tratamiento, incluyendo areas matizadas y psicoterapia. Los
investigadores también sefialan que existen normas del Ministerio de Educacién que limitan
la educacion en profundidad de los nifios y establecen modelos menos ladicos y creativos
en la primera etapa.

Por otra parte, las autoras observaron en su Proceso de Investigacion Formativa (PIF)
que los efectos post pandemia se ven reflejados en las dificultades presentadas en el
ejercicio de la escritura mas exactamente en los estudiantes de grado segundo, pues el
inicio de su vida escolar fue afectado por las restricciones sanitarias que se tomaron en el
departamento limitando el desarrollo de habilidades motoras finas, propias para el
desarrollo del manejo del lapiz interviniendo en el desarrollo del proceso escritor.

De alli que en el Colegio Nifia Maria, ubicado en Cucuta municipio de Norte de
Santander, se ha observado que los estudiantes presentan poco desarrollo para la creacion
de textos, pues solo producen escritos para responder las tareas, y no produce diferentes

tipos de textos para atender a un proposito comunicativo particular, que permitan visualizar
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si hay un verdadero dominio de la escritura para comunicarse, trayendo como
consecuencias una fuerte apatia a procesos de contenido escritor, también creando un
obstaculo en el crecimiento académico. En congruencia, con lo anterior es clara la
importancia del desarrollo en cuanto a la escritura, puesto que dicho desarrollo traera

consigo muchos beneficios en el area personal, familiar, académica y social.

Formulacion del problema
¢Cémo mejorara el desarrollo de la escritura en estudiantes de segundo grado del

Colegio Nifia Maria con la implementacion del enfoque Cassany por medio de estrategias

didacticas?

Objetivo general
Analizar el desarrollo de la escritura en estudiantes de segundo grado del Colegio

Nifia Maria con la implementacion del enfoque Cassany por medio de estrategias
didacticas.

Obijetivos especificos
Determinar el nivel de escritura de los estudiantes del grado segundo del Colegio

Nifia Maria.

Elaborar estrategias didacticas por medio del enfoque Cassany para el mejoramiento
de la escritura de los estudiantes del grado segundo del Colegio Nifia Maria.

Aplicar las estrategias didacticas basadas en el enfoque Cassany para el mejoramiento

de la escritura en los estudiantes del grado segundo del Colegio Nifia Maria.
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Evaluar las estrategias didacticas implementadas basadas en el enfoque Cassany para
el mejoramiento de la escritura en los estudiantes del grado segundo del Colegio Nifia

Maria.

Justificacion
Durante las préacticas realizadas en los semestres anteriores, las autoras identificaron

dentro del area de lengua castellana diferentes situaciones de las cuales resaltaba las
dificultades en el proceso escritor interviniendo en el desarrollo de habilidades superiores
como el pensamiento, la argumentacion y la exposicion de ideas propias que lo estudiantes
lograran transmitir a través de escritos. Es importante recalcar que la educacién post
pandemia se ha enfrentado a nuevos retos como la creacion de estrategias que sin faltar al
curriculo del afio en curso logre desarrollar habilidades que no se realizaron en afios
anteriores por las restricciones de salud.

Por tal motivo, se ha propuesto como alcance de la investigacion y objetivo principal
el andlisis del desarrollo de la escritura en estudiantes de segundo grado del Colegio Nifia
Maria con la implementacion del enfoque Cassany por medio de estrategias didacticas,
lograr responder a este objetivo, permite un aporte significativo a la integracion de
enfoques exitosos en el marco de la educacion en Colombia, si bien, se requiere de una
reestructuracion del modelo educativo en Colombia, es importante resaltar que los
escenarios para los docentes son un espacio en el cual se pueden integrar diversas formas
de ensefiar y obtener los logros planteados por el MEN (Pefias, 2016).

Asi mismo, Esta investigacion es relevante puesto que el proceso del desarrollo de la

escritura en estudiantes de basica primaria es muy complejo y refleja el constructor de
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diversas habilidades como el leguaje, la expresion, el vocabulario entre otras, habilidades
faltantes en el Colegio Nifia Maria.

Por otra parte, a través de esta investigacion se brindaron aportes a la institucion y al
proceso de ensefianza-aprendizaje que permitieron el mejoramiento no solo del area
cognitiva, sino que a su vez promovieron la atencion, la memoria, la comprension, la
concentracion, la imaginacion y el trabajo en equipo, procesos que mejoraran el area
académica, emocional, familiar y social. Este proyecto es importante porque deja en
manifiesto un nuevo modelo pedagdgico totalmente diferente al convencional innovando
asi el area de lengua castellana dentro del curriculo correspondiente al grado segundo de

béasica primaria.

Delimitacion
En el marco académico el trabajo de grado corresponde a la linea de investigacion:

Pedagogia y Curriculo que pertenece al programa de Licenciatura de Educacion Infantil de
la Universidad de Pamplona. Esta investigacion se inscribe en la linea de investigacion
pedagogia y curriculo, porque aborda el problema de la escritura en el area de lengua
castellana. Ademas, se realizara especificamente en el grado segundo del Colegio Nifia
Maria, para ser ejecutada en el primer semestre del afio 2023.

A nivel de la delimitacidn teorica, la investigacion integra los elementos de los
Estandares Basicos de Competencias del Area de Lenguaje, los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA), en especifico los relacionados con el lenguaje y la escritura en

segundo grado de basica primaria; por otra parte, se ha delimitado la investigacion al
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desarrollo teodrico del Enfoque de Cassany en la escritura, asi como aspectos didacticos

basados en este modelo.

Capitulo 11

Marco tedrico

El desarrollo del marco teorico se ha fundamentado en la revision inicial de los
antecedentes para la definicion de componentes tedricos y metodologicos y para el
desarrollo de una accion investigativa con un grado de innovacién, luego se presentan los
componentes tedricos que basan la accién pedagogica y didactica, por ultimo, se integran
nociones conceptuales especificas y el marco normativo.

Antecedentes

Internacionales
A nivel internacional un primer antecedente es el trabajo investigativo desarrollado

por Velasco (2018) realizado en Oaxaca México titulado “desarrollo de habilidades de
lectura y escritura de textos escritos en estudiantes de primaria”, el cual tuvo por objetivo
referenciar las definiciones de lectura y escritura, enunciar las principales estrategias para el

desarrollo de estas habilidades como medio para el desarrollo de la comunicacién; para
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ello, se abordo el articulo desde una investigacion cualitativa con disefio hermenéutico en el
cual al analizar aspectos teoricos lograron presentar como resultados que los
procedimientos para la ensefianza de la escritura en términos de la produccién de textos
propios requiere de estrategias que integren el contexto social en el que viven los nifios. El
aporte de esta investigacion se establece en la nocién del enfoque social del lenguaje como
un medio a integrarse en las estrategias didacticas para la ensefianza y mejoramiento de la
escritura en primaria.

Ahora bien, Bustamante (2018) desarrollo una investigacion de maestria en Peru
titulada “Estrategia didactica para superar las dificultades en la produccion de textos
argumentativos, sustentada en Daniel Cassany Y Stepen Toulmin en los estudiantes del
tercer grado de educacion secundaria de la IE N° 81017 “Santa Edelmira”, distrito Victor
Larco, Trujillo, afio 2015 el objetivo de esta investigacion se estructurd en el disefio de
una estrategia didactica basada en talleres para la mejora de la produccion de textos
narrativos y argumentativos de los estudiantes de tercero primaria, a nivel metodolégico
realiz6 una investigacion accion, aplicando la recoleccion de testimonios y la observacién
participante; como resultado, el investigador resalto que los problemas sobre la produccion
de textos argumentativos se focalizan mas en aspectos motivacionales y de desinformacion
y bajo conocimiento de la estructura. El aporte de esta investigacion esta dado por la
aplicacion teorica de Cassany

Por otra parte, Pefia (2018), en Peru, realizé una investigacion titulada “Estrategias
de aprendizaje para mejorar la lectura y escritura en los estudiantes de primer grado de la
Institucion Educativa n® 601514 “El dorado” San Juan 2017”. El objetivo de esta

investigacion fue determinar el efecto del uso de las estrategias de aprendizaje en la lectura
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y escritura. También, tiene como objetivos especificos: Evaluar el nivel de lectura 'y
escritura de los estudiantes antes de la aplicacion de estrategias de aprendizaje; Disefiar y
aplicar las estrategias de aprendizaje de lectura y escritura; Evaluar el efecto de la
aplicacion de las estrategias de aprendizaje en el nivel de lectura y escritura de los
estudiantes despues de su aplicacion y Plantear propuestas de mejoras en la lectura 'y
escritura a partir de la aplicacion de estrategias de aprendizaje. La presente investigacion se
fundamenta en un método comunicativo-textual con un enfoque cualitativo que le da ayuda
a dar respuesta a la pregunta de ;Cémo influye las estrategias de aprendizaje en el
mejoramiento de la lectura y escritura? Para la muestra se utilizaron 25 estudiantes del
primer grado de la Institucion Educativa N° 601514 El Dorado, aplicando instrumentos
como la observacion, revision documentaria, escala de apreciacion y prueba escrita. De ello
resulta necesario decir que, con respecto a la lectura y escritura después de aplicar las
estrategias de aprendizaje como: formular palabras a partir de otras, relacionar palabras con

la imagen y la escritura de palabras en contextos reales y relevantes.

Nacionales
El desarrollo de la investigacion sobre el desarrollo de la escritura a nivel nacional,

los estudios realizados a nivel cualitativo dan cuenta de las estrategias de tipo pedagogico
como mecanismo de mejoramiento, asi la investigacion de Zapata (2022) titulada
“Estrategias pedagogicas para el desarrollo de la escritura en estudiantes de primaria”
realizada en Colombia, tuvo por objeto la descripcion e identificacién de los problemas
evidenciados en el proceso de adquisicion de la escritura en estudiantes de segundo de

primaria, el desarrollo de la metodologia cualitativa se establecié desde la observacién
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participante, los resultados obtenidos en esta investigacion resaltan la relevancia de
promover el desarrollo motriz para el manejo adecuado de los trazos, la consistencia de la
grafia en las palabras, esto por medio de la aplicacion de estrategias pedagogicas basadas
en el juego y la coordinacion con alternancia de acciones repetitivas. El aporte de este
antecedente a la investigacion se da en la aplicacion del método cualitativo como un medio
para determinar aspectos vivenciales del proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura.

Otra investigacion es la realizada por Cardenas & Triana (2022) realizada en
Cundinamarca Colombia, esta disertacion doctoral se titulo “La escritura creativa como
estrategia metodologica que ayude a los docentes de lengua castellana con el proceso de
produccidn escrita de los estudiantes de grado cuarto de primaria de la Institucion
Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez Sede Buenos Aires y Sede Jorge
Eliécer Gaitan”, tuvo por objetivo desarrollar una propuesta basada en la escritura creativa
como aspecto metodologico de apoyo a la ensefianza en nifios de cuarto primaria la
investigacion fue basada dentro del enfoque cualitativo, tomando como sujetos de
investigacion a 32 estudiantes del grado cuarto. Por medio de este proyecto se utilizaron
como instrumentos de recoleccion; la ficha bibliografica, la entrevista y las encuestas, las
cuales permitieron analizar la concepcion comdn de escritura derribando el enfoque de la
escritura como transcripcion y se fundamenta como un ejercicio de intervencion cognitiva
con alcances a nivel de todos los campos de la vida cotidiana.

De este modo, se deberia promover el aprendizaje de la escritura como
composicion, pues para establecer la funcionalidad y desarrollar esta habilidad; la escuela,
la cual se ha establecido como lugar propicio para el aprendizaje de esta, debe proponer

espacios de La escritura creativa como estrategia metodoldgica que ayude a los docentes.
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En este orden de ideas, podemos resaltar el establecimiento de las etapas sefialadas por
Cassany en los procesos cognitivos que se desarrollan en el constructo del proceso escritor,
entregando mayor claridad para la construccion de las estrategias didacticas en la
implementacién de nuestro proyecto.

Por ultimo a nivel nacional Pacheco (2019) desarrollé una investigacion titulada
“Estrategia pedagogica para fortalecer el proceso de aprendizaje en lectura y escritura en
estudiantes de 8 a 10 afos de la Institucién Educativa Departamental Oficial José Joaquin
Casas”, el objetivo fue la implementacion de una estrategia pedagogica orientada al
mejoramiento de los procesos de aprendizaje lecto escritor, esto por medio del
reconocimiento de los niveles de avance y la determinacion de las falencias observables en
estas competencias. Esta investigacion fue desarrollada mediante el enfoque cualitativo
utilizando como instrumentos de investigacion la encuesta, los diagnosticos y talleres que
fueron aplicados en el grado 301 tomando una poblacion de 33 estudiantes y una muestra
de 10 estudiantes. Como resultado el desarrollo de actividades basadas en su entorno
préximo, para estimular el interés, la imaginacién y la curiosidad, es relevante reconocer
sus saberes previos, sus gustos por la lectura y la escritura, en este sentido el nifio y la nifia
no seréa un sujeto estatico sino dindmico en su proceso de aprendizaje. Por consiguiente, a
través de los hallazgos revelados en el trabajo anteriormente mencionado, permite a esta
investigacion tener una vision mas clara en las posibles estrategias a plantear identificando
los intereses propios en cada estudiante como punto de partida en el desarrollo de la

habilidad escritora.
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Regionales
A nivel de la investigacion regional Acevedo (2018) realiz6 una investigacion en la

ciudad de San José de Cucuta, Colombia, titulada “Técnicas de escritura creativa como
estrategia didactica para el fortalecimiento de la competencia comunicativa escritora en los
estudiantes de cuarto grado de basica primaria del colegio Antonio Narifio sede nuestra
sefiora de Lourdes del municipio de san José de Cucuta”. El objetivo de esta investigacion
es fortalecer la competencia comunicativa escritora en los estudiantes de cuarto grado de
basica primaria del colegio Antonio Narifio sede Nuestra Sefiora de Lourdes del municipio
de San José de Cucuta mediante el desarrollo de técnicas de escritura creativa. Se optd el
método de investigacion cualitativa con un enfoque de investigacion — accion. Dentro de
los instrumentos de recoleccion utilizados en el proceso de la investigacion se resaltan la
observacion directa, el diario pedagdgico y las actividades de la propuesta, teniendo en
cuenta como poblacidn 50 estudiantes del grado cuarto. Este proyecto logro orientar y
reestructurar el area de Lengua Castellana, ajustando el plan de asignatura y de clase a los
alineamientos y orientaciones pedagdgicas emitidas por el MEN. Ademas, se logro la
comprension y organizacion de las actividades para alcanzar en los estudiantes un
aprendizaje significativo y cambiar la metodologia de ensefianza no solo en las maestras de
cuarto sino en los deméas compafieros del grupo de basica primaria de la Institucion
Educativa Antonio Narifio. Teniendo en cuenta este antecedente aporta a la investigacion
conceptos claros y una orientacion basandonos en la cultura norte santandereana.

Entre tanto, Leal (2021) en la ciudad de Cucuta- Norte de Santander, realizo una
investigacion titulada “estrategias de acompafiamiento pedagogico en el desarrollo de

competencias lectoescritoras en los estudiantes de grado 2 de basica primaria, institucion
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educativa Carlos Ramirez Paris”. La delimitacion del problema de este proyecto de
investigacion se construyd a partir de la informacién obtenida en los Diario de campo,
entrevista abierta, Actividades pedagogicas, validacion de instrumentos, procedimiento y
analisis de datos; lo que permitid establecer la siguiente pregunta problema ¢De qué manera
las estrategias de acompafiamiento pedagogico fortalecen el desarrollo de competencias
lectoescritoras? Como objetivo general esta en establecer los aportes de las estrategias de
acompariamiento pedagogico en el fortalecimiento de las competencias lecto escriturales y
mejoramiento del desempefio académico de los estudiantes y sus objetivos especificos
basados en: Identificar, desarrollar y Evidenciar. Cuenta con un enfoque cualitativo y un
modelo interpretativo, La poblacion estuvo conformada por 124 estudiantes que pertenecen
al grado segundo. A partir de los resultados encontrados en el desarrollo de la
investigacion, los hallazgos mas relevantes del proyecto son: Cada estudiante tiene
necesidades totalmente distintas, los estudiantes muestran interés por los procesos de
lectura y escritura y se enfocan en las formas de ensefianza del docente y Las familias
influyen en gran medida en el desarrollo de las competencias lectoescritoras, desde el
ambito emocional, educativo y social.

Para finalizar, Contreras (2018), en la ciudad de Cucuta- Norte de Santander, realizo
una investigacion titulada “Estrategias didacticas para fortalecer la competencia escritora en
los estudiantes del grado 3° de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de Belén de la sede
Rudesindo Soto”. Como objetivo general Fortalecer la competencia escritora mediante
estrategias didacticas en los estudiantes del grado 3° de la Institucion Educativa Nuestra
Sefiora de Belén de la sede Rudesindo Soto y sus objetivos especificos basados en:

identificar, disefiar, aplicar y valorar las estrategias didacticas en los estudiantes del grado
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3° de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de Belén de la sede Rudesindo Soto. Esta
investigacion se enmarco siguiendo los procesos de la investigacion cualitativa desde la
Optica de la investigacion accion; se tomd como poblacion y muestra al grado tercero de la
sede Rudesindo Soto, con un total de 23 estudiantes, siendo 14 nifias y 9 nifios con edades
entre los 8 y 10 afios de edad, pertenecientes a los estratos 1 y 2, teniendo como
caracteristica que son nifios muy colaboradores, amables, creativos y les gusta participar en
clase. Los instrumentos establecidos para la recoleccion de la informacion en esta
investigacion fueron: el taller diagnostico y el diario de campo; La observacion directa fue
la técnica mas utilizada, ya que con ella se encontraron los datos mas relevantes de esta
investigacion. Para efectos de esta investigacion, la cartilla disefiada y ejecutada evidencid
el desarrollo de procesos educativos que incidieron en el incremento de competencias
escritoras en un nivel creativo, partiendo de la lGdica y la experiencia propia de cada uno de
los estudiantes. Se determino que el desarrollo de competencias escritoras tiene un impacto
a nivel individual, institucional y regional, como se vio reflejada en esta investigacion al
Ilevar escritos elaborados por estudiantes del aula de clase y ser publicados en los

periddicos de mayor circulacion a nivel regional.

Base tedrica
La estructura de la base tedrica de la investigacion se desarrolla en una sintesis

argumentativa de los Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje, los Derechos
Basicos de Aprendizaje DBA, el enfoque de Daniel Cassany para la escritura y la didactica

desde este enfoque.
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Estandar basico de Competencias del Lenguaje

El Estandar Basico de Competencias del Lenguaje (MEN, 2020) para Colombia en
grado segundo de basica primaria es de vital importancia el desarrollo lingistico y
educativo de los nifios. Este estandar busca que los estudiantes puedan comprender,
interpretar y producir textos que les permitan comunicarse en su entorno social y escolar
(Schmidt, 2006). Ademas, Los Estandares Basicos de Competencias, representan uno de los
pardmetros de conocimiento y dominio en cada area que los estudiantes deben adquirir en
la educacion bésica primaria y secundaria en Colombia.

De este modo, es necesario que los nifios adquieran habilidades de comprension
lectora para poder entender las distintas situaciones que se les presenten en su vida diaria.
Asimismo, es fundamental que los estudiantes adquieran las herramientas necesarias para
producir textos que les permitan comunicarse con los demas de manera clara y efectiva
(Schmidt, 2006; Caro & Solano, 2018).

Por tanto, es importante destacar que, una vez adquiridas estas habilidades en el
grado segundo de basica primaria, los nifios estaran preparados para afrontar con éxito los
desafios que se presenten en su proceso educativo y en su vida adulta. Ademas, el
desarrollo de estas habilidades les permitira tener una mayor autoestima y seguridad en si
mismos (Schmidt, 2006; Caro & Solano, 2018).

En sintesis, el Estandar Basico de Competencias del Lenguaje para Colombia en
grado segundo de basica primaria en el factor de Produccion Textual ha establecido un
enunciado identificador: “Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas”. Asimismo, en la presente investigacion se fortalecio los subprocesos
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descritos en dicho factor por medio de las estrategias didacticas utilizada en la propuesta
planteada. Por lo anterior, se hace necesario el desarrollo de actividades que permitan
promover en los escenarios del aula la comprension lectora como medio para el desarrollo
de la produccidn de textos, ayudando a la formacion y la adecuada relacion con su entorno;
ademas de, incidir en un futuro exitoso en su formacion profesional (Rojas, 2010).

De este modo, Los sistemas de lenguaje también intervienen en la organizacion de
otros procesos cognitivos, como la percepcion del impacto de un individuo en el mundo.
Esta peculiaridad linguistica permite a los individuos monitorear sus acciones y planificar
sus acciones de acuerdo con los objetivos propuestos. Por ejemplo, si esté escribiendo una
idea, use el lenguaje para planificar lo que va a hacer antes de redactarlo. Ademas de este
valor subjetivo, el lenguaje tiene un valor social para los humanos en términos de ser social,
ya que les permite establecer y mantener relaciones sociales con sus pares. En definitiva, el
lenguaje nos permite compartir expectativas, deseos, creencias y valores, los conocimientos
y asi formar un espacio comun para su difusion y transformacion duradera. En cuanto a su
valor social, la lengua, a través de sus diversas expresiones, se convierte en el eje y soporte
de las relaciones sociales. Por ejemplo, el lenguaje y la escritura permiten que las personas
interactlen y establezcan relaciones, intercambien significados, lleguen a consensos,
apoyen opiniones, resuelvan desacuerdos, cuenten historias y expliquen cosas. Finalmente,
ambas representaciones del lenguaje son herramientas para que los individuos accedan a

todas las areas de su vida social y cultural (Schmidt, 2006; Caro & Solano, 2018).
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Derechos béasicos de aprendizaje lenguaje
El aprendizaje del lenguaje es fundamental en el desarrollo cognitivo y social de los

estudiantes, por lo que su ensefianza es una tarea importante que debe ser garantizada por
los docentes. En Colombia, cada estudiante del grado en segundo de bésica primaria tiene
el derecho a recibir una educacién de calidad que incluya los derechos bésicos de
aprendizaje del &rea del lenguaje. En este marco, se analizaron los derechos bésicos de
aprendizaje del area del lenguaje en segundo grado de primaria en Colombia (Schmidt,
2006).

Asi los, Derechos Basicos de Aprendizaje (MEN, 2020) del area del lenguaje en
segundo grado de bésica primaria en Colombia se encuentran establecidos en la
normatividad educativa del pais y responden al Plan Decenal de Educacion 2016-2026. A
continuacidn, se describen algunos de estos derechos bésicos:

Inicialmente el derecho a la alfabetizacion inicial se refiere al conocimiento de las
letras y los sonidos del alfabeto, asi como la capacidad de reconocer y producir palabras y
oraciones simples. Es fundamental que los estudiantes en segundo grado comprendan la
relacion entre los sonidos y las letras para desarrollar una correcta ortografia y comprension
lectora (MEN, 2015).

Como segundo, el Derecho a la comprensidn lectora asumida como fundamental
para el desarrollo de habilidades sociales y cognitivas. Los estudiantes deben ser capaces de
entender el significado y la intencion del texto, asi como identificar y analizar distintos
tipos de textos, como cuentos, poemas, descripciones, entre otros. La comprension lectora
incluye también el conocimiento y reconocimiento de conceptos y términos propios del

area de lenguaje (MEN, 2015).
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Como tercero, el derecho al desarrollo de la oralidad, el cual se refiere a la habilidad
de comunicarse de manera efectiva y estructurada. Los estudiantes en segundo grado deben
ser capaces de identificar el proposito y la audiencia de un discurso, organizar ideas y
estructurar las frases de manera clara y coherente. También deben ser capaces de expresarse
de manera adecuada, utilizando un lenguaje claro y coherente (MEN, 2015).

Como parte central de la investigacion se retoma el derecho al desarrollo de la
escritura, el cual se enfoca en la produccidn de textos que sean coherentes, organizados y
que sigan las convenciones de la ortografia y gramatica. Los estudiantes en segundo grado
deben ser capaces de escribir textos cortos, utilizando las diferentes formas de escritura,
como narraciones, descripciones, entre otras (MEN, 2015).

En este marco se ha establecido el derecho a la educacion incluyente. La educacion
incluyente implica una educacién que valore las diferencias individuales y promueva el
respeto y la valoracién por la diversidad. Los estudiantes en segundo grado deben tener
acceso a una educacion que respete sus diferencias culturales, de género, étnicas, fisicas y
sensoriales. Deben recibir una educacion que les permita desarrollar sus habilidades y
capacidades en igualdad de condiciones que sus comparieros.

De este modo, en Colombia, los derechos bésicos de aprendizaje del area del
lenguaje en segundo grado de basica primaria estan garantizados por la normatividad y la
planificacion educativa del pais. Es fundamental que los docentes y las instituciones
educativas se aseguren de que estos derechos sean respetados y garantizados para que los
estudiantes puedan desenvolverse de manera efectiva y desarrollar habilidades esenciales
para su desarrollo cognitivo y social. La educacion incluyente y el derecho a la igualdad de

oportunidades son fundamentales para asegurar que cada estudiante tenga acceso a una



31

educacion de calidad que le permita desarrollarse plenamente. De este modo, en especifico

para el grado segundo se plantea el siguiente esquema sobre los DBA (MEN, 2015).

Tabla 1

Derechos Basicos de Aprendizaje Lenguaje Segundo Primaria

DBA

Evidencias de aprendizaje

Descripcion

Produce diferentes tipos de
textos para atender a un
propdsito comunicativo
particular

Selecciona el tipo de texto
que quiere escribir de
acuerdo con lo que pretende
comunicar.

Elige palabras adecuadas a
unatematicay a la redaccion

de tipos de  escrito
especificos como
autorretratos, invitaciones,

cartas, entre otros.

Escribe oraciones en las que
emplea palabras sencillas y
palabras con estructuras
silabicas complejas.

Organiza grupos de palabras
atendiendo a  diversos
criterios de caracter sonoro.

Escribe las letras ‘b’, ‘v’,
3 b < b [$»-) €.

m’, ‘n’, ‘0’, ‘r’, y ‘rr’ segun
las reglas ortogréficas.

Realiza descomposicion
silabica de palabras
mediante los golpes de voz.

Este DBA se enfoca en las
capacidades propias de la
produccion de textos, marca
la guia para el desarrollo de
una adecuada escritura tanto
en el marco del desarrollo
psico motriz como a nivel
intelectual o cognitivo.

Fuente: Adaptado del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia - Derechos Basicos

de Aprendizaje * V.2

En la tabla 1, se sintetiza el DBA sobre la escritura para el segundo grado de basica

primaria, este derecho reconoce que la capacidad de producir diferentes tipos de textos es

una habilidad fundamental para la comunicacion efectiva, tanto en términos personales
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como sociales. Los estudiantes deben ser capaces de adaptar su lenguaje y su estilo de
escritura a diferentes situaciones y propoésitos, para poder comunicar su mensaje de manera
clara y efectiva.

Asi, para garantizar este derecho de aprendizaje, es importante que se promueva la
ensefianza de la produccion de diferentes tipos de texto desde una edad temprana. Los
estudiantes deben tener la oportunidad de aprender sobre diferentes géneros de texto, como
la narrativa, el ensayo, la exposicion o la argumentacion, y practicar la produccion de cada
uno de ellos tal como plantean Hurtado et al. (2016)

Ademas, es importante que la ensefianza de la produccion de diferentes tipos de
texto se centre en el propdsito comunicativo particular de cada uno de ellos, y que se
ensefie a los estudiantes como adaptar su escritura para cumplir con ese propdsito. Esto
implica ensefiar a los estudiantes a comprender las caracteristicas y expectativas de cada
género de texto, asi como las técnicas y habilidades necesarias para producir textos
efectivos (Aguilar et al., 2020).

Aunado a lo anterior, el derecho béasico de aprendizaje de lenguaje a producir
diferentes tipos de texto para atender a un prop6sito comunicativo particular es fundamental
para el desarrollo personal y social de los estudiantes. Es necesario promover la ensefianza
de la produccidn de diferentes géneros de texto, centrandose en el propdsito comunicativo
permitiendo el fortalecimiento de las habilidades propias de cada estudiante impartiendo

técnicas necesarias para producir textos efectivos en cada caso (Aguilar et al., 2020).
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Enfoque de Cassany en la escritura
El enfoque de Daniel Cassany para el desarrollo de la escritura y produccion de

textos se basa en un método que pretende mejorar la competencia lingtistica del individuo
a través de la ensefianza de las habilidades necesarias para la creacion de textos de calidad.
Cassany sostiene que el lenguaje es un medio de comunicacion y que su propésito basico es
expresar ideas y pensamientos. Por lo tanto, para escribir mejor, es necesario que el escritor
tenga un buen conocimiento del lenguaje y de sus normas gramaticales y ortogréficas.

En este sentido, el enfoque se basa en la idea de que la escritura debe ser vista como
un proceso, no como un producto final. El proceso de escritura se entiende como un acto
complejo en el que el escritor pasa por diferentes etapas hasta conseguir el resultado final.
Por lo tanto, en lugar de centrarse Unicamente en la calidad del resultado final, es necesario
prestar atencion al proceso de escritura y a las habilidades involucradas en él (Cassany y
Comas,1989; Cassany 1995).

Asi, el enfoque de Cassany (1989; 1995) se divide en tres fases: la fase de
planificacion, la fase de textualizacion y la fase de revision. En la fase de planificacion, el
escritor debe definir el proposito del texto y los diversos elementos que lo compondran. En
esta etapa, se debe tener en cuenta la audiencia a la que se dirige el texto y adaptar el
lenguaje y el tono en consecuencia.

Entre tanto, la fase de textualizacion es la etapa en la que se escribe el texto en si.
Durante esta fase, es importante que el escritor preste atencion a la coherencia, la cohesion
y la organizacion del texto. Para lograr una escritura efectiva, el escritor debe ser consciente
de la interaccion entre las diferentes frases y entre los diferentes parrafos del texto (Cassany

y Comas,1989; Cassany 1995; Bustamante, 2018).
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A su vez, en la fase de revision, el escritor debe revisar su texto para detectar errores
gramaticales y ortograficos, asi como para asegurarse de que el texto cumple con el
proposito establecido y se dirige adecuadamente a la audiencia. En esta etapa, el escritor
debe ser critico consigo mismo y estar dispuesto a hacer cambios para mejorar su texto.

A modo de sintesis, el enfoque de Daniel Cassany para el desarrollo de la escritura y
la produccion de textos es una metodologia efectiva para mejorar la competencia linguistica
del individuo. En este enfoque, la escritura se entiende como un proceso complejo que
requiere atencion a las diferentes etapas involucradas en ella. Al adoptar una actitud critica
hacia su propio trabajo, el escritor puede mejorar su capacidad para comunicar sus ideas de
manera efectiva y persuasiva (Cassany y Comas,1989; Cassany 1995; Bustamante, 2018).

Ahora bien, de acuerdo a las tres fases se pueden incluir los siguientes elementos, en
el marco de la planificacion se tiene: la planeacion que hace referencia al ejercicio de
organizacion de ideas previas a la realizacion del ejercicio de redaccion, en ella se
encuentra la lectura y conocimientos previos como parte de la planificacion.

En la fase de textualizacién los elementos son: la Limpieza del texto el cual tiene
que ver con el ser cuidadoso con el material sobre el cual se desarrolla la produccion de
textos. Segundo la calidad caligrafica que trata de como el nifio se maneja los grafos y todo
lo relacionado con los signos de puntuacion y el domino de la letra. Tercero la pertinencia
del texto, el cual se trata de que la informacion incluida en la produccién de textos cumpla
con lo narrativo o lo solicitado. Cuarto la Originalidad donde se toma en consideracion si el
texto corresponde a la creatividad del nifio. Quinto la Coherencia, donde se establece si el
texto es coherente, cumple con los criterios esperados para su nivel de conocimiento. Sexto

la extension donde se revisa si el texto en volumen es adecuado al tipo de ejercicio
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propuesto y mantiene una cohesion. Séptimo la Atencidn y concentracion referente a la
capacidad del nifio al realizar la redaccidn en sostener la atencion y concentracion en el
proceso de escritura.

Para la fase tres, sobre revision los elementos son: la Lectura para revision, el cual
corresponde a que el estudiante realiza una revision basada en la lectura del texto, para que
de forma autonoma evalué lo realizado en la fase de textualizacion, y la revision, donde el

estudiante realiza correcciones que denotan correccion de ortografia, ideas, gramatica.

Experiencias Didacticas para el desarrollo de la escritura
La didactica es un campo de estudio que se enfoca en el proceso de ensefianza y

aprendizaje. En este sentido, la ensefianza de la escritura es una tarea compleja que requiere
de una metodologia especifica que permita al alumno desarrollar sus habilidades
linglisticas y mejorar su capacidad para comunicarse por escrito. El enfoque de Daniel
Cassany para el desarrollo de la escritura es una metodologia didactica efectiva que puede
ser implementada en el aula para mejorar la competencia escrita de los estudiantes Cassany
y Comas,1989; Cassany 1995; Bustamante, 2018).

De este modo, en el marco de experiencias basada en la investigacion que se tiene
sobre la aplicacidn de la didactica para el desarrollo de la escritura con el enfoque de Daniel
Cassany es la realizada por la profesora Arribas (2000) en su tesis doctoral, aplicé el
enfoque de Cassany en un grupo de estudiantes de Educacion Secundaria Obligatoria y
evaluo los resultados de su método en el desarrollo de la escritura.

En su estudio, se enfocd en el uso de la literatura como herramienta para el

desarrollo de la escritura y la aplicacion de diversas técnicas didacticas para mejorar la
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calidad de los textos producidos por los estudiantes. La investigacion demostré que los
estudiantes que se beneficiaron del enfoque de Cassany mejoraron su capacidad de
organizacion, expresion y coherencia en la escritura.

Otra experiencia interesante sobre la aplicacion de la didactica para el desarrollo de
la escritura con el enfoque de Cassany es la realizada por Martinez et al. (2013) en su
investigacion sobre los espacios del aula, propone una didactica de la escritura basada en la
teoria de Cassany, en la que se promueve el trabajo colaborativo, el uso de recursos
multimedia, la retroalimentacion constante del profesor y la autoevaluacion del alumno.
Esta propuesta didactica ha sido aplicada con éxito en varios centros educativos de Esparia,
donde se ha logrado mejorar significativamente la calidad de los textos producidos por los
estudiantes y fomentar una actitud mas positiva hacia la escritura.

Ahora bien, Bustamante (2018) disefié una estrategia didactica para mejorar la
produccidn de textos argumentativos, superando de este modo las dificultades identificadas
por estudiantes de tercero primaria en Per0, el abordaje de las estrategias se desarroll6 en la
aplicacion de talleres, los cuales se centraron en las siguientes unidades; la primera sobre la
unidad textual donde establecié dos tematicas el parrafo o paragrafo y el monologo, como
segunda unidad la narracién trabajando tematicas como el cuento, la historieta, la noticia y
la carta, como tercera unidad se trabajé las preposiciones, uso de los signos de puntuacion,
los tipos de argumentacion.

Bajo estas tres tematicas desarrolladas Bustamante (2018) pudo concluir que el
mayor reto se basa en la motivacion y la falta de interés por conocer los elementos

estructurales para el proceso de escritura, lo cual incide en la percepcion de su desemperio,
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de alli que los talleres desarrollados en esta estrategia sirvieron como mecanismo para
fomentar el proceso de escribir en la poblacién aplicada.

Por otra parte, Bernabe (2019) desarroll6 su estrategia sintetizando el enfoque de
Cassany en tres etapas, la primera basada en la planificacion donde se trabajo por medio de
espacios ludicos la accion orientada a la generacion y seleccion de ideas, desarrollando
esquemas previos que permiten orientar y organizar el discurso, como segundo la
textualizacion esta etapa es la puesta en marcha del escribir lo planificado en la etapa
anterior, teniendo en cuenta el buen uso de las formas y estructura del lenguaje en términos
de gramatica y ortografia y como tercera etapa la revision es donde se hace un proceso de
repaso de lo escrito, para identificar errores, mejorar aspectos de cohesion y coherencia
segun la figura narrativa que se haya realizado. Estos elementos, Bernabe (2019) los abordd
por medio de sesiones tipo taller.

Finalmente, Lucas (2020) baso la aplicacidn del enfoque de Cassany desde la
apuesta integradora del enfoque con la escritura creativa, en la cual desarrollé una
secuencia de actividades, la primera basada en el desarrollo de la lectura comprensiva como
elemento previo a desarrollar procesos escritos, como segundo el proceso de escritura
cooperativa donde hay un acompafiamiento donde el eje central es la comunicacion del
docente con el estudiante y la accion motivadora. Posterior a esto se pasa a un tercer
momento donde ya se realizan acciones para que el estudiante escriba solo, aplicando
elementos de los momentos anteriores en este punto se integran los elementos y fases de

Cassany.
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Marco conceptual

Escritura
La escritura es el sistema de representacion grafica del lenguaje, el cual permite

mediante letras, mediante simbolos trazados o grabados en soportes tangibles (papel,
piedra, madera) o intangibles (digitales o electronicos). La escritura es la forma en que se

define la lengua que se habla a través de una serie de signos graficos. (Bustamante, 2018).

DBA
Los DBA en su conjunto articulan la estructura de aprendizaje para titulos y

disciplinas especificos. El aprendizaje se entiende como la combinacion de conocimientos,
habilidades y actitudes que proporcionan al aprendiz un contexto cultural e historico. Estan
estructurados en el sentido de que representan los elementos basicos y los componentes
basicos sobre los cuales se puede construir el desarrollo futuro de un individuo (MEN,
2015).
Didactica

La didactica en el marco de los procesos de ensefianza aprendizaje se define como
el arte de ensefiar a leer y escribir como una practica social y cultural y como un medio de

comunicacion que se entrelaza en dos niveles (Montilla, 2021).

Bases legales
Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion se sefialan las bases legales a

tener en cuenta para la correcta ejecucion y desarrollo de la metodologia en orden
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cronoldgico. En primera instancia se consideran los articulos 20, 22, 41y 67 de la
Constitucion Politica de la Republica de Colombia de 1991:

Articulo 2: Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su
pensamiento y opiniones, la de informar y recibir informacion veraz e imparcial, y la de
fundar medios masivos de comunicacion.

Articulo 41: En todas las instituciones de educacion, oficiales o privadas, seran
obligatorios el estudio de la Constitucion y la Instruccién Civica. Asi mismo se fomentaran
practicas democraticas para el aprendizaje de los principios y valores de la participacion
ciudadana. El Estado divulgara la Constitucion.

Articulo 67: La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano
en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo
y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccién
del ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacién, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un
afio de preescolar y nueve de educacion basica.

Ahora bien, la Convencion sobre los Derechos del Nifio aceptada a través de Ley 12
de 1991, en sus articulos 28 y 29 sefiala que todo nifio tiene derecho a la educacion y es
obligacion del Estado asegurar por lo menos la educacion primaria gratuita y obligatoria.
La aplicacion de la disciplina escolar debera respetar la dignidad del nifio en cuanto persona
humana. El Estado debe reconocer que la educacion debe ser orientada a desarrollar la

personalidad y las capacidades del nifio, a fin de prepararlo para una vida adulta activa,
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inculcarle el respeto de los derechos humanos elementales y desarrollar su respeto por los
valores culturales y nacionales propios y de civilizaciones distintas a la suya. Por otra parte,
se indica que se debe preparar al nifio para asumir una vida responsable en una sociedad
libre, con espiritu de comprension, paz, tolerancia, igualdad de los sexos y amistad entre
todos los pueblos, grupos étnicos, nacionales y religiosos y personas de origen indigena

De este modo, el articulo 1 de la Ley 115 de 1994 sefiala que “la educacion es un
proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus

deberes”.

Propuesta

Mi primer libro escrito: Creciendo como escritor

Presentacion
A continuacion, se presenta el plan de accion de la propuesta Mi primer libro

escrito: Creciendo como escritor, el cual tiene por objetivo el desarrollo de la escritura en
estudiantes de segundo grado del Colegio Nifia Maria, atendiendo a la problematica
focalizada en las dificultades del proceso de aprendizaje de la escritura, como produccién
de textos narrativos, coherentes y argumentativos enmarcados en el segundo grado de
basica primaria, por medio de una didactica creativa desarrollada en el marco del enfoque

propuesto por Cassany, se han definido talleres identificando los cuatro lineamientos
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metodoldgicos propuestos por el autor, este tipo de estrategia busca por medio de la

creatividad lograr que los estudiantes mejoren sus capacidades frente a la escritura.

Fundamentacion teorica de la propuesta
Para el desarrollo de la propuesta se plantea como fundamento teérico el abordaje

de los enfoques didacticos desarrollados por Cassany (1995) que se pueden integrar a la
ensefianza de la expresion de la escritura, en este sentido, como se argumentd en las bases
tedricas se pueden establecer cuatro mecanismos metodoldgicos que son base para la
ensefianza de los procesos superiores requeridos para el proceso de la escritura.

El primero, asociado al estudio analitico de la estructura propia de la lengua que
contextualiza la comunicacién y el lenguaje del individuo, el segundo asociado a un trabajo
holistico orientado a la comunicacion que requiere que a partir de los textos y de
mecanismos reales de su contexto se pueda incentivar la creatividad; el tercero esta
asociado al proceso de composicion de los escritos, para asi llegar al cuarto enfoque
orientado al desarrollo del contenido del texto aprovechando de este modo el potencial

creativo y potenciar el aprendizaje de la escritura como medio de expresion del lenguaje.

Tipologias textuales de la propuesta
Ahora bien, de acuerdo con Mena (2020) las tipologias textuales se clasifican de la

siguiente manera, primero la narracion que consiste en una serie de hechos ordenados
cronoldgicamente en forma narrativa, cronica o de cualquier tipo. Segundo la descripcién
(texto explicativo). Consiste en enumeraciones o detalles de caracteristicas de personas,

cosas 0 hechos que detallan qué es X para el destinatario (en oposicién a qué es X).
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Como tercero Mena (2020) plantea la discusion el cual hace referencia a un
conjunto de razones destinadas a influir en la opinidn del destinatario sobre algo, incitando
al destinatario a realizar una accion particular o persuadiendo al destinatario a través de una
discusion. El cuarto es el informativo o explicativo el cual se desarrolla bajo el
sefialamiento de una serie de datos, informacion y detalles objetivos cuya finalidad es
proporcionar algun tipo de es proporcionar conocimiento o conocimiento. Finalmente, el
dialogo en el cual se reproduce una conversacion entre dos 0 mas personas, reales o
imaginarias, y presenta, de manera casi teatral, la forma en que se desarrollé o se habria

desarrollado la conversacion en algln evento.

Descripcion de las actividades
Actividad 1 Construyo La Noticia

El desarrollo de la actividad se plantea en el marco de una secuencia que busca la apertura a
la expresion escrita, variando el método tradicional con un método basado en el uso de géneros y
manejo de la complejidad basada en Cassany. Para ello, se definio la siguiente estructura.

En primer lugar, se da inicio con una actividad ludica de estiramiento de la mano y se
da la bienvenida y presentacion

Como segundo momento, se realiz6 una actividad de grafomotricidad por medio de
un dibujo ritmico como ejercicio para la preparacion de la escritura, se hace apoyo
audiovisual con el video de Educacion Creativa y Significativa (2020, 18 de abril).

https://www.youtube.com/watch?v=IDOwv8wVs2k

Asi mismo, se realizo la explicacion a los estudiantes sobre la actividad que se

Ilevara a cabo durante los dias martes del mes de mayo titulado Mi primer libro escrito:


https://www.youtube.com/watch?v=lDOwv8wVs2k
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Creciendo como escritor en el cual se hara una redaccion progresiva atendiendo a géneros
como la noticia, una receta, un cuento y una historieta.

De este modo, se dio inicio con la construccion de la noticia teniendo en cuenta los
siguientes pasos.

Lluvia de ideas: personajes superhéroes y se dejaran diferentes problematicas.
Después de que cada estudiante tenga la idea clara de lo que va a escribir las docentes
explicaran la estructura de la noticia. Se paso posteriormente al momento practico: los
estudiantes realizaron la construccion de la noticia.

Para finalizar cada estudiante expondra su noticia compartiendo como les parecid la
actividad.

Actividad 2 Construyo La Receta.

Para el desarrollo de esta segunda actividad que corresponde a la sesién 2, se dara inicio
con una actividad de bienvenida: cancion HOLA HOLA COMO ESTAS.

Como segundo momento, se realizara un ejercicio de grafomotricidad por medio de la

presentacion del video de Educacion Creativa y Significativa. (2021, March 22). La pulga
viajera. Dibujo ritmico. Gimnasia cerebral. Narracion ritmica

https://www.youtube.com/watch?v=0QSNyc8X0Q2xk

A partir de estas dos primeras actividades, se dara inicio con la construccion de la
receta teniendo en cuenta los siguientes pasos.
Lluvia de ideas: como se realizard un hamburguesa diferente y Gnica
Después de que cada estudiante tenga la idea clara de lo que va a escribir las
docentes explicaran la estructura de la receta.

Momento practico: los estudiantes realizaran la construccion de la receta.


https://www.youtube.com/watch?v=QSNyc8XQ2xk
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para finalizar cada estudiante expondra su noticia compartiendo como les parecio la
actividad.
Actividad 3 Construyo un cuento

Para el desarrollo de esta tercera actividad correspondiente a la sesion 3, Se dard inicio con
una actividad de bienvenida: cancion YO TENGO UN CUERPO Y LO VOY A MOVER

Como segundo momento, se realiz6 un ejercicio de grafomotricidad por medio de la
presentacion del video de Andi Pandiwi. (2020, August 24). Psicomusica- Piratas del Caribe

https://www.youtube.com/watch?v=0iSbB37rRz8

Posterior a ello, se dio inicio con la construccion del cuento teniendo en cuenta los
siguientes pasos.

Lluvia de ideas: personajes, temética a tener en cuenta

Después de que cada estudiante tenga la idea clara de lo que va a escribir las
docentes explicaran la estructura del cuento.

Momento practico: los estudiantes realizaran la construccion del cuento.

Para finalizar cada estudiante expondré su noticia compartiendo como les parecio la

actividad.

Actividad 4 Construyo una historieta

Para el desarrollo de esta cuarta actividad o sesion, se dio inicio con una actividad de
bienvenida: cancion SALUDAD LAS MANQOS

Como segundo momento de la sesién 4, se realizé Seguidamente se realizara un ejercicio de

grafomotricidad, por medio de la presentacion del video de Sabrina. (2023, April 8).

Musicogramme - La panthere rose https://www.youtube.com/watch?v=3FwtAHK Cox8



https://www.youtube.com/watch?v=oiSbB37rRz8
https://www.youtube.com/watch?v=3FwtAHKCox8
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Se daré inicio con la construccion de la historieta teniendo en cuenta los siguientes
pasos.

Lluvia de ideas: personajes, tematica a tener en cuenta

Después de que cada estudiante tenga la idea clara de lo que va a escribir las
docentes explicaran la estructura de la historieta.

Momento practico: los estudiantes realizaran la construccion de la historieta.
para finalizar cada estudiante expondra su noticia compartiendo como les parecio la

actividad.
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Objetivos Actividad Acciones- Contenido Recursos Responsable Fecha y tiempo
Potenciar CONSTRUYO LA e Actividad de - Salén de Charlin Karime Semana 7 del
mecanismos para la NOTICIA. bienvenida clases Mufoz Pefiaranda cronograma 100
planificacion de la o Ejercicio  de - Papelografos minutos
estructura del texto grafomotricidad - Video beam  Estefania

e Lluvia de ideas Cardenas Galviz
e Explicacion de
la estructura
e Construccion
del escrito
e Socializacion
CONSTRUYO LA e Actividad de - Salén de Charlin Karime Semana 8 del
RECETA bienvenida clases Mufioz Pefiaranda cronograma 100
o Ejercicio  de - Papelografos minutos
grafomotricidad Video beam Estefania
e Lluvia de ideas Cardenas Galviz
e Explicacion de
la estructura
e Construccion
del escrito
Socializacion
Fomentar acciones CONSTRUYO EL e Actividad de - Salén de Charlin Karime Semana 9 del
para el desarrollode CUENTO bienvenida clases Mufioz Pefiaranda cronograma 100
la  coherencia y e Ejercicio  de - Papelégrafos minutos
cohesion en los grafomotricidad - Videobeam  Eqtefania
textos e Lluvia de ideas - Impresiones — c4rdenas Galviz
e Explicacién de de cuento, la
la estructura historieta, la
e Construccion noticia,  la
carta

del escrito
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Socializacion
CONSTRUYO LA e Actividad de Salén de Charlin Karime Semana 9 del
HISTORIETA bienvenida clases Mufioz Pefiaranda cronograma 100
e Ejercicio  de Papeldgrafos minutos
grafomotricidad Video beam  Ectefania

e Lluviade ideas
e Explicacion de
la estructura
e Construccién
del escrito
Socializacion

Material para
construir una
libreta

Cérdenas Galviz
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Capitulo 111
Marco metodoldgico

Enfoque epistemoldgico
Esta investigacion se desarroll bajo los fundamentos epistemoldgicos del

paradigma interpretativo, que de acuerdo con Navas & Fuentes (2020), consiste en el
estudio de la subjetividad de los participantes de la investigacion, ademas se caracteriza por
una orientacion basada en la reflexion y en muchos momentos de la accion interpretativa
gue conlleva a sentar escenarios iniciales de cambio y de transformacion de la realidad
social, para el caso de esta investigacion se parte de la subjetividad de los nifios y nifias de
segundo primaria en el marco de su vivencia y experiencia frente a sus procesos de
aprendizaje de la escritura.

A su vez, Hernandez, & Mendoza (2020) reiteran que el enfoque interpretativo,
representa la ruta cualitativa de investigacion, resaltando que el alcance de los estudios
cualitativo se focalizan en diferentes escenarios y perspectivas para lograr la comprension
de la vida de los sujetos participantes asi como la vida social del sujeto, esto por medio de
los significados desarrollados y expresados por cada participante, fundamentalmente este
enfoque permite analizar por medio de observaciones la experiencia de los nifios y nifias

frente a su aprendizaje.

Meétodo de investigacion
El método seleccionado para la investigacion se basa en la Investigacion Accion

Pedagogica de Restrepo (2006) es una estrategia que permite a los docentes reflexionar y

mejorar continuamente su practica educativa. Este método se basa en la idea de que los
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profesores pueden mejorar su practica pedagogica y didactica al identificar y abordar los
problemas que enfrentan en sus aulas y se desarrolla en tres fases;

La primera fase de deconstruccién, Restrepo (2006) aqui el investigador debe
identificar un problema especifico que desea abordar en su clase. A partir de ahi, el docente
deberé definir sus objetivos de estudio, seleccionar las técnicas que utilizara para recolectar
datos y desarrollar una reflexion del conocimiento y comprension profunda de la estructura
de la practica pedagdgica, hilando los fundamentos tedricos y determinando sus fortalezas y
debilidades. Para el caso de la investigacion este se desarrolla bajo la practica orientada a la
escritura.

Ahora bien, como segunda fase Restrepo (2006) se basa en la reconstruccion de la
practica donde se desarrolla la investigacion, se basa en el analisis y puesta en accion de
una propuesta donde haya una practica alternativa que pueda ser mas efectiva que la
anterior, se basa en la fase de deconstruccion que permitié el reconocimiento de las
falencias de la practica anterior y presente, para poder mejorar o0 renovar una nueva practica
pedagogica. Para el caso de la investigacion, el modelo de Cassany busca integrarse a la
préactica pedagdgica de la escritura en los nifios y nifias del grado segundo primaria.

Finalmente, la fase de evaluacién donde Restrepo (2006) expresa que el docente
investigador debera dedicar tiempo a analizar los datos recolectados y a reflexionar sobre
los resultados obtenidos. Es en esta fase donde el docente puede identificar lo que ha
funcionado y lo que no ha funcionado en su practica, lo que le permitird hacer ajustes y
mejorar su método de ensefianza, esto se realiza por medio de un diagnostico inicial y
evaluacion final. De este modo, el método de investigacion-accion pedagogica es una

estrategia util para los docentes que desean mejorar continuamente su practica educativa.



50

Escenario de investigacion
El escenario de la investigacion representa el marco que compone el contexto donde

se desarrolla la investigacion, el cual representa el lugar fisico y demografico que sostiene
particularidades y significados propios que inciden en la subjetividad de los participantes
tal como lo definen Hernandez & Mendoza (2020). De este modo, el escenario de la
investigacion es el Colegio Nifia Maria ubicado en la calle 8 avenida 1 y segunda # 1-30 del
Barrio Aeropuerto de la ciudad de Clcuta. Es importante resaltar que es un barrio de estrato
2 y 3, con un contexto social popular.

Informantes claves
Los informantes claves para el enfoque cualitativo y en el marco del método de

investigacién accion pedagogica se fundamentan en las personas que integran el ambiente
educativo, tal como lo describe Navas & Fuentes (2020), para el caso de la investigacion
son los estudiantes de segundo grado de bésica primaria del Colegio Nifia Maria, los cuales
son 31 en total y sobre los cuales se define la participacion de 15 estudiantes, tomando de a
5 por semana para que diligencien la entrevista semiestructurada que da cuenta de los
resultados del ejercicio de la propuesta que se aplica a todo el grupo y que cumplan con los

siguientes criterios de inclusion.

Tabla 3
Criterios de Seleccion
Criterio Detalle
Nifios y nifias del grado segundo primaria - Se aplica consentimiento informado
con consentimiento y asentimiento que puede ser de la institucion o de
informado por la institucién o acudientes los padres de familia o acudientes
Nifios y nifias con mayor problematica en - Con base a informacion previa se
la escritura identifican que nifios y nifas
sostienen mayor dificultad en la
escritura.

Fuente: Elaboracion propia
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Técnicas de recoleccion de datos
Como técnicas de recoleccion de informacion y datos se tienen el Diario de campo,

entrevista cualitativa, prueba de escritura y evaluacion. En este sentido el diario de campo
es una técnica que permite al investigador desarrollar por medio de la observacion un
registro de situaciones especificas asociadas al tema de investigacion, permitiendo
evidenciar los avances y experiencias durante el proceso de investigacién tal como lo
expresa Holgado (2013), en el anexo A se puede ver la organizacion de la guia de diario de
campo a utilizar.

La entrevista cualitativa se caracteriza por ser un modelo dialégico de conversacion
que busca conocer ampliamente sobre la experiencia de vida o de saberes que tiene una
persona participante de una investigacion, se desarrolla bajo un formato de preguntas
orientadoras previamente preparadas, que sirven de guia para focalizar el tema a consultar
(Trindade, 2016). Para el caso de la investigacion la entrevista representa un formato que
busca conocer la percepcion de los estudiantes participantes en las actividades desarrolladas
en los talleres pedagogicos.

Ahora bien, como parte del diagndstico de la escritura se establece una prueba con
base a una sola accion narrativa, tal como lo propone Bafales et al. (2018) dado que se
busca de forma libre los estudiantes realicen desde su experiencia y aprendizaje lo que es
escribir.

Procedimiento de analisis de los datos
Para el procedimiento de analisis de los datos se establece realizar la triangulacion

de datos por técnicas de recoleccion, es un proceso donde por cada técnica realizada se

construye una matriz de categorias y se analizan los datos codificandolos para su
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organizacion, posterior a ello se integran triangulando las matrices de cada técnica de
recoleccion en una sola matriz, donde se agrupan, relacionan y asocian las categorias
resultantes, tal como lo expresa Hernandez & Mendoza (2020). Este analisis de datos se
realiza de forma manual en Word o Excel, donde se construyen las matrices y se va
agrupando la informacién transcrita de cada una de las técnicas de recoleccion.

Para el caso de los instrumentos cuantitativos, diagnostico y post intervencion se
realizd un andlisis basado en la estadistica descriptiva, a través de frecuencias y porcentajes
sobre la prueba diagndstica realizada previamente a la ejecucién de la propuesta pedagogica
y posterior como fundamento evaluativo del progreso o no, e incidencia de la propuesta en

los estudiantes de segundo de grado de béasica primaria.

Cronograma
Mes Semana |Tema
Marzo 0 Orientaciones y lineamientos generales a estudiantes
sobre la presencialidad para el proceso del trabajo de
grado

1 Desarrollo inicial capitulo 1 planteamiento del problema
2 Desarrollo justificacion, objetivos
3 Marco teérico antecedentes
4 Marco teérico

Abril 5 Marco teorico propuesta didactica
6 Marco metodoldgico
7 Aplicacion propuesta y analisis de resultados y discusion

Mayo 8 Aplicacion propuesta y analisis de resultados y discusion
9 Aplicacion propuesta y analisis de resultados y discusion
10 Aplicacion propuesta y analisis de resultados y discusion
11 Desarrollo conclusiones

Junio 12 Revision y redaccion final del trabajo de grado
13 Entrega del trabajo y designacion de jurados
14 Revision por jurados
15 Sustentacion
16 Culminacion del proceso de investigacion

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)



Capitulo 1V
Andlisis y discusion de los datos

Anélisis diagndstico
A continuacion, se presentan los resultados de la prueba de diagndstico aplicada a

los participantes de la investigacion, en total se aplicaron a 31 estudiantes del grado
segundo de basica primaria, y la prueba se establecié valorando 10 items sobre el modelo
de la escritura de Cassany.

Figura 1
Promedio del grupo por item evaluado
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2,2
2,0
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1,6
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1,0

Autor: Céardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 1 muestra la tendencia por item evaluado de Cassany en el grupo, en este se

establece un rango de 1 a 2 como bajo, de 2 a 3 como medio y de 3 como alto.
Considerando, el promedio valorado en cada uno de los criterios relacionados al

desarrollo de la escritura de Cassany (1995), la tendencia del grupo evaluado mostr6 que,

frente a la limpieza del texto, la pertinencia, la originalidad y la extension, los estudiantes
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participantes en promedio sostienen un rendimiento medio en la expresion de estos
elementos de la escritura, Sin embargo, frente a criterios como la caligrafia, la planeacion,
la coherencia, la atencion y concentracion, lectura de revision y revision del texto, los nifios
y nifias participantes, expresaron un rendimiento bajo, esto debido a limitaciones del
proceso de ensefianza y aprendizaje, el cual en el marco de la ensefianza tradicional del
escribir esta se limita a la repeticion de textos, sin promover en los nifios y nifias la

capacidad de auto reflexion sobre los textos que desarrollan Tinta (2020).

Figura 2
Limpieza del Texto

100%
80%

60% 48%
39%
40%
0% [
Bajo Medio Alto

m Limpieza del texto (es cuidadoso con el material sobre el cual se
hace la redaccion escrita)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 2 muestra la distribucién en porcentaje del grupo frente a su desempefio
en relacion con la cualidad de la escritura que revisa la limpieza del texto.

Ahora bien, la figura 2 indica que un 39% de los estudiantes participantes tuvieron
un rendimiento alto en limpieza del texto, frente a un 48% en nivel medio y un 13% en
nivel bajo, mostrando la tendencia del grupo frente al cuidado del material sobre el cual se
hace la redaccion escrita, mostrando como el proceso de aprendizaje de ubicacion
visomotor como elemento de coordinacidn para la escritura en el grupo debe mejorar en

términos de los que puntuaron bajo y medio, y potenciarlo en quienes puntuaron alto, dado



que este primer elemento de la escritura es relevante en términos de motivacion para la
redaccion de textos tal como lo proponen Ramirez et al. (2020).

Figura 3
Caligrafia
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Bajo Medio Alto

m Caligrafia (maneja los grafos, signos y la letra es clara)

Autor: Céardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 3 muestra la distribucién en porcentaje del grupo frente a su desempefio
en relacion con la cualidad de la escritura que revisa la caligrafia.

La figura 3 denota el nivel de la caligrafia en los estudiantes participantes,
obteniendo que un 68% expresaron un nivel medio, un 19% un nivel bajo y un 13% un
nivel alto del manejo de los grafos, signos y claridad de la letra en la redaccién del texto,
indicando que a nivel del aprendizaje se requiere de fomentar mas ejercicios de escritura
con lectura previa para el desarrollo de la habilidad de manejo de los signos y de ir
mejorando la calidad de los grafos y la claridad de la letra, como menciona Bustamante
(2018) cuando refiere que la nivelacion de los grafos y la calidad de la letra no solo
requiere de ejercicios repetitivos de planas; sino que a través del manejo de ejercicios de
lectura y escritura sencillos, los nifios y nifias pueden ir construyendo textos que van

aumentar la probabilidad de mejoria en estos aspectos relacionados a la caligrafia.
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Figura 4
Texto pertinente
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m Texto pertinente (la informacién del texto cumple con lo
solicitado, segun el género o narrativa del texto)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 4 muestra la distribucién en porcentaje del grupo frente a su desempefio
en relacion con la cualidad de la escritura que revisa si el texto es pertinente.

En el marco de la figura 4 sobre la pertinencia del texto se obtuvo un rendimiento
del 52% en nivel medio, un 29% en nivel alto y un 19%, de este modo el desarrollo de la
informacion del texto en promedio cumplid con lo solicitado, teniendo en cuenta el género
o el tipo de narrativa del texto, en este sentido, el 71% de los estudiantes requieren de
mejorar en este aspecto de la pertinencia del texto, para Jara & Chuquinaupa (2020) el
desarrollo de la escritura requiere de una composicion pertinente, la escritura no se trata de
mecanismos de repeticion sin pertinencia, los estudiantes deben ir ubicando la pertinencia
de su narrativa en conjunto con la fluidez requerida, por ende, la revision de la pertinencia
del texto ayuda a hilar la creatividad que tienen los nifios y nifias para que el texto sea

coherente con las estructuras narrativas.
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Figura 5
Originalidad
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m Originalidad (el texto corresponde a la creatividad del nifio/a)

Autor: Céardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 5 muestra la distribucion en porcentaje del grupo frente a su desempefio
en relacion con la cualidad de la escritura que revisa la originalidad.
En concordancia con la figura 4, la figura 5 que indica el desarrollo de los estudiantes sobre
la originalidad, mostrd que el grupo en su mayoria se encuentran en un nivel medio dado
que el 74% expreso un nivel medio en este aspecto, y un 23% en nivel bajo, teniendo en
cuenta que la originalidad se refiere a la capacidad creativa de los nifios y nifias sobre el
desarrollo del texto, indican Hurtado et al. (2016) y Jara & Chuquinaupa (2020) que la
deficiencia en la capacidad de los estudiantes frente a la originalidad es el desarrollo inicial
de una ensefianza repetitiva en el cual no se busca que el grupo de forma libre inicien
redactando sus ideas sobre algun tema a escribir, la redaccién libre como mecanismo de
desarrollo de la capacidad de escritura debe promoverse, mas que la repeticion de grafos y
de narrativas pre existentes, las cuales deben servir de ejemplo en el marco de potenciar la

capacidad creativa en los estudiantes.
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Figura 6
Planeacién
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m Planeacion (el nifio/a realiza un ejercicio de planeacion de ideas antes de
realizar el ejercicio de redaccion)

Autor: Céardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 6 muestra la distribucion en porcentaje del grupo frente a su desempefio
en relacion con la cualidad de la escritura que revisa la planeacion.

En relacion con la figura 6, se denota una tendencia baja de la planeacion del texto,
en el cual se indica que un 61% tuvo un desempefio bajo, y solo un 35% en nivel medio,
ningdn nifio y nifia logré un rendimiento alto en este aspecto de la planeacion, indicando
que no realizan un ejercicio previo de planeacion de ideas y de organizacion de la
estructura del texto, para Bustamante (2018) el modelo de Cassany es fundamental para
promover la capacidad de planeacion de los textos escritos; asi, en el marco de la didactica
la baja planeacion se debe a la falta de escenarios de escritura que ayuden a los estudiantes
a establecer ejercicios previos de organizacién para la redaccion de textos, iniciando con la
planeacion de como las ideas y la creatividad pueden ser puestas en el texto de manera

pertinente.
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Figura7
Extension
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m Extension (la extension del texto es adecuada al tipo de ejercicio propuesto
y mantiene una cohesion)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 7 muestra la distribucidn en porcentaje del grupo frente a su desempefio
en relacion con el manejo de la extension del texto.

La figura 7 indic6 una tendencia sobre el aspecto de la extension del texto, donde el
65% se encuentra en un nivel medio, el 29% en nivel bajo y solo el 3% en nivel alto,
mostrando de este modo la falencia frente a la definicion de la extension del texto segun el
tipo de ejercicio y narrativa propuesta; si bien, los diferentes géneros literarios y narrativos
sostienen una linea estructural que permite proyectar la extension del texto, en el ejercicio
libre realizado, se denot6 por observacidn que los estudiantes buscan hacer redacciones de
texto concretas, cortas en muchos casos, para Bustamante (2018) la extension es un
mecanismo que permite ubicar el sentido narrativo del texto y este debe manejarse entre la

extension segun el género y la motivacién de los escolares por escribir.
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Figura 8
Atencion y Concentracion
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m Atencién y concentracién (durante la redaccion sostiene la atencion y
concentracion en el proceso de escritura)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 8 muestra la distribucidn en porcentaje del grupo frente a su desempefio
en relacion con la atencion y concentracion.

En el marco de la figura 8 sobre la atencidn y concentracién de los escolares a la
hora de redactar, se encontrd que el 71% sostenian una atencion y concentracion en nivel
medio y un 29% en nivel bajo, indicando la dificultad que tienen los estudiantes de realizar
ejercicios de redaccion sosteniendo procesos de atencidn y concentracién adecuadas para el
desarrollo del proceso de la escritura, para Tinta (2020) la dispersion en el marco de la
atencion y concentracion en los escolares es un factor fundamental que afecta la calidad del
desarrollo de la escritura de texto.

Figura 9
Lectura de revision
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m | ectura para revision (el estudiante realiza una revision basada en la lectura
del texto)

Autor: Céardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 9 muestra la distribucion en porcentaje del grupo frente a la lectura de
revision. La figura 9 mostro que el 84% de los estudiantes sostienen un bajo desempefio de
ejercicio de lectura previo, y solo el 16% en un nivel medio, este uno de los indicadores de
menor desempefio de la prueba y denota la falta de realizacion de ejercicios basado en la
lectura de textos previos para organizar la redaccion del texto a desarrollar para Bustamante
(2018) en el marco de la planeacion la lectura para revision es importante en dos
momentos, previamente a iniciar a redactar para ubicarse en la narrativa a desarrollar y es
parte de la planeacién y segundo al haber redactado, como un mecanismo para reconocer la

coherencia y pertinencia del texto, asi como la organizacion de las ideas.
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Figura 10
Revision
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m Revision (el estudiante realiza correcciones que denotan correccion de
ortografia, ideas, gramatica)

Autor: Céardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 10 muestra la distribucion en porcentaje del grupo frente a la aplicacion de
revision. En el desarrollo de la figura 10, los estudiantes participantes mostraron en un 77%
un desempefio bajo de revision del texto, y solo un 23% en nivel medio, es decir los
escolares no realizan adecuadamente revision para corregir aspectos como la organizacion
de las ideas, la grafia, la ortografia, aspectos basicos de gramatica en el texto, para
Bustamante (2018) desde la didactica de Cassany esto es fundamental para el desarrollo de
textos limpios y de una escritura organizada, ademas que aporta a la fluidez, motivacion y

fundamentacion de la préctica de escribir, dado que minimiza el riesgo de ser corregido.

Desarrollo de la propuesta
En el desarrollo de la propuesta se establecieron codigos alfa numéricos para

identificar a cada uno de los participantes, salvaguardando la identidad de los mismos,

comprendiendo que son menores de edad, esto como responsabilidad ética del proyecto, por
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ende, al ser Nifios y Nifias se establece identificar como Nifio 1 o Nifia 2, de este modo se

puede garantizar el origen de la informacion para su debida interpretacion.

Sesion 1.

El desarrollo de la sesion 1 verso sobre el mejoramiento de la escritura con base a la

redaccion de la noticia como género propuesto en el marco de los DBA, esto alineado a los

parametros propuestos por la Didactica de Cassany, los aspectos valorativos de cada sesion

se establecieron por la entrevista semiestructurada de 4 preguntas; a continuacion, se

establecen las respuestas obtenidas y su interpretacion.

Tabla 4

Sesion 1. Item 1 Cuénteme ¢ Qué le pareci6 lo mas dificil al escribir?

Sujeto

Unidad Textual de Analisis

Cddigo  Categoria

Antonio

“las preguntas, las

preguntas”

C1l Complejidad

Fernando

“El subtitulo”

C1l Complejidad

Rosa

“Eee, el titulo, porque uno
yo estaba pensando y no sé
queé tocaba escribir,
entonces cuando pensé
encontré un titulo como

escribir”

C1l Complejidad

Yurani

“El titulo, porque tenia que
escribir de lo que trataba
entonces no sabia que

escribir”

C1 Complejidad

Valentina

“lo mas dificil fue el
subtitulo, no sabia como
escribir, pero luego si supe”

C1 Complejidad

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)
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La tabla 4 muestra la valoracién que dieron cinco participantes de la sesion 1 la
noticia, ante la pregunta ¢ Qué le parecio lo mas dificil al escribir? Se pudo observar, que
los participantes establecieron algunos elementos de complejidad asociada a las preguntas
orientadoras de la actividad, y un elemento comun fue la elaboracién del titulo y subtitulo
de la noticia que redactaron, aludiendo a la complejidad asociada a realizar una sintesis de
lo redactado por ellos mismos, este elemento de sintesis, es parte fundamental de una
didactica centrada en la creatividad integrada a los elementos propuestos por Cassany tal

como lo proponen Cérdenas & Triana (2022).

Tabla 5
Sesion 1 item 2 ¢qué le parecio la experiencia de esta actividad?

Sujeto Unidad Textual de Andlisis Codigo  Categoria

Antonio “Pues, bien... ummm un VP1 Valoracion
poquito dificil, y un poquito Positiva
facil”

Fernando “Bien, porque debiamos VP2 Valoracion
inventar unas preguntas de Positiva
la noticia”

Rosa “Bien, porque me gusto VP3 Valoracién
escribir eso es lo mi favorito Positiva
el escribir”

Yurani “porque habia que escribir VP4 Valoracién
varias cosas en las preguntas Positiva
de coOmo se sentia y eso y me
parecio dificil”

Valentina “bien porque estaba VP5 Valoracién
divertida la experiencia que Positiva

me parecid, fue la noticia,
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muy bien me gust6 como fue
como ocurri6”

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

En el desarrollo de la sesion 1 la tabla 5 muestra la percepcion que tuvieron los
estudiantes sobre la pregunta ¢qué le parecid la experiencia de esta actividad? Donde se
observo que los escolares mas alla de la complejidad encontraron agrado y de este modo
expresaron una valoracion positiva de la actividad desarrollada, asi como en el proceso
formativo desarrollado por las investigadoras, resaltando la creatividad de la sesion y

ademas permitio en algunos explorar el gusto por escribir (Bustamante, 2018; Cardenas &

Triana,2022).
Tabla 6
Sesion 1 item 3 ¢ Como mejoro con esta actividad su forma de escribir?
Sujeto Unidad Textual de Andlisis Codigo  Categoria
Antonio “Eee, porque yo esto aprendi CEP1 Competencia
y me dio nervios” en Proceso
Fernando “bien, pensando en la CEP1 Competencia
noticia, cémo la podia
» en Proceso
hacer
Rosa “Estaba mejorando la letra” CEP1 Competencia
en Proceso
Yurani “Pues, porque la profesora CEP1 Competencia
Sharlyn, nos explico en el en Proceso
tablero como se hacia”
Valentina “Si, porque, 0 sea como le CEP1 Competencia
explico, si la mejore, porque en Proceso

yo ahora escribo pequefio,
me ayudo a pensar y a
imaginar”.

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)
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La tabla 6 que busco explorar aspectos relacionados al siguiente item ;Coémo
mejoro con esta actividad su forma de escribir?, permitié la determinacion de un
aprendizaje significativo asociada al desarrollo de las competencias de escritura en proceso
a elementos de la creatividad, originalidad, la grafia y la comprension como elementos que
pudieron mejorar durante el desarrollo de la actividad de la noticia. De este modo, la se
puede inferir que a didactica implementada en esta actividad tiene resultados positivos en el
marco de los elementos descritos, fortaleciendo en cada estudiante aspectos propios de su
proceso de desarrollo de la escritura, por ende, no se centra en un solo aspecto a mejorar;
sino que les permite a los participantes determinar una mejoria en términos de su propio
proceso de escritura (Bustamante, 2018; Cardenas & Triana,2022).

Tabla 7

Sesion 1 item 4 Dentro de todo lo que se realizo ¢ que fue lo que mas le gusto y lo podria
repetir?

Sujeto Unidad Textual de Analisis Cddigo  Categoria
Antonio “Las preguntas, aprender a AS1 Aprendizaje
organizar, las preguntas y Significativo
Si?’
Fernando “Pensar en superhéroes y si”  AS1 Aprendizaje
Significativo
Rosa “Me gusto, contestar las AS1 Aprendizaje
preguntas y si” Significativo
Yurani “Eee, el subtitulo, porque AS1 Aprendizaje
hay que escribir y pues a mi Significativo

me gusto porque teniamos
que escribir de lo que se
trababa, del mufiequito, a mi
me tocd la mujer maravilla'y
SI”
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Valentina “Me gusto, el que ocurrio, AS1 Aprendizaje
me gusta porque me gusta
mucho escribir y Si, podria
volver hacer esa experiencia
para volver a aprender”.

Significativo

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La tabla 7 indica las respuestas acerca de la pregunta Dentro de todo lo que se
realiz6 ¢qué fue lo que més le gusto y lo podria repetir?, si bien, se establece hacia el gusto
y se establecio que les pareci6 agradable, es importante resaltar que las respuestas indicaron
aspectos relativos al aprendizaje significativo, determinando el gusto por el escribir, por el
aprendizaje debido a la forma como se desarrollé la sesion, estos aspectos son importantes
en el marco actitudinal para promover el aprendizaje de la escritura, tal como lo establece

Tinta (2020).

Sesion 2.
El desarrollo de la sesion 2 verso sobre el mejoramiento de la escritura con base a la

redaccion de la receta como género propuesto en el marco de los DBA,; a su vez, integrando
los fundamentos de desarrollo de los elementos de la didactica de Cassany, donde los
estudiantes de segundo grado establecieron valoraciones por medio de la entrevista
semiestructurada con 4 preguntas aplicadas luego de cada sesidn; se muestra a continuacion

las respuestas obtenidas y la interpretacion de estos resultados.

Tabla8

Sesion 2. Item 1 Cuénteme ¢ Que le parecid lo més dificil al escribir?
Sujeto Unidad Textual de Analisis Cadigo Categoria
Julia “la preparacion” C1 Complejidad

Manuela “bien, ingredientes” C1 Complejidad
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Bernardo “me parecio lo mas dificil, C1 Complejidad
aprender paso a paso”

Jorge “la preparacion” C1 Complejidad

Mateo “nada porqué es una comida C1 Complejidad

que me gusta y estaba
escribiéndola, haciéndola”

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La tabla 8 se triangularon las respuestas que dieron cinco participantes de la sesion

2 la receta; asi, ante la pregunta ¢Qué le parecid lo mas dificil al escribir? Se ha

interpretado sobre la estructura del ejercicio de la escritura los elementos de complejidad
asociada a seguir la secuencia y las palabras de los ingredientes, excepto para uno que

estableci6 no haber sentido complejidad, dado que conocia por base a la experiencia las

palabras de los ingredientes, en este sentido, de acuerdo con Cérdenas & Triana (2022), la

complejidad es un factor importante a identificar para poder establecer los elementos a

profundizar en el aprendizaje de la escritura.

Tabla 9
Sesion 2 item 2 ¢ qué le parecio la experiencia de esta actividad?
Sujeto Unidad Textual de Analisis Cddigo  Categoria
Julia “bien” VP1 Valoracién
Positiva
Manuela “bien” VP2 Valoracion
Positiva
Bernardo “super buena” VP3 Valoracién
Positiva
Jorge “bien” VP4 Valoracion

Positiva
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Mateo “super y divertida” VP5 Valoracién
Positiva

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

En el desarrollo de la sesion 2 la tabla 9 muestra la percepcion que tuvieron los
estudiantes sobre la pregunta ¢qué le parecio la experiencia de esta actividad? Donde se
observo que los escolares de forma concreta coincidieron en dar una valoracion positiva de
la actividad de la receta, asi como en el proceso formativo desarrollado por las
investigadoras, resaltando la creatividad de la sesion y ademas permitio en algunos explorar

el gusto por escribir (Bustamante, 2018; Cardenas & Triana,2022).

Tabla 10
Sesion 2 item 3 ¢ Como mejoro con esta actividad su forma de escribir?
Sujeto Unidad Textual de Analisis Cdédigo  Categoria
Julia “aprendiendo a escribir las CEP1 Competencia
palabras”
en Proceso
Manuela “aprendo a escribir las CEP1 Competencia
letras”
en Proceso
Bernardo “como mejora, escribiendo” CEP1 Competencia
en Proceso
Jorge “mucho” CEP1 Competencia
en Proceso
Mateo “si mejord porque estaba CEP1 Competencia

entusiasmado y  queria
completar mi receta”

en Proceso

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)
La tabla 10 muestra los resultados de la valoracion del item ¢ Coémo mejoro con esta

actividad su forma de escribir?, permitid la determinacién del auto reconocimiento de los
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avances en el desarrollo de la competencia y habilidad escritora en proceso, definiendo con
sentido reflexivo la importancia de las letras, las palabras y el proceso en si. De este modo,
la se puede inferir que a didactica implementada en esta actividad tiene resultados que no
solo ayudan en si al proceso de la escritura, ademas aporta a la accion reflexiva como parte
del aprendizaje, elemento significativo y de mucha importancia para motivar los procesos
de escritura en el aula y para la vida. (Bustamante, 2018; Cardenas & Triana,2022).

Tabla 11

Sesion 2 item 4 Dentro de todo lo que se realizo ¢qué fue lo que mas le gusto y lo podria
repetir?

Sujeto Unidad Textual de Analisis Cdédigo  Categoria
Julia “colorear, si” AS1 Aprendizaje
Significativo
Manuela “colorear, si” AS1 Aprendizaje
Significativo
Bernardo “este, este, aprender cosas AS1 Aprendizaje
nuevas de clase, hacer paso Significativo
a paso de una receta, si
claro”
Jorge “lo de los ingredientes” AS1 Aprendizaje
Significativo
Mateo “me gusto la parte de que AS1 Aprendizaje
termine mi sandwich vy Significativo

volveria a repetir volver a
escribirla”

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)
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La tabla 11 indica las respuestas acerca de la pregunta Dentro de todo lo que se
realizd ¢qué fue lo que mas le gusto y lo podria repetir?, si bien, se establece hacia el gusto
y se establecio que les pareci6 agradable, es importante resaltar que las respuestas indicaron
aspectos relativos al aprendizaje significativo, determinando el gusto por el escribir, por el
aprendizaje debido a la forma como se desarrollo6 la sesion, estos aspectos son importantes
en el marco actitudinal para promover el aprendizaje de la escritura, tal como lo establece

Tinta (2020).

Sesion 3.
El desarrollo de la sesion 3 el trabajo realizado se fundamentd en el mejoramiento

de la escritura con base a la redaccion de historieta como género propuesto en el marco de
los DBA,; a su vez, integrando los fundamentos de desarrollo de los elementos de la
didactica de Cassany, donde los estudiantes de segundo grado establecieron valoraciones
por medio de la entrevista semiestructurada con 4 preguntas aplicadas luego de cada sesion;

se muestra a continuacion las respuestas obtenidas y la interpretacion de estos resultados.

Tabla 12

Sesion 3. Item 1 Cuénteme ¢ Qué le parecid lo mas dificil al escribir?
Sujeto Unidad Textual de Analisis Codigo Categoria
Antonio “lo més dificil que me pareci6  C1 Complejidad

escribir, fue la parte donde el
murciélago se coloco la banana
encima, porgue casi no
entendia que estaba pasando
ahi”

Rocio “todo muy bien” C1 Complejidad
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Mariana “en la actividad del comic, lo C1 Complejidad
que me parecié mas dificil fue
escribir el tercer cuadro, me
demoré pensando que iba a

escribir en la burbuja de

dialogo”

Paola “muy facil y me gustd mucho  C1 Complejidad
el comic”

Sofia “la Gltima parte, porque coloree C1 Complejidad

mucho y escribi mucho”

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La tabla 12 se muestra el proceso de triangularon las respuestas que dieron cinco
participantes de la sesion 3 el comic o historieta; asi, ante la pregunta ¢ Qué le parecio lo
mas dificil al escribir? Se ha interpretado sobre la estructura del ejercicio de la escritura los
elementos de complejidad asociada a la estructura que desarrolla este tipo de género, al
requerir la creacion secuencial de dialogos coherentes, otro aspecto es el volumen de
escritura que requiere este tipo de escritura, teniendo en consideracién estos aspectos, se
establece la complejidad como un mecanismo positivo para desarrollar la capacidad de
afrontamiento y nuevos aprendizajes, tal como lo plantean Bustamante (2018) y Cardenas

& Triana (2022).

Tabla 13
Sesion 2 item 2 ¢ qué le parecid la experiencia de esta actividad?

Sujeto Unidad Textual de Analisis Cédigo  Categoria
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Antonio “fue una experiencia bonita VP1 Valoracién
porque nos ayuda a imaginar Positiva
y pensar mas en las cosas”
Rocio “ muy bien” VP2 Valoracién
Positiva
Mariana “divertida” VP3 Valoracion
Positiva
Paola “me pareci6 muy bonita, VP4 Valoracién
porque Se expresan muchas Positiva
cosas que nos imaginamos”
Sofia “chévere, porque podia VP5 Valoracién
volar la imaginacion vy Positiva

colorear dibujitos”

Autor: Céardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

En el desarrollo de la sesion 3 la tabla 13 describe la percepcion expresada por los
estudiantes sobre la pregunta ¢qué le parecio la experiencia de esta actividad? Donde se
observa que los escolares expresaron diversos aspectos positivos frente a la sesion de la
historieta, lo que denota ser un género que propicia y motiva la accion creativa y de
redaccion, aprovechando los aprendizajes previos. El tipo de género ayuda a fomentar la
creatividad, imaginacion y el desarrollo de la motivacion frente a la escritura, acercando a
los nifios al proceso escritor y por efecto directo a mejorar su desarrollo en la escritura

(Bustamante, 2018; Cérdenas & Triana,2022).

Tabla 14

Sesion 3 item 3 ¢ Como mejoro con esta actividad su forma de escribir?
Sujeto Unidad Textual de Analisis Cédigo  Categoria
Antonio “mejord mucho, porque me CEP1 Competencia

hace aprender buscar la

e s en Proceso
manera de escribir bien
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Rocio “me ayudd6 a escribir CEP1 Competencia
mucho”
en Proceso
Mariana “mejoré mucho mi forma de CEP1 Competencia
escribir en Proceso
Paola “mejora  mucho porque CEP1 Competencia
practicamos la escritura, la en Proceso
ortografia y los signos de
puntuacion”
Sofia “practiqué  escribir mas CEP1 Competencia
rapido en Proceso

Autor: Céardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La tabla 14 muestra los resultados de la valoracién de la pregunta ;Como mejoro
con esta actividad su forma de escribir?, ayudé a que los estudiantes pasaran por un proceso
de reflexion frente al aprendizaje, determinando su avance en términos de la fluidez y
volumen o extensién de los textos a desarrollar, para este caso, la historieta o comic. De
este modo, se enfatiza en la pertinencia de la didactica desarrollada por las investigadoras,
dado los resultados positivos desde la creatividad hasta el proceso operativo psicomotor que
requiere la escritura, ademas aporta a la accion reflexiva como parte del aprendizaje
significativo (Bustamante, 2018; Cardenas & Triana,2022).

Tabla 15

Sesion 3 item 4 Dentro de todo lo que se realiz6 ¢ qué fue lo que mas le gusto y lo podria
repetir?

Sujeto Unidad Textual de Analisis Cédigo  Categoria

Antonio “me gustd mas el final, AS1 Aprendizaje
porque, él me hizo reir mas,
porque el murciélago utilizo
una estrategia para comerse
las moscas y el lobo le dio

Significativo
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asco, si lo repetiria, porque
me gustd mucho y aprendi
algo nuevo”

Rocio “todo” AS1 Aprendizaje
Significativo
Mariana “me gusto fue las comiquitas  AS1 Aprendizaje
y si lo podria repetir” Significativo
Paola “me gustd mucho la parte AS1 Aprendizaje
donde el lobo se veia porque Significativo
pensaba que el murciélago
estaba jugando y
comiéndose las moscas”
Sofia “la primera parte, porque AS1 Aprendizaje
escribi y coloree menos, si lo Significativo
repetiria”

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La tabla 15 indica las respuestas acerca de la pregunta Dentro de todo lo que se
realizd ¢qué fue lo que mas le gusto y lo podria repetir?, si bien, la actividad se focalizé en
el proceso escritor, se pudo observar como el desarrollo de la escritura genera procesos de
aprendizaje significativo asociado a la valoracion de la experiencia, la apropiacion de lo
escrito y de la parte motivacional frente al proceso escritor, sin dejar el aprendizaje

operativo de la escritura. tal como lo establece Tinta (2020).

Sesion 4.
El desarrollo de la sesion 4 el trabajo realizado se fundament6 en el mejoramiento

de la escritura con base a la redaccion del cuento como género propuesto en el marco de los

DBA; a su vez, integrando los fundamentos de desarrollo de los elementos de la didactica
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de Cassany, donde los estudiantes de segundo grado establecieron valoraciones por medio
de la entrevista semiestructurada con 4 preguntas aplicadas luego de cada sesion; se

muestra a continuacion las respuestas obtenidas y la interpretacion de estos resultados.

Tabla 16

Sesion 4. Item 1 Cuénteme ¢ Que le parecid lo més dificil al escribir?
Sujeto Unidad Textual de Analisis Caodigo Categoria
Leidy “es escritura hay que inventar  C1 Complejidad

cositas, inventar es dificil
porque a veces uno no sabe que
puedes escribir, otras veces se
te va la imaginacion, a veces
no saben como pueden ser los
personajes, como pueden
hablar y hacer todas esas

cosas”

Antonio “este lo del final, porque no C1 Complejidad
sabia que escribir, se me olvido
todo, la mitad, porque no sabia
que escribir de nudo, entonces
me inventé algo que no me

habia inventado”

Karina “me parece dificil, me C1 Complejidad
emociona mucho saber de
cuentos e inventar un poco
MAs, por eso es que yo me
siento en la casa, leer un
cuento, yo estaba buscando un

cuento y me lo lei todo, a la
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hora de escribir, me encanta
mucho escribir, porque estos
dias practicaba en la casa para
escribir corrido, pero es que
escribo, pero normal y tengo
que aprender corrido”

Mateo

“el nudo, porque hay que hacer C1
como que pasé y que sucedio,

y hay que escribir algo que

tuvo que suceder en el cuerpo,
porque yo tengo que ver que es

lo que paso, lo que sucedio, y

yo me enredo a veces mucho”

Complejidad

Manuela

“a mi lo mas dificil que fue, la C1
parte del nudo, porque se habia
encontrado a tres cuerpos
grandes y tenian que pelear”

Complejidad

Autor: Céardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La informacion de la tabla 16 establece el desarrollo de la triangulacion de las

respuestas que dieron cinco participantes de la sesion 4 el cuento; asi, ante la pregunta ¢ Qué

le parecid lo mas dificil al escribir? Se ha interpretado un criterio de complejidad frente a

Ilevar la secuencia bésica del cuento, enfatizando retomar, crear y redactar aspectos del

nudo y el final; sin embargo, desarrollaron la actividad de escribir el cuento, en este

sentido, de acuerdo con Leal (2021), la complejidad en géneros como el cuento, requiere

de estrategias que ayuden a la comprension de la secuencia del cuento, por ende, durante el

proceso como investigadoras se aclararon dudas y asi los nifios y nifias realizaron la

actividad.



Tabla 17
Sesion 4 item 2 ¢que le parecid la experiencia de esta actividad?

Sujeto Unidad Textual de Andlisis Codigo  Categoria

Antonio “fue facil, a la dltima parte VP1 Valoracién
tenia _que dibujar I(_J§ Positiva
personajes y se me ocurrio
rapidamente como pueden
ser los personajes y el
cuento”

Rocio “me parecidé muy bonita, asi VP2 Valoracién
los nifios aprender a escribir Positiva
y a mover la mano”

Mariana “me parecid muy bonita, VP3 Valoracién
ehh,. .me encantzfl mucho Positiva
escribir, nunca dejaré parar
de escribir, en casa tengo un
cuaderno grande Yy estoy
avanzando en  escribir
corrido, si no, no podré ser
una escritora inteligente
porque tendré que aprender”

Paola “muy buena, porque metoc6 VP4 Valoracién
e§cr|b|r muchc,> el cuento del Positiva
pirata, aprendi el nudo y el
desenlace”

Sofia “me gustd, bonita porque VP5 Valoracién
ponen a los nifios mejorar” Positiva

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

En el desarrollo de la sesion 4 la tabla 17 muestra la percepcion que tuvieron los

estudiantes sobre la pregunta ¢qué le parecid la experiencia de esta actividad? Donde se

reconocio una mayor profundidad de los aspectos que les gustd y de como le parecio la

78
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actividad a cada uno de los escolares entrevistados, reconocieron como la escritura es una
actividad agradable y como aporta a su desarrollo, la experiencia de escribir ayuda a
motivar y avanzar en el proceso de enriquecimiento en términos del aprendizaje
estableciéndose como un elemento importante para el avance independiente del grado de

complejidad (Bustamante, 2018; Cardenas & Triana,2022).

Tabla 18

Sesion 4 item 3 ¢ Como mejoro con esta actividad su forma de escribir?
Sujeto Unidad Textual de Andlisis Codigo  Categoria
Antonio “antes, no escribia CEP1 Competencia

ordenado, escribia chueco,
escribia mejor ordenadito”
Rocio “un poquito, aun no alcanzo CEP1 Competencia
la velocidad, y a veces se
me hace rayar”
Mariana “si, me ha ayudado muchoa CEP1 Competencia

escribir, por eso es que yo

en Proceso

en Proceso

en Proceso
tengo el cuaderno en la casa
y cuando llego de la escuela
me pongo en la tarde y hasta
en la noche a escribir”
Paola “si, porque me tocé escribir CEP1 Competencia
como doce hileras en Proceso
Sofia “si, porque es algo que se CEP1 Competencia
expresa para poder escribir y en Proceso

por eso estan las profesoras
que le ayudan a uno y eso
uno lo va desarrollando, si
ha mejorado bastante porque
YO0 antes no escribia tanto”

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)
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del item ¢ Como mejoro con esta actividad su forma de escribir?, permitié la determinacién

del proceso de auto reconocimiento del aprendizaje, mostrando un avance en la

competencia del proceso, en el cual se enfatizaron aspectos del grado de extension, de

organizacion y de estética de la escritura, ademas de procesos inherentes como la

imaginacion y creatividad. De este modo, se pudo inferir que a didactica implementada en

esta actividad tiene resultados motivadores y de desarrollo motor y viso espacial del

proceso escritor. (Bustamante, 2018; Cardenas & Triana,2022).

Tabla 19
Sesion 4. item 4 Dentro de todo lo que se realizé ¢ qué fue lo que mas le gusto y lo podria
repetir?

Sujeto Unidad Textual de Analisis Cdédigo  Categoria

Antonio “el dibujo, y escribir otro AS1 Aprendizaje
cuento” Significativo

Rocio “el cuento, porque me AS1 Aprendizaje
parecié muy bonito para que Significativo
nosotros hicieramos”

Mariana “me gusto tanto, porque asi  AS1 Aprendizaje
aprenderé mas, y porque asi Significativo
seré una buena autora, me
gusto mas la noticia y la
receta y el cuento, me
gustaron todas, porque asi
aprendo méas”

Paola “escribir todo, el pirata” AS1 Aprendizaje

Significativo

Sofia “eh, que esa era el que pudo AS1 Aprendizaje

pasar y pues si ayudd para
poder encontrar, me gusté la

Significativo
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parte en la que el pirata pudo
pasar”

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La tabla 19 muestra la recoleccion de los datos de las respuestas acerca de la
pregunta Dentro de todo lo que se realizo ¢qué fue lo que mas le gusto y lo podria repetir?,
si bien, se ha determinado el gusto por el escribir, y por el aprendizaje debido a la forma
como se desarroll6 la sesion, denotan una mayor fluidez con respecto a sesiones anteriores,
estableciéndose un progreso en el aprendizaje de la escritura de cuentos y ademas de su
agrado hacia el proceso, estos aspectos son importantes en el marco actitudinal para
promover el aprendizaje de la escritura, tal como lo establece Tinta (2020).

Fase de evaluacion final
A continuacion, se presentan los resultados de la prueba de evaluacion final con su

comparativa del diagnoéstico inicial aplicada a los participantes de la investigacion, en total
se aplicaron a 31 estudiantes de segunda primaria, y la prueba se establecié valorando 9
items sobre el modelo de fomento de la escritura de Cassany.

Promedio por item evaluado en diagndstico y evaluacion final
Se presenta, la valoracién del promedio rendimiento por item evaluado de la fase

diagnostica y la fase de evaluacion.
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Figura 11
Promedio del grupo por item evaluado en evaluacion final y diagnostico
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Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 11 muestra la tendencia por cada item. En este se establece un rango de 1
a 2 como bajo, de 2 a 3 como medio y de 3 como alto. La linea azul corresponde a los
resultados después de la aplicacion de la propuesta basada en Cassany y la roja corresponde
a los resultados del diagndstico inicial.

Como puede observarse existe una diferencia significativa porgue se evidencia que
las estrategias utilizadas mejoraron la produccién textual de los estudiantes, de este modo,

en lineas generales se ha podido inferir que la propuesta es una estrategia didactica que
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ayuda a la superacion de las dificultades en lo relacionado con la produccion de textos, esto

en linea con (Bustamante, 2018).

item 1

Figura 12

Limpieza del Texto evaluacion final y diagnostico
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m Limpieza del texto (es cuidadoso con el material sobre el cual se hace la
redaccién escrita)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

En la figura 12 se observa la distribucidn en porcentaje del grupo frente a su

desempefio en relacion con la calidad de la escritura que compara la limpieza del texto en el

diagnostico inicial y luego de la intervencion con la propuesta en la evaluacion final. Puede

observarse que hubo una mejora considerable en este item, dado que, hubo un crecimiento

en nivel de desarrollo alto en la evaluacion final y se logré la disminucién de estudiantes en

nivel bajo frente al item evaluado.



84

Item 2
Figura 13
Caligrafia evaluacion final y diagnoéstico
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m Caligrafia (maneja los grafos, signos y la letra es clara)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 13, detalla la distribucion en porcentaje del grupo frente a su desempefio
en relacion con la cualidad de la escritura que revisa la caligrafia de la intervencién en la
evaluacion final y del diagnostico inicial. Puede observarse en este item, también obtuvo
una mejora significativa con respecto al diagnostico, mostrando la importancia de incluir

acciones previas de caligrafia antes de exponer a los estudiantes al desarrollo de un escrito.
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item 3
Figura 14
Texto pertinente evaluacion final y diagndstico
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m Texto pertinente (la informacién del texto cumple con lo solicitado, segun el
género o narrativa del texto)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 14, establece la distribucion en porcentaje del grupo frente a su
desempefio en relacion con la cualidad de la escritura que revisa si el texto es pertinente de
la evaluacion final como del diagndstico inicial. Se ha podido establecer que a medida que
se fue desarrollando cada una de las sesiones, los estudiantes de segundo de primaria
pudieron mejorar la pertinencia en sus textos de forma significativa, principalmente en

lograr pasar de un 29% en alto a un 58% posterior al desarrollo de la propuesta.
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Figura 15
Originalidad evaluacion final y diagnostico
100%
0,
80% 65% 4%
60% 32%
40% ° 23%
20% 3% . 0%
o e |
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
Evaluacion Final Diagndéstico Inicial

m Originalidad (el texto corresponde a la creatividad del nifio/a)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 15, detalla la distribucion en porcentaje del grupo frente a su desempefio
en relacion con la cualidad de la escritura que revisa la originalidad después de la
implementacidn de la propuesta en la evaluacion final y del diagndstico inicial. En este
item sobre originalidad, la propuesta implementada tuvo un margen significativo de
pertinencia; toda vez que, se mejord en pasar de 0% de estudiantes en nivel alto en

originalidad en el diagnostico a un 32% de estudiantes que lograron un nivel alto.

item 5
Figura 16
Planeacion evaluacion final y diagndstico
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m Planeacion (el nifio/a realiza un ejercicio de planeacion de ideas
antes de realizar el ejercicio de redaccion)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)
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La figura 16, se observa la distribucion en porcentaje del grupo frente a su
desempefio en relacion con la cualidad de la escritura que revisa la planeacion. Asi pues,
luego de la implementacion de la propuesta en la evaluacion final y del diagnostico inicial,
se ha logrado determinar un cambio significativo en la expresion de la planeacion antes de
escribir, logrando pasar de un 0% de los estudiantes que no planeaban antes de redactar

textos a un 42% en nivel alto en este item posterior a la implementacion de la propuesta.

item 6

Figura 17
Extensién evaluacion final y diagnostico
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mantiene una cohesion)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 17, se observa la distribucion en porcentaje del grupo frente a su
desempefio en relacion con el manejo de la extension del texto, en el marco de la
evaluacion final realizada luego de la implementacién de la propuesta pedagdgica y
muestra el diagndstico inicial. En este sentido, la evaluacién final muestra un cambio

significativo en el desarrollo de textos con mayor volumen de extension, dado que se logro
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que un 52% desarrollaran textos con alto grado de extension con respecto al diagnostico

inicial que fue solo del 3% de estudiantes.

item 7
Figura 18
Atencion y Concentracion evaluacion final y diagndstico
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m Atencién y concentracién (durante la redaccion sostiene la atencion y
concentracion en el proceso de escritura)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 18, se observa la distribucion en porcentaje del grupo frente a su
desempefio en relacion con la atencion y concentracion de la evaluacion final realizada
luego de la implementacion de la propuesta pedagdgica y muestra el diagndstico inicial.
Donde se puede observar un cambio significativo en relacion con mantener entre un nivel
medio con 35% Yy nivel alto 45% de atencion y concentracion, toda vez que, en el
diagnostico inicial el grado de atencion y concentracion se establecié entre el nivel bajo y
medio y mostrando que el 0% no manifestaron un nivel alto de atencién y concentracién

antes de la implementacion de la propuesta.
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Figura 19
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Lectura de revision, evaluacion final y diagnéstico
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del texto)

Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 19, se observa la distribucion en porcentaje del grupo frente a la lectura de

revision de la evaluacion final realizada luego de la implementacién de la propuesta

pedagdgica y muestra el diagnostico inicial, manteniendo la tendencia de mejoramiento en

este item los estudiantes lograron realizar lectura de revision del texto desarrollado en la

evaluacion final en mayor proporcion siendo 68% en nivel medio, 13% en nivel alto,

mientras que en el diagnaostico inicial solo el 16% hizo lectura de revision en nivel medio y

el 0% no logro hacer lectura de revision en nivel alto.



Item 9
Figura 20
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Revisidn evaluacion final y diagnostico
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Autor: Cardenas, E; Mufioz, Ch. (2023)

La figura 20, se observa la distribucion en porcentaje del grupo frente a la

aplicacion de revision general del texto, luego de realizada la evaluacion final posterior a la

implementacién de la propuesta pedagogica y de comparar con el diagndéstico inicial, se

pudo observar que hubo un mejoramiento en esta competencia dado que la evaluacion final

denota un 23% de estudiantes con un nivel alto de revision frente al 0% que hubo en nivel

alto en el diagndstico inicial.
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Capitulo V
Conclusiones

Se ha concluido de la investigacion que el desarrollo de la escritura en estudiantes
de segundo grado de béasica primaria del Colegio Nifia Maria con la implementacion del
enfoque Cassany por medio de estrategias didacticas ha sido pertinente, toda vez que, todo
lo planteado en la propuesta didactica desde el enfoque de Cassany ayudé a que los
estudiantes de segundo grado de esta institucién mejoraran su afrontamiento y ejecucion del
proceso escritor.

Ahora bien, con respecto al objetivo especifico uno “determinar el nivel de escritura
de los estudiantes del grado segundo del Colegio Nifia Maria” se pudo concluir que los
estudiantes manifestaban de forma general deficiencias en las categorias propuestas del
modelo de escritura en cuanto a la planeacion, extension, lectura de revision, revision
general del texto, atencion y concentracion, en menor grado en relacion a la limpieza 'y
originalidad del texto.

Entre tanto, con respecto al objetivo especifico dos “Elaborar estrategias didacticas
por medio del enfoque Cassany para el mejoramiento de la escritura de los estudiantes del
grado segundo del Colegio Nifia Maria” se ha podido concluir que la formulacion de las
sesiones organizadas por género de redaccion basada en los DBA se articula de forma
adecuada con los parametros del enfoque de Cassany, permitiendo realizar una secuencia
dindmica de menor a mayor grado de complejidad que permite a los estudiantes ir

avanzando de forma sistematica en el proceso de escritura.
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Con respecto al objetivo tres “Aplicar las estrategias didacticas basadas en el enfoque
Cassany para el mejoramiento de la escritura en los estudiantes del grado segundo del
Colegio Nifia Maria” se concluy6 que la aplicacion de las estrategias didacticas desde el
enfoque de Cassany permite al docente tener un seguimiento del avance y progreso de cada
estudiante sobre el desarrollo de la escritura, comprender las categorias de revision de
textos fue importante en términos de orientar a cada escolar en donde debia mejorar, o que
proceso debia realizar para que su texto fuera cada vez méas adecuado.

Finalmente, frente al objetivo cuatro “Evaluar las estrategias didacticas
implementadas basadas en el enfoque Cassany para el mejoramiento de la escritura en los
estudiantes del grado segundo del Colegio Nifia Maria” se ha concluido en la evaluacion
final la pertinencia de realizar este tipo de evaluaciones diagndsticas y finales, primero
porque se logro a traves de ellas observar el cambio general que tuvo el grupo con
referencia al diagndstico realizado, mostrando como en las categorias de planeacion,
extension, lectura de revision, revision general del texto, atencion y concentracion pasaron
de niveles bajos y medios de desempefio a niveles altos, como segundo permiti6 dar
relevancia al trabajo realizado en cada una de las sesiones, mostrando como cada una de
ellas fue adecuada y significativa para los estudiantes del grado segundo del Colegio Nifia

Maria.
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Anexo A. Diario de campo
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Investigacion:

Observador:

Lugar:

Situacion:

Acorde al tema

Objetivo de la observacion:

De acuerdo al tema

Instrucciones:

1. Observar.

2. Observar durante espacios del descanso

TEMAS

DESCRIPCION DETALLADA

Actitudes frente a la escritura

Se registran

comportamientos, gestos y situaciones tal
cual como se observan

verbalizaciones,

Disposicién

Nivel de participacion
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Otros aspectos observables

Se registra una sintesis interpretativa y

o reflexiva de la observacion detallada
Analisis de lo observado por parte del

investigador
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Anexo B guia de entrevista

Nombre:
Fecha:

Objetivo: sugerimos preguntas abiertas que permitan al nifio hablar con libertad e
imaginacion sobre sus ideas y aspiraciones en relacion a la escritura.

¢describe que fue los mas dificil de la actividad realizada?

Después de este ejercicio (Como te sientes al escribir?

¢ Como te sientes cuando terminas de escribir?

¢De qué manera la actividad desarrollada te ayuda al proceso de la escritura?

Después de la actividad menciona lo que mas te gusto de este tipo de escritura.
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Anexo C prueba de escritura

Nombre del estudiante: Fecha:

Instrucciones: Escribe un parrafo en el que cuentes sobre las actividades que te gustan hacer
después de la escuela.

Con base al texto redactado las investigadoras evaluaran los siguientes aspectos del

escrito, valorando cada categoria en una escala de 0 a 4, siendo, 1= no cumple con
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parametros basicos esperados o bajo, 2= cumple aceptablemente con los parametros

esperados, 3= cumple con parametros esperados.

Parametros

Escala

2

Limpieza del texto (es cuidadoso con el
material sobre el cual se hace la redaccion
escrita)

Caligrafia (maneja los grafos, signosy la
letra es clara)

Texto pertinente (la informacion del texto
cumple con lo solicitado, segun el género o
narrativa del texto)

Originalidad (el texto corresponde a la
creatividad del nifio/a)

Planeacion (el nifio/a realiza un ejercicio de
planeacion de ideas antes de realizar el
ejercicio de redaccion)

Coherencia (el texto es coherente, cumple
con los criterios esperados para su nivel de
conocimiento)

Extension (la extension del texto es
adecuada al tipo de ejercicio propuesto y
mantiene una cohesion)

Atencion y concentracién (durante la
redaccion sostiene la atencion y
concentracion en el proceso de escritura)

Lectura para revision (el estudiante realiza
una revision basada en la lectura del texto)

Revision (el estudiante realiza correcciones
gue denotan correccion de ortografia, ideas,
gramética)
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Anexo D Evidencia sesion 1 la Noticia




Anexo E Evidencia sesion 2 la receta
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Anexo F Evidencia sesién 3 el cuento
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Anexo G Evidencia Sesion 4 la historieta
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