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Resumen

El presente trabajo es el resultado de una investigacion que tuvo por objetivo analizar el
nivel del pensamiento I6gico matematico en los estudiantes de segundo grado del Instituto
Técnico Nacional de Comercio con la implementacion de actividades basadas en el método
Singapur. La metodologia de investigacion se desarrollo a partir del enfoque cualitativo, bajo la
metodologia de la Investigacion Accidn Pedagogico. En la investigacion sustentada en un
paradigma socio-critico, se utilizaron técnicas tales como la observacion directa, encuesta y la
entrevista. Por otro lado, en los instrumentos se tuvieron en cuenta diario de campo, la prueba
escrita y la grabacion. Como procedimiento de analisis de informacion se realizo a través de la
triangulacion bajo el método de triangulacion tedrica que, para efecto de este estudio, se realizd
con base en las interpretaciones de la recoleccion de informacion, donde en lugar de confiar en
una sola perspectiva para interpretarlos, se utilizé el punto de vista de los estudiantes y las

autoras.

La implementacidn de propuesta de ensefianza en matematicas basada en actividades de
grupo y dindmicas demostraron ser efectiva en mejorar la comprension de los estudiantes sobre
el contenido de fracciones, asi como en potenciar su capacidad de razonamiento y resolucion de
problemas matematicos. Ademas, los estudiantes mejoraron sus relaciones interpersonales
gracias a las dinamicas de grupo aplicadas durante las actividades, y han desarrollado una actitud

positiva hacia la matematica, sintiendo mayor afectividad por ella.

Palabras clave: método Singapur, resolucion, ensefianza, problemas.



Abstract

This paper is the result of a research aimed at analyzing the level of mathematical logical
thinking in second grade students of the National Technical Institute of Commerce with the
implementation of activities based on the Singapore method. The research methodology was
developed from the qualitative approach, under the methodology of Pedagogical Action
Research. In the research based on a socio-critical paradigm, techniques such as direct
observation, survey and interview were used. On the other hand, field diary, written test and
recording were used as instruments. The information analysis procedure was carried out through
triangulation under the method of theoretical triangulation which, for the purpose of this study,
was based on the interpretations of the data collection, where instead of relying on a single

perspective to interpret them, the point of view of the students and the authors was used.

The implementation of the mathematics teaching proposal based on group activities and
dynamics proved to be effective in improving students' understanding of the content of fractions,
as well as in enhancing their reasoning and problem-solving skills. In addition, students
improved their interpersonal relationships thanks to the group dynamics applied during the
activities, and have developed a positive attitude towards mathematics, feeling more affection for
it.

Key words: Singapore method, problem, problem solving, teaching.



Introduccion

Esta investigacion se enfoca en las dificultades que los estudiantes de segundo grado del
IE Técnico Nacional de Comercio presentan en la resolucion de problemas de suma y resta
combinadas. Con el fin de mejorar el desempefio de los estudiantes en las pruebas que miden la
calidad educativa aplicada al afio siguiente, se ha propuesto implementar el método Singapur
como estrategia de ensefianza. El objetivo de esta propuesta es fortalecer la competencia de los
estudiantes en la resolucion de problemas de suma y resta combinados y mejorar su rendimiento

académico en matematicas.

La investigacion se ha estructurado en diferentes capitulos, comenzando con la
contextualizacion del estudio, donde se describe y formulan el problema, los objetivos, la
justificacion y la descripcion general de la Institucion Educativa. Esta informacion se ha incluido

en el primer capitulo de la investigacion.

En el segundo capitulo de la investigacion, se presentan las investigaciones
internacionales, nacionales y regionales que se relacionan con el tema central de la investigacion.
Ademas, se mencionan aspectos tedricos relevantes, como las competencias matematicas, la
resolucion de problemas, el método Singapur y las estrategias didacticas. El capitulo finaliza con

una revision de todos los aspectos legales relacionados con el tema tratado.

El tercer capitulo de la investigacion se enfoca en los aspectos metodol6gicos, donde se
describe el tipo y proceso de investigacion, la poblacion y muestra, los instrumentos utilizados
para la recoleccién de la informacion y la validacién de los mismos. Ademas, se presenta la

propuesta pedagdgica, la cual incluye su metodologia y fundamentos pedagdgicos.

Finalmente, en el cuarto capitulo, en la seccion de analisis de resultados, conclusiones y
recomendaciones de la investigacion, se destaca la importancia de utilizar material concreto en el
entorno escolar para motivar a los estudiantes y mejorar la eficacia del proceso de ensefianza-
aprendizaje de las matematicas, desde un enfoque CPA.Es relevante destacar que la estrategia
planificada y ejecutada tuvo un resultado satisfactorio, ya que los estudiantes mostraron una
actitud positiva hacia la metodologia utilizada para llevar a cabo las actividades propuestas. Esto
se debe a que los temas se abordaron de manera didactica, lo que capto el interés de los nifios y

despert6 su curiosidad.



Capitulo |
Descripcion Del Problema

Son bien conocidas las dificultades de los estudiantes en el aprendizaje de la matematica,
especialmente cuando se trata de resolver problemas. Diversos autores enfatizan en el desarrollar
del pensamiento matematico, antes que en el seguimiento de algoritmos. Frente a este desafio se
intent6 innovar en estos aspectos a través del trabajo colaborativo entre profesores y de

propuestas pedagogicas donde se enmarca esta investigacion.

En este sentido, a través del programa internacional para la evaluacién de estudiantes
(PISA) el cual es un estudio llevado a cabo por la organizacién para la cooperacion y el
desarrollo econémico (OCDE) que mide el rendimiento académico de los estudiantes de 15 afios
en las areas: matematicas, lectura y ciencias Se evidencio, en los resultados (2018) que China
obtuvo los puntajes mas altos en matematicas, ciencias y lectura. Singapur y Hong Kong también
se destacaron en el ranking.

En cuanto a los paises de habla hispana, segun Sanchez (2023) Espafia ocup0 el puesto 30
en matematicas, el puesto 32 en ciencias y el puesto 23 en lectura. México, por su parte, se ubicd
en el puesto 48 en matematicas, el puesto 56 en ciencias y el puesto 44 en lectura. Ahora bien, en
el contexto nacional, Colombia obtuvo una puntuacion promedio de 214 puntos en matematicas,
lo que representa una disminucion de 10 puntos en comparacién con su desempefio en las
pruebas PISA 2015. Este puntaje es inferior al promedio de la OCDE de 489 puntos y al
promedio de América Latina y el Caribe de 384 puntos.

En cuanto al ranking, Colombia ocup6 el puesto 63 en matematicas, lo que indica que
esta por debajo del promedio de la OCDE y de América Latina y el Caribe. En comparacion con
otros paises de habla hispana, Colombia se ubico por debajo de Chile, Costa Rica, México, Peru
y Uruguay en el area de matematicas. Los resultados anteriormente descriptos también revelaron
que, en Colombia, el 77% de los estudiantes presentaron dificultades en la resolucién de
problemas matematicos complejos, lo que indica que hay una necesidad de mejorar la ensefianza

de las matematicas en el pais.



En el mismo contexto, se resalta el aporte que presenta Linares (2013) quien abordé en
un estudio dirigido a una poblacion de 428 estudiantes que ingresaban a la educacién superior, se
encontrd que solo el 11,4% logré aprobar la evaluacion de matematicas basicas, lo que es una
cifra alarmante. Ademas, el 45,1% de los estudiantes obtuvo calificaciones entre 0 y 1, lo que
indica que estan en un nivel critico. Lo descrito da una sefial de alarma debido que la mayoria de
los estudiantes no logro ni siquiera una calificacion minima de 2,5. Dando como referencia un

bajo nivel de aprendizaje en la escuela y que repercute en su vida universitaria.

Asimismo, se toma en consideracion los planteamientos de Ospina y otros (2013) quienes
en funcidn de su experticia en la matematica determinaron que la causa del bajo rendimiento en
esta area se debe a la falta de docentes altamente capacitados para ensefiar matematicas,
asimismo, utilizan métodos pedagogicos inapropiados: a pesar de la diversidad de estrategias y
recursos didacticos en la ensefianza de matematicas, todavia se enfatiza mucho en la
memorizacion de formulas y se descuida el poder conceptual y procedimental. También se
expone la practicas educativas descontextualizadas aislada de la realidad cotidiana y de otras
disciplinas.

Los expertos descritos en el parrafo anterior hacen mencion a las dificultades que
presentan los estudiantes para comprender los problemas que se les presentan. Si no comprenden
el enunciado del problema, no podran traducir la informacion a un lenguaje matematico
adecuado. Por lo tanto, se evidencia que Colombia posee un sistema educativo con bajos logros
académicos por parte de sus estudiantes en cada uno de los niveles de formacion (OCDE, 2016).
En este sentido, es necesaria la implementacion de estrategias didacticas con las cuales se

fortalezcan la ensefianza y los procesos de aprendizaje.

De tal manera, como lo destaca Revelo y Bastidas, (2019:165) es importante atender las
diversas dificultades latentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje a la vez que se deben
considerar estrategias innovadoras ajustadas a los lineamientos del ministerio de educacion
nacional (MEN), entre lo que se establecen cinco tipos de pensamiento para matematicas:
numérico geomeétrico, metrico, aleatorio y variacional segun lo estipulado por Berdugo, P.;
Duarte & Fernandez, M. (2018:160).

Para hacer referencia a la problematica a nivel micro especificamente, en el Instituto

Técnico Nacional de Comercio mediante las observaciones realizadas por las investigadoras,



haciendo uso del diario de campo se evidencio que la apropiacion y aplicacion de los conceptos
desarrollados en el area de matematicas, se ve afectada por varios factores: por un lado los
sistemas metodoldgicos utilizados por las docentes durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje debido algunas estrategias empleadas por parte de una de ellas la cual imparte una
practica pedagodgica tradicional, ademas del poco interés manifestado por algunos estudiantes
provenientes de distintas causas: ya sea por no reconocer la trascendencia de las matematicas y
su importancia en la cotidianidad, asi como también por experiencias previas que pudieran ser
negativas y por la insuficiencia en la comprension de lectura, que afecta el entendimiento del

material que se esta tratando.

Por lo tanto, se hizo necesario implementar estas nuevas estrategias pedagdgicas basadas
en el método Singapur en el grado 2-01 en el cual se evidencié mayor dificulta en el area
matematicas, mas especificamente en la resolucion de problemas a través de operaciones de
suma y resta combinadas, para que permitan potenciar el pensamiento I6gico matematico y que a

su vez ayuden a mejorar el rendimiento académico y la planificacion mental.
Formulacion De La Pregunta Problema

¢Cémo el método Singapur permite el fortalecimiento del desempefio en el pensamiento

I6gico matematico en los nifios de segundo grado del Instituto Técnico Nacional de Comercio?

Objetivos
Objetivo general

Analizar la incidencia del método Singapur en el fortalecimiento del desempefio del
pensamiento 16gico matematico en los nifios de segundo grado del Instituto Técnico Nacional de

Comercio.
Objetivos especificos

1. Diagnosticar el desarrollo del pensamiento 16gico matematico basado en problemas con
operaciones combinadas de suma y resta en estudiantes de segundo grado del Instituto Técnico

Nacional de Comercio.



2. Disefiar una propuesta basada en el metodo Singapur para el fortalecimiento del pensamiento
I6gico matematico en los estudiantes de segundo grado de primaria del Instituto Técnico

Nacional de Comercio.

3. Implementar las actividades propuestas en el plan de accion basada en el método Singapur
para el fortalecimiento en el pensamiento l6gico matematico en los estudiantes del grado

segundo de primaria del Instituto Técnico Nacional de Comercio.

4. Evaluar los resultados alcanzados con la aplicacion de la propuesta basada en el método

Singapur en los estudiantes del grado segundo del instituto técnico nacional de comercio.
Justificacion

Esta investigacion es relevante porque se origina de la necesidad de mejorar los
resultados académicos de los estudiantes de segundo grado del Instituto Técnico Nacional de
Comercio. Por lo tanto, busca ubicar a la institucion educativa en un nivel avanzado en cuanto a
calidad en sus componentes de desempefio y progreso, lo que generara satisfaccion en los

alumnos, padres de familia y docentes.

Se puede sefalar, la importancia de la aplicacion de diferentes métodos de ensefianza
para que los estudiantes logren desarrollar sus habilidades en base al pensamiento l6gico-
matematico. Esto les permitira aprender en un mundo gque cada vez demanda mas autonomia,
creatividad y pensamiento critico. Asimismo, es crucial que los estudiantes se conviertan en los

protagonistas de su propio proceso de aprendizaje.

De igual manera, las autoras resaltan la importancia de la aplicacion del método Singapur
para la ensefianza de las matematicas, con la cual dicho método aporta distintas herramientas
didacticas y pedagogicas. Como evidencia de la efectividad del mismo podemos recalcar los
resultados arrojados en Singapur, los cuales generaron avances significativos en el aprendizaje

de los estudiantes.

Finalizando, este trabajo investigativo busca cumplir un papel importante mejorando de
una forma novedosa la ensefianza de la matematica mediante la implementacion del método
Singapur y el uso de recursos concretos. Esto no solo proporciona herramientas Utiles para los

estudiantes, sino que también mejora la metodologia de ensefianza tradicional del docente



mediante el uso de técnicas mas atractivas que fomenten el desarrollo de habilidades de
pensamiento, como la resolucion de problema y la comprension de operaciones béasicas. En
resumen, esta estrategia busca enriquecer la practica pedagdgica y mejorar el aprendizaje de las

matematicas.

Delimitacion
Delimitacion Espacial: La investigacion se realizé en el Instituto Técnico Nacional de

Comercio, el cual estd ubicado en la Av. 0- Barrio Blanco, Norte de Santander en el grado 2°

Delimitacion Temporal: El estudio se llevo a cabo durante el primer periodo académico que

va desde marzo hasta junio del 2023.

Delimitacion Tedrica: EI método Singapur se basa en las teorias de tres importantes
investigadores en el campo de las matematicas: Bruner contribuyd con los modos de
representacion (concreto, pictérico y abstracto), lo que llevé al enfoque CPA y al curriculo en
espiral. Adicionalmente, Dienes aporté la idea de las matemaéticas y perceptuales necesarias, que
en el método Singapur se aplica en las variaciones sistematicas y perceptuales. Finalmente,

Skemp contribuyé con la comprension relacional al método Singapur.

Linea de investigacion: Infancia y educacion.



Capitulo Il
Marco tedrico

Para introducir este capitulo se consulta a Hernandez (2008:83) quien refiere que la
creacion de un marco teorico es un paso crucial en la elaboracidn de un trabajo de investigacion.
Este marco tedrico se basa en el planteamiento del problema y el objetivo de desarrollar la teoria
que sirve como base para el estudio. En este orden de ideas, se sefiala que una vez seleccionado
el tema objeto de estudio y se han formulado las preguntas que guien la investigacion, el
siguiente paso consiste en realizar una revision de la literatura sobre el tema que se estudia una
descripcion del estado pasado y actual del conocimiento. Desde este punto de vista, él marco
tedrico permite tener una perspectiva mas completa de los planteamientos sobre los cuales se
fundamentd el problema una vez consultadas las investigaciones previas y material bibliografico
para el desarrollo de la propuesta pedagdgica ademas de facilitar la informacion a las

investigadoras para realizar el marco conceptual que respaldo este estudio.
Antecedentes investigativos

La revision de investigaciones en los contextos mundiales, nacionales y locales ofrecen
una mirada focalizada a la tematica que se aborda de tal manera que nos ofrece informacién
relevante tanto para el conocimiento de los hallazgos que se tienen sobre el evento de estudio, asi
como para el desarrollo tedrico y servir de ruta metodoldgica que orienta los procedimientos a

considerar para el logro de los objetivos que se establece para efecto de este trabajo.
Internacionales

En primer lugar, se consulté a Mullo (2022) quien realizé un estudio en Ambato —
Ecuador, titulado “El método Singapur en el desempefio academico de la asignatura de
matematica, en los estudiantes de quinto grado de educacién general basica, de la unidad
educativa Victoria Vascones Cui, de la ciudad de Latacunga”. el cual tuvo como objetivo general
Determinar el aporte del método Singapur en el desempefio académico de la asignatura de
Matematica. La metodologia que orientd el desarrollo de este estudio fue mixta. utilizando la
técnica de la encuesta y el instrumento cuestionario que para la recoleccion de la informacion.

Para el desarrollo de la presente investigacion por el tamafio de la poblacion se realizo el
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muestreo al azar con los estudiantes de quinto grado de Educacion General Béasica de la Unidad

Educativa Victoria Vasconez Cuvi y se trabajo con 60 estudiantes y 6 docentes.

Como resultado de esta investigacion, se encontro que los docentes conocen y aplican el
método Singapur en la ensefianza de matematicas, lo cual facilita el aprendizaje de los
estudiantes y mejora su rendimiento escolar. En cuanto al desempefio academico, las
calificaciones estuvieron en un rango de 7 a 10, lo que indica que los alumnos alcanzaron los
conocimientos requeridos. Para concluir, la revision bibliografica permitio obtener informacion
relevante para el estudio. El desempefio académico es el resultado del proceso de ensefianza-
aprendizaje guiado por el docente en el aula. Para efecto de esta investigacion se toma en cuenta
las pautas metodoldgicas para que los docentes conozcan de forma constante en el método
debido a su efectividad y a los buenos resultados que ha demostrado en las instituciones en las
que se ha implementado.

Asimismo, siguiendo en el &mbito internacional se encontrd el antecedente de Navarrete
y Quilo (2022) realizado en Guayas-Ecuador, llamado “El método Singapur como estrategia
pedagdgica para resolver problemas en el &mbito relaciones l6gico matematico en los nifios y
nifias de 4 a 5 afos en la escuela particular de educacion basica “Luis Vernaza”. Como objetivo
general busco desarrollar estrategias pedagdgicas, para el desarrollo del pensamiento l6gico
matematico mediante la aplicacion del método Singapur en nifios de 4 a 5 afios en la Escuela
Particular de Educacién Basica Luis Vernaza, canton coronel Marcelino Mariduefia, Guayas-
Ecuador, 2022; El tipo de investigacion que se uso es el cualitativo. La técnica utilizada fue la
entrevista. La poblacion utilizada en la investigacion es finita que se enfoca en los estudiantes de
4 a5 afios de la Escuela de Educacion Bésica Luis Vernaza perteneciente al Canton Marcelino

Mariduefia.

Para llevar a cabo el proyecto, se realizaron entrevistas abiertas a la directora y a los
docentes, a partir de las cuales se pudo constatar como resultado que el objetivo de la ensefianza
es que los estudiantes adquieran conocimientos que les permitan desarrollar habilidades y
competencias Utiles en su vida cotidiana. Como conclusion, es esencial que los docentes empleen
herramientas y estrategias innovadoras para facilitar el aprendizaje de los nifios, especialmente
en las edades tempranas. Como aporte principal extraido de la investigacion antes vista, se refleja

la utilizacion del método Singapur como instrumento fundamental para complementar el
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aprendizaje de los nifios a edad temprana, Por lo tanto, resulta esencial tener en cuenta que la
implementacion de este método no solo permite al docente llevar a cabo un proceso de
ensefianza motivador y préctico, sino que también permite que el nifio aprenda primero a través
de elementos manipulativos y concretos para representar posteriormente problemas cotidianos

con elementos préacticos.

Asimismo, siguiendo el &mbito internacional Huayapa (2021) presentd un trabajo en
Lima-Peru, nombrado “Avances en la produccion cientifica del método Singapur para el
aprendizaje matematico en primaria en los paises miembros de la alianza del pacifico 2015 —
2019”. Como objetivo busca Analizar los avances en la produccion cientifica del metodo
Singapur para el aprendizaje matematico en primaria en los paises miembros de la Alianza del
Pacifico en los afios 2015 —2019. Esta investigacion se desarrollo por medio del enfoque tipo
cualitativo, ya que se bas6 en una busqueda bibliogréfica y una revision de la literatura sobre la
problemaética identificada; ademas, el tipo de estudio fue estado del arte. Los instrumentos que se

utilizaron para registrar y analizar fueron dos matrices o fichas.

Como consecuencia del analisis de la investigacion anterior, se obtiene que casi todas las
experiencias reportaron grados significativos de mejoras en los aprendizajes matematicos
evaluados para el grupo que se vio influenciado por la ensefianza con el método Singapur;
obteniéndose, en algunos casos, logros muy alentadores. Ademas, los datos obtenidos han sido
respaldados por un proceso de confiabilidad de los instrumentos utilizados los cuales pudieron
comprobar sus hipotesis, que afirmaban que el método Singapur era efectivo en mejorar los
aprendizajes matematicos en los estudiantes del nivel primario. Para concluir, es importante que,
para mejorar las investigaciones, estén contextualizadas segun la zona en la que se llevan a cabo,
por consiguiente, es necesario asegurarse de que los instrumentos utilizados sean adecuados para
el contexto en el que se aplican. Finalmente, se tomo en cuenta el tipo de instrumentos
implementados en el momento de evaluar la ensefianza de las matematicas a través de método

Singapur, cuya finalidad es la efectividad en la aplicacion de dicho método.

Al mismo tiempo, cabe acotar de igual forma la tesis de Torre (2020) implementada en
Espafia-Bilbao; titulada “Aplicacion del método Singapur para facilitar la resolucion de
problemas en primaria”. El objetivo de este trabajo era evaluar la mejora de la competencia de

resolucion de problemas en nifios de Primaria a partir de la implementaciéon de un médulo
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propuesto especificamente y basado en Singapur. La investigacion se ha realizado con una
metodologia tanto cualitativa, como cuantitativa y la técnica usada fue la entrevista. Las
poblaciones de esta investigacion fueron los alumnos de primero de primaria del colegio de San
Pelayo (Ermua). Se trata de un solo grupo formado por 27 alumnos, de los cuales 20 son nifios y

7 nifas.

El andlisis procedente de la investigacion anterior, brinda como resultado que en la
resolucion de problemas el alumnado se apoyo en los bloques multibase para realizar la tarea con
mayor seguridad. Después de analizar los resultados, se concluyd que es necesario trabajar mas
en profundidad el bloque de problemas y utilizar un método que permita llegar a todos los
estudiantes, ya que se ha observado una gran diferencia en el rendimiento de los mismos. De esta
investigacion se tomo en cuenta el uso de material manipulativo de bloques multibase, debido a
que es importante para facilitar el aprendizaje al partir de lo concreto y llegar a lo abstracto, en
linea con el enfoque CPA del Método Singapur. Asimismo, se toma como referencia los espacios
para la manipulacion y experimentacion, fomentando el aprendizaje mediante el descubrimiento

y el trabajo autbnomo.

Por su parte, Garcia y Hernandez realizaron un estudio en Azogues-Ecuador (2019)
llamada “El Método Singapur para el desarrollo de competencias en la resolucién de problemas
matematicos con numeros fraccionarios” el cual tuvo como objetivo general implementar una
estrategia didactica para el desarrollo de competencias en la resolucién de problemas
matematicos relacionados con las fracciones en estudiantes de 7° afio de EGB de la Unidad
Educativa “Tres de noviembre”, mediante el empleo del método Singapur. La metodologia
utilizada en esta investigacion fue de tipo cualitativo-cuantitativo porque combina el empleo de
técnicas e instrumentos propios de ambos enfoques. se desarroll6 en la Unidad Educativa “Tres
de Noviembre” ubicada en la ciudad de Cuenca. El grupo de estudio seleccionado para esta
investigacion esta conformado por 34 estudiantes del 7° afio de EGB paralelo “C”, 22 mujeres y

12 varones, entre 10 y 12 afios de edad.

Como resultado, se pudo comprobar que la aplicacion de técnicas en la ensefianza ayudo
a los estudiantes a avanzar en el desarrollo de sus habilidades. Gracias a las actividades
realizadas en la estrategia didactica, los estudiantes lograron resolver problemas con fracciones

mediante sumas, restas y multiplicaciones, ademas de interpretar la solucion dentro del contexto



13

del problema planteado. La conclusion de la investigacion, hace énfasis en que los docentes
deben estar al tanto de la implementacion de nuevas herramientas, técnicas y metodologias que
les permitan ofrecer una educacion mas efectiva y atractiva. El principal aporte de esta
investigacion, resalta en la importancia que tiene para los docentes conocer y aplicar nuevas
estrategias para el fortalecimiento de la matematica en la educacién primaria teniendo en cuenta

el modelo del método Singapur.

De igual manera se consulto el trabajo realizado por Jurez y Aguilar (2018) en Puebla-
México, denominado “El método Singapur, propuesta para mejorar el aprendizaje de las
matematicas en primaria”. EI objetivo general consistio en implementar el método Singapur
como estrategia didactica para mejorar el aprendizaje de las matematicas con los nifios de
segundo grado educacion primaria. La metodologia empleada fue cuantitativa- cualitativa y su
técnica usada en lo cuantitativo fue pre-test y pos-test y en lo cualitativo observacion
participante. La poblacion o muestra de alumnos se conformd por treinta y un alumnos que
cursaban el segundo grado de educacion primaria en la escuela “6 de enero de 19157, en la
ciudad de Puebla de Zaragoza, los nifios oscilaban entre los siete y ocho afios de edad, de los

cuales trece fueron nifias y dieciocho nifios.

Como resultado se puede afirmar que, el método Singapur permitio a los nifios resolver
problemas matematicos siguiendo una serie de pasos los cuales propiciaban llegar a la solucién
del problema. Se cree que, si se utiliza esta estrategia desde el comienzo del ciclo escolar, se
podrian obtener mejores resultados en matematicas. Es recomendable emplear el método
Singapur de manera gradual, comenzando con problemas sencillos y avanzando hacia situaciones
mas complejas que incluyen informacion grafica. Asimismo, se aconseja la evaluacion de cada
problema mediante herramientas como rabricas, con la finalidad de analizar el proceso de
resolucion de problemas en cada fase del método. El aporte que se toma del estudio antes
descrito es en la orientacién metodoldgica para disefiar las acciones que permitan a los nifios

resolver problemas matematicos siguiendo una serie de pasos que propicien llegar.

Nacionales

En segundo lugar, a nivel nacional se puede considerar el trabajo elaborado por Otélora y

Loaiza (2021) realizado en Sincelejo titulada “El método Singapur como estrategia para el
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desarrollo del pensamiento l6gico matematico”. Como objetivo general busca fortalecer el
pensamiento 16gico matematico a travées de la implementacion de una estrategia didactica basada
en el método Singapur; esta investigacion cuenta con una metodologia de carécter cualitativo. La
técnica e instrumentos aplicada en esta investigacion fue la entrevista. En cuanto a la poblacién
este trabajo de investigacion, su comunidad objeto de estudio son los estudiantes del grado
tercero de primaria de la sede principal de la Institucion Educativa Rural Campo Hermoso del
municipio de San Vicente del Caguan, conformado por 26 estudiantes, quienes se convierten en
participantes, entre ellos 15 mujeres y 11 hombres, con edades entre los 8 y los 10 afios, el

desarrollo de la actividad de aprendizaje se realiza en 6 blogues de 2 horas clases.

Por su parte, tiene en cuenta como aporte del anterior estudio, que este método de
ensefianza busca fomentar el dialogo no solo entre el profesor y el alumno, sino también entre los
propios alumnos (a través de la cooperacion y el trabajo en equipo) y entre el alumno y su propio
pensamiento. En este enfoque pedagdgico, se fomenta la expresidn de pensamientos y
sentimientos del nifio, asi como la escucha y consideracion de los de sus compafieros, lo que

propicia un aprendizaje méas colaborativo y enriquecedor.

Por consiguiente, Guadrén y Sandoval (2021) quienes realizaron su investigacion en
Cartagena- Colombia titulada “Fortalecimiento de la comprension lectora en la resolucién de
problemas matematicos utilizando el modelo Singapur apoyado de actividades interactivas
desarrolladas en la herramienta Scratch en Grado 3”. Como objetivo general se busco fortalecer
la resolucién de problemas utilizando como base la comprensién lectora y el modelo mediante
actividades interactivas en la herramienta virtual. La presente investigacion es de cohorte mixta e
implementa una técnica de recoleccion que permite tomar registros sobre el proceso que se
realizo en los estudiantes. Esta propuesta va dirigida a 29 estudiantes, los cuales 14 son nifios y
15 son nifias. Segun datos obtenidos en la ficha de caracterizacién y a la conformacion de un
grupo de WhatsApp, se evidencia que el 58 % de la poblacién cuenta con las herramientas
necesarias para trabajar desde la virtualidad.

Teniendo en cuenta los resultados, la herramienta Scratch no solo mejoro la comprension
lectora en la resolucion de problemas matematicos, sino que también dejé un cambio de actitud
en los estudiantes hacia su proceso de aprendizaje. Por su parte, el docente adquiere la

implementacion de métodos innovadores como las TIC las cuales son herramientas que ofrecen
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una gran cantidad de beneficios y ventajas para el proceso de aprendizaje. Teniendo en cuenta el
estudio anterior se realizd de este la toma de estrategias para la organizacion de esta tesis, en esta
investigacion se logra adquirir la importancia de la combinacion del modelo Singapur con las
TIC, en este caso la herramienta Scratch, la cual no solo permitio fortalecer la comprension
lectora en la resolucion de problemas matematicos, sino que, abrié camino a un cambio

actitudinal en los estudiantes hacia su aprendizaje.

Siguiendo el contexto nacional se evidencia el trabajo de investigacion realizado por
Herrera (2020) en la ciudad de Quinchia -Risaralda, titulado “Las TIC articuladas al método
Singapur para el desarrollo de habilidades investigativas en la resolucion de problemas con
nameros naturales”. Como objetivo general buscan desarrollar habilidades para la resolucion de
problemas con nimeros naturales, a través de las TIC y el método Singapur. El enfoque de esta
investigacién accion es mixto, una parte cualitativa en el diagnostico y descripcion de los
estudiantes y la otra cuantitativa en la manipulacion de datos numéricos, pruebas y resultados.
Los instrumentos de recoleccidn de informacidn, se describen a continuacion: pretest, como
prueba diagnostica; y e hace la planeacion de la fase de implementacidn y se decide desarrollar 4
trabajos de campo con un cierto nimero de actividades, basados en 2 de los cinco pensamientos
matematicos estipulados por el MEN. Este ejercicio investigativo esta orientado a estudiantes de

grado quinto (5A) y (5B) y su poblacion total son 50 estudiantes.

Segun los resultados de la investigacion, el método permiti6 que los estudiantes
desarrollaran habilidades para pensar criticamente, modelar y resolver problemas reales o
ficticios relacionados con las matematicas en la vida cotidiana de manera efectiva. Para concluir,
es fundamental categorizar los temas de matematicas en funcién de los niveles de razonamiento
y desarrollo cognitivo de cada grado. Esta categorizacidn permite tener un mayor control sobre el
aprendizaje de cada estudiante y, en caso de que presente alguna debilidad, poder identificar en
qué categoria se encuentra y trabajar en solucionarla de manera individualizada. Basado en dicha
investigacion se toma como aporte, la aplicacion adecuada del enfoque CPA del método
Singapur, gracias a la implementacion de este enfoque, los estudiantes pueden desarrollar
habilidades en la modelacién y relacién de variables, lo que les alcanzara niveles avanzados de

analisis, razonamiento y operatividad matematica.
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Asimismo, la investigacion de Ramirez (2020) realizada en Granada-Meta. llamada
“Implementacion de una estrategia didactica con el método Concreto Pictérico Abstracto (CPA)
para el mejoramiento del aprendizaje de la matematica en el grado tercero de la I.E. Ovidio
Decroly del municipio del Castillo-Meta, Colombia”. Como objetivo buscé implementar una
estrategia didactica utilizando el enfoque CPA en los estudiantes; tuvo una metodologia mixta de
tipo descriptivo dado que dentro de los resultados se obtienen elementos cuantitativos y
cualitativos; y las técnicas e instrumentos utilizados en esta investigacion fueron el diario de
campo Yy el cuestionario. El nivel seleccionado para la investigacion corresponde al de Grado
Tercero, conformado por dos grupos 1y 2 de la I.E debido a que estos estudiantes se enfrentan a

la Prueba Saber, aplicada por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN),

El uso de materiales manipulables en la resolucion de problemas contextualizados mejord
significativamente el proceso de ensefianza y aprendizaje, haciéndolo mas atractivo y divertido
para los estudiantes. Sin embargo, al evaluar las estrategias utilizadas en el aula, se concluye que
no existe una correlacion entre el conocimiento disciplinar, los enfoques didacticos y los recursos
empleados, lo que hace que la clase sea monétona y aburrida, lo que dificulta el cumplimiento de
los objetivos propuestos y afecta a muchos estudiantes en su proceso de aprendizaje. Como toma
de aporte para esta investigacion, esta en presentar los efectos del uso de material concreto y
tangible en el desempefio académico de los estudiantes, a fin de reforzar y aplicar las estrategias

pedagdgicas y didacticas propuestas por los docentes para el beneficio de los alumnos.

Siguiendo el orden de antecedentes en el &ambito nacional se encuentra la investigacién de
Gutiérrez y otros (2019) hecha en Barranquilla titulada “Método Singapur para el desarrollo del
pensamiento matematico en la basica primaria: un reto para los docentes”. Su objetivo general
fue desarrollar el pensamiento matematico de los estudiantes de bésica primaria a través del uso
del método Singapur en las estrategias utilizadas por el docente., la investigacion se desarrolla
bajo la metodologia cualitativa. Las técnicas a utilizar en esta investigacion son: la observacion,
la entrevista y el grupo. De acuerdo a los objetivos de la investigacion la poblacion corresponde
a los actores encargados de facilitar el proceso de ensefianza, quiénes permitiran que el Método

Singapur dé los resultados esperados.

Durante la implementacion del método, se pudo observar una mejora en el proceso de

ensefianza de las matematicas, asi como una progresion didactica que partia de lo concreto y
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avanzaba hacia lo pictdrico, lo que permitia a los estudiantes abstraer conceptos matematicos de

manera efectiva. Es fundamental destacar la importancia del rol del docente al buscar estrategias
que fomenten el aprendizaje de los estudiantes. Ahora bien, el aporte tomado del estudio anterior
en el que se destacd que el método Singapur ofrece diversas herramientas para desarrollar las

habilidades de pensamiento l6gico matematico de los nifios a partir de situaciones cotidianas.
Regionales y locales

Enfocandose asi en la investigacion local se constata a Meneses (2018) realizada en
Bucaramanga, titulado “El método Singapur como estrategia didactica para el fortalecimiento de
la competencia de resolucion de problemas aditivos, en estudiantes de segundo y tercer grado de
basica primaria de la Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento Cucuta”. Como
objetivo general busco fortalecer la competencia de resolucion de problemas aditivos. Este
trabajo de investigacion se realiz6 basado en técnicas como la observacion participante con el
objeto de recolectar la informacidn pertinente con el grupo de enfoque mediante el diario de
campo. El tipo de enfoque de investigacion fue cualitativo e igualmente se emplearon otras
técnicas como entrevistas, analisis-diagnosticos para conocer las condiciones actuales de los
estudiantes y determinar cuales son sus mayores dificultades. El presente trabajo de
investigacion accion se llevara a cabo con una poblacién que corresponde a los estudiantes de los

grados segundo y tercero de primaria, con 16 y 42 estudiantes cada grupo.

Los resultados muestran que tanto los estudiantes de segundo como de tercer grado tienen
mas dificultades para responder correctamente a preguntas abiertas con respuestas cortas en
comparacion con preguntas cerradas de opcion multiple. Esto se debe a que las preguntas
abiertas requieren una mayor comprension, lo que puede dificultar a los estudiantes entender lo
que se les esta pidiendo y qué operacion deben realizar para resolverlo. Con base a esto se
concluye que es importante que, se tenga en cuenta el nivel de comprension en los distintos tipos
de problemas planteados en los textos, ya que, sin ello el estudiante no podra encontrar la
solucion al problema matematico planteado. El aporte que se toma del estudio antes descrito, es
el uso y la aplicacion de las diferentes actividades basadas en el método Singapur las cuales
fueron significativas en cuanto a que influyeron en la disposicion de los estudiantes ante la
resolucion de problemas aditivos, ademas de que genero en ellos sentimientos de alegria,

tolerancia y respeto.
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Base Teoricas

Para la creacion y aplicacion del presente trabajo de investigacion, fue imprescindible
hacer una recoleccion y un andlisis de informacion tedrica, con la finalidad de que este estudio
obtuviera un respaldo tedricamente concreto para la implementacion de la estrategia propuesta.
Es necesario fortalecer y conceptualizar la investigacion desde lo teorico, para que en la

aplicacion de la préactica se refleje el proceso.

Meétodo Singapur

Como primera parte, Delgado, Mayta & Alfaro (2018:22) definen que el método
Singapur es una aplicacion de pedagogia de matemaética que se construye sobre la base de la
investigacion. Este método no se orienta en la memorizacién, la ensefianza de procedimientos o
la aplicacion de formulas Esta metodologia se centra basicamente en el aprendizaje, la cual tiene
como objetivo de cambiar la manera tradicional de ensefiar matematicas para fomentar la
implicacion del estudiante en su propia educacion. Dicho método se basa en principios
pedagdgicos que buscan propiciar el aprendizaje a partir de la experimentacién y la

participacion, partiendo de lo concreto hasta llegar al conocimiento de lo abstracto.

Segun Panca (2017:21) Yeap Ban Har, hace referencia a que el método Singapur es un
sincretismo de visiones de Psicologia Cognitiva y Didacticas que tienen ya historia, podriamos
decir que es una mixtura de elementos relevantes y probos en estas materias. Este método se basa
en la resolucion de problemas y se apoya en modelos visuales, material concreto y abundante
ejercitacion. Fomenta la comprension profunda de los conceptos, el pensamiento logico y la

creatividad matematica en contraste con la aplicacion de formulas sin sentido.

El marco curricular del Método Singapur, se sustenta en tres ideas fundamentales. La
primera de ellas es el enfoque concreto, pictorico y abstracto (CPA) que postula que el
aprendizaje de las matematicas debe ir progresivamente desde lo méas concreto, pasando por lo
pictorico, hasta llegar a lo abstracto de las matematicas. Es visualizar los problemas matematicos
mediante el uso de diagramas, graficos e imagenes estimulando a los estudiantes a resolver estos
problemas con bloques, fichas y ejercicios paso a paso hasta que la matematica se hace mas

amable que simples nimeros escritos en una pizarra.
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Segun Yeap Ban Har (2010:99) el método Singapur se enfoca en ensefiar a los nifios a
través de la manipulacion de objetos concretos, como cubitos, para que puedan entender mejor
los conceptos matematicos. Por ejemplo, en lugar de utilizar monedas para resolver problemas,
se utilizan cubitos que representan su valor. De esta manera, los nifios pueden crear una relacion

pictorica de los conceptos y luego pasar a un nivel simbolico.

La segunda idea es el curriculo en espiral, que plantea que, en el proceso educativo, debe
haber varias oportunidades para aprender algo, pero sin repeticion de la tarea matematica. Los
contenidos se van presentando gradualmente, para que el estudiante adquiera el concepto
matematico, cuando esté preparado cognitivamente para hacerlo.

La tercera idea presente en el marco curricular del Método Singapur es la variacion
sistémica. Se trata de presentar al estudiante una variedad de formas para aprender un concepto
matematico. No se trata de memorizar férmulas para resolver un problema, sino mas bien de que

el estudiante sea quien elige la manera mas adecuada (para él) de buscar la solucion.

El Método Singapur va mas alla de una comprension instrumental de las matematicas, de
la mecanica para resolver un algoritmo. La metodologia busca que los estudiantes, al interiorizar
los conceptos matematicos, sean capaces de extrapolarlos mas alla de la sala de clases,
asociandolos a situaciones cotidianas y en diferentes labores, que no sélo tengan relacion con el
quehacer escolar. Esta es la tematica central presente en los postulados de los tres autores

mencionados en los apartados anteriores.

El método fomenta la capacidad de los nifios de visualizar para ver un problema de
matematicas de forma facil y, por tanto, promueve la habilidad de generar estrategias mentales,
lo que ayuda a los estudiantes a convertirse en pensadores flexibles, capaces de escoger la mejor
estrategia aplicable a una situacion de calculo. (citado conferencia Santiago de Chile, Yeap Ban
Har, (2010:99).

Fundamentos del método Singapur

El método Singapur, se basa principalmente en las teorias de Bruner, Dienes y Skemp:
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En primer lugar, Calderon (2014:28) hace referencia a Bruner que desarrolla cuatro ejes
fundamentales en su investigacion, el primero es el papel de la estructura en el aprendizaje, esto
entendiendo que los aprendizajes deben ser interdisciplinarios, no dados de forma aislada, sino
que, un saber adquirido me permita la comprension de otros en el futuro; el segundo, tiene que
ver con la disposicion a aprender, para ello, se debe considerar ir de lo mas fundamental (de
forma ladica), hasta lograr claridad de los conceptos, para ir avanzado a lo mas complejo; el
tercero es la naturaleza de la intuicion, permitir que el estudiante aporte sus ideas, explore,
plantee ideas, y formule sus propias conclusiones a partir de los temas planteados en el aula; por
altimo, el deseo de aprender y cdmo estimularlo, buscar estrategias que hagan del proceso de

aprendizaje mas ameno y de mejor comprension.

En segundo lugar, segin Dienes (1969:5) se hace necesario educar a los nifios en la
comprension de la matematica y sus aplicaciones, es decir, involucrar a los nifios con las
matematicas desde su formacion inicial, creando lo que ¢l denomina una ‘cultura matematica’,
esto a través de juegos y de forma ludica, de modo que ellos respondan sus propias preguntas,
trabajando en grupo, estimulandolos con sonrisas, de forma que se mantengan alegres y
animados; ademas, plantea la importancia de que el proceso de aprendizaje se dé a partir de una
discusion de los estudiantes, donde cada uno pueda expresar sus ideas e ir construyendo
conceptos. Dienes asegura que el uso de material concreto, permite que el nifio plantee su propia
forma de resolver el problema que se plantea, y recalca que este material, debe estar al alcance

de los estudiantes y debidamente organizado.

En tercer lugar, Skemp (1976:20), por su parte, propone el concepto de "aprendizaje”, el
cual se centra en la construccion inteligente de conceptos que permiten responder a diversas
preguntas a lo largo de nuestra vida. Segun este autor, los conceptos son mas faciles de transmitir
a través de ejemplos y para comprender conceptos mas complejos es necesario que los conceptos
basicos ya esten formados en la mente del estudiante. Por lo tanto, la idea es construir la

definicion a través de ejemplos y la exploracion de conocimientos previos.

En este caso especifico, se obtuvo una estrategia didactica basada en el Método Singapur,
que involucré el disefio e implementacion de una unidad didactica. Se emplearon diferentes

recursos didacticos, cuentos como material concreto, pictorico y simbélico, para presentar
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diversos problemas aditivos. El objetivo de esta estrategia fue facilitar la construccion de
conceptos matematicos, partiendo de los conocimientos previos de los estudiantes. Ademas, se
utilizaron actividades ludicas y de lluvia de ideas para avanzar gradualmente desde un nivel de
complejidad bajo a uno més alto. Con esta estrategia se busco motivar e interesar a los

estudiantes en cada actividad realizada.

Por otro lado, Calderdn (2014:272) dice que otro fundamento tedrico que sustenta el
método Singapur es la variacion sistémica de Zoltan Dienes, la cual, apoyandose sobre los
planteamientos teoricos de Piaget y Brunner, ha difundido una mirada de lo que es y lo que debe
ser la educacion matematica durante el tiempo. La teoria sugiere que las estructuras matematicas
deben ser ensefiadas desde los primeros grados utilizando diversas herramientas, como juegos,
materiales manipulativos, canciones y bailes. Las investigaciones de Bruner han demostrado que
las personas abordan los problemas de diferentes maneras, lo que significa que es importante
considerar tanto la estructura logica del contenido como la estrategia mental que cada persona
utiliza para aprender. Por lo tanto, Dienes ha formulado varios principios que deben ser

considerados en el proceso de ensefianza que se deben tener en cuenta:

Principios del método Singapur

La investigacion de Brunner (1960) sustenta que diferentes personas abordan un mismo
problema de diferentes maneras, lo que significa que para el aprendizaje es necesario considerar:
la estructura légica del contenido y las estrategias mentales que utiliza cada persona. De esta
forma, Dienes (1960:10) examina algunos principios que deben ser considerados en la ensefianza

de las matematicas tempranas:

Principio de constructividad: sostiene que el aprendizaje de las matematicas es una
actividad constructiva y persistente en la que el estudiante debe elaborar y construir sus propios
conceptos. En lugar de simplemente analizar y comprender los conceptos matematicos, el
estudiante debe construirlos activamente. Este enfoque se basa en la idea de que los estudiantes

aprenden mejor cuando son participantes activos en su propio proceso de aprendizaje.

Principio dinamico: establece que los estudiantes aprenden mejor cuando tienen

experiencias concretas y utilizan materiales y juegos adecuados para aprender. Este enfoque se
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basa en la idea de que los estudiantes aprenden mas eficazmente cuando estan involucrados en

actividades practicas y participan activamente en su propio proceso de aprendizaje.

Principio de variabilidad de perspectiva: establece que los estudiantes tienen diferentes
formas de percibir y aprender debido a su diversidad de materiales, formas perceptivas y
caracteristicas individuales. Cada estudiante es unico y aprende de manera diferente. Por lo tanto,
es importante que los educadores reconozcan estas diferencias y utilicen una variedad de

métodos y materiales para ensefiar a los estudiantes de manera efectiva.

Modelo CPA

“La metodologia de Singapur se apoya en la hipodtesis de Jerome Bruner para conseguir
un buen aprendizaje se debe obtener un conocimiento conceptual absoluto, los alumnos deben

ceder por tres procesos: concreto, pictorico, abstracto” (Hilaquita, 2018, p.15).

El Método Singapur se fundamenta en la hipétesis de Jerome Bruner que asegura que el
aprendizaje efectivo se logra a través de la adquisicion de un conocimiento conceptual completo.

Para ello, los alumnos deben pasar por tres etapas: concreta, pictdrica y abstracta.:

— '{C: 9=4+3+2

ConcreTo Pictérico ABsTRACTO

Figura 1. Ejemplo de aplicacion enfoque Concreto-Pictdrico-Abstracto

Concreto: Los estudiantes utilizan materiales concretos, reales, tangibles y cohesivos; objetos de
la vida cotidiana: bloques, marcadores, piezas, cubos, pelotas o cualquier otro objeto que motive

a los estudiantes.

Pictdrico: El estudiante debe ser guiado a construir relaciones entre cantidades o
representaciones graficas de procesos matematicos basicos: imagenes y dibujos que lo ayuden a

resolver problemas.

Abstracto: Relacionar estos procesos con los algoritmos y formulas de las matematicas mas

abstractas, utilizando simbolos para comprender los conceptos de estudio.
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Ensefianza por descubrimiento

En otras atribuciones de Bruner al método de Singapur fue la teoria del descubrimiento.
Los estudiantes deben instruirse de forma independiente, explorando concepciones, relaciones y
procesos por su propia cuenta. Los profesores asumen la responsabilidad de entusiasmarlos
organizando circunstancias problematicas para motivarlos. En este método no importan los
antecedentes y datos determinados, sino que se busca un aprendizaje ordinario. Segun Jotadelo
(2018:26) Bruner considera que se puede conseguir el razonamiento inductivo, en si ir de lo
particular para acercarse a lo general, trasladando lo estudiado a través de asociaciones.

Entendimiento instrumental y concepcién

Richard Skemp (1976:20) hace relevancia a dos tipos elementales de compresion para
aprender matematicas. Por un lado, esta la comprension conceptual, como la capacidad de
interpretar el conocimiento para resolver un problema saber como realizarlo. En este tipo cada
estudiante crea sus propias estrategias, no se delimitan a un solo método de aplicacion ya que
varios métodos pueden ser valiosos, captando asi los conceptos existentes. La comprension de
herramientas, por otro lado, es la cualidad de resolver un problema matematico segun lo
estipulado por Tapia & Murillo, (2019:19).

Estandares Béasicos de Competencias (EBC) Segin MEN (2006:9), los estandares basicos de
competencias son un conjunto de criterios que fundamentan lo que se espera que todo nifio, nifia
y joven sepa y sea capaz de hacer al finalizar su paso por el sistema educativo. La evaluacion,
tanto interna como externa, es la herramienta principal para medir el nivel de calidad alcanzado

en relacion con estos estandares.

Los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas seleccionan algunos de los
niveles de avance en el desarrollo de las competencias asociadas con los cinco tipos de

pensamiento matematico: numerico, espacial, métrico, aleatorio y variacion.

Los estandares se distribuyen en cinco conjuntos de grados (primero a tercero, cuarto a
quinto, sexto a séptimo, octavo a noveno y décimo a undécimo) para dar mayor flexibilidad a la
distribucion de las actividades dentro del tiempo escolar y para apoyar al docente en la
organizacion de ambientes y situaciones de aprendizaje significativo y comprensivo que

estimulen a los estudiantes a superar a lo largo de dichos grados los niveles de competencia
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respectivos y, ojala, a ir mucho mas alla de lo especificado en los estdndares de ese conjunto de

grados.

Estandares Basicos de Competencias de Matematicas de Primero a Tercero. Al finalizar
primer grado tercero el estudiante debera alcanzar los siguientes estandares para los tipos de
pensamiento matematico que se relacionan con la resolucién de problemas aditivos y

sustraccion:

- Pensamiento numérico y sistemas numéricos:

- Resuelvo y formulo problemas en situaciones aditivas de composicion y de transformacion.
- Resuelvo y formulo problemas en situaciones de variacion proporcional.

- Uso diversas estrategias de calculo (especialmente calculo mental) y de estimacion para

resolver problemas en situaciones aditivas y multiplicativas.
- Pensamiento métrico y sistemas de medidas

- Realizo estimaciones de medidas requeridas en la resolucion de problemas relativos

particularmente a la vida social, econémica y de las ciencias.
- Reconozco el uso de las magnitudes y sus unidades de medida en situaciones aditivas.

En relacion a lo expuesto anteriormente, las autoras desean que en el desarrollo de esta
investigacion se tenga en cuenta lo establecido por el Ministerio de Educacion en relacion a los
estandares basicos de competencias. Estos son considerados como un parametro para definir lo
que todo nifio, nifia y joven debe saber y ser capaz de hacer para alcanzar el nivel de calidad
esperado en su proceso educativo. La evaluacion, tanto interna como externa, es el principal
instrumento para determinar qué tan cerca o lejos esta alcanzar los mismos En este sentido, son
fundamentales para esta investigacion, ya que permitiran a las autoras clasificar si la metodologia

implementada cumple con estas normas previamente establecidos.

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) Los derechos basicos de aprendizaje (DBA), segln
(MEN, 2016:2), son un conjunto de saberes y habilidades acerca de lo que cada estudiante debe

aprender al finalizar un grado, esto en concordancia con lo establecido en los estandares basicos
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de competencia (EBC) y los Lineamientos Curriculares. Los DBA en el area de matematicas

para grado primero y segundo son:

Grado primero. Los derechos basicos de aprendizaje al finalizar el grado primero,

relacionados con la resolucion de problemas aditivos y de sustraccion son:

1. Identificar los usos de los nimeros (como codigo, cardinal, medida, ordinal) y las operaciones

(suma y resta) en contextos de juego, familiares, econémicos, entre otros.

2. Utilizar diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y resta) y resolver
problemas aditivos, Reconoce el signo igual como una equivalencia entre expresiones con sumas

y restas.

Grado Segundo. Los derechos basicos de aprendizaje al finalizar el grado segundo,

relacionados con la resolucion de problemas aditivos y de sustraccion son:

1. Interpreta, propone y resuelve problemas aditivos (de composicién, transformacion y relacion)
que involucren la cantidad en una coleccion, la medida de magnitudes (longitud, peso, capacidad

y duracién de eventos) y problemas multiplicativos sencillos.

2. Utiliza diferentes estrategias para calcular (agrupar, representar elementos en colecciones,

etc.) o estimar el resultado de una suma y resta, multiplicacion o reparto equitativo.

3. Compara y explica caracteristicas que se pueden medir, en el proceso de resolucion de

problemas relativos a longitud, superficie, velocidad, peso o duracién de los eventos, entre otros.

Marco Conceptual
Para Tafur citado en Moreno, (2017) “el marco conceptual es un conjunto de conceptos
que se exponen no como un glosario, sino como una redaccién tedrica que permite evidenciar los

términos claves dentro de la investigacion™ (parr. 2).
El aprendizaje

El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren o modifican habilidades,
destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la experiencia, la
instruccion, el razonamiento y la observacion. Este proceso puede ser analizado desde distintas

perspectivas, por lo que existen distintas teorias del aprendizaje.



26

El aprendizaje se define como:

... el proceso mediante el cual se origina o se modifica una actividad respondiendo
a una situacion siempre que los cambios no puedan ser atribuidos al crecimiento o al
estado temporal del organismo (como la fatiga o bajo el efecto de las drogas). (Hilgard,
1996, p.56).

Segln un informe de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos
(OCDE), el aprendizaje es un proceso continuo que tiene lugar a lo largo de la vida de un
individuo. Este enfatiza que el aprendizaje no se limita a la educacion formal, sino que también
puede ocurrir a través de la experiencia laboral, las interacciones sociales y los intereses
personales. Sugiere ademas que el aprendizaje es esencial para que las personas se adapten a un
mundo en constante cambio y sigan siendo competitivos en el mercado laboral. En primer lugar,
aprendizaje supone un cambio conductual o un cambio en la capacidad conductual. En segundo
lugar, dicho cambio debe ser perdurable en el tiempo. En tercer lugar, otro criterio fundamental
es que el aprendizaje ocurre a través de la practica o de otras formas de experiencia (p. €j.,
observando a otras personas)

En este mismo sentido, segiin Vaghela, Kesavadas & Bejoy (2010) la resonancia
magnética funcional (RMF) es una técnica de neuroimagen capaz de detectar los cambios
fisiolégicos ocurridos en el cerebro relacionados con procesos mentales, por ejemplo, durante la

ejecucion de una tarea.
Pensamiento I6gico-matematico

Inicialmente, Garnica (2014:6), explicé que el desarrollo del pensamiento l6gico
matematico permite que los preescolares construyan su propio conocimiento, para que los
estudiantes tengan un aprendizaje significativo, piensen de manera independiente sin temor a

equivocarse, porgue los nifios aprenden de los errores.

El desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en los nifios les permite ser mas
creativos, originales y curiosos, fomentando su espiritu investigador. Al ser naturalmente

curiosos, los nifios siempre estan en busca de respuestas y este tipo de pensamiento les permite
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alcanzar la verdad en diferentes grados de certeza, ya sea absoluta o relativa, en cuanto al

conocimiento.
Resolucion de problemas matematicos

Primeramente, Blanco (2014) menciona que mas que el libro de estudio se deberia
considerar una ensefianza basada en la resolucion de problemas. Incluso, menciona que la
importancia de los problemas en el aprendizaje de la Matematica rescata mas “el poder que el no
saber, el pensar y no el memorizar” (Blanco, 2014, p. 11). Ello, debido a que la resolucién de
problemas en el area de la Matematica permite desarrollar las capacidades de “analisis,

comprension, razonamiento y aplicacion” (Blanco, 2014, p. 11).

Segun Bados & Garcia (2014:2) un proceso cognitivo- afectivo-conductual mediante el
cual una persona intenta identificar o descubrir una solucion o respuesta de afrontamiento eficaz
para un problema particular. En este trabajo se aborda la resolucién de problemas teniendo en
cuenta las fases propuestas por Polya (1979) citado por Pifieiro, Pinto, & Diaz (2015:6), se
interesd en el proceso del descubrimiento, es decir, cdmo es que se derivan los resultados
matematicos. Advirtio que, para entender una teoria, se debe conocer como fue descubierta. Por
ello, su ensefianza enfatizaba en el proceso de descubrimiento ain méas que simplemente
desarrollar ejercicios apropiados. Para involucrar a sus estudiantes en la solucién de problemas,

generalizd su método en los siguientes cuatro pasos:
1. Entender el problema. 2. Configurar un plan 3. Ejecutar el plan 4. Mirar hacia atrés.
Tipos de problemas matematicos

En cuanto a tipos de problema, Pino y Godino (2015:95) afirma que los docentes de
matematicas deben tener un conocimiento amplio de los diversos tipos de problemas existentes
en esta disciplina. De esta manera, podra seleccionar los problemas mas adecuados para cada
estudiante, teniendo en cuenta sus habilidades y necesidades, lo que facilitara su aprendizaje de

manera significativa.
Por ello, (Pino, 2015, p. 190) clasifica los problemas en:

- Problemas con texto: a través del texto se informa todos los datos necesarios
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- Ejercicio: establecen algun algoritmo.

- Puzzle: pone a prueba la creatividad del estudiante y no siempre la solucion aparece mediante

una solucion matematica
- Prueba de una conjetura: intenta demostrar una proposicion

- Problemas de la vida real: establece la creacion de un modelo, aplicacion de instrucciones y

analisis en la realidad

- Situacidén problematica: Segun (Dotres, 2019) es la presencia de una situacion que, por su
complejidad para resolverla, necesita extrapolar conocimientos previos o valerse de reflexiones y
andlisis conceptuales para aplicar en la practica en diferentes areas de la vida cotidiana,

estudiantil, o cientifica.
- Situacién: establece nuevas relaciones a partir de la reflexion del estudiante
Los ocho pasos del método Singapur para resolver un problema

En el método Singapur se utilizan ocho pasos para resolver una situacion problematica,
con la guia de un maestro experto que acompafiara al estudiante hasta que este pueda tener la
capacidad de resolverlo sin apoyo. Los pasos tomados segun el manual del mismo método son

los siguientes:

-Problemas de lectura.

- Decidir y distinguir de qué se habla o de quién.

- Dibujar una barra de unidades.

-Volver a leer la pregunta oracion por oracion.
-Dibujar la cantidad que muestra el problema.
-Ejecutar las operaciones que corresponde
-Escribir la respuesta con sus respectivas unidades

Adicion y sustraccion
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La adicién es una operacion fundamental en las matematicas y se utiliza en una gran
variedad de situaciones. La adicion se utiliza para sumar cantidades, para contar objetos y para
calcular areas y volimenes. Ademas, la adicion es importante en la resolucién de problemas de
proporciones y porcentajes, asi como en la comprension de conceptos matematicos méas

avanzados, como el algebra y la geometria.

La sustraccion, por su parte, es una operacion que se utiliza para restar un nimero de
otro. La sustraccion es fundamental en la resolucion de problemas cotidianos, como calcular el
cambio después de hacer una compra o calcular el tiempo que lleva realizar una tarea. Ademas,
la sustraccion es importante en la resolucion de problemas matemaéticos méas avanzados, como la

geometria y el algebra.

Es importante destacar que la adicidn y la sustraccion son operaciones complementarias.
En muchas situaciones, se utilizan ambas operaciones en conjunto para resolver un problema.
Por ejemplo, al calcular el cambio después de hacer una compra, se utiliza la sustraccion para
restar el precio de los productos comprados al dinero entregado al cajero, y luego se utiliza la

adicién para sumar las monedas y billetes que componen el cambio.

En conclusién, la mejora y la sustraccion son dos operaciones fundamentales en las
matematicas que se ensefian desde las primeras etapas de la educacion. La adicion se utiliza para
sumar cantidades, contar objetos y calcular areas y volimenes, mientras que la sustraccion se
utiliza para restablecer un nimero de otro. Ambas son operaciones complementarias y se utilizan
en conjunto para resolver una gran variedad de problemas cotidianos y matematicos mas

avanzados.

Bases Legales
En este apartado se mencionan las leyes y decretos que respaldan legalmente la

investigacién en Colombia.

La Constitucion Politica de Colombia establece el derecho a la para todos los ciudadanos
y la Ley 115 de 1994 regula la organizacion de los establecimientos educativos publicos y
privados en el pais educacion, incluyendo la planificacion de las areas obligatorias y
fundamentales, con objetivos especificos relacionados con las matematicas. Estos objetivos estan

enfocados en el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica de los estudiantes, con el
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fin de fortalecer el avance cientifico y tecnolégico del pais y mejorar la calidad de vida de la
poblacion. Ademas, se promueve la participacion en la basqueda de soluciones a los problemas y

el progreso social y econémico de Colombia.

Dentro de la Ley 115 de 1994, en los objetivos generales de la Educacion Bésica se
establece la importancia de ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico de los
estudiantes para la interpretacion y solucién de problemas cotidianos, de la ciencia, la tecnologia
y la vida diaria. Ademas, en los objetivos especificos se contempla el desarrollo de los
conocimientos matematicos necesarios para manejar operaciones simples de célculo y
procedimientos l6gicos elementales en diferentes situaciones y resolver problemas que impliquen

estos conocimientos.

Por otro lado, el Decreto 1860 de 1994 se refiere a los Proyectos Pedag6gicos como una
actividad dentro del plan de estudios que tiene como objetivo ejercitar a los estudiantes en la
solucion de problemas cotidianos relacionados con su entorno social, cultural, cientifico y
tecnoldgico. Estos proyectos permiten mejorar los procesos internos y externos de la escuela y
estan enfocados en fortalecer la relacion entre los estudiantes y el Ministerio de Educacion

Nacional.

Colombia en la basqueda de mejorar la calidad educativa desarrolla planes y politicas, a
través del Ministerio de Educacion Nacional, este a su vez presenta proyectos en todas las areas
fundamentales del conocimiento especificamente en matematicas con el fin de alcanzar mejores
resultados en esta ella area. Entre estos estan los lineamientos planteados en el MEN (1998) que,
para el area de Matematicas, contiene los criterios para orientar el curriculo y enfoques para la

ensefianza Matematica y se organizan asi:

La primera categoria se refiere a los procesos generales que involucran el aprendizaje,
incluyendo el planteamiento y resolucion de problemas, la ejercitacion de procedimientos y el

analisis y razonamiento.

La segunda categoria se enfoca en los conocimientos basicos que son necesarios para
desarrollar el pensamiento matematico, como los sistemas numericos, geométricos, de medidas,

de datos, algebraicos y analiticos.
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La tercera categoria se refiere al contexto en el que el estudiante se encuentra, y es en este
ambiente donde surgen las matematicas de la vida diaria. Las situaciones que se presentan en la
cotidianidad del estudiante son una oportunidad para aplicar los conocimientos y habilidades
matematicas adquiridas en el aula de clase.

Asi mismo se establecieron los Estandares Basicos de Competencias (2006) que hacen
referencia a que: “Las matematicas son también el resultado acumulado y sucesivamente
reorganizado de la actividad de comunidades profesionales, resultado que se configura como un
cuerpo de conocimientos (definiciones, axiomas, teoremas) que estan légicamente estructurados

y justificados” (p.50).

Con el fin de llevar un seguimiento y coherencia entre los lineamientos y los estandares
fueron creados los DBA, V1 (2015) Y V2 (2016), que buscan sintetizar los contenidos que se
deben desarrollar en cada area del conocimiento y es una nueva oportunidad para el

mejoramiento de la educacion en Colombia.

Actualmente para la implementacion de los DBA se crean en el 2017 las Mallas
Curriculares de aprendizaje en las diferentes areas con el fin de seguir el camino hacia la
excelencia educativa en Colombia. En el area de matematicas lo que se espera en los estudiantes
de 3° es que avancen en la comprension y resolucién de problemas de suma, resta, multiplicacion

y division (con mayor énfasis en problemas multiplicativos).
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Propuesta

“Reflexionemos, construyamos e innovemos”

Presentacion

A propdsito de contribuir en el fortalecimiento del aprendizaje de las matematicas se
presenta una propuesta pedagogica basada en el método Singapur denominada “reflexionemos,
construyamos e innovemos” en el cual se plantea la utilizacién de mecanismos didacticos
innovadores y estrategias que rompen con el enfoque pedagdgico tradicional, para hacer que el
aprendizaje de las matematicas sea més efectivo y accesible para los estudiantes. El objetivo de
esta propuesta es realizar sesiones de aprendizaje que permitan desarrollar competencia de

resoluciones de problemas de adiccion y sustraccion en nifios de segundo grado.

Para llevar a cabo la misma, es importante tener claridad sobre la metodologia a utilizar
especificamente se aborda con el enfoque concreto, pictorico y abstracto (CPA), que se plantea
en las 4 actividades que se presenta en esta propuesta las cuales tendran 2 horas para su
ejecucion utilizando recursos materiales accesibles y acordes a la vida cotidiana del estudiante a
razén de hacer practico el proceso formativo y también den significado a las experiencias
expuestas. Ademas, busca promover una nueva vision del papel del docente, como alguien que
acompafia al estudiante, fomentando la armonia, confianza y valorando cada proceso educativo

individual.

Fundamentacion teérica de la propuesta

Para dar respaldo teérico y metodoldgico a la presente propuesta se describe los
fundamentos que permiten tener dominio conceptual para disefiar las diversas actividades que se
desarrollan a lo largo de las cuatro semanas y que permiten innovar en los espacios educativos

especificamente en el area de la matematica. Entre ellos encontramos:
Jerome Bruner- Enfoque C-P-A

El enfoque concreto, pictorico, abstracto (CPA) es un modelo de ensefianza de las
matematicas que busca desarrollar una comprension profunda y progresiva de los conceptos
matematicos. Este enfoque utiliza objetos fisicos para modelar problemas en la fase concreta,

seguido de la representacion visual en la fase pictérica y finalmente, el de simbolos matematicos
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en la fase abstracta. Este enfoque permite a los estudiantes construir su conocimiento de manera

tangible y gradual, facilitando su comprension y aplicacion de los conceptos matematicos.

ENFOQUE C-P-A

CONCRETO PICTORICO

4+1=5

. Y

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

APRENDIZAJE CONCEPTUAL APRENDIZAJE OPERATIVO

Curriculo en espiral

Segun Gonzales (2015) para garantizar una comprension profunda y significativa del
aprendizaje, el curriculo debe ser organizado de manera espiral, lo que implica que los mismos
contenidos son trabajados periddicamente. De esta manera, los estudiantes tienen la oportunidad
de volver a desarrollar las ideas principales y profundizar en su comprensién de forma continua.
Este enfoque no se basa en saturar al estudiante con conceptos, sino en asegurar que realmente

comprenda y entienda el material de manera progresiva y significativa.
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Curriculum en espiral de acuerdo AJ. Bruner

Simbodlica abstractos.

Icénica esquematicas:
mapas, cuadros.

Aprendizaje con materiales
concretos: nudos.

@ Etapa de
representacion
por la accién.

@ Etapa de
representacion.
Pensamiento
con simbolos.

@ Etapa de
representacion.
Aprendizaje de
diagramas.

En el curriculo de matematicas de Singapur se propone el desarrollo de habilidades
matematicas en la solucién de problemas, para lo cual se establecen cinco componentes:
conceptos, habilidades, actitudes, meta cognicidn y procesos, los que confluyen en la resolucion
de problemas matematicos. Todos ellos se encuentran interrelacionados para lograr un proceso
de aprendizaje significativo dentro de las aulas de clase de acuerdo con Mejia, Mendoza y Mier,

(2017:21). Se los describe a continuacion:

1. Conceptos: En la ensefianza de matematicas, es importante que los estudiantes no solo
memoricen los conceptos, sino que los comprendan y analicen. Para lograr esto, se les debe
proporcionar una variedad de experiencias que les ayuden a explorar y enfatizar en las ideas
matematicas en profundidad. De esta manera, se desarrollan habilidades y competencias

matematicas, al mismo tiempo que se fomenta el interés de los estudiantes en la materia.
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2. Habilidades: En el proceso de ensefianza y aprendizaje de matematicas, se espera que
los estudiantes participen activamente en la elaboracion de conceptos, teoremas y
demostraciones, asi como en la realizacion de procedimientos y la resolucién de ejercicios. Esto
implica que los estudiantes deben estar involucrados en la construccion de su propio
conocimiento matematico a través de la practica y la aplicacion de los conceptos aprendidos.
“Las habilidades matematicas incluyen habilidades de procedimiento para el calculo numérico,
manipulacion algebraica, visualizacion espacial, anélisis de datos, medicion, uso de herramientas

matematicas y estimacion” (Ministry of Education Singapore, 2007, p.7).

3. Procesos: Los cuales refieren a las habilidades de conocimiento implicados en la
adquisicion e implementacion de conocimiento. Estan incluidos elementos como “el
razonamiento, la comunicacion, las conexiones, las habilidades de pensamiento, la heuristica, la

aplicacion y el modelado” (Ministry of Education Singapore, 2007, p.7).

4. Actitudes: “Estan relacionadas con las creencias, motivaciones, apreciacion de los
estudiantes por el aprendizaje de las matematicas y la perseverancia en la solucion de un
problema” (Ministry of Education Singapore, 2007, p.9). La actitud de los estudiantes hacia las
matematicas esta influenciada por sus experiencias de aprendizaje. Si los estudiantes tienen
experiencias de aprendizaje divertido, significativo y relevante en matematicas, es mas probable
que desarrollen actitudes positivas hacia la materia. Por lo tanto, es importante que se preste
atencion al disefio de actividades de aprendizaje en matematicas para fomentar la confianza y el

aprecio de los estudiantes hacia la materia.

5. Meta-cognicion: En Singapur la ensefianza de la matematica se da a partir de
experiencias que permiten el desarrollo de la meta cognicién. Se logra monitorear los
pensamientos, asi como la autorregulacion del aprendizaje. “La meta-cognicién, o pensar sobre
el pensamiento, se refieren a la conciencia y la capacidad de controlar los procesos de
pensamiento, en particular a la seleccién y uso de las estrategias de resolucién de problemas”

(Ministry of Education Singapore, 2007, p.9).
Lev Vygotsky zona de desarrollo préoximo (ZDP)

El concepto de zona de desarrollo préximo (ZDP) fue propuesto por Lev Vygotsky

(1979). para explicar como se aprende y se desarrolla la inteligencia humana:
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La zona de desarrollo proximo se refiere a la diferencia entre el nivel de habilidades que
un estudiante ya puede manejar de manera independiente y el nivel de habilidades que puede
alcanzar con la ayuda de un adulto o compafiero mas capaz. Es decir, se trata de la brecha entre
lo que ya sabe hacer y lo que puede aprender con la guia o colaboracién de alguien mas

experimentado.

En este sentido, la zona de desarrollo proximo se refiere a la diferencia entre lo que un
estudiante puede hacer por si solo y lo que puede lograr con la ayuda de alguien mas
experimentado. En otras palabras, se trata de la colaboracion en tareas compartidas en cualquier
contexto con participantes que tienen diferentes habilidades. En este proceso, el habla humana
juega un papel importante como sistema de signos que regula los procesos mentales. La
interaccion social es esencial para el intercambio de informacidn y directivas, lo que permite la
asimilacion de nuevos significados y un sentido personal a través de la solucidn colaborativa de

una tarea de acuerdo con Newman, Griffin y Cole, (1991:5).

El profesor tiene una gran responsabilidad en el éxito o fracaso del aprendizaje,
especialmente en la creacion de oportunidades para la zona de desarrollo proximo y motivacion
del estudiante para aprovecharlas. La ZDP es el encuentro entre mentes con habilidades
diferentes que permite al estudiante desarrollarse cognitivamente al enfrentarse a tareas
desafiantes. Esta idea es compatible con las propuestas de Piaget, Ausubel y la psicologia
cognitiva del procesamiento de informacién en el &ambito pedagdgico.

Descripcion de las actividades

A continuacion, se presentan de manera detallada las acciones didacticas que se llevaran
a cabo para fortalecer el aprendizaje de las matematicas basadas en el método Singapur dirigida a
los estudiantes del grado segundo de la I. E. Esta propuesta se desarrollé a través de cuatros
sesiones, la cual cada una contara con el tiempo de dos horas para su implementacion; Cada
sesion se estructura en tres etapas distintas: en primer lugar, la fase inicial, que se encarga de
presentar el tema a tratar; en segundo lugar, la fase de desarrollo, que se enfoca en la
construccion de conceptos a través de situaciones planteadas; y finalmente, la fase de
consolidacion, donde se refuerzan los conceptos previamente construidos y se afianzan los

conocimientos adquiridos en la sesion.
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INSTITUTO TECNICO NACIONAL

DE COMERCIO

Area- Matematicas Grado | 2-01 Tiempo 2
asignatura horas
) Resuelvo y formulo problemas en situaciones aditivas de composicion y de
Estandar iy
transformacion.
Interpreta, propone y resuelve problemas aditivos (de composicion, transformacion y
Derechos

béasicos de aprendizaje

relacion) que involucren la cantidad en una coleccién, la medida de magnitudes (longitud, peso,

capacidad y duracidn de eventos) y problemas multiplicativos sencillos.

Evidencia de

aprendizaje

problemas cuya estructura puede sera+b=?,a+?=c,0?+b=c.

¢Describe y resuelve situaciones variadas con las operaciones de suma y resta en

Desempefio

resta.

Comprender y analizar la resolucion de problemas aplicando las operaciones de suma y

1. Fase inicial

Intencionalidad: Construir mediante visualizacidn de objetos concretos el concepto de adicion y sustraccion

Actividad 1: La tiendita

para fortalecer la comprensién de problemas matematicos.

Saludo: Para realizar el saludo se implementara una actividad Ilamada el “juego de los saludos” tomado de

https://www.youtube.com/watch?v=CmfeX035mWo

Actividad articuladora: Para introducir el concepto de resolucion de problemas con operaciones de sumay

resta, se tiene planteado desarrollar la siguiente actividad:
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- Como apertura de la actividad, se dividira el total de los estudiantes en tres grupos, el primer grupo se
Ilamara color azul, el segundo color amarillo y el tercero color rojo, para fomentar el aprendizaje
cooperativo a lo largo del desarrollo de las diferentes actividades.
- Posteriormente se les mostrara a los alumnos la tiendita planteada por las docentes, en la cual podran
evidenciar los distintos articulos y cada uno de sus precios, los cuales tendran la posibilidad de ir
comprar dandole solucion a cada uno de los problemas matematicos.
- Por grupo pasaran 5 estudiante al frente del tablero, los cuales deben elegir que articulo de la tienda
que van a comprar, después de esto solucionaran el problema con ayuda de su grupo vy si lo realizan
correctamente compraran el articulo para repartirlo a cada uno de los integrantes de este.
Problemas:

1. Maria compro 2 caramelos, 3 galletas ¢ cuanto dinero gasto Maria en su compra? Maria le entrega
a la sefiora de la tienda un billete de 20.000 mil pesos ¢Cuénto le sobro a Maria?

2. Paco tiene un billete de 50.000 mil pesos y 2 monedas de 500 pesos. Si compro 2 chitos en la
tienda, ¢Cuanto le sobra?

3. Juanito tiene 4 monedas de 200 pesos y un billete de 10.000 mil pesos. Si compro una 1 chupeta y
2 caramelos ¢ Cuanto dinero le sobra?

4. Lucia tiene 10.000 mil pesos y se quiere comprar 3 chitos, 2 galleta y 2 caramelos, ¢Cuéanto dinero
le falta a lucia?

5. Marcela quiere comprar en la tienda 3 masmelos, 2 chupetas, 2 galletas y 1 chito, su mama solo le
dio 70.000 mil pesos ¢cuanto dinero le llevara de vueltas marcela a su mama?

6. En colegio nacional de comercio se celebrara el dia del nifio, por este motivo la profesora Astrid
compraré en la tienda para sus alumnos los siguientes dulces 3 caramelos, 2 galletas, 2 chitos y 4 masmelos

¢si la profe Astrid solo llevaba 50.000 mil pesos cuanto dinero le sobro?
2. Fase de desarrollo
Posteriormente se realizara en grupo el analisis de la situacidn problema, para identificar la accion

que nos indica cual es la operacion que debemos realizar para solucionarlo.

Concreto
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Una de las estrategias del método Singapur es el uso de material concreto, en este caso se utilizara
caja registradora monedas didacticas y billetes didacticos para visualizar mejor el problema e identificar la

informacion conocida y desconocida del mismo para facilitar su comprension.

e Maria compro 2 caramelos, 3 galletas ¢cuanto dinero gasto Maria en su compra? Maria le entrega a la

sefiora de la tienda un billete de 20.000 mil pesos ¢Cuanto le sobro a Maria?

1. Utiliza las monedas did&cticas y billetes para representar la situacion problematica.
2. Para esclarecer el concepto de juntar y separar, llenamos la siguiente informacion que nos piden

el cuadro:
Caramelos Galletas
20.000 mil pesos
¢Cuanto le sobr6 a Maria?
Total
Discusion:

Maria quiere comprar en la tiendita unos dulces y tiene un billete de 20.000 para compra, que hizo Maria para
saber cuanto le cuesta los dulces que quiere compara.

¢ Qué se debe hacer para saber cuanto le cuesta cada dulce? ;Qué operacion se debe realizar?

A través de estas preguntas los nifios se irdn cuestionando, y de forma cooperativa llegaran a su propia

respuesta.

Seguidamente deberan realizar el célculo.

Pictérica
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Una de las estrategias del método Singapur es la representacién pictorica en este caso se usara la
tiendita donde veran en fisico los productos y los precios de cada uno de los articulos, por otro lado, también
podran observar la representacion del dinero didactico para visualizar mejor el problema:

UM C D U

Galletas Caramelos

Precio:
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Abstracto

Por ultimo, los estudiantes resolveran la situacion de una manera abstracta ubicando ambas cantidades
en la tabla de valor posicional, utilizando el algoritmo correspondiente (en este caso se usa la representacion
gréafica de las centenas, decenas y unidades). Ademas, el estudiante debe escribir en la linea donde aparece el

signo de interrogacion la operacion que se esta realizando.

?

W ——

?

Retroalimentacion: Después de que los nifios desarrollen los problemas realizaremos una lluvia de
ideas. Para ello socializaremos las siguientes preguntas:

¢Alguno ha escuchado la palabra adicién y sustraccion?
¢Saben que es la adicion y la sustraccion?
¢Con qué lo relacionan en su vida cotidiana?

¢ Como se cuando en un problema tengo que hacer una adicion y sustraccion?

3. Fase final

Para finalizar la intervencion se propondra el siguiente taller evaluativo el cual se realizard de manera
individual para reforzar lo aprendido.
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W
ol
4

i
a
x
g~
¥/
LF |
s
r

S MEm0d

Nombre:

Grada:
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e Rosa tiene 50 paletas en una bolsa y 30 masmelos en otra bolsa, ¢Cuantos dulces tiene en las 2
bolsas? Y si sumama le pidié 25 dulces ¢ Cuéntas le quedaron?

¢De qué se habla? ¢De quién habla?

Paletas y masmelos en las bolsas le pidid

¢ Qué se tiene que hacer?

Realice las operaciones

La respuesta es:

e Después de que las docentes hayan explicado la solucién del primer problema dar solucién a los
siguientes de la misma forma:

2. Pablo compro 40 caramelos, 50 chupetas, 12 chitos ¢ cuantos dulces compro pablo? Camino as su
casa se encontrd con juan su amigo y le regalo 30 dulces ¢ cuantos le quedaron?
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¢De qué se habla? ¢De quién habla?

3. Maria y Carlos tendran una fiesta de cumpleafios, su mama les compro para la fiesta 80 galletas, 90
masmelos, 35 caramelos y 55 chupetas ¢cuantos dulces compro la mama para la fiesta? ¢A la fiesta de Maria
y carlés solo vinieron 60 invitados cuantos dulces le sobraron?

¢De qué se habla? ¢De quién habla?

Actividad 2: El monstruo problematico

1. Fase inicial
Intencionalidad: Construir mediante visualizacion de objetos concretos los conceptos de aumentar y

disminuir para fortalecer la comprension de problemas matematicos de adiccion y sustraccion.

Saludo: Para dar apertura a la actividad se realizara una dinamica llamada “yo tengo un TIC” con la finalidad
de captar la atencion y disposicion de los estudiantes. Tomado de
https://www.youtube.com/watch?v=vFufce-Oeo4 .

Actividad articuladora: Para introducir los conceptos de aumentar y disminuir, se tiene planeado desarrollar

la siguiente actividad:

- Se le entregara a cada uno de los estudiantes una imagen de un mostrd, esta tendra la apertura de su
boca abierta alli podran introducir el alimento del mostré problematico.
- De igual forma a cada estudiante se le entregaréa el alimento del mostro que en este caso sera cereal de

colores, el cual tendran que separar por colores para poder dar solucién a los problemas matematicos.



https://www.youtube.com/watch?v=vFufce-Oeo4
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- Por otro lado, se les explicara a los estudiantes que cada color del cereal pertenece a un sabor de una
fruta, rosa (fresa), morado (uva), naranja (naranja), verde (pera).

- Seguidamente se les ensefiara a los estudiantes el modelo de barras el cual sera la herramienta
utilizada para desarrollar los siguientes problemas.

- Por ultimo, se le dara a cada estudiante una hojita donde podran ir desarrollando las operaciones de

cada problema y el diagrama de barras.

Problemas:
1. El dia lunes el mostro problematico tenia mucha hambre, entonces se quiere comer 8 cereales de
sabor a fresa y 10 cereales de sabor uva ¢cuantos cereales se comid entonces? Pero luego el mostro dijo que

solo queria comerse 12 cereales ¢entonces cuantos se comio al final?

2. El dia miércoles el mostro problematico se da cuenta que en su bolsa de cereales le quedan solo 10
cereales de sabor a fresa, 8 de sabor naranja, 6 de sabor uva y 7 de sabor pera ¢cuantos tiene en total el

mostro en su bolsa de cereales? Y si en este dia él se quiere comer 20 cereales ¢ Cuantos le sobran?

2. Fase de desarrollo

Posteriormente se realizara el analisis de la situacion problema, para identificar la accion que nos

indica cudl es la operacion que debemos realizar para solucionarlo.

Concreto

Una de las estrategias del método Singapur es el uso de material concreto, en este caso se utilizara el
mostro problematico imprimido, los cereales de distintos sabores y material estructurado (barras de
Singapur.) para visualizar mejor el problema e identificar la informacidn conocida y desconocida del mismo

para facilitar su comprension.

e El dia lunes el mostro problematico tenia mucha hambre, entonces se quiere comer 8 cereales de
sabor a fresa y 10 cereales de sabor uva ¢cuantos cereales se comid entonces? Pero luego el mostro

dijo que solo queria comerse 12 cereales ¢entonces cuantos se comié al final?
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-Utiliza los cereales para representar la situacion problematica.
-Para esclarecer el concepto de juntar y separar, llenamos la siguiente informacion que nos piden el

cuadro:

~

(oS

Fresa Uva Pera Naranja

Color

morado

Fresa Uva

Total

¢quedaron?

Discusidn: En este problema el mostro problematico nos muestra cuanta hambre tiene por este motivo los
tienen que alimentarlo debidamente segun la cantidad de cereal que el expone, lo cual va fomentando una
disminucion de cereales en el momento de alimentarlo a lo cual plantea unas preguntas para dar solucién a
dicho problema ¢cuantos cereales se comio entonces? ¢entonces cuantos se comio al final? A través de estas

preguntas los nifios se iran cuestionando, y de forma cooperativa llegaran a su propia respuesta.

Pictorica
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Una de las estrategias del método Singapur es la representacion pictorica de lo trabajado con el

material concreto, para visualizar mejor el problema:

10 8
Abstracto

Por ultimo, los estudiantes resolveran la situacion de una manera abstracta ubicando ambas cantidades
en la tabla de valor posicional, utilizando el algoritmo correspondiente. Ademas, el estudiante debe escribir

en la linea donde aparece el signo de interrogacion la operacion que se esta realizando.
&)
o

3.Fase final
Para finalizar la intervencion se propondra el siguiente taller evaluativo el cual se realizara de manera
individual para reforzar lo aprendido.
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e Segun lo visto en clase desarrolla los siguientes problemas utilizando el diagrama de barras:

1. El dia martes el monustro problematico quiso comerse 6 cereales de sabor naranja, 4 de sabor pera,

2 de sabor uva ¢ Cuantos cereales se comi¢ en total? Si el monustro este dia solo tenia en su bolsa 30 cereales

¢Cuantos le quedaron?

Operacién:

\

) \—Y—}

30

A

¢De qué se habla?

¢De quien habla?
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2. El dia jueves el mostro problematico solo quiere comerse 9 de sabor pera y 8 de sabor fresa
¢ Cuantos cereales se comio entonces? Si en la bolsa de cereales habian 15 de estos dos sabores ¢ Cuantos e

quedaron?

Operacion:

Operacion:

e = e = e 15

3. El dia viernes el mounstro fue a la fiesta de su amiga pepa, alli se dio cuenta que estaban dando
para comer su cereal favorito por esto comid 10 de pera, 6 de uva y 4 de fresa ¢ Cuantos se comid en total en
la fiesta? De regreso a casa se dio cuenta que en su bolsillo traia 8 cereales ¢entonces cuantos se comio en
realidad?

Operacion: + + = -

Operacion: ¢De qué se habla? ¢De quién habla?
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Actividad 3: Bingo matematico

1. Fase inicial
Intencionalidad: Construir mediante visualizacion de objetos concretos los conceptos de problemas de

adiccion y sustraccion, para fortalecer la comprension de problemas matematicos.

Saludo: Para dar apertura a la actividad se realizara una dinamica llamada “El patico” con la finalidad de
captar la atencidn y disposicion de los estudiantes. Tomado de https://www.youtube.com/watch?v=--
mXaedZ15s

Actividad articuladora: Para seguir retroalimentando el tema de resolucion de problemas de adiccion y

sustraccion realizaremos la siguiente actividad:

- Se le dara a cada estudiante un carton del bingo matematico el cual podran llenar estando pendiente
en la solucién de cada uno de los problemas matematicos.

- Serealizard un ejemplo en el tablero para que los nifios entienda la tematica del juego.

- Después de haberles entregado el craton correspondiente del bingo a cada estudiante se iniciara el
juego, el cual consiste en que cada nifio haga la operacidn que corresponde para dar solucion al
problema y asi ir llenando cada carton lograra ganar el estudiante que llene todo su carton y cante

bingo.

Problemas:
1. Juan va a la libreria a comprar 10 libros, luego se acuerda que debe comprar 8 libros mas ¢ Cuantos

libros compro en total? Pero camino a su casa se le perdieron 5 libro ¢ cuantos le quedaron?

2. La maestra Astrid reparte en sus alumnos 30 lapices, 25 borradores y 40 sacapuntas en todo el afio
escolar ¢cuantos Utiles repartio en el afio la maestra Astrid? Pero al repartir los sacapuntas la maestra se da

cuenta que solo sirven 25 ¢cuantos Utiles repartio entonces la maestra?



https://www.youtube.com/watch?v=--mXaedZI5s
https://www.youtube.com/watch?v=--mXaedZI5s
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3. Ana lleva al salon de clase una bolsa de dulces le regala a juliana 10, pablo 20, Camila 15 y Carlos
12 ¢cuéntos dulces regalo Ana? Si la bolsa de dulce que llevo Ana tenia 80 dulces ¢cuantos dulces le

quedaron a Ana?

4. En la granja del abuelo hay un arbol el cual tiene 90 manzanas, el abuelo les pide a sus nietos que
recojan las manzanas Andrés recoge 18 manzanas, milena 22 manzanas y juliana 30 manzanas ¢ Cuéntas

manzanas recogieron el total? Si en el arbol habia 90 manzanas ¢Cuéantas quedaron?

5. En una fabrica de dulces se hicieron 20 caramelos, 14 chocolates y 40 chupetas ¢ Cuantos dulces

hicieron en la fabrica? Si se partieron 12 chupetas ¢ Cuéntos dulces quedaron en total?

6. En una floristeria hay 3 tipos de flores, 10 rosa, 25 girasoles y 11 orquideas ¢ Cuéntas flores hay en

la floristeria? Pero a la floristeria se le marchitaron las 10 rosas ¢ Cuantas flores les quedaron?

2. Fase de desarrollo
Posteriormente se realizara el analisis de la situacion problema, para identificar la accion que nos

indica cudl es la operacion que debemos realizar para solucionarlo.

Concreto
Una de las estrategias del método Singapur es el uso de material concreto, en este caso se utilizara el
carton del bingo matematico (cubos Singapur.) para visualizar mejor el problema e identificar la informacion

conocida y desconocida del mismo para facilitar su comprension.

e Enuna fabrica de dulces se hicieron 20 caramelos, 14 chocolates y 40 chupetas ¢ Cuantos dulces

hicieron en la fabrica? Si se partieron 12 chupetas ¢Cuantos dulces quedaron en total?

Caramelo Chocolates Chupetas




o1

Total

¢ Cuéntos dulces quedaron en total?

Total

Pictdrica
Una de las estrategias del método Singapur es la representacion pictorica de lo trabajado con el

material concreto, para visualizar mejor el problema:

— e
9 © o 9 » 8 ») 9 u =
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e Cartones de bingo:

BINGO BINGO
13 26 38 23 70 62
20 70 23 36 13 20

Abstracto

Por ultimo, los estudiantes resolveran la situacion de una manera abstracta ubicando ambas cantidades
en la tabla de valor posicional, utilizando el algoritmo correspondiente. Ademas, el estudiante debe escribir

en la linea donde aparece el signo de interrogacion la operacion que se esta realizando.

?

° ===
==
° ==
==




53

Representacion

grafica Caramelos
i
8
1 |
H | 20
Chocolate
|
14

Paletas

¢ 9 0 9 > 8 » @ u =

40

3. Fase final
Para finalizar la intervencion se propondré el siguiente taller evaluativo el cual se realizard de manera

individual para reforzar lo aprendido.
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Prueba Escrita

Nombre:

Grado:

e Segun lo visto en clase desarrolla los siguientes problemas utilizando los bloques

multiuso.
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1. A Jes(s su mama le regalo un album nuevo de estampitas coleccionables. El ha ido coleccionando

distintas estampitas y en total ya tiene 60 para pegar en su album. En la mafiana logro pegar 30 estampitas y

en la tarde pego 20 estampitas ¢ cuantas estampitas a un le faltaron por pegar en su album?

Operacion:
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Operacion:

¢De qué se habla?

¢De quién habla?
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2. Camila fue con su mama a la tienda y se compré una bolsa que tenia 20 dulces, camino a su casa se
comio 5y le regalo a su mama 8 dulces ¢ Cuéntos dulces se comieron en total? Y ¢Cuéntos le quedaron en la
bolsa a Camila?

Operacion:
+ -= -
Operacion:
¢De qué se habla? ¢De quién habla?
Actividad 4: Caja de Mac kinder y Tabla de valor posicional.
1. Fase inicial

Intencionalidad: Construir mediante visualizacién de objetos concretos el concepto de adicion Y

sustraccion para fortalecer la comprension de problemas matematicos.

Saludo.

Momento Espiritual.
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Actividad articuladora: Para introducir el concepto de adicion y sustraccion, se tiene planeado

desarrollar la siguiente actividad:

- Se dividira el total de estudiantes en grupos (7 grupos) para fomentar el aprendizaje cooperativo a lo
largo del desarrollo de las diferentes actividades. A cada grupo se le entregara el material concreto necesario
para el desarrollo de las actividades.

- sequidamente las docentes repartiran a cada grupo la caja de Mac kinder elaboradas por ellas, los
nifios observaran un video para ver la forma como se utiliza la caja de Mac kinder para resolver diferentes
situaciones, donde se involucran diferentes operaciones matematicas aditivas.

https://www.youtube.com/watch?v=zgnzxZuRdBc

-Materiales implementados para la elaboracion:

! Materiales:

« 10 cajas chicas de fosforo o cajitas pequefias iguales.
« 1 caja grande de fosforo o cajita grande.

+ 1 octavo de carton piedra.

» Pegamento

Procedimiento:

« Se coloca la caja grande de fosforo en el medio del carton.

- Se ubican las cajas pequefias de fosforo segun se muestrala
figura.

http://bit.ly/2r5o0vAQ

- Como ultima parte, cada grupo desarrollar los siguientes problemas implementando el material
concreto entregado.

Problemas:

1. Radl tiene una caja que tiene 20 chocolates, le regala a su hermana 5, a su prima 3 y a su mama 6
por el dia de la mujer ¢cuantos chocolates le quedaron en la caja a Raul?

2. Salome hara una pijamada con sus amigas, por esto le pide a cada una un dulce para compartir
juliana trae 10 galletas, luisa trae 5 bombones, Camila trae 6 paletas y Andrea trae 8 chocolates ¢cuantos
dulces lograron reunir para la pijamada? Pero en la pijamada solo se comieron 5 galletas y 4 chocolates

¢cuantas galletas y chocolates quedaron?



https://www.youtube.com/watch?v=zqnzxZuRdBc
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2. Fase de desarrollo
Para finalizar la intervencion se propondré el siguiente ejercicio para realizar por grupos y reforzarlo
aprendido, el grupo que realice mas rapidamente y de forma acertada el ejercicio, se llevard un punto en el

concurso Yy subira en el escalon.

Concreto

Una de las estrategias del método Singapur es el uso de material concreto, en este caso se utiliz6 la

caja Mac kinder para el desarrollo de los problemas.

e Raul tiene una caja que tiene 20 chocolates, le regala a su hermana 5, a su prima 3 y a su mama 6 por

el dia de la mujer ¢cuantos chocolates le quedaron en la caja a Raul?

Herman Prima Mama

a

Total

¢cuantos chocolates le quedaron en la
caja a Raul?
Total

Pictorica
Una de las estrategias del método Singapur es la representacion pictérica de lo trabajado con el

material concreto, para visualizar mejor el problema:
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Abstracto
Por altimo, los estudiantes resolveran la situacion de una manera abstracta ubicando ambas cantidades
en la tabla de valor posicional, utilizando el algoritmo correspondiente. Ademas, el estudiante debe escribir

en la linea donde aparece el signo de interrogacion la operacion que se esta realizando.
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chocolates

3. Fase final
Para finalizar la intervencion se propondra el siguiente taller evaluativo el cual se realizara de manera

individual para reforzar lo aprendido.
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Nombre:

Prueba Escrita

Grado:

e Segun lo visto en clase desarrolla los siguientes problemas el material concreto.
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1. Pablo tiene 10 llaveros los cuales le gusta coleccionar, su amiga Maria le regala 5 llaveros mas, Su

amigo Fabian le regala 4 llaveros y Camila su otra amiga le regala 8 ya que sabe que le gustan mucho

¢ Cuéntos llaveros logro coleccionar pablo entonces? Cuando llega a su casa decide regarle a su mama 10

Ilaveros ¢ Cuantos le quedaron?

Operacion:
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2. Lamama de andrea va hacer un pastel para su hija por lo bien que le ha ido en su colegio.para
hacer el pastel compro 12 huevos , 2 kilos de harina, 8 fresas 'y 7 chispas de chocolates ¢, cuantos
ingredientes en total compro la mama de andrea? Si en la lista de ingredientes solo decia que tenian que
agragar 8 huevos cuantos quedaron entonces?.

Operacion:




Prueba Final

wl®

n, ."'I'\"'"

Nombre:

Grado:

"x. OuIN0

e Realizar los problemas de acuerdo a lo visto en cada una de las actividades

anteriores.

1. Maria y Carlos tendran una fiesta de cumplearios, su mama les compro para la fiesta 80 galletas, 90
masmelos, 35 caramelos y 55 chupetas ¢cuantos dulces compro la mama para la fiesta? ;A la fiesta de Maria

y carlos solo vinieron 60 invitados cuantos dulces le sobraron?

¢De qué se habla? ¢De quién habla?

Galletas, Mamelos, Caramelos y chupetas Cuantos dulces compro la mama

¢ Qué se tiene que hacer?
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Realice las operaciones

La respuesta es:

2. El dia martes el monustro problematico quiso comerse 6 cereales de sabor naranja, 4 de sabor pera,
2 de sabor uva ¢ Cuantos cereales se comi¢ en total? Si el monustro este dia solo tenia en su bolsa 30 cereales

¢ Cuantos le quedaron?

¢De qué se habla? ¢De quién habla?

Operacion: ------ + - + =-

Operacion: ------- = -------- = mmmmmee-
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3. Camila fue con su mama a la tienda y se comproé una bolsa que tenia 20 dulces, camino a su casa se
comid 5y le regalo a su mama 8 dulces ¢ Cuantos dulces se comieron en total? Y ¢ Cuantos le quedaron en la
bolsa a Camila?

¢De qué se habla? ¢De quién habla?

Operacion:

+ -= -

Operacion:

4. Pablo tiene 10 llaveros los cuales le gusta coleccionar, su amiga Maria le regala 5 llaveros mas, Su
amigo Fabian le regala 4 llaveros y Camila su otra amiga le regala 8 ya que sabe que le gustan mucho
¢ Cuantos llaveros logro coleccionar pablo entonces? Cuando llega a su casa decide regarle a su mama 10

Ilaveros ¢ Cuantos le quedaron?
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Operacion:




Plan de Accion
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OBJETIVOS | ACTIVIDAD | ACCIONES- RECURSOS RESPONSIBL | FECHA
CONTENIDO . TIEMPO
Actividad
Iudica la Adicion y - Internet 28/04/23
Desarrollar de tiendita. sustraccion | - Marcadores Mabel Florez Tiempo:
una manera - Tablero
didactica la Taller modelo CPA. | _ Mesa Anggelly Duarte 120
resolucion de evaluativo - Caja registradora minutos
problemas | desarrollado en - Articulos de la tienda
con clase para
operaciones | compresion del
de adicion y tema.
sustraccion a Actividad
través de ludica el —
herramientas mostro SAstlr(;l(?Cr; g;] - Internet Mabel Elorez 8/05/23
establecidas | problematico. N delo d - Marcadores Tiempo:
por el método mg €008 | Tablero Anggelly Duarte 120
Singapur Taller arres. - Impresiones minutos
evaluativo - Lapiz
desarrollado en - Cereal
clase para
compresion del
tema
Actividad
ludica ellb_ingo Adicion y
matematico. sustraccion - Internet
Resolver - Marcadores Mabel Florez
situaciones Socializacion modelos de - Tablero 12/05/23
- bloques . Anggelly Duarte . _
problematicas | e taller en el multiuso - Impresiones Tiempo:
de adicion 'y cuaderno de " | - Cart6n de bingo 120
sustraccion matematicas. minutos
apoyados en
el enfoque
CPA del
método Actividad
Singaour. lidica _Caja de Adiciony | - Internet
P Mac kinder. sustraccion | - Carton Mabel Florez 19/05/23
Taller material caja | - Fichas Anggelly Duarte | Tiempo:
evaluativo Mac kinder y | - Marcadores 120
desarrollado en | tabla de valor | - Hojas minutos
clase para posicional.
compresion del
tema.

Tabla 1. Plan de accién
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CAPITULO Il
Marco Metodoldgico

El marco metodoldgico propuesto por Franco (2011:118) se compone de una serie de
acciones cuyo objetivo es describir y analizar a fondo el problema planteado. Esto se logra a
través de procedimientos que involucran técnicas especificas de observacion y recoleccion de
datos, y que permiten determinar la forma en que se llevara a cabo el estudio. Esta tarea implica
la puesta en practica de los conceptos y elementos relacionados con el problema que se est4
abordando. Este proceso tiene entonces como objetivo obtener informacion importante para

comprender, verificar, corregir o aplicar el conocimiento existente.
Paradigma de la investigacion

Esta investigacion asumio el paradigma socio-critico, que segin Gonzélez (2003), es un
modelo de investigacion que se divide en tres formas bésicas: investigacion-accion, investigacion
colaborativa e investigacion participativa. Todas tienen en comun una vision activa del sujeto
dentro de la sociedad, lo que significa que valoran la participacion como un elemento
fundamental. Es decir, la participacién activa en la practica es esencial para transformar la
realidad a través de un proceso de investigacion en el que la reflexion critica sobre el
comportamiento de esa realidad determina su direccion y circularidad permite a los
investigadores trabajar junto con las comunidades y los sujetos de estudio para abordar

problemas sociales.

Por consiguiente, al fomentar la participacion activa de los sujetos en el proceso de
investigacion, se pueden obtener resultados mas precisos y relevantes, lo que puede llevar a
soluciones mas efectivas para los problemas sociales. Durante el desarrollo de este estudio se
implemento la investigacion accion, de la cual se deriva la investigacion accion pedagogica que
segun Stenhouse (1975) es una metodologia que implica a docentes, estudiantes y otros actores
educativos en la reflexion y solucion de problemas concretos en el aula y en la escuela. Esta
metodologia se basa en la idea de que los docentes pueden investigar su propia practica y utilizar

la investigacion para mejorar la calidad de la educacion.
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Enfoque epistemoldgico

Esta investigacion asumira un enfoque cualitativo, la cual segun Rodriguez, Gil, & Garcia
(1996) “la investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto natural, con el objetivo de
interpretar los fendmenos de acuerdo al significado que tienen para cada persona involucrada”
(Pg., 1); La mayoria de las investigaciones en el campo de la educacién buscan mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje , en el cual se pone énfasis en la importancia del contexto,
la realidad, las ideas, los sentimientos y las motivaciones de los seres humanos. La metodologia
cualitativa permite comprender y analizar las realidades del aula de clase, incluyendo los

diferentes comportamientos e interacciones de los estudiantes.

Esto se hace con el fin de interpretar en voz de los actores educativos en el caso particular
de esta investigacion los niveles de razonamiento y pensamiento de los educandos al realizar
actividades de aprendizaje en el aula de clase. Desde esta perspectiva, es importante reflexionar
partiendo de las propias experiencias, que llevaran a una explicacion acerca de lo que se hace, lo

que se piensa y cuél es su fin o proposito.
Meétodo de investigacion

Teniendo en cuenta los objetivos, caracteristicas y finalidad, la investigacion se orientd a
partir del enfoque cualitativo, bajo la metodologia de la Investigacion Accién Pedagdgica
(IAPE). Segun Restrepo (2004:45), la investigacion-accion pedagogica es una variante de la
investigacidn-accion educativa que se enfoca en la transformacion de la préctica pedagdgica a
través de la reflexion y la accion. El autor antes mencionado, describe tres fases en el proceso de

la investigacion-accién pedagdgica: la deconstruccion, la reconstruccion y la construccion.

1. Fase de deconstruccion: La deconstruccion en la pedagogia implica analizar la forma
en que se imparten las ensefianzas desde la perspectiva del docente, tomando en cuenta sus notas,
observaciones y percepciones “lo importante, al efectuar esta reflexion, es conocer a fondo lo
que se desea cambiar o mejorar” (Restrepo, 2004, p. 24). Adoptar una postura deconstructiva
permite al docente estar en constante cambio, superando la mera critica y teniendo la valentia de

desmantelar las estructuras establecidas y reescribir las practicas pedagogicas.
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2. Fase de reconstruccion: “La reconstruccion demanda busqueda y lectura de
concepciones pedagogicas que circulan en el medio académico, no para aplicarlas al pie de la
letra, sino para adelantar un proceso de adaptacion, que ponga a dialogar una vez mas la teoria y
la practica” (Restrepo, 2004, p. 52). Esta fase entonces implica ir més all& de criticar y analizar
simplemente la propia practica, para involucrarse en dialogos mas amplios y comprender los
factores que generan tensiones en la practica. Es una fase crucial para reflexionar sobre una
problemaética especifica, planificar y llevar a cabo acciones alternativas con el objetivo de

mejorar dicha situacion.

3. Fase de evaluacidon de la reconstruccion: “tiene que ver con la validacion de la
efectividad de la practica alternativa o reconstruida, es decir, con la constatacion de su capacidad
practica, para lograr bien los propoésitos de la educacion” (Restrepo, 2004, p. 52). Esta Gltima
fase se trata entonces de comprobar mediante la practica si las acciones implementadas han
logrado mejorar la situacion problematica en la primera fase. Es importante destacar que esta
validacion debe realizarse de manera empirica y objetiva, con el fin de evitar que la nueva

practica se convierta en un discurso pedagogico sin una comprobacién real de su eficacia.

Escenarios de Investigacion

Segln Lépez (1999) “El escenario es el lugar en el que el estudio se va a realizar, asi
como el acceso al mismo, las caracteristicas de los participantes y los recursos disponible”. Por
lo tanto, este medio es el que permitira un acercamiento investigativo, ya que serd implementado
como una herramienta de observacion y de ejecucion dentro de la investigacion. El presente
trabajo se implemento en el Instituto Nacional de Comercio esta institucion educativa cuenta con
una gran trayectoria ya que fue fundada desde 23 de marzo de 1958. Su primera sede fue una
antigua casona, ilustre por haber sido el lugar donde nacio el General Custodio Garcia Rovira.
Inicid sus labores el 1 de agosto de 1958, como centro de capacitacién no formal. A partir de
1959 el plantel empieza a funcionar con cursos regulares y se establece para esa fecha el
Bachillerato Técnico Comercial.

Participantes

Los participantes se refieren a las personas que participan en un estudio y proporcionan

datos o informacion al investigador. Segin Neuman (2014:220), identificar y describir las
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caracteristicas de los participantes es parte esencial del disefio de la investigacion, ya que ayuda a
garantizar que el estudio sea valido y confiable. Para ello se consider6 unos participantes de
interés, que la conforman los 40 estudiantes del grado 2-01, en razén a que se preparan para
enfrentar la Prueba Saber que aplica el Ministerio de Educacion Nacional en el grado tercero, de
tal manera, es importante que los estudiantes desarrollen habilidades de calculo y agilidad mental
en la resolucion de problemas con las operaciones basicas, para lo cual se requiere un proceso de
entrenamiento y préctica adecuada. Otro criterio que se considera es la edad de estos estudiantes
que comprende entre 7 y 8 afios, y que hayan cursado sus estudios en la institucion desde el nivel

preescolar.
Informante clave

“Los informantes claves son aquellas personas que, por sus vivencias, capacidad de
empatizar y relaciones que tienen en el campo pueden apadrinar al investigador convirtiéndose
en una fuente importante de informacién a la vez que le va abriendo el acceso a otras personas y
a nuevos escenarios” (Robledo, 2009, p. 1). Como informantes claves para esta investigacion se
tuvieron en cuenta los 10 estudiantes del grado de 2-01 de la (I.E) Nacional de Comercio, los
cuales presentaban mayor dificultad en el momento de desarrollar las actividades planteadas o de
seguir indicaciones claras durante la aplicacion de la prueba diagndstica en la cual se observo
diferencias en las habilidades para resolver problemas en el area de matematicas en comparacion
con los otros estudiantes quienes requieren mayor acompafiamiento por el docente por lo cual
fueros considerados para aplicar la entrevista y luego obtener informacion referida a la

efectividad de la propuesta pedagdgica que se desarrollé en este estudio.
Técnicas de investigacion

Segn Campoy y Gomes (2009:1) las técnicas se refieren a los métodos especificos que
se utilizan para recopilar informacién en una investigacion determinada. Estos procedimientos
estan relacionados con el enfoque 0 método de investigacidn que se esta utilizando. Este estudio
se llevo a cabo utilizando diversas técnicas, como la observacion y la entrevista. Considerando la
importancia de obtener informacion clara, precisa y relevante del contexto propio para

comprender la problematica, las soluciones posibles y los avances generados en el estudio.
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Observacion directa

El acompafiamiento pedagogico es una estrategia de apoyo entre pares para mejorar los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Se basa en la observacion directa en el aula para detectar
posibles debilidades y mejorar las practicas educativas. En esta investigacion, se lleva a cabo este
tipo de técnica para evaluar las practicas del docente y el desempefio de los estudiantes en el uso

del material tangible para resolver problemas y realizar operaciones basicas.

“La observacién es una técnica que recoge informacion mediante la visualizacion de
acontecimientos, donde el investigador obtiene datos relevantes, los registra para ser procesados”
(Puente, (s.f,). Para obtener informacion precisa sobre los procesos que ocurren en el aula, se
utiliz6 esta técnica para conocer el escenario, la poblacion y evidenciar las practicas educativas
especificamente en las clases de matematica que se daban en los grados segundo de la |.E
Nacional de Comercio lo cual permitié obtener una comprension mas profunda de las précticas
educativas y el desempefio de los estudiantes en un ambiente real de aprendizaje y seleccionar la

poblacidn a considerar en este estudio.

Encuesta

Segln Hernandez Sampieri et al. (2020:25), la encuesta es una técnica de recoleccion de
datos que consiste en hacer preguntas a una muestra de individuos con el fin de obtener
informacidn sobre un tema especifico. La encuesta es una herramienta Util para recopilar datos
sobre actitudes, opiniones, caracteristicas socioecondémicas y demograficas de una poblacion,

entre otros aspectos relevantes para la investigacion.

Para efecto de esta investigacion se realiz6 una encuesta a 40 estudiantes del grado 2-01
del Institucién educativa Nacional de Comercio cuyas edades oscilan entre los 7 y 8 afios. El
objetivo de la encuesta fue conocer la opinion de los estudiantes sobre las metodologias y
estrategias de ensefianza utilizadas por la docente, asi como también identificar como han

aprendido en las clases de matematicas.
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La entrevista

Con relacion a este tema, Pefialoza y Osorio (2005) definen “entrevista es una técnica de
recoleccion de datos, basada en el intercambio de opiniones, ideas o puntos de vista, a traves del
diélogo, entre el entrevistador y el entrevistado, con el proposito de obtener informacion
suministrada por este Gltimo” (citado en Becerra, 2012, p. 22). En este estudio las entrevistas
fueron realizadas de forma individual, en un ambiente respetuoso e interactivo, y con un enfoque
académico. Cada entrevista consto de 10 minutos, durante los cuales se intercambiaron opiniones
e informacion relevante con los diez estudiantes de segundo grado que se identificaron como

informante clave.

El objetivo de las entrevistas fue recopilar la informacidn para evaluar las sesiones de
aprendizaje ejecutadas y asegurar una mejor experiencia de aprendizaje para los estudiantes. En
el presente se utilizo la entrevista semiestructurada, que a criterio de Mabry (2003:167), muestra
el uso flexible de los protocolos preparados previamente, con el objetivo de maximizar la
cantidad informacion recolectada. Después de focalizar el guion con preguntas precisas, las
investigadoras escuchaban a los entrevistados, ayudarlos a expresarse, esclarecer las dudas sin
sugerir y utilizar su agudeza y las habilidades para poder encontrar informacién desconocida.

Instrumentos de recoleccion de informacién
Diario de campo

Segun Martinez-Pérez (2022:50) El diario de campo es una herramienta muy importante
en la investigacion cualitativa, ya que permite al investigador registrar de forma organizada y
detallada sus observaciones, reflexiones y experiencias durante el estudio. En el diario de campo
se pueden incluir descripciones de los participantes, notas sobre el contexto y apuntes sobre el
proceso de recoleccion de datos, entre otros aspectos relevantes. Ademas, el diario de campo
también puede ser utilizado por el investigador para reflexionar sobre su propio proceso y
comprender mejor el fendmeno estudiado. Con respecto a lo anterior, se llevé a cabo una
observacion en la que se registro a través de un diario de campo una serie de eventos y
evidencias dentro del aula de clase. este registro permitié documentar de manera detallada y

descriptiva la realidad educativa en el contexto seleccionado para desarrollar este trabajo, asi
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también, conocer el proceso educativo entre ello la didactica del docente y los recursos

disponibles para considerar en el disefio de la propuesta.
Prueba escrita

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010:107), es un instrumento o conjunto de
instrumentos utilizados para evaluar una determinada variable o constructo en una investigacion
con el proposito de conocer las habilidades que tienen los estudiantes en el area de matematica.
Desde esta perspectiva, la prueba diagndstica puede ser utilizada en diversos campos, entre estos
la educacion, y se utiliza para obtener informacion precisa y objetiva sobre el fenébmeno que se

esta investigando.

Para efecto de este estudio, se presentd una prueba diagndstica dirigida a los estudiantes
de 2-01 de la Institucion Educativa Nacional de Comercio; la cual se estructuro por medio de 5
problemas matematicos con operaciones combinadas de suma y resta, que permitié obtener
informacidn del desempefio académico, las fortalezas y dificultades que presentaban los
estudiantes en esta area, y en relacion a estos resultados desarrollar la propuesta y seleccionar los

informantes claves para este estudio.

Tabla de interpretacion de informacién cuantitativa

Interpretacion Porcentaje
. 100%
Nivel de desempefio alto
80%
. ) 60%
Nivel de desempefio medio
40%
_ ) 20%
Nivel de desempefio bajo
0%

Grabacion

Segun Fontana y Frey (2018), la grabacién es un método comun utilizado para capturar y

preservar la informacion obtenida de los participantes de la investigacidn durante las entrevistas.
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El registro puede mejorar la precision de los datos recopilados y también puede usarse para
verificar los datos obtenidos durante la entrevista. Sin embargo, los investigadores deben obtener
el consentimiento informado de los participantes antes de grabar la entrevista y deben seguir las
pautas éticas y legales con respecto a la privacidad y la confidencialidad. Ademas, los
investigadores deben asegurarse de que la calidad de la grabacion sea suficiente para garantizar
la precision de los datos recopilados. Dentro de la aplicacion de estas entrevistas se opto por
implementar el instrumento de la grabacion de voz a cada uno de los entrevistados con la

finalidad de captar mayor informacion expuesta en cada una de las preguntas realizadas.
Procedimiento de analisis de los datos y de informacién

En la presente investigacion se realizo el andlisis de la informacion con procedimientos
cuanti y cualitativos para efectos de la prueba escrita utilizada en las fases de deconstruccién y
reconstruccion. Para ello se aplicé la escala de 3 que consiste en asignar a los elementos un
porcentaje que permita ordenar segun la cantidad de variable que posee cada prueba, y realizar la
respectiva operacion. Asimismo, para evaluar la propuesta las investigadoras realizaron la
triangulacion que segun Benavides y Restrepo (2005:119), es un método en investigacion
cualitativa que combina diferentes fuentes y métodos de recoleccién de datos para aumentar la
validez y la confianza de los resultados. La triangulacion se puede realizar utilizando diferentes
tipos de métodos, como la triangulacién de datos, la triangulacion de investigadores y la

triangulacion tedrica.

En el presente estudio se implemento la triangulacion teorica que segun Creswell y Poth
(2018:169), es un proceso en el que se utilizan diferentes teorias o conceptos para interpretar los
datos, lo que permite al investigador obtener una vision mas rica y completa del problema de
investigacion. Este enfoque puede ser particularmente Util en estudios cualitativos, donde la
complejidad del fendmeno estudiado puede requerir una comprension mas profunda y matizada.
Por lo tanto, para efecto de esta investigacion, se realiz6 con base en las interpretaciones de la
recoleccion de los datos, en donde en lugar de confiar en una sola perspectiva para interpretarlos,

se utilizo el punto de vista de los estudiantes y las autoras.
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Orientaciones
generales

Designacion de
tutores

Planteamiento
del problema

Formulacion
de la pregunta

Objetivos

Justificacién

Delimitaciones

Antecedentes

Referente

tedrico

Marco

conceptual

Marco legal

Disefo de la

propuesta

Plan de accidn
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Enfoque
epistemoldgico

Interpretativo

Método de

investigacion

Escenario de

investigacion

Informantes

clave

Técnica de
recoleccion de

datos

Referencias

Anexos

Entrega del TG

a los jurados

Lectura del TG

por jurados

Correcciones al

TG

Registro de

notas

Tabla 2. Diagrama de Gantt
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Capitulo IV
Analisis y discusion de datos y de la informacion

Partiendo de las técnicas de recoleccion de informacion y los instrumentos aplicados a los
informantes claves se hace necesario la organizacion y sistematizacion para realizar el analisis de
los resultados. Por lo tanto, a continuacion, se presentan los resultados de la aplicacion de la
propuesta que se genero en esta investigacion atendiendo a las fases propuestas por Restrepo
(2004:45), mostrando un informe detallado de manera cuanti-cualitativa segun cada proceso

metodoldgico llevado a cabo.

Fase de deconstruccion

Inicialmente, se atiende la primera fase propuesta por Restrepo, la cual consiste en una
reflexion basada en los apuntes, observaciones y percepciones por parte de las investigadoras, ya
que tiene un conocimiento directo de la dinamica y los resultados de la practica. Es importante
que este analisis se realice de manera objetiva, con el fin de obtener una vision clara y completa
de lo que se quiere cambiar o mejorar. Solo asi se podra implementar estrategias y acciones
efectivas que permitan una mejora en la practica pedagogica y, por ende, en el aprendizaje de los

estudiantes.

Andlisis de la prueba Diagnostica

En un primer momento se aplicé una prueba escrita a 40 nifios del grado 2-01 de la
Institucién Nacional de Comercio, la cual estuvo conformada por 5 problemas matematicos con
operaciones combinadas de suma y resta, seguidamente se dieron las indicaciones de manera
general para presentar la prueba escrita estableciendo para su desarrollo 40 minutos. Cabe
destacar que el analisis de la prueba escrita se realizo a través de la escala de 3, Segin Garcia y
Pérez (2015:45), la escala de 3 puntos es una herramienta Util para evaluar el desempefio de los
estudiantes, es decir, permite la evaluacién de sus habilidades de manera precisa. Esta escala
consiste en: como primera parte, realizar una tabulacion observando el total de los estudiantes y
clasificando la informacion por respuestas incorrecta y correcta. Como segunda parte se saca el
porcentaje del desempefio de los estudiantes, y como ultima parte se aplica la operacién con el

total de los informantes, por la cantidad de los resultados sobre el cien por ciento.



Problema 1.

Problema 2.

Problema 3.

Problema 4.

Escala F %
Respuesta incorrecta 31 79.48%
Respuesta correcta 8 20.51%
Total 39 99.99%
Fuente: Duarte y Florez (2023).
Escala F %
Respuesta incorrecta 32 82.06%
Respuesta correcta 7 17.94%
Total 39 99.99%
Fuente: Duarte y Flérez (2023).
Escala F %
Respuesta incorrecta 38 97.43%
Respuesta correcta 1 2.56%
Total 39 99.99%
Fuente: Duarte y Fldrez (2023).
Escala F %
Respuesta incorrecta 36 92.30%
Respuesta correcta 3 7.69%
Total 39 99.99%

Fuente: Duarte y Flérez (2023).

Problema 5.

79
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Escala F %
Respuesta incorrecta 37 94.87%
Respuesta correcta 2 5.12%
Total 39 99.99%

Fuente: Duarte y Florez (2023).
Interpretacion

Como se puede observar en los resultados obtenidos para cada problema matemaético en
mayor porcentaje las respuestas fueron incorrectas, especificamente en las 3 primeras
operaciones se debio a que no entendieron correctamente el problema y resolvieron los mismos
con una sola operacion. Esto indica una falta de comprensién del problema por tratarse de suma
y resta combinados. Por lo anterior, se aprecia que la mayoria de los estudiantes tienen
dificultades para leer y entender los datos de un problema matematico, lo que les dificulta

resolverlo.

En el problema 4, a pesar de que era una suma directa, gran parte de los educandos no
entendio lo que se solicitaba, esto debido a que la resolucidn de este tipo de ejercicios no se
practica en el salon de clases. Ademas, las preguntas que tienen un alto porcentaje de respuestas
incorrectas estan relacionadas con la comprension, ya que tienen dificultades para resolucién de
problemas complejos. Por otro lado, en el problema 5, se evidencio que el 94.87% de los
estudiantes presentaron dificultad en el desarrollo del problema matematico, esto debido a que
como en los primeros ejercicios no comprendieron como realizar las operaciones combinadas

para la resolucion del mismo.

Segun Bruner (1960), la comprension lectora juega un papel crucial en la resolucion de
problemas matematicos, argumentando que los estudiantes primero deben comprender el texto de
un problema antes de que puedan comenzar a resolverlo matematicamente. El autor, también
enfatizé en la importancia que tiene para los estudiantes traducir situaciones del mundo real, que

a menudo se presentan en forma de texto y, en operaciones matematicas.

Por lo anterior descrito, se evidencia que los estudiantes pueden resolver problemas
matematicos de manera efectiva, cuando desarrollan habilidades de comprension lectora que les

permitird descubrir informacion oculta, pistas y elementos importantes en el enunciado del
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problema. En este sentido, la lectura debe entenderse como una comunicacion entre el autor y el
lector, en donde se busca no solo descifrar los simbolos, sino también comprender la intencion
del autor y lo que quiere transmitir. “El significado no est4 sélo en el texto, tampoco en el
contexto, ni en el lector, sino en la interaccién de los tres factores que son los que juntos,

determinan la comprobacion” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 72)

Fase de reconstruccion

En esta segunda fase, se aplicé una metodologia activa que incluyo el método Singapur y
el trabajo en equipo para mejorar la resolucion de problemas matematicos. Teniendo en cuenta la
problemaética inicial, se dio como respuesta el empefio por cambiar la manera de aprender en el
aula de clase e intentar tomar el contenido de adicién y sustraccion con problemas combinados
para qué la recepcidn por parte del estudiante fuera mas significativa, bajo el acompafiamiento y
orientacion de las autoras de la propuesta pedagdgica. Ahora bien, para evaluar la propuesta
pedagdgica, en cada una de las actividades implementadas se aplico al finalizar la actividad, una
prueba escrita el cual ayudo a recolectar informacion sobre la compresion y resolucion de
problemas matematicas con operaciones combinadas basadas en el método Singapur a manera de

corroborar la efectividad de la misma.
Actividad 1 “La Tiendita”

Problema 1. Rosa tiene 50 paletas en una bolsa y 30 masmelos en otra bolsa. ;Cuantos

dulces tiene en las 2 bolsas? Y si sumama le pidié 25 dulces ;Cuéntos le quedaron?

Escala F %
Respuesta incorrecta 4 10.25%
Respuesta correcta 35 89.74%
Total 39 99.99%

Fuente: Duarte y Florez (2023).

Problema 2. Pablo compro 40 caramelos, 50 chupetas y 12 Cheetos. ¢Cuantos dulces
compré Pablo? Si camino a su casa se encontrd con su amigo Juan y le regal6 30 dulces.

¢ Cuantos dulces le quedaron a Pablo?
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Escala F %
Respuesta incorrecta 20 51.28%
Respuesta correcta 19 48.71%
Total 39 99.99%

Fuente: Duarte y Flérez (2023).

Problema 3. Maria y Carlos tendran una fiesta de cumpleafios, su mama les compro para
la fiesta 80 galletas, 90 mamelos, 35 caramelos y 55 chupetas. ¢ Cuantos dulces compro su mama

para la fiesta? A la fiesta de Maria y Carlos solo fueron 60 invitados ¢ Cuantos dulces le

sobraron?
Escala F %
Respuesta incorrecta 26 66.66%
Respuesta correcta 13 33.33%
Total 39 99.99%

Fuente: Duarte y Flérez (2023).
Analisis de la prueba escrita

En el primer problema, se puede ver que el 89.74% de los estudiantes respondio
correctamente ubicando un alto desempefio. Los estudiantes demostraron habilidades para dar
respuestas precisas y estuvieron muy comprometidos, mostrandose participativos y motivados
para obtener la puntuacién mas alta en su grupo. También se notd un cambio en su actitud hacia
las matematicas, ya que estaban muy interesados y motivados para trabajar con material
didactico, lo cual no habia sucedido en otras situaciones de aprendizaje.

Sin embargo, en los problemas 2 y 3 los estudiantes demuestran un desempefio medio
ubicandose en 51.28% y 66.66% en las respectivas actividades. Como se observa, la mitad de los
estudiantes respondieron de manera incorrecta los problemas matematicos planteados. En estos
dos ejercicios, se identificaron dos tipos de errores: los procedimentales, que se refieren a errores
en la colocacidn de los datos y en la realizacion de las operaciones, y los de comprension, que se
relacionan con dificultades para entender la lectura. Aunque se ha notado una mejora

significativa en la comprension, algunos estudiantes todavia tienen problemas en este aspecto.
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Ahora bien, desde los postulados de Lesh (1985:297) el problema de la ubicacién
incorrecta de los datos que se aprecia en la actividad 1: “La tiendita” se debe el extravio de dato,
esto ocurre cuando los estudiantes no logran identificar y ubicar correctamente la informacion
relevante en un problema, lo que conduce a soluciones incorrectas. Esto puede suceder por una
variedad de razones, incluida la falta de comprension del problema, la mala interpretacion de los
datos o la confusion sobre como aplicar los conceptos matematicos al problema. De acuerdo a lo
anterior, para solucionar esta problematica, los profesores deben enfocarse en ayudar a los
educandos a desarrollar habilidades solidas para la resolucion de problemas. Esto incluye la
habilidad de identificar informacion relevante y aplicar conceptos matematicos de manera

efectiva.
Actividad 2: “Monstruo matematico”

Después de utilizar material concreto manipulable y el enfoque CPA para ensefiar y
practicar la resolucion de problemas en las clases de matematicas, se lleva a cabo una segunda
actividad en la que se presentan preguntas abiertas que sen con situaciones relacionales de la
vida diaria. El objetivo de esta es evaluar el progreso de los estudiantes en el proceso de

resolucion de problemas y determinar si las estrategias implementadas estan funcionando.

Problema 1. EI monstruo problematico quiso comer 6 cereales de sabor naranja, 4 de
sabor pera y 2 de sabor uva. ;Cuantos cereales se comi¢ en total? Si el monstruo ese mismo dia

tenia en su bolsa 30 cereales ¢ Cuéntos cereales le quedaron?

Escala F %
Respuesta incorrecta 5 13.88%
Respuesta correcta 31 86.11%
Total 36 99.99%

Fuente: Duarte y Florez (2023).

Problema 2. El dia jueves el monstruo problematico solo quiso comer 9 cereales de sabor
peray 8 de sabor a fresa. ; Cuantos cereales comio entonces? Si en la bolsa de cereales habian 15

de estos dos sabores ¢ Cuantos cereales le quedaron?
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Escala F %
Respuesta incorrecta 9 25%
Respuesta correcta 27 75%
Total 36 100%

Fuente: Duarte y Florez (2023).

Problema 3. El dia viernes el monstruo problematico fue a la fiesta de su amiga Pepa, alli
se dio cuenta que estaban dando de comer su cereal favorito, por esto comid 10 cereales de fresa,
6 de uva y 7 de pera. ¢ Cuantos se comio en total en la fiesta? Sin embargo, de regreso a casa se

dio cuenta que en su bolsillo traia 8 cereales ¢Entonces cuantos se comié en realidad?

Escala F %
Respuesta incorrecta 11 30.55%
Respuesta correcta 25 69.44%
Total 36 99.99%

Fuente: Duarte y Fldrez (2023).
Interpretacion

El anélisis de esta segunda actividad muestra un avance significativo en comparacion con
la primera, se observa una disminucion de alumnos ubicados en el nivel bajo de desempefio
30.55%, de los estudiantes se ubican en este; un 69.44% se ubican en el basico y alto, lo que
indica que las estrategias y la metodologia aplicada funciona; sin embargo, como la mayoria de
los estudiantes se ubican en una escala basica, muestra que todavia se debe continuar con el

proceso.

Como se puede observar en las tablas de andlisis la mayoria de los nifios realizaron
correctamente los 3 ejercicios presentados en la prueba escrita, sin embargo, algunos estudiantes
siguen sin comprender correctamente el concepto del problema, lo que se esta pidiendo y que
operaciones deben realizar para resolverlo. Al respecto Verschaffel et al. (2020:94), nos refiere a
que comprender un problema matematico es un proceso complejo que implica interpretar el
problema, identificar informacion relevante y seleccionar una estrategia adecuada para
resolverlo. Los autores destacan la importancia de las habilidades metacognitivas, como

monitorear y evaluar el propio proceso de resolucion de problemas, para mejorar la comprension
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del problema. Ademas, sugieren que la instruccion de resolucion de problemas debe centrarse no
solo en el conocimiento procedimental sino también en la comprensidn conceptual para mejorar

la comprension del problema.

Por lo tanto, se seguira trabajando con la estrategia basada en el método Singapur de
comprender el concepto para poder realizar los ejercicios. Esto se hace mediante preguntas clave
basados en el problema matematico como: ¢;de quién habla?, ;de qué se habla?, ;Cuéntos objetos
hay?, ¢ Qué operacion se debe realizar?, esto con el objetivo de que, antes de llegar a una

solucion, piensen, razonen y capten lo que esta queriendo decir dichas preguntas.
Actividad 3: “Bingo matematico”

Para la tercera actividad, se llevo a cabo un taller ludico como primer inicio en la que se
plantean diferentes problemas matematicos a través de un bingo, con la finalidad de explicar
mediante la praxis lo que se va a realizar en el taller. Dicho taller se realiz6 mediante preguntas
abiertas con situaciones de la vida diaria, como se ha venido planteando en las sesiones
anteriores. En esta actividad se realizé una estrategia, la cual es el modelo de barras relacionada
con el método Singapur, con la finalidad de lograr que los estudiantes realicen y comprendan los
problemas de distintas maneras.

Problema 1. La mama de Jesus le regal6 un album nuevo de estampitas coleccionables.
El ha ido coleccionando y en total ya tiene 60 para pegar en su album. La mafiana siguiente logro

pegar 30 estampitas y en la tarde peg6 20. ¢ Cuantas estampitas le faltaron por pegar?

Escala F %
Respuesta incorrecta 1 2.85%
Respuesta correcta 34 97.14%
Total 35 99.99%

Fuente: Duarte y Florez (2023).

Problema 2. Camila fue con su mama a la tienda y se compro6 una bolsa con 20 dulces.
Camino a su casa se comio 5y le regal6 a su mama 8 dulces. ¢ Cuantos dulces se comieron en

total y cuantos le quedaron en la bolsa a Camila?
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Escala F %
Respuesta incorrecta 3 8.57%
Respuesta correcta 32 91.41%
Total 35 99.99%

Fuente: Duarte y Florez (2023).

Problema 3. Lupita esta ahorrando en su alcancia todos los dias, el lunes ahorré $20, el

martes $10, pero el miércoles le presto $5 a su mama. ¢ Cuanto dinero a ahorrado Lupita

realmente?
Escala F %
Respuesta incorrecta 4 11.42%
Respuesta correcta 31 88.57%
Total 35 99.99%

Fuente: Duarte y Florez (2023).

Problema 4. Juan tiene un estuche con 6 pinturas de color azul y 8 de color rojo. Esta
mafiana las ha sacado y ha visto que habia 7 pinturas rotas. ¢ Cuantas pinturas tiene Juan sin

romper en su estuche?

Escala F %
Respuesta incorrecta 5 14.28%
Respuesta correcta 30 85.71%
Total 35 99.99%

Fuente: Duarte y Fldrez (2023).
Interpretacion

Como se observa en las tablas de andlisis, el porcentaje de estudiantes que respondieron
correctamente los ejercicios planteados en la prueba escrita, aument6 significativamente
ubicandose en los 4 problemas dentro del 85.71% demostrando un desempefio alto, esto debido a
que la implementacion de los bloques multibase fue mas sencilla de comprender. La actividad se
realiz6 en dos tiempos, como primera parte se llevo a cabo una actividad con referencia a la

estrategia que se iba a aplicar en la prueba mediante casos que se pueden dar en la vida diaria, y
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como segunda parte la praxis de dicho método. Los alumnos indicaron que esta estrategia fue
mucho mejor, ya que comprendieron el concepto de los problemas y donde ubicar los signos de
suma y resta. No obstante, menos de 5 nifios no comprendieron la estrategia que se utilizo, es

decir, menos del 11%, a causa de no aplicar las instrucciones dadas por las investigadoras.

Con relacion a lo anterior, los bloques multibase son una herramienta versatil y efectiva
para ensefiar matematicas, particularmente para desarrollar la comprensién de los nifios sobre el
valor posicional (Blanco et al., 2017:479). Estos blogques consisten en unidades, barras, planos y
cubos que representan diferentes valores de lugar y se pueden usar para realizar una amplia gama
de operaciones matematicas. Ademas, los autores sugieren que los bloques multibase se pueden
integrar en varias estrategias de ensefianza, como el aprendizaje basado en problemas y el
aprendizaje cooperativo. Por lo cual, se pudo constatar que los estudiantes lograron comprender
el concepto del problema matematico mediante esta estrategia, ya que reconocen los valores que

establece el texto y en qué momento se realiza una operacion y otra.
Actividad 4: “Caja Mac kinder”

Seguidamente continuando con la secuencia de las actividades ya antes vistas se
implemento la actividad nimero 4, con la cual se daré finalidad a la propuesta ya antes expuesta,
en esta sesion se coloco en préactica la utilizacion del método Singapur como recurso estratégico
a través de la implementacion del material concreto. Dentro de esta actividad se desarrollé una
prueba escrita con dos problemas matematicos con operacion combinada de suma y resta
mediante la utilizacion de la caja Mac kinder, la cual sirvié como elemento para contar, y

diferenciar lo que se adiciona y lo que se sustrae.

Problema 1.
Escala F %
Respuesta incorrecta 0 0%%
Respuesta correcta 38 100%
Total 38 100%

Fuente: Duarte y Florez (2023).

Problema 2. Pablo tiene 10 llaveros los cuales le gusta coleccionar, su amiga Maria le

regala 5 llaveros, su amigo Fabian le regala 4 llaveros y su amiga Camila le regala 8 llaveros
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mas. ¢Cuantos llaveros logré coleccionar Pablo? Pero, ese mismo dia él decide regalarle a su

mama 10 llaveros ¢Cuantos le quedaron entonces?

Escala F %
Respuesta incorrecta 1 2.63%
Respuesta correcta 37 97.36%
Total 38 99.99%

Fuente: Duarte y Flérez (2023).

Problema 3. La mama de Andrea va a hacer un pastel para su hija por lo bien que le ha
ido en la escuela, para hacer el pastel compré 12 huevos, 2 bolsas de harina, 8 fresas y 7 chispas
de chocolate ¢ Cuantos ingredientes compro en total la mama de Andrea? Si en la lista de

ingredientes decia que debia agregar solo 8 huevos ¢ Cuantos ingredientes quedaron entonces?

Escala F %
Respuesta incorrecta 2 5.26%
Respuesta correcta 36 94.73%
Total 38 99.99%

Fuente: Duarte y Fldrez (2023).
Interpretacion

Como se observa en las tablas de andlisis, en el primer problema se realizaron diferentes
ejercicios debido a que este se ejecutd de manera grupal haciendo uso de la caja Mac kinder con
el objetivo de llevar a la practica el enfoque CPA, el cual se efectud de la siguiente manera: se
facilit una caja y cantidad necesaria de chaquiras a cada grupo el cual consto de 6 nifios y
posteriormente, se entregd un problema a cada equipo para solucionarlo. La finalidad de esta
estrategia, era que lograran comprender el problema para después resolverlo de forma pictorica y

abstracta, teniendo como respuesta resultados positivos.

Con respecto a lo anterior, Fonseca & Pino (2017:79) se refieren a este enfoque como un
elemento esencial para promover la comprension conceptual de las matematicas y las habilidades
de resolucion de problemas. Este enfoque enfatiza el uso de manipulacién, representaciones
visuales y simbolica para ayudar a desarrollar una comprension profunda de los conceptos

matematicos. En este sentido, los estudiantes son capaces de emplear los pasos correctos para
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comprender un problema matematico empezando por lo concreto, luego pasando a lo pictorico

para finalmente llega a lo abstracto y poder realizar la operacion que se le indique.

En los siguientes problemas de la actividad se realiz6 mediante una prueba escrita la cual
consto en 2 preguntas basandonos en el enfoque anteriormente mencionado, los educandos
debian comprender el problema mediante las preguntas base que se implementaron en ejercicios
anteriores, seguidamente realizar el conteo con los signos correspondientes de suma y resta en la
caja Mac kinder para finalmente realizar la operacién mediante el uso de la tabla de valor
posicional, a causa de que varios estudiantes presentaban dificultades al momento de colocar
cifras grandes. Finalmente se llegé a la conclusion que menos del 5% de los estudiantes se

ubican en un nivel de desempefio bajo, mientras que el 95% se situ6 en un desempefio alto.

De acuerdo a esto, Kilpatrick et al., (2016) refiere que la tabla de valor posicional es una
herramienta esencial en la ensefianza de las matematicas, particularmente en el desarrollo de la
comprension de los estudiantes del sistema numérico de base diez. Esta herramienta ayuda a los
estudiantes a visualizar y comprender la relacion entre los digitos y su valor posicional en un
numero. Con respecto a lo anterior, se observa que los educandos han logrado posicionar
correctamente las unidades numéricas de acuerdo al cuadro planteado y por consiguiente han
comprendido las cifras grandes tanto leerlas como escribirlas.

Entrevista

Para cerrar el proceso de la fase de reconstruccidn se utiliz6 como técnica la entrevista, la
cual se aplicé a los 10 informantes claves que, en la prueba diagndstica presentaron mas
dificultades al momento de realizarla, con el objetivo de recolectar informacidn de manera
cualitativa para describir la experiencia que tuvieron los estudiantes frente a las actividades
planteadas en la propuesta. Para esto las investigadoras se apoyaron en el instrumento de la
grabacion, el cual resulto Gtil para tener evidencia de las descripciones dadas por los informantes

claves.



Técnica: entrevista fecha: 22/05/2023 lugar: Colegio Nocional de

Comercio

Ell, EI2, EI3, El4, EI5, EI6, EI7, EI8, EI9, EI10

LINEA TEXTO DE LA ENTREVISTA CATEGORIA
1 1. ;Como te sentiste con la actividad "La | Aplicacién del CPA
2 tiendita™? como estrategia
3 (EI1): Bien, contenta porque le gusto motivacional para
4 mucho y le gusto jugar. genera aprendizaje.
5 (E12): Bien, feliz porque jugamos.

6 (EI3): Divertida, feliz y ya.

7 (E14): Bien porque fue diferente.

8 (EI5): Bien, me gusto, emocionada, feliz.

9 (E16): Bien, porque aprendimos

10 matematicas de forma diferente.

11 (EI7): Bien, por tuvimos profes nuevas.

12 (EI8): Bien, por que utilizamos objetos

13 que luego nos pudimos comer.

14 (EI19): Bien, porque entendi la actividad.

15 (EI10): Bien porque me gusto trabajar en

16 equipos con mis comparieros.

17 2. ¢ Te gusta resolver problemas Comprensién para la

18 matematicos a través del bingo? resolucion de problemas
matematicos.

19 (EI1): Si me gusta porque es diferente

20 (EI2): Con las actividades entiendo mas

21 (E13): Me gusto solucionar los problemas.

22 (El4): Me parece mas facil

23 (E15): Logro solucionar mas répido los

24 problemas.

25 (E16): Fueron féciles de entender

26 (EI7): si y esta vez me gusto mas que

27 todas.

28 (EI8): si y con los cereales se pudo contar

29 para hacer las sumas.

30 (E19): Me gusto cuando hicimos el taller.

31 (EI10): si por que pude participar.

32 3. ¢ Qué te gusto de estas clases? Uso recursos didacticos

33 (EI1): Que iba jugando y aprendiendo.

34
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35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47

48
49

50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66

(EI2): Cuando encontraba las respuestas
en el bingo.

(EI3): Estuve atento y entendi como
solucionarlo.

(E14): Cuando sume y reste.

(EI5): Cuando resolvi los problemas.
(EI6): Hacer las cuentas usando
materiales.

(EI7): Como las profesoras nos
explicaron.

(EI8): Cuando la profesora nos colocaba
cosas para ensefiar.

(EI19): Cuando cante bingo.

(EI10): Cuando resolviamos bien

4. ;Cémo te sentiste trabajando en
equipo?

(EI1): Me gusto porque quede en equipo
con mi amiga.

(EI2): Me parecio bien.

(E13): Me parecio bonito hacer los
problemas con mis compafieros.

(E14): Me parecid facil hacer la suma'y
resta del problema con la caja.

(EI5): Me encanto porque todos ganamos
un punto extra.

(E16): Si porque me parecio féciles de
trabajar en equipo.

(EI7): Pues no tanto porque no respetaban
mi opinion.

(EI8): Me agrado.

(EI19): Si, porque entendi la actividad.
(E110): No me gusto por que la lider del
grupo era muy “mandona”.

Fomentacion del trabajo
en equipo.

Tabla 3. Entrevista
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Interpretacion de la Entrevista

CATEGORIA

DESCRIPCION EN LA
VOZ DE LOS INFORMANTES

INTERPRETACION
TEMATICA

Aplicacion del CPA
como estrategia
motivacional para
generar aprendizaje.

Bien, contenta porque le gustd
mucho y le gusto jugar. EI1 L3
Divertida, felizy ya. EI3 L6

Bien porque fue diferente. EI4 L7
Bien, porque aprendimos
matematicas de forma diferente.
EI6 L9

Es evidente que el uso de
estrategias hace parte
fundamental en el desarrollo
del nifio, el cual le permite
divertirse y favorece su
desarrollo motivacional. De
acuerdo a lo anterior, y en
palabras de Lopez (2019:1),
las estrategias didacticas son
herramientas fundamentales
para motivar a los
estudiantes y generar un
aprendizaje significativo.
Estas estrategias deben ser
planificadas de manera
adecuada y adaptada a las
necesidades de cada
estudiante para lograr una
mayor efectividad. Desde
este contexto, es importante
que los docentes utilicen
estrategias que involucren a
los estudiantes en el proceso
de aprendizaje y los hagan
sentir parte activa del
mismo.

La implementacion de
estrategias didacticas
adecuadas y adaptadas a las
necesidades de los
estudiantes puede ser muy
efectiva para motivarlos y
generar un aprendizaje.
Ademas, involucrar a los
estudiantes en el proceso de
aprendizaje y hacerlos sentir
parte activa del mismo
puede aumentar su
compromiso y participacion
en el aula.
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Comprensién para la
resolucion de problemas
matematicos.

Uso de recursos
didacticos

Con las actividades entiendo mas.
El2 L20

Me gusto solucionar los
problemas. EI3 L21-22

Logro solucionar mas rapido los
problemas. EI5 L24-25

Fueron féciles de entender. EI6
L26

Siy con los cereales se pudo
contar para hacer las sumas. EI8
L29-30

Iba jugando y aprendiendo EI1
Hacer las cuentas usando
materiales EI6

Cuando las profesoras nos
colocaban cosas para ensefiar EI8

Es evidente que existe un
interés por comprender el
texto del problema que se
plantea por parte de los
estudiantes ya que muchos
de ellos a pesar de que no
captan lo que se pide en el
mismo, se esfuerzan por
resolver los ejercicios e
indagar soluciones por lo
cual, segun Duran y Flores
(2017:30), la comprension
es esencial para el exito en
la resolucién de problemas
matematicos, ya que permite
a los estudiantes aplicar sus
conocimientos y habilidades
de manera efectiva y
eficiente en la solucion de
problemas. La comprension
es una habilidad
fundamental para la
resolucion de problemas
matematicos porque permite
a los estudiantes identificar
y comprender los elementos
clave de un problemay la
estrategia adecuada para
resolverlo.

Es evidente que el uso de
materiales didacticos reflejo
un cambio de actitud en los
estudiantes, debido a que
comunmente no se trabaja
con material concreto. Esto
despertd una gran
motivacion en ellos por
aprender a solucionar
diferentes tipos de
problemas y los alumnos
gue mostraban apatia hacia
el area y presentaron
dificultades, se mostraron la
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Fomentacion del trabajo
en equipo

Me gustd porque quedé en equipo
con mi amiga. EI1

Me parecid bonito hacer los
problemas con mis comparieros.
EI3

Pues no tanto porque no
respetaban mi opinion. EI7

mayor parte del tiempo
dispuestos a aprender y
participar en las diferentes
actividades. Por lo anterior,
segun Garcia (2018:25), el
uso de recursos didacticos
en el aula es fundamental
para mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje.
Estos recursos pueden
incluir materiales visuales,
audiovisuales y
manipulativos, entre otros,
gue ayudan a los estudiantes
a comprender mejores los
conceptos ya desarrollar
habilidades préacticas.

Los recursos didacticos
también tienen el potencial
de aumentar la motivacion y
el interés de los estudiantes
por el aprendizaje, lo que
puede resultar en una mayor
retencion de informacion y
un mejor rendimiento
académico.

Es evidente que el trabajar
en equipo se les hace més
fluido a los estudiantes,
debido a que les permite
ayudarse entre ellos mismos
y a convivir entre todos, sin
embargo, una estudiante
resulto inconforme debido a
gue no tomaban en cuenta la
opinidn de ella con respecto
a las respuestas de los
problemas matematicos.
Segun Robbins y Judge
(2019), el trabajo en equipo
es esencial para lograr y
alcanzar los objetivos en
cualquier organizacion. El
trabajo en equipo permite a
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los miembros de un grupo
combinar sus habilidades y
conocimientos para abordar
problemas complejos y
encontrar soluciones
innovadoras.

El trabajo en equipo también
mejoro la comunicacion,
motivé a los miembros del
equipo y fomentd un sentido
de responsabilidad
compartida.

Tabla 4. Interpretacion de la entrevista

Fase de evaluacién de la reconstruccion

Actividad final “Hemos avanzado”

Esta fase tuvo lugar en el ultimo momento de la préctica pedagogica, lo cual permitio
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realizar acciones de autorregulacion y evaluar el mejoramiento continuo. Este propdsito se logro

a través de una prueba escrita denominada: ‘Hemos avanzado’, dedicado a realizar diferentes

problemas matematicos a través de las diferentes estrategias utilizadas en las sesiones de la fase

anterior con el objetivo de identificar los avances que tuvieron los educandos.

Problema 1. Maria y Carlos tendran una fiesta de cumpleafios, su mama les compro para

la fiesta 80 galletas, 90 masmelos, 35 caramelos y 55 chupetas ¢cuantos dulces compro la mama

para la fiesta? ¢A la fiesta de Maria y carl6s solo vinieron 60 invitados cuantos dulces le

sobraron?

Escala F %
Respuesta incorrecta 0%%
Respuesta correcta 40 100%
Total 40 100%

Fuente: Duarte y Flérez (2023).

Problema 2. El dia martes el monstruo problematico quiso comerse 6 cereales de sabor

naranja, 4 de sabor pera, 2 de sabor uva ¢Cuantos cereales se comi¢ en total? Si el monstruo este

dia solo tenia en su bolsa 30 cereales ¢ Cuantos le quedaron?
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Escala F %
Respuesta incorrecta 1 2.5%%
Respuesta correcta 39 97.5%
Total 40 100%

Fuente: Duarte y Florez (2023).

Problema 3. Camila fue con su mama a la tienda y se compro una bolsa gque tenia 20
dulces, camino a su casa se comio 5y le regalo a su mama 8 dulces ¢ Cuantos dulces se comieron

en total? Y ¢ Cuéntos le quedaron en la bolsa a Camila?

Escala F %
Respuesta incorrecta 1 2.5%%
Respuesta correcta 40 97.5%
Total 40 100%

Fuente: Duarte y Florez (2023).

Problema 4. Pablo tiene 10 llaveros los cuales le gusta coleccionar, su amiga Maria le
regala 5 llaveros mas, Su amigo Fabian le regala 4 Ilaveros y Camila su otra amiga le regala 8 ya
que sabe que le gustan mucho ¢ Cuéntos Ilaveros logro coleccionar pablo entonces? Cuando llega

a su casa decide regarle a su mama 10 llaveros ¢ Cuantos le quedaron?

Escala F %
Respuesta incorrecta 0 0%%
Respuesta correcta 40 100%
Total 40 100%

Fuente: Duarte y Fldrez (2023).

Interpretacion

Como se puede observar la gran mayoria de los estudiantes realizaron de manera correcta
los ejercicios matematicos ubicandose dentro del 97.5% dentro del desempefio alto, con ayuda de
las diferentes estrategias utilizadas a lo largo de la propuesta y mostraron avances significativos
en comparacion con la prueba escrita realizada durante el diagnéstico. Sin embargo, un

estudiante no llevd a cabo las instrucciones dadas por las investigadoras, ubicandose en un
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desempefio bajo con un 2.5%. La prueba escrita consto de cuatro problemas, los cuales se debian
realizar mediante modelos de barra, bloques multibase, preguntas con respecto al problema para
que comprendian lo que el mismo queria decir y el uso de la tabla de valor posicional. Vygotski
(1978) enfatizo la importancia de la ensefianza de estrategias de resolucion de problemas. El
creia que los estudiantes deben aprender a identificar los componentes clave de un problemay
aplicar estrategias especificas para resolverlo. Para implementar estas ideas en el aula, se pueden
utilizar estrategias didacticas que fomenten la colaboracion y la resolucion de problemas. Esto
puede incluir la realizacion de actividades en grupo, la discusién de problemas en clase y la

ensefianza de estrategias.

Finalmente, para concluir, se puede determinar que la propuesta ejecutada ayudo a
mejorar el proceso de aprendizaje de las sumas y restas combinadas de los estudiantes. La
metodologia utilizada, basada en el método Singapur, resulté efectiva para que los educandos
comprendan mejor como realizar operaciones matematicas y poder aplicarlas en situaciones
cotidianas. La evaluacion realizada fortalecio su capacidad para entender los conceptos y captar
que operaciones se pide, lo que les permitio reforzar su comprension con los nimeros y su
habilidad para realizar calculos mentalmente. Ademas, se incentivo a seguir practicando en casa

para que puedan consolidar lo aprendido y aplicarlo a su vida diaria.
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Capitulo V
Conclusiones y recomendaciones

Conclusiones

Una vez finalizada la investigacion y llevada a cabo la interpretacion de los objetivos
especificos planteados para alcanzar el objetivo general, se llegd a las conclusiones sobre cada
objetivo en particular. Se evaluo6 el cumplimiento de cada uno de los objetivos especificos y se
analizaron los resultados obtenidos en relacion con el objetivo general, los cuales se presentan a

continuacion:

De acuerdo al primer objetivo que busco diagnosticar el desarrollo del pensamiento
I6gico matematico que presentaban los estudiantes de segundo grado del Instituto Técnico
Nacional de Comercio para la comprension matematica, se determin6 que los educandos se
encontraban en un nivel bajo de desempefio. No obstante, después de llevar a cabo las
actividades planificadas, mejoraron su comprension de los problemas. Estos ejercicios de suma y
resta combinados, que se resolvieron utilizando las estrategias de caja Mac kinder y el monstruo
con el modelo de barras y los bloques multibase, fueron los més faciles de comprender y resolver
para ellos, esto puede deberse a que estos eran mas sencillos de representar y entender

visualmente.

En cuanto al segundo y tercer objetivo las diferentes actividades basadas en el método
Singapur y que fueron plasmadas en el plan de accién tuvieron un impacto significativo en la
actitud de los estudiantes hacia la resolucion de problemas. Antes de su implementacion, los
estudiantes mostraron pereza y apatia, pero después de aplicar estas estrategias, se desperto su
interés y motivacion hacia la comprension y solucion de estos ejercicios. Ademas, estas
actividades generaron sentimientos positivos en los estudiantes, como alegria, tolerancia y
respeto, lo que contribuyo a una convivencia saludable dentro y fuera del aula y al trabajo en

equipo.

Asimismo, el uso de recursos concretos y el desarrollo de las sesiones permitieron que los
estudiantes adquirieran habilidades para mejorar su comprension en los problemas matematicos.

Aprendieron a extraer los datos importantes del problema y a identificar las palabras claves que
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les indicaban qué tipo de operacion se deberia realizar. La practica de releer el problema ayudé a
fortalecer su habilidad para resolver problemas de manera efectiva. La aplicacion de diferentes
actividades también contribuyd a mejorar la competencia de resolucion de problemas de los

estudiantes.

Finalmente, en el altimo objetivo que se centrd en evaluar los resultados alcanzados con
la aplicacion de la propuesta basada en el método Singapur en los estudiantes del grado segundo
demostraron al realizar la prueba final, un nivel de desempefio alto, por lo cual se sefiala que se
pueden lograr grandes cambios a partir de la implementacion de este tipo de metodologia
didactica, ya que para los educandos es mas facil aprender a solucionar este tipo problemas
matematicos con la aplicacion del método Singapur, pues se pudo evidenciar en el anlisis de la
sesion final, que la mayoria de los estudiantes pudo solucionar todos los ejercicios matematicos
planteados correctamente, lo cual es sefial de que se logro fortalecer la competencia de
resolucion de problemas de suma y resta combinadas. Asi mismo, es fundamental el dominio de
estas estrategias didacticas por parte del maestro, para que pueda lograr grandes cambios en el

desempefio académico.
Recomendaciones

Como primera parte, es recomendable utilizar recursos didacticos para que los estudiantes
puedan visualizar y comprender mejor el problema matematico. En este sentido, se hace
necesario planificar las sesiones de aprendizaje usando métodos de ensefianza que involucren el
contexto de los estudiantes y fomenten su iniciativa y habilidades de pensamiento para resolver
situaciones cotidianas. EI enfoque CPA es una buena opcion para ensefiar matematicas de esta
manera. Por lo tanto, es esencial considerar el nivel de comprension de los estudiantes al ensefiar
problemas matematicos aditivos, ya que esto les ayudara a encontrar el camino para resolver el

problema.

A pesar de la falta de recursos didacticos en el aula por parte de la Institucion Educativa o
entidades, esto no deberia ser un obstaculo para integrarlos en los procesos pedagogicos. Los
estudiantes pueden construir sus propios recursos didacticos a partir de otras areas del
conocimiento, y es importante aprovechar los recursos disponibles en la institucién y en el
entorno que nos rodea. Por lo tanto, es fundamental sacar el maximo provecho de los recursos

con los que contamos para mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes.
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Otro aspecto relevante es la actualizacion y preparacion de los maestros. La propuesta
pedagdgica presentada en esta investigacion puede ser muy util para aquellos docentes que
deseen mejorar la comprensién y resolucion de problemas matematicos aditivos en sus
estudiantes. La propuesta incluye actividades que permiten a los estudiantes aprender de manera
mas didactica y vivencial, y se trabajan problemas que tienen en cuenta el contexto de los nifios.
Sin embargo, para los docentes que no estan reforzados con esta estrategia, se recomienda recibir
capacitacion pedagdgica para comprender su fundamentacion y aplicarla de manera efectiva en

el aula.

Es recomendable que la institucion educativa implemente propuestas similares en todos
los grados escolares para mejorar las habilidades matematicas y los procesos meta cognitivos de
los estudiantes. Todos los miembros de la comunidad educativa tienen la responsabilidad de
buscar la calidad educativa. Es fundamental que los docentes se actualicen y se preparen
constantemente para brindar mejores métodos y estrategias de ensefianza a sus estudiantes, ya
que en un mundo globalizado y en constante evolucién, es facil quedarse atrds y no estar apto

para impartir conocimientos de manera efectiva.

Para finalizar, es recomendable crear y mejorar herramientas de investigacion educativa
que sean validas en el contexto nacional, y que permitan medir el aprendizaje de los estudiantes
en competencias matematicas. Esto se lograra a través del uso de una metodologia de ensefianza
especifica, como el Método Singapur. Es importante destacar que estas herramientas deben estar
actualizadas y ser relevantes para el contexto actual de la educacion en el pais. Ademas, se
espera que los resultados obtenidos a través de estas herramientas puedan ser utilizados para

mejorar la calidad de la educacion matematica en el pais.
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