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Resumen

En la elaboracion de la presente investigacion se formulé como objetivo principal analizar
las estrategias didacticas que fortalecen la Lectura Critica en estudiantes de tercer grado de la
Institucion Educativa Colegio Buenos Aires de San José de Culcuta Norte de Santander
Colombia, en base en la identificacion de la necesidad de ensefiar a los nifios a partir de edades
tempranas en el fortalecimiento de la lectura critica, para de ese modo optimizar asi las
capacidades intelectuales.

La poblacion esta conformada por el docente de primaria de la Institucion y treinta y ocho
estudiantes del grado tercero. La presente investigacion se rige bajo el enfoque epistemolégico
post positivista, bajo un enfoque de investigacion cualitativa, la metodologia se enmarca en tipo
investigacidn-accion. Para el andlisis de los resultados se utilizaron como instrumentos,
observacién directa, diario de campo y entrevista semiestructurada. Por Gltimo, se disefia una
cartilla pedagogia que contiene estrategias didacticas como, el cuento, el juego, dramatizados y
creaciones propias de los estudiantes, para asi ser aplicada de modo transversal abordada a partir
de las diferentes areas del conocimiento que reciben ellos en el curriculo.

Palabras claves: Estrategias didacticas y Lectura critica.



Summary

In the preparation of this research, the main objective was to analyse the
educational strategies that strengthen the Critical Reading in third graders from the
Educational Institution Buenos Aires de San José de Cucuta Norte de Santander
Colombia, based on the identification of the need to teach children from early ages in
strengthening critical reading, so as to optimize intellectual capabilities.

The population is composed of the Institution's primary teacher and thirty-eight
students in the third grade. This research is governed by the post-positivist
epistemological approach, under a qualitative research approach, the methodology is
framed in research-action type. For the analysis of the results, they were used as
instruments, direct observation, field diary and semi-structured interview. Finally, a
pedagogy card containing teaching strategies such as tale, play, dramatized and creations
of students, so that it can be applied in a cross-cutting way based on the different areas of
knowledge they receive in the curriculum.

Keywords: educational strategies and critical reading.
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Introduccion

La observacion continua del docente, en el desarrollo que lleva durante su préactica
educativa, pasa por reflexionar los incontables procedimientos, actividades, y métodos que
despliega en el programa educativo con sus respectivos estudiantes, la cual busca obtener
objetivos formativos que estan definitivos en las distintas areas de conocimiento, planes
educativos y programas analiticos. Las estrategias didacticas buscan integrar, a la cantidad de
herramientas pedagdgicas y recursos educativos, la manera intencionada de consolidar los
objetivos y las metas educacionales que se establecen en el transcurrir del grado y el docente es el
responsable de que, las mismas, se logren de manera eficaz.

De alli la importancia del presente estudio, se realizara con estudiantes de tercer grado de
Basica Primaria de la Institucion Educativa Colegio Buenos Aires, donde se busca analizar las
estrategias didacticas que los docentes utilizan o emplean en el fortalecimiento de la lectura
critica. El presente estudio se lleva a cabo en la Universidad de Pamplona, enmarcado en la
carrera de la Licenciatura en Pedagogia Infantil. Con respecto a esta idea, la investigacion se
estructura en tres capitulos, los cuales simbolizan el desarrollo del estudio que se realiza con
estudiantes de Bésica Primaria. En este sentido, el primer capitulo presenta el planteamiento del
problema, la formulacion y los objetivos, tanto general como especificos; de igual manera, la
justificacion y las delimitaciones de la investigacion.

En el segundo capitulo se contempla el marco referencial, el cual se hace alusion a los
antecedentes internacionales, nacionales y locales, que son estudios previos, bases y fundamentos
de exploraciones y experiencias que se han llevado a cabo acerca de la misma linea investigativa.
De igual manera, en el mencionado capitulo se desarrolla el marco teorico, el cual se determina la

conceptualizacion y la ampliacion de las variables encontradas en dicha investigacion, como son:



las estrategias didacticas y la lectura critica, asimismo las bases legales, marco conceptual,
el cuadro de categorizacion de las variables y la propuesta pedagogica. En el tercer
capitulo y ultimo, se desarrolla el marco metodoldgico, el enfoque epistemoldgico,
informantes claves, las técnicas e instrumentos utilizados para recolectar la informacion y
el procedimiento para el analisis de los datos; seguidamente, el cronograma establecido
por la autora en las acciones tomadas para el analisis del estudio, las referencias
bibliogréaficas y anexos.

Es adecuado explicar que la presente investigacion, no se pudo llevarse a cabo a
causa de la emergencia sanitaria mundial del COVID-19, es por esta razén que se ilimita a
la realizacion de los tres primeros capitulos, dejando abierta la posibilidad de ser aplica en

un futuro.
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Capitulo |

Probleméatica

Planteamiento del problema

La lectura critica supone un razonamiento sobre el texto que se presenta, lo que para
muchas personas es dificil de conseguir, por eso, para la educacion a nivel global se ha hecho
necesario replantear la lectura desde edades escolares tempranas, modificando las formas de
lectura que se ensefian tradicionalmente por unas mas actuales y significativas que le permitan
a la persona conocer que es lo que lee, porque lo lee, para que le sirve y como comprender lo
que esta leyendo.

Por su parte las estrategias didacticas llegaron a la educacién para hacer una
transformacion en cuanto a los métodos de ensefianza en las escuelas, pues estas estrategias
proponen un proceso mas activo para el estudiante, con ludica y pedagogia que fortalecen de
forma significativa cualquier proceso de aprendizaje, sin embargo, en esta investigacion se
plantearan para trabajar la lectura critica desde una perspectiva mas llamativa que implique
cambios y avances notorios en el proceso educativo de los nifios.

Para sustentar esta investigacion se buscan diferentes estudios y se encuentra por
ejemplo a Chile, pais que ocupa el primer lugar dentro del contexto latinoamericano en niveles
de lectura critica pues alli, desde los primeros afios de escolaridad los docentes atribuyen
diferentes tipos de estrategias didacticas para trabajar la lectura critica, con eso alcanzan el
objetivo propuesto en sus mallas curriculares de lenguaje y educacion, en donde se plantea de

forma contundente Ministerio de Educacion, Republica de Chile (2018) “formar lectores
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activos y criticos que adquieran las habilidades comunicativas indispensables para
desenvolverse en la sociedad” con la complejidad que requieren los diferentes niveles
escolares.

Ahora bien, Botello (2010, pag. 18), indica que “la lectura critica requiere de una
orientacion correcta, planificada, organizada para poder lograr expresiones criticas a través de
juicios y opiniones, teniendo presente que para lograrlo deben interactuar lo cognitivo, lo
afectivo, lo volitivo, lo axioldgico y lo sociocultural”. Es aqui en donde los docentes juegan un
papel fundamental cuando aplican estrategias didacticas para orientar el proceso educativo de
los estudiantes para ensefiarlos a leer e interpretar los textos de diferentes formas.

Las estrategias didacticas las define Feo (2010 , pag. 222), como “los procedimientos
(métodos, técnicas, actividades) con que docente y estudiantes, organizan las acciones de
manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el proceso
ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes de manera
significativa”. Desde la llegada de estas estrategias didacticas los estudiantes tienen mas
oportunidades de aprender de forma significativa, esto es muy importante, méas aun tratdndose
de un proceso de aprendizaje como la lectura critica que no solo le sirve para desenvolverse en
su vida académica sino también en su vida cotidiana.

Sin embargo, el déficit de comprension lectora y lectura critica experimentada a escala
mundial constituye un reto para docentes y estudiantes; mas alin con una generacion de
adolescentes un tanto comodos y satisfechos en hacer una lectura literal de las realidades que
estudian y pocas veces exploran otras dimensiones de comprension y evaluacion conforme el
sistema educativo exige al alumno en un escenario social diferente que le pide tomar posturas

diferentes frente a circunstancias y hechos que tiene que examinar, cuestionar y juzgar.



13

Ahora bien, pasando al contexto de educacion colombiana el Ministerio de Educacion
Nacional (2014, pag. 18), cambid la denominacion de Lenguaje por la de Lectura Critica, para
promover y medir la capacidad de los alumnos en comprender, interpretar y evaluar cualquier
texto; asi como desarrollar competencias en el proceso lector sobre lectura de las lineas, entre
lineas y detras de las lineas. En este sentido, se menciona que saber leer criticamente es un
derecho primordial en la sociedad de los ciudadanos actualmente, de igual manera, se
transforma en un compromiso principal del organismo educativo, con un trabajo
mancomunado entre la familia, los medios de comunicacion y los gobernantes.

Segun el analisis realizado por Castillo (2015, p 187), en la educacion basica primaria
los estudiantes solo alcanzan a desarrollar el nivel literal de comprension en textos narrativos
(son los més utilizados) y presentan dificultad en textos explicativos y niveles de comprension
inferencial y critico. Este autor pone en evidencia que en la escuela hace falta usar mas
estrategias didacticas que motiven la comprension lectora en los diferentes niveles de
comprensidn (literal, inferencial, critica).

Se puede mencionar que las estrategias didacticas son favorables, correspondiendo en
gran medida al Modelo Alternativo, es decir, los profesores usan en sus clases el juego de
roles y el aprendizaje basado en problemas, ademas, y aun cuando con menos frecuencia, usan
el procedimiento expositivo, en algunos casos solicitan a los alumnos la preparacion de
organizadores graficos para sistematizar la informacion presentada. la lectura critica es un
excelente método para el desarrollo de estudiantes y personas integras, capaces de resolver
cualquier obstaculo o limitacion que puedan enfrentarse en su vida.

Por otro lado, los colegios son escenarios adecuados para que las personas se
desenvuelvan y amplien sus saberes, los cuales deben ser moldeados por los distintos cambios

gue han solicitado ser reformados acorde al avance y cambios en la educacion y la sociedad.
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Por ende, hay admitir que el individuo disefie su propio pensamiento y facilite un ambiente de
independencia de su idea para unas circunstancias sociales verdaderas de su entorno. Es
indudable que el mundo enfrenta hoy grandes retos, producto del impacto que han traido los
nuevos acontecimientos como lo son las tecnologias de la informacion y la comunicacion y
que construyen un acceso al conocimiento en todas sus dimensiones.

En Colombia, los resultados de las Pruebas Saber y el Examen de Estado dan muestra
de grandes vacios en nifios y jovenes con los procesos de interpretacion textual que se derivan
de las competencias interpretativa, propositiva y argumentativa que deben adquirir los
estudiantes en los diferentes momentos de su formacién académica. Esto lleva a que la escuela
se centre en el trabajo de la competencia en los estudiantes; es decir, el saber hacer en
contexto; se debe efectuar entonces una labor tal, que al evaluar al estudiante se pueda
explorar lo que éste hace con su lenguaje al interpretar textos, fruto de lecturas criticas, y se
logre ubicar en la situacién comunicativa propuesta.

Pasando al contexto de la institucién educativa Colegio Buenos Aires, se evidencia que
dentro de la institucién no se practican actividades ludicas, que permitan fortalecer las
distintas destrezas y habilidades que el estudiante va recibiendo a medida de su proceso lector,
es por esto, que se hace necesario implementar estrategias didacticas dentro del aula para
fortalecer la lectura critica en los estudiantes de tercer grado de la basica primaria.

En general, estos grupos evidencian apatia hacia la lectura, la cual les obstaculiza
acceder al conocimiento de manera apropiada a los distintos campos del saber. Asi mismo, la
categoria de comprension lectora es inferior, mostrando el caso que Gnicamente un 20% de los
estudiantes logra el desempefio basico de lectura. Algunas inexactitudes que son indudables en
ellos y que se reflejan a la hora de comunicar sus opiniones ideas, argumentos, en fases

conmovedores en el aula de clases y en su entorno social.
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Es importante destacar que la institucion se encuentra ubicada en una comunidad en
donde prima conseguir un sustento para el alimento, en otras palabras, para los padres de
familia es més significativo que los nifios les ayuden a realizar actividades econdémicas para
sustentar el hogar y la educacion de sus hijos pasa a estar en un plano diferente en donde les
da igual si los nifios aprenden o no.

Por lo tanto, como educadores, es de vital importancia educar a los nifios para el futuro,
mostrando que la lectura es significativa en sus vidas y méas aun la lectura critica, es deber de
los docentes crear ambientes de aprendizaje propicios en donde el estudiante deje a un lado
sus problemas personales y realice su proceso de aprendizaje de forma significativa, porque es
asi su experiencia de aprendizaje le permitira enfrentar diferentes situaciones a lo largo de su
vida.

Formulacion del problema
¢Cudles son las estrategias didacticas que contribuyan al fortalecimiento de la Lectura
Critica en estudiantes de tercer grado de la Institucion Educativa Colegio Buenos Aires de san

José de Cucuta Norte de Santander Colombia?

Objetivos

Objetivo general
Analizar las estrategias didacticas que contribuyan al fortalecimiento de la Lectura Critica
en estudiantes de tercer grado de la Institucion Educativa Colegio Buenos Aires de San Jose de

Cucuta Norte de Santander Colombia.



Objetivos especificos

Identificar la clasificacion de las estrategias didacticas que fortalecen la lectura criticaen
los nifios de tercer grado de la institucion Educativa Colegio Buenos Aires de San José de Clcuta
Norte de Santander Colombia.

Describir las caracteristicas de las estrategias didacticas que fortalecen la lectura
critica estudiantes de tercer grado de la Institucion Educativa Colegio Buenos Aires de
San Jose de Cucuta Norte de Santander Colombia.

Caracterizar los niveles de la lectura critica en estudiantes de tercer grado de la
Institucion Educativa Colegio Buenos Aires de San José de Clcuta Norte de Santander
Colombia.

Disefiar una guia orientadora para contribuir en el fortalecimiento de la lectura
critica de los estudiantes de tercer grado de la Institucién Educativa Colegio Buenos Aires

de San José de Culicuta Norte de Santander Colombia.

Justificacion

Como docentes de educacion basica es trascendental conocer e implementar
estrategias que fortalezcan la lectura critica en los estudiantes, porque entrafia en el
desarrollo de todas las capacidades basicas de comunicacion que le permiten al ser
humano insertarse en el mundo del trabajo y en su cultura como formas de realizacién
personal y espiritual, de progreso social y desarrollo econémico, asi mismo le ayudara a

descubrir el contexto historico, politico, social y econdmico en el que se sitda.

Por otro lado, desde un aspecto mas tedrico esta investigacion busca contribuir en gran

16

medida con informacion que pueda ser considerada relevante en cuanto a tratar la lectura critica

en las aulas de educacion primaria. Asi mismo se hace la explicacion de expectativas e
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inquietudes por parte del lector de la investigacion lo cual sirve de ayuda para la generacion de
nuevos conocimientos.

Siguiendo con las implicaciones practicas que pueda tener el proyecto, este plantea
estrategias didacticas para conseguir el fortalecimiento del trabajo de la lectura critica dentro de
las aulas, planteando métodos que sirvan de apoyo al avance del proceso lector de los estudiantes
y que puedan ser aplicadas no solo por el personal docente sino por quien lo requiera.

Revisando la utilidad metodoldgica propuesta en el proyecto, se evidencia que se propicia
la reflexidn, el analisis y ademas aporta una nueva experiencia para los futuros investigadores que
quieran indagar acerca del tema en cuestién, lo que significa que se puede tener como punto de
referencia para realizar o comparar una nueva investigacion. La relevancia social del proyecto
esta en que se incita al docente a conocer mejor a sus estudiantes, el proceso educativo que llevan
y fomentarle de manera estratégica sus habilidades cognitivas para asi promover la lectura critica
brindando espacios de reflexion, analisis, comprension y argumentacién dentro de las aulas de
clase, pero también fuera de ellas, para que se desenvuelvan mejor en sus diferentes facetas,
laborales personales y profesionales.

Ahora bien, en cuanto al impacto social mediante la presente investigacion se busca
beneficiar en primera instancia a los estudiantes del colegio Buenos Aires del grado tercero que
cuenta con 38 estudiantes en lo que respecta a su formacion académica en lectura critica,
incrementando la creatividad e imaginacion de los nifios potenciando ademas el desarrollo del
lenguaje tanto oral como escrito y en segunda instancia se benefician los docentes con el plan de
accion propuesto por la docente en formacion.

El aspecto novedoso de esta investigacion radica en crear ambientes de aprendizaje

propicios para mejorar la calidad de lectura critica de los alumnos, esto por medio de distintas



18

estrategias didacticas que no solo captaran la atencion de los nifios, sino que también fomentaran
habitos de lectura y asi poder mejorar la criticidad lectora.

Este estudio es pertinente por la aplicacion de estrategias didacticas para fortalecer de la
lectura critica como lo son: cuentos, lectura imaginarias, juego de preguntasy Ya que, en la
Institucion Educativa Colegio Buenos Aires, este aspecto se trabaja de forma tradicional
mediante lecturas tediosas que no son llamativas ni son para el disfrute de los nifios.

Finalmente cabe mencionar que el estudio es viable y factible por que se pretende llevar a
cabo esta investigacion dentro de la institucion, siendo que es necesario para comunidad
educativa mejorar la calidad de educativa. Teniendo en cuenta las condiciones necesarias como lo
son el convenio existente entre la universidad de Pamplona y la institucion educativa y ademas de
esto se puede ejecutar puesto que poseemos con el tiempo y se cuenta con un asesor investigativo

que respalda y guia el proceso.

Delimitaciones

La investigacion se encarga en analizar las estrategias didacticas que fortalecen la
lectura critica en estudiantes de tercer grado la cual estara basada en la linea de
investigacion Pedagogia y Curriculo es respaldada por los siguientes autores: Alonso-
Tapia (1997), Przesmycki (2000), Pérez (2003), Cassany (2003),entre otros, esta
investigacion se llevaré a cabo en la Institucion Educativa Colegio Buenos Aires de San
José de Cucuta Norte de Santander Colombia el tiempo establecido para realizar el

proyecto es desde el periodo de septiembre del 2020 hasta diciembre del 2021.



19

Capitulo 11

Marco referencial

Investigaciones Previas

Los antecedentes de la investigacion describen el estudio de trabajos anteriores sobre el
tema de indagacidn, elaborados en Instituciones de Educacion Superior; establecen fuentes
primarias, porque proporcionan los datos del estudio; asi mismo el autor Garcia (2021, pag. 23),
afirma que “Son todos aquellos trabajos de investigacion que preceden al que se esta realizando,
pero que ademas guarda mucha relacion con los objetivos del estudio que se aborda.”. Es decir,
son funciones de investigacion elaboradas, relacionados con el propésito de estudio presente en el
analisis que se esta haciendo. En la presente investigacion se localizaron una serie de
indagaciones, los cuales se presentan a continuacion.

Internacional

Para dar inicio a las investigaciones previas se encontro a nivel internacional, la
indagacion del autor Ticana (2018), de la Universidad mayor de San Andrés, La Paz Bolivia, con
el trabajo de grado titulado: “EIl comic como recurso didactico para promover la lectura critica en
estudiantes de cuarto de secundaria comunitaria productiva. unidad Educativa José Carrasco
Torrico”, el objetivo es analizar el impacto de la utilizacion del comic como recurso didactico
para promover la lectura critica en estudiantes de cuarto de Secundaria Comunitaria Productiva
de la Unidad Educativa “José Carrasco Torrico”, basandose en tedricos como: Lomas (2009),
Solé (2001), Beristain (2000), Moreno (2008), entre otros.

La metodologia se basé en un estudio con un enfoque cualitativo, utilizando el método

investigacion accidn, los informantes corresponden a 22 estudiantes de cuarto de Secundaria
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Comunitaria Productiva, 8 mujeres y 15 varones, entre 15 y 16 afios, para la recoleccion de la
informacion se aplicaron instrumentos, los cuales fueron: 1. Anélisis de prueba escrita de tipo
interrogatorio, 2. Analisis de comentario critico personal de texto, 3. Lista de cotejo, 4. Registro
anecdotico, 5. Anélisis de prueba escrita, 6. Analisis de comentario critico personal de texto.

Los resultados condujeron a: se evidencio que, del total de estudiantes, un alto porcentaje
demuestran debilidad en los niveles de lectura connotativa y critica, sobre todo en el Gltimo nivel
de andlisis que corresponde a la habilidad de criticidad, de igual manera los niveles de lectura de
contexto, denotativa, connotativa y critica sufren procesos l6gicos que deben ser abordamos etapa
tras etapa.

En cuanto al aporte del antecedente a la investigacion se puede sefialar que el proceso de
andlisis y lectura del comic logro tener productos tangibles, acompafiado de la lista de cotejo que
promueve el desarrollo de indicadores predeterminados como explica la procedenciay el
pensamiento ideoldgico del autor, en conclusion, se debe considerar que la comprension de
textos, independientemente de la historieta, es una actividad constructiva compleja de caracter
estratégico que implica la interaccion entre caracteristicas del lector y del texto, dentro de un
contexto determinado. Entonces el proceso de comprension critica esta directamente relacionado
con la aplicacién de estrategias lectoras que el estudiante utiliza.

Ademas, se encontro la investigacion del autor Carrasco (2017), de la Universidad de
Chile, Santiago de Chile, en el trabajo de maestria titulado: “Lectura critica: los significados que
le atribuyen los profesores de primer ciclo bésico en el proceso de ensefianza —aprendizaje”, el
objetivo es comprender los significados que le atribuyen los profesores de primer ciclo basico de
un colegio particular subvencionado y de uno municipal a la lectura critica en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, basandose en tedricos como: Cassany (2006), Wallace (2009), Fernandez

(2011), Bolivar (1996), entre otros.
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La metodologia se baso en un estudio con un enfoque cualitativo, utilizando el método
estudio de casos, los informantes corresponden a 6 profesores de Educacion Basica, para la
recoleccion de la informacion se aplicaron instrumentos, los cuales fueron: 1. Entrevista en
profundidad, 2. Observacion directa, 3. Revision de documentos.

Los resultados obtenidos estan dirigidos a los docentes que llevan a cabo la didactica de la
lectura, por otra parte, se verifico cuales son los niveles de lectura que utilizan los profesores al
evaluar la comprension lectora, para concluir la perspectiva sociocultural, no es concebida por las
docentes de los colegios estudiados. Los profesores no logran definir correctamente la lectura
critica, porque para ellos es una simple opinidn sin fundamentos y en algunos casos con
fundamentos, de igual manera al no tener dominio conceptual del tema, menos tienen la
capacidad de implementar la didactica de la lectura critica.

En cuanto al aporte del antecedente a la investigacion se puede sefialar que los docentes al
no tener dominio conceptual de los temas, menos tienen la capacidad de implementar la didactica
de la lectura critica, en ningun discurso prevaleci6 la importancia de la participacién social, del
didlogo, de estimular la comunicacidn oral, el compartir distintas formas de pensar, discusion en
grupo, aprendizaje cooperativo, ver un problema desde distintos puntos de vista, plantear
preguntas y posibles soluciones.

Nacionales

En el contexto nacional se encontro la investigacion de Morales (2016), de la
Universidad Libre, Bogota Colombia, en el trabajo de grado titulado: “Un acercamiento a la
lectura critica para nifios de grado cuarto por medio de herramientas tic”, el objetivo, es acercar a
los estudiantes del curso 401 a la lectura critica por medio de herramientas TIC, basandose en

tedricos como: Cassany (2013), Ferreiro (2006), Ospina (2012), Zayas (2013), entre otros.
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La metodologia se en marca en un estudio con un enfoque cualitativo, utilizando el
método investigacidn accion, los informantes corresponden a 29 nifios entre los ocho y diez afios
de edad, para la recoleccion de la informacidn se aplicaron los siguientes instrumentos: 1. 22
técnicas de Daniel Cassany, 2. Prueba diagndstica inicial, 3. Prueba Final, 4. Encuesta.

En los resultados se pudo evidenciar que los estudiantes ampliaron la informacion,
estuvieron mas atentos a los detalles del mito, ademaés la comprension global del texto fue més
completa y clara, por otra parte, permitio reflexionar sobre los aspectos generales del texto. En
cuanto al aporte a la presente investigacion, se puede sefialar que el uso de las TIC en la
educacion es un reto que debe ser asumido por los educadores pues los estudiantes necesitan
ampliar sus aprendizajes y tener una vision mucho més completa del mundo que los rodea. No se
trata de aceptar las tecnologias con los ojos cerrados, se trata de evaluar qué herramientas son
pertinentes y pueden ofrecer elementos formativos a los estudiantes.

Para concluir el uso de las TIC en la educacién es un reto que debe ser asumido por los
educadores pues los estudiantes necesitan ampliar sus aprendizajes y tener una vision mucho mas
completa del mundo que los rodea. No se trata de aceptar las tecnologias con los ojos cerrados, se
trata de evaluar qué herramientas son pertinentes y pueden ofrecer elementos formativos a los
estudiantes.

De igual manera en la investigacion de Acevedo y Vasquez, (2015), de la Universidad
del Norte, Barranquilla Colombia, en su trabajo de maestria titulado “Desarrollo de un proceso de
educacion en medios (tv) con énfasis en ciudadania para fortalecer la lectura critica de nifios y
nifias en primera infancia”, cuyo objetivo fue: Conocer las posibles transformaciones que un
proceso de educacion en medios (television) con énfasis en ciudadania puede suscitar en el
fortalecimiento de la lectura critica, basandose en tedricos como: Argiello (2010), Nigro (2011),

Buckingham, (2005), Aranguren (2006), Morduchowicz (2010), entre otros.
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Metodologicamente se basé en un estudio con un enfoque cualitativo y un método
investigacion-accion. Los informantes fueron: 40 infantes entre las edades de 5 y 6 afios, Para la
recoleccion de la informacion se aplicaron instrumentos como: 1. Grupos focales. 2. Talleres de
investigacion. 3. Entrevistas Cualitativas. 4. Método de analisis: la triangulacion.

Los resultados obtenidos fueron: 1. Los nifios mencionaron que en su hogar suelen ver
mayoritariamente noticieros, telenovelas y dibujos animados. 2. Los padres reconocen no tener
acceso a la television privada, aseguran que buscaron estrategias para que sus hijos pudieran ver
contenidos apropiados para su edad, en conclusion, los nifios participantes requieren de
estimulacion previa de habilidades como la memoria, atencion y concentracion para llevar a cabo
un proceso exitoso.

Como aporte a la presente investigacion, se considera que la investigacion generé mejores
condiciones de espacio a los nifios y nifias de una de las instituciones educativas, debido a que,
gracias al proyecto, los nifios y nifias participantes fueron reubicados a otro espacio al cual
mejoraron por condiciones de pintura, iluminacion, ventilacion y dotado de televisor.

Por ultimo, se encontro la investigacion de los autores Nova y Prieto, (2019), de la
Universidad de la Salle, Bogota Colombia, en su trabajo de maestria titulado: “Estrategias
docentes para la lectura critica del videoclip en ciclo v en tres Instituciones Educativas distritales
de Bogota”, el objetivo fue analizar estrategias docentes en las areas de Humanidades y Ciencias
Sociales para la lectura critica del videoclip en tres Instituciones Educativas Distritales de Bogota
en los grados décimo y undécimo, basandose en tedricos como: Barriga (2010), Fajardo (2001),
Machado (2011), Vasquez (2013), entre otros.

Metodoldgicamente se basd en un estudio con un enfoque cualitativo y un método de tipo
descriptivo, los informantes fueron: docentes de Instituciones Educativas Distritales y la Magister

Liliana Caycedo, experta en analisis de medios, para la recoleccion de la informacion se



24

aplicaron instrumentos como: 1. Entrevista semiestructurada. 2. Grupo Focal. 3. Entrevista a
profundidad.

Los resultados de la investigacién condujeron a que se obtuvieron atributos principales,
teniendo en cuenta la exhaustividad, rigor, representatividad, homogeneidad y pertinencia, que
sirvieron como referencia para establecer las siguientes categorias: conocimiento, estudiante,
elementos audiovisuales, comprension, contexto, emociones, video y mercado. Cada una de ellas
con algunas subcategorias como resultado de las entrevistas a los docentes, al experto y el grupo
focal con los maestros informantes, en conclusion, los investigados sefialan la importancia de
involucrar el contexto en las actividades destinadas a la lectura con el fin de llegar a la
comprension. Ademas, el contexto es entendido como la propia realidad del estudiante, su
entorno proximo, su ambiente social. También, los sujetos de investigacién sefialan que el
modelo pedagdgico debe estar relacionado con el contexto de los estudiantes.

En cuanto al aporte del antecedentes a la investigacion se puede sefialar que es
significativo disefiar estrategias didacticas de facil acceso y desarrollo para docentes de nifios en
primera infancia, con el fin de que conocieran la importancia de educar en medios y como
hacerlo desde edades tempranas, debido a que ellos son audiencias numerosas y para poder
alcanzar logros reales es necesario realizar mediaciones eficientes que les permitan interactuar de
forma distinta con los contenidos de television.

Regionales

En el contexto regional se ubica la investigacion de los autores Moreno y Ruiz, (2017), de
la Universidad de Pamplona, Norte de Santander, en su trabajo de grado titulado “Desarrollo de
la lectura critica a través de diversas estrategias didacticas”, cuyo objetivo es mejorar los

procesos de lectura critica a traves de diversas estrategias didacticas en los estudiantes de 10°. D
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de la Institucion Educativa Santa Cruz, basdndose en tedricos como: Rincén (2012), Restrepo
(2000), Cassany (2006), Morén (2015), Argudin (2010), entre otros.

La investigacién enmarca una metodologia cualitativa con el método Investigacion-
Accion, los informantes corresponden a 3.637 personas, distribuida entre 1643 padres de familia,
5, coordinadores, 4 porteros, 3 aseadoras, 1 rector y 1907 estudiantes, se tomo6 de muestra a 30
estudiantes 17 mujeres y 13 hombres, los instrumentos empleados fueron: 1. Talleres 2. Debates 3.
Mesas redondas 4. Foros 5. Lluvia de ideas 6. Prueba de PRETEST.

Los resultados obtenidos fueron: 1. Se establecieron habitos lectores, avances
academicos y expectativas tanto de los padres de familia, como de los estudiantes, 2. Se analizé el
contexto real en donde se desenvuelven y sus limitaciones, lo cual gener6 un impacto directo en
el desarrollo de sus competencias comunicativas, en conclusién se disefié una propuesta basada
en varias estrategias didacticas relacionadas con la comprensién y anélisis de textos, para que los
estudiantes desarrollaran estas competencias.

Asi mismo, se menciona la investigacion de Parada, (2018), de la Universidad de
Pamplona, Norte de Santander, en el trabajo de grado denominado “El cuento fantastico como
estrategia didactica y produccion textual de los estudiantes de 5 grado de la Institucion Educativa
Bethlemitas Brighton del municipio de Pamplona” como objetivo es mejorar la lectura critica y la
produccion textual en los estudiantes a través de estrategias didacticas fundamentadas en el
cuento fantastico, basandose en tedricos como: Manzano (2000), Schunk (1991), Hernandez
(2006), entre otros.

Metodol6gicamente se basé en un estudio con un enfoque cualitativo y el método fue
accion participativa, los informantes fueron: 32 estudiantes del grado quinto, 42 docentes y 4
administrativos, para la recoleccion de la informacidn se aplicaron los siguientes instrumentos:

pre test, una encuesta y pos test, los resultados obtenidos fueron: 1. dificulta para redactar cuentos
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e historias. 2. Dificultad para manejar el diccionario con agilidad. 3. Los estudiantes en la lectura
hacen regresiones, omisiones y repeticiones, en conclusion, se aplicé el proyecto basado en el
cuento fantastico, a través del cual se evidenciaron los logros significativos en el proceso de
lectoescritura critica de los estudiantes; en la lectura critica interpretaron y dieron sus opiniones
acerca del trabajo realizado.

Por ultimo, se encontro la investigacion de los autores Lépez (2016), de la Universidad de
Pamplona, Norte de Santander, en el trabajo de la especializacion en pedagogia de la lengua y la
literatura denominado, “Estrategias didacticas para desarrollar la interpretacion y produccion
textual”, se obtuvo como objetivo desarrollar la interpretacion y produccion textual en los
estudiantes de post primaria del C.E.R. Babega, Sede Villanueva a través de estrategias didacticas
basadas en textos literarios, basandose en tedricos como: Trujillo (2005), Solé (2001), Cassany

(2001), entre otros.
Metodoldgicamente se basé en un estudio con un enfoque cuali-cuantitativo mixto, y el

método fue tipo preexperimental descriptivo, los informantes fueron: estudiantes de la Sede
Villanueva equivalentes a 17; para la recoleccién de la informacidn se aplicaron instrumentos los
cuales fueron: encuestas, tanto a estudiantes, padres de familia y docentes, los resultados
obtenidos fueron: en cuanto a la redaccion se les dificulta escribir con fluidez y coherencia, la
ortografia muestra niveles muy bajos y no se tienen en cuenta los signos de puntuacion. El
concepto de redaccion no es muy claro entre los estudiantes para poderlo poner en practica, por
otra parte, se les dificulta poder escribir textos cortos de su propia autoria, muestran poca
creatividad para concretar con palabras pensamientos e ideas.

En conclusién, el compromiso que se tiene como docente es grande ya que los estudiantes

necesitan de nuevas estrategias pedagdgicas que lo involucren y motiven a desarrollar de una
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forma mas significativa sus procesos escolares; se debe de tener en cuenta la importancia de unas
buenas bases en lectura y escritura como ejes fundamentales en el desarrollo de todas las areas
del conocimiento.

En cuanto al aporte del antecedente a la investigacion se puede sefialar que, para
despertar el interés de los estudiantes hacia la lectura e interpretacion de textos, se deben disefiar
estrategias novedosas y acordes a las edades e intereses de los estudiantes por parte del docente,
como se muestra en las indagaciones. El acto de leer exige del lector la comprension, este es el
sentido que se le imprime a la investigacion que esta en marcha; trata de lograr mayores niveles
de lectura hasta alcanzar la comprension necesaria de lo que se lee. Por ello es fundamental que

el estudiante viva el ejercicio de la lectura, atendiendo a la necesidad de ser un lector critico.

Bases Tedricas

La base tedrica presenta una organizacion sobre la cual se delinea el estudio, sin esta no
se sabe cuéles elementos se pueden tomar en cuenta, y cuales no. Sin una buena base teorica todo
instrumento disefiado o seleccionado, o técnica empleada en el estudio, carecera de validez. Asi
mismo, el autor Arias (2012, pag. 34) afirma que “Las bases tedricas implican un desarrollo
amplio de los conceptos y proposiciones que conforman el punto de vista o enfoque adoptado,
para sustentar o explicar el problema planteado”, en otras palabras, es la investigacion sistematica
y sintética de las primordiales teorias que exponen el tema que se esta analizando. En el proyecto
de investigacion, es necesario plasmar qué se concibe por Estrategias Didacticas y Lectura
Critica, considerando libros, articulos cientificos, tesis (grado, maestria y doctorado) y demas
referentes investigativos para que la indagacion sea mas precisa y clara, teniendo en cuenta el

aporte de la investigadora.
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Estrategias Didacticas

Ante todo, las estrategias didacticas son operaciones planeadas por parte de los docentes
con la finalidad de que los estudiantes alcancen la construccion del aprendizaje significativo, para
asi lograr los objetivos disefiados; de igual manera en un sentido estricto, es un procedimiento
formalizado, organizado y encauzado a la obtencion de un término claramente determinado.

Por su parte, se inicia desde la perspectiva del autor Diaz (2017, p4g. 13), argumentando
que “Las estrategias didacticas se definen como los procedimientos, por los cuales el docente y
los estudiantes, organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas
previstas e imprevistas en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de
los participantes de manera significativa”; paralelamente, el modo intencionado de las estrategias
didacticas se justifica en el entendimiento pedagdgico, en un conocimiento sobre la educacion, el
cual genera, muestras tedricas sobre qué modelo de educacion, ejemplos practicos sobre
alrededor de hacer esta educacion y con qué medios; los modelos evaluativos que garantizan el
aprendizaje, considerando la honestidad plena de los individuos, implicadas en dicho proceso.

Cabe recalcar que concurre otro acercamiento para definir una estrategia didactica, de
acuerdo con el autor Tebar (2017, pag. 13), menciona que “son procedimientos que los
funcionarios de ensefianza emplean en una estructura reflexiva y adaptable para promover un
lucro de aprendizajes significativos en los estudiantes”, es decir, son herramientas valiosos para
los docentes en la planificacion de la planeacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje, por
consiguiente, se debe tener claridad en que los procedimientos son un conjunto de acciones
ordenadas y orientadas a la consecucién de un fin.

Al mismo tiempo, para el autor Diaz (2017, pag. 13), las estrategias didacticas consisten
en ordenamientos y recursos que manejan los maestros para promover aprendizajes y suministrar

procesos de contenidos nuevos de un caracter mas acentuado. Sin embargo, para el autor Tebar
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(2017, pag. 13), establece que son procedimientos que los maestros de ensefianza-aprendizaje
emplean en una estructura adaptable para promover una ventaja de aprendizajes en los
estudiantes; la teoria que se ajusta a la investigacion es la expuesta por Diaz (2017, pag. 13),,
porque por medio de las planeaciones y procedimientos realizados por los docentes, se van a
obtener aprendizajes significativos en cada uno de los estudiantes de una manera mas eficaz y
sencilla.

En conjunto, las estrategias didacticas se precisan como ordenamientos y recursos que
manejan los docentes para promover aprendizajes significativos, proporcionando
intencionalmente un procesamiento de contenidos nuevos de cardcter mas consciente y acentuada
en los estudiantes, igualmente se requieren una planificacion y un control de la ejecucion, donde
el estudiante debe comprender lo que esta haciendo y por qué lo esté haciendo.

Clasificacion de las estrategias didacticas

Es significativo indicar que las estrategias didacticas favorecen de modo positivo al
progreso de las competencias de los estudiantes; la ocupacién de decisiones, con relacion a qué
estrategias emplear en las clases depende de dos elementos fundamentales: el momento de la
clase en que se ejecutara, sea durante el inicio, desarrollo y final, asimismo en la estructura en
cdémo se mostraran las estrategias, son apariencias que esta intrinsecamente coherentes con el
momento de su respectivo uso. De acuerdo a Hernandez (2017, pag. 15), es factible reconocer la
clasificacion de las estrategias didacticas en la sucesion de ensefianza, a través del siguiente

grafico:
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PREINSTRUCCIONALES ~ COINSTRUCCIONALES

\P:.}STNSTRUCCIDNALES

4 EPISODIO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Imagen 1: esquema de la clasificacion de las estrategias didacticas
Fuente: Diaz y Hernandez (1999)

Preinstruccionales

Las estrategias preinstruccionales, para los autores Hernandez & Diaz (1999, pag. 15),
Senalan que son aquellas que “preparan y alertan en relacién a qué y como aprender, incidiendo
en la activacion o generacion de conocimientos previos”. Es decir, estos tipos de estrategias son
apropiado para que el estudiante contextualice su ensefianza y genere perspectivas pertinentes,
cabe aclarar que se propone emplear esta estrategia al inicio de una clase.

En otro orden de ideas el autor Orellana (2008, pag. 5), establece que, “‘estas estrategias
tienen como finalidad que el alumno sea capaz de plantearse objetivos y metas, que le permiten al
profesor saber si el estudiante tiene idea de lo que la asignatura contempla y la finalidad de su
instruccion”, lo anterior indica que, estos tipos de estrategias tienen como objetivo fundamental,
buscar que los estudiantes se encuentren en la plena capacidad de organizarse o enmarcarse en las
metas, asimismo ayudaria que los docentes enfoquen a los estudiantes sobre lo que realmente esta
hablando o tratando.

Segun los expertos Hernandez & Diaz (1999, pag. 15), estos tipos de estrategias organizan
y avisan la relacion a qué y como formarse, incidiendo en la aceleracion de los conocimientos

previos de los estudiantes, de igual manera el autor Orellana (2008, pag. 5), sefiala que el
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proposito es estar al tanto si el estudiante es capaz de planear metas, permitiendo al profesor estar
al corriente si el estudiante tiene idea de lo visto en las asignaturas. La teoria que se ajusta a la
investigacion es la expresada por Hernandez & Diaz (1999, péag. 15), porque por medio de estas
estrategias los estudiantes contextualizan su ensefianza y generan perspectivas pertinentes de los
contenidos vistos en clase.

En conclusién, para la investigadora, las estrategias preinstruccionales, se enfocan en
profundizar la administracion de las texturas, finalidades, formas y colores; inicialmente
preguntan e inquietan al estudiante frente al eje temética a desplegarse y la estructura en como se
estudiard, el trabajo primordial es promover el conocimiento que tiene frente al contenido

temaética y a al tiempo hacer frente al estudiante con las habilidades cognitivas e intelectuales.

Coinstruccionales

En cuanto a las estrategias coinstruccionales soportan los argumentos a lo largo de las
sucesiones de ensefianza o de la comprensién de texto de aprendizajes; cubren funciones como
las siguientes: deteccién de la informacion primordial; conceptualizacién de contenidos;
delimitacién de la organizacion, organizacion e interrelaciones entre dichos contenidos, y
mantenimiento de la atencion y motivacion.

Al respecto, Hernandez & Diaz (1999, pag. 15), argumentan que estas estrategias

“apoyan los contenidos curriculares durante el proceso de ensefianza y aprendizaje,

fomentando la mejora de la atencion y deteccion de la informacion principal”, es decir el objetivo
primordial es que el estudiante constituya, afecte e interrelacione los contenidos y opiniones mas
notables para el lucro del aprendizaje. Se recomienda emplear durante el desarrollo de las clases.

De tal forma, Bustamante & Carmona (2011, pag. 9), usan “las estrategias para

mejoramiento de la recepcion de contenidos, captando la idea central, la cual le permita
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cuestionarse hasta llegar a relacionar la de mayor importancia para desarrollar las competencias
interpretativa, prepositiva y argumentativa”, es decir, estas estrategias envuelven los mapas
conceptuales, irradiando la representacion de comprension elaborado por medio de explicaciones,
las cuales proporcionan la clasificacion visual de la indagacion, asimismo, son simbolos
sensoriales de acontecimientos reales y concretas, que enmarcan al estudiante con la realidad.

Segun lo indicado por los autores Diaz y Herndndez (1999) y Bustamante y Carmona
(2011), las estrategias son herramientas fundamentales las cuales ayudan a los estudiantes a
cuestionar o razonar de una manera mas amplia las ideas establecidas por los argumentos o temas
que se le estan exponiendo, de este modo se pude concluir que ayudan a la facil retencion de las
ideas que le establece a la hora de la explicacion. La teoria que se ajusta a la investigacion es la
expresada por Hernandez & Diaz (1999, pag. 15), porque por medio de estas estrategias se
fomenta una mejora atencion y deteccién de la informacion principal de los contenidos vistos en
clase.

Por lo tanto, las estrategias coinstruccionales son identificadas como aquellas herramientas
que el profesor utiliza para Ilamar la atencion de los estudiantes en el trascurso de una clase. En
este mismo sentido, se consigue aplicar de una forma secuencial para ensefiarles a los estudiantes
sobre los conocimientos previos u opiniones y se debe centrar sus procesos de atencion,
codificacion, aprendizaje.

Postinstruccionales

En lo que respecta a las postinstruccionales, se presentan al término del proceso de
ensefianza, permitiendo una vision sintética, integradora e incluso critica del contenido, se utiliza
para hacer un examen final de la clase. Se recomienda usarla en el cierre de una clase.

Refiriéndose a las estrategias postinstruccionales, el autor Hernandez & Diaz (1999, pag. 16),
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sefialan que, “las presentan después de los contenidos que se han de aprender, y que a su vez
permiten al alumno formarse una vision sintética, integradora e incluso critica del material”, es
decir se manifiestan luego de ver los contenidos que se ha de estudiar y aprender, asi les permiten
acceder a los estudiantes formar una vision resumida, integradora e incluso critica del material,
en otros asuntos les permiten estimar aprendizajes.

Por consiguiente, en la opinion de los autores Bustamante & Carmona (2011, pag. 10),
expresan que “estas le permiten al estudiante que sea autdbnomo en su proceso, debido a que este
momento, tiene una vision integradora, confrontando sus propios conocimientos, para darle valor
a lo que se sabe”, es decir, estas estrategias facilitan a los estudiantes a que sean ellos mismos
quienes se encuentren en la capacidad de dirigirse por el camino correcto al momento de adquirir
el conocimiento, esto es gracias a qué durante el tiempo en el que se encuentran realizando dicha
estrategia, profundizan hacia el temay se integra.

Con base a lo anterior, se puede sefialar que para Hernandez & Diaz (1999), las estrategias
postinstruccionales son presentadas después de los ejes tematicos que se deben aprender en el
trascurso educativo, y al mismo tiempo permiten al estudiante educarse en vision sintética e
integradora, igualmente para Bustamante & Carmona, (2011), estas estrategias admiten a los
estudiantes que sean independientes de su propio proceso, teniendo visiones sociables; la teoria
que se ajusta a la investigacion es la expresada por los autores Hernandez & Diaz (1999), porque
por medio de estas estrategias el estudiante forma una vision sintética, integradora e incluso
critica del material.

En resumen, para la investigadora las estrategias postinstruccionales envuelven todas
aquellas técnicas o herramientas que favorecen a mejorar la retencion de la materia impartida,
ensefian a pensar de manera critica sobre los ejes tematicos que se han visto en una sesién y a

resolver las posibles inquietudes que los estudiantes puedan tener todavia sobre aquello que han


https://www.lifeder.com/ejemplos-de-materia/
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aprendido; sirven para hacer una revision final de la clase, incluyendo las ideas principales de los
contenidos vistos.
Caracteristicas de las estrategias didacticas

Frente a la idea de mejorar las técnicas o habitos de estudios, se han realizado algunas
investigaciones a nivel Latinoamericano, porque se ha llega a la conclusion que las estrategias
didacticas deben tener tres caracteristicas primordiales, para que los docentes puedan ejecutar los
ejes tematicos de una manera creativa en sus aulas de clase, para asi tener en los estudiantes
aprendizajes significativos; las cuales son: Conocimientos Previos, Formar Competencias y
Evaluacion del Aprendizaje.
Conocimientos Previos

Ante todo, los conocimientos previos, son conjunto de pensamientos, representaciones e
importantes significados que los estudiantes conservan en dependencia con las distintas tematicas
de aprendizaje que se exponen para la asimilacion y construccion, de igual manera los estudiantes
se valen de conocimientos previos para descifrar la realidad y los nuevos contenidos, por lo que
es necesario identificarlos y activarlos, para convertirlos en punto de partida de los nuevos
aprendizajes.

Al respecto, el autor Clifford (1982, pag. 10), siguiendo las ideas piagetianas, reflexiona
que el conocimiento previo “es una estructura cognitiva que sufre un proceso de acomodacion y
asimilacion, superponiéndose una a la otra y remplazando esta Gltima a la anterior”, es decir, el
conocimiento previo hace referencia al como estar al tanto de que los estudiantes ya han
comprendido y que se maneja para apropiar 10os nuevos conocimientos en un nivel mas avanzado.

Dentro de este orden de ideas, para el autor Ausubel (1982, pag. 88), sefiala que es “La

adquisicion de informacion nueva depende en alto grado de las ideas pertinentes que ya existen en la
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estructura cognitiva y el aprendizaje significativo de las personas ocurre a través de una interaccion
de la nueva informacion.”, en otras palabras, es el momento de adquirir algun tipo de conocimiento
nuevo, se debe tener en cuenta de que es necesario que el subconsciente esté preparado previamente
para recibir estd nueva informacion, debido a que en el momento en que el subconsciente empieza a
razonar lo que esta suministrado por primera vez se inicie una relacion con los conocimientos que ya
se tiene guardados, a esto se le llama aprendizaje significativo.

En esta misma linea, para Clifford (1982, pag. 10), los conocimientos previos son procesos
cognitivos que soportan un desarrollo de acomodacion y provecho, aplicandose una a la otra; y
para Ausubel (1982, pag. 88), es la importancia de conocimientos nuevos, pero dependiendo de
las opiniones pertinentes que estan en los procesos cognitivos, La teoria que se ajusta a la
investigacion es la mencionada por Ausubel (1982, pag. 88), porque es la mas precisa y
significativa para la investigacion que se esté realizando.

En conclusién, para la investigadora los conocimientos previos hacen referencia a la
investigacién que buscan las personas, que tienen acumulada en la memoria, debido a las
experiencias que han pasado; es un conocimiento que aparece desde la teoria de aprendizaje
significativo, por ende también es relacionada con la psicologia cognitiva. De igual manera es
muy manejado en la pedagogia, porque refuerza mucho en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de los estudiantes.

Formar Competencias

Para dar inicio, formar competencias es definida como una transformacion de ensefianza y
aprendizaje que esta encaminada a que los individuos obtengan destrezas, conocimientos y
habilidades utilizando algunos ordenamientos o cualidades imprescindibles para el mejoramiento

del desempefio, para asi conseguir las conclusiones de la organizacion o de la institucién.


https://es.wikipedia.org/wiki/Aprendizaje_significativo
https://es.wikipedia.org/wiki/Aprendizaje_significativo
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Por lo tanto, para el autor Bogoya (1999, pag. 7), hace referencia a formar competencias
“Como una potencialidad o una capacidad para poner en escena una situacion problematica y
resolverla, para explicar, dar solucion y para controlar y posicionarse en ésta.”, es decir, una de
las mayores cualidades que la identifica es manejar con alta capacidad las situaciones que
generan mayor dificultad, resolviendo de una manera sencilla, utilizando métodos como el buen
manejo y posicionarse ante las situaciones con autoridad.

En segundo lugar, se encuentra al autor, Tobdn (2006, pag. 200), afirma que “la formacion
por competencias es concebida como aquella accién de suministrar a una persona o grupo,
informacion y entrenamiento preciso para conocer-aprender a realizar y desempefar una
determinada actividad”, en otras palabras, estas competencias son creadas para proveer a los
estudiantes el suficiente conocimiento esencial para que procedan a analizar, ejecutar y realizar
cualquier tipo de proceso estudiantil con facilidad.

Con base en lo anterior, se puede sefialar que para el autor Bogoya (1999, pag. 7), el
concepto de formar competencias, es la posibilidad para ubicar en escena un contexto
problematico, para exponer, dar solucion y posicionarse en ésta, igualmente para el autor Tobon
(2006, pag. 200), formar competencias son operaciones para promover grupos de personas, y
hacer entrenamientos concretos para aprender a efectuar determinadas actividades; la teoria que
se ajusta a la investigacion es la expresada por Tobdn (2006, pag. 200), porque el autor esta
expresando el concepto de formar competencias de una forma mas significativa y precisa.

En sintesis, para la investigadora formar competencia se entiende por un proceso que ha
sido valorado desde diferentes términos y disciplinas, entre las que se destaca, la educacion, la
economia, la sociologia de la empresa, la psicologia social, las relaciones industriales, entre otros;

su dimension es de tal magnitud que abarca confundirla e interpretarla de diferentes maneras, es
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decir, puede interpretarse como entrenamiento, adiestramiento, instruccion, desarrollo,
cualificacion, educacion.
Evaluacion del Aprendizaje

En Gltima instancia, se encuentra en las caracteristicas de las estrategias didacticas la
Evaluacion del Aprendizaje, la cual es definida como un mecanismo de los procesos educativos,
por medio del cual se analiza, observa y acumula la averiguacion significativa, respecto de las
posibilidades, lucros e insuficiencias de los estudiantes, para dar finalidad de recapacitar,
formular juicios de valor y tomar disposiciones pertinentes.

Por su parte, teniendo en cuenta el concepto de expertos, se encuentra al autor Gonzales
(1999, pag. 2), menciona que “Es la actividad cuyo objetivo es la valoracién del proceso y
resultados del aprendizaje de los estudiantes, a los efectos de orientar y regular la ensefianza para
el logro de las finalidades de formacion”, en otras palabras es, el objetivo esta asociado a juzgar
la valia del aprendizaje en sus aspectos generales y particulares, la valoracién de logros y
necesidades tanto de estudiantes como de docentes durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

De la misma forma, se encuentra a los expertos Stufflebeam & Shinkfield (1989, pag. 56),
se conciben “Como un proceso mediante el cual se identifica, obtiene y provee informacion util y
descriptiva acerca del valor y mérito de las metas educativas. Comprende tanto la planeacion
como la puesta en préactica y, sobre todo, la verificacion del impacto de determinadas estrategias
de ensefianza”, en otras palabras, es un proceso en el cual se logra suministrar, hallar y transmitir
informacidn valiosa la cual es de una gran importancia al momento de desarrollar el periodo de
adquirir conocimiento, esto tiene una gran conexion con llevar a préactica la validacion de las

distintas estrategias que se aplican en la ensefianza.
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Con base en lo anterior, se afirma que para Gonzéles (1999, pég. 2), la evaluacion del
aprendizaje se refiere a, movimientos el cual tiene como propdsito la valoracion de los procesos y
resultados del aprendizaje de los estudiantes; de igual forma para, Stufflebeam & Shinkfield
(1989, pag. 56), son procesos para identificar y obtener informacion util acerca de las metas
educativas, Es por eso que para el presente estudio investigativo la definicién mas relevante es la
expresada por Gonzales (1999, pag. 2), porque aporta un concepto mas significativo y mas
moderno.

En conjunto, la evaluacién del aprendizaje hace referencia a el proceso que proporciona
establecer el nivel de aprovechamiento de los contenidos de la trayectoria por medio de los
participantes, de igual manera se trata de calcular el nivel de transformacién producido en el
conocimiento, habilidades y actitudes, atribuible a la formacion recibida, producido en los
estudiantes.

Lectura Critica

Al transcurrir el tiempo se han observado muchas definiciones sobre ;Que es la lectura
critica?, se ha visto como una lectura elaborada de un caracter metddico, esto representa que

ademas de comprender lo que se habla en un texto determinado, se pretendera analizar lo
mencionado para verificar sus prudencias, sus faltas y el modo en que se presenta la indagacion.
Analdgicamente el autor Cassany (2013, pag. 29), la define como un transcurso de valorar
la autenticidad, la realidad del escrito y de formular un criterio de él, por consiguiente, la
finalidad de aprender a leer criticamente es alcanzar las capacidades cognitivas que consientan
detectar los propdsitos del autor, separar el contenido que aporta un texto y comprobar si es
adecuado o0 no; en esta misma direccion el autor Ferrero (2003, pag. 391), la expresa como la

cabida de un individuo (estudiante) para reconstruir el significado e intencionalidades implicitos
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en los textos procedentes por otros, esto quiere decir que el ejercicio de lectura critica requiere de
un proceso de reflexion constante.

Dentro de este orden de ideas, por su parte Cassany (2013, pag. 29), expresa la lectura
critica como describir de una forma que evalUe la transparencia y la eficacia del texto, generando
la veracidad de lo que relata el mismo; y el autor Ferrero (2003, pag. 391), la expresa como la
cabida de los estudiantes para reconstruir el significado e intencionalidades implicitos en los
textos procedentes por otros.

La teoria que se ajusta a la investigacion es la expresada por el experto Cassany (2013,
pag. 29), porque el lector critico se refiere a un grado preferente de comprensién, que interpreta
técnicas tan cambiadas como hacer inferencias, diferenciar los sucesos de las opiniones o la
realidad de la fantasia, descubrir el sesgo o el prejuicio y determinar la trama. Resumiendo lo
planteado anteriormente, para la investigadora, la lectura critica, es la interpretacion ejecutada de
un modo analitico, esto simboliza que ademéas de comprender lo que se menciona en un
argumento concreto, se intenta estudiar lo mencionado para confirmar sus aciertos, sus deslices y
los modos en que se muestra la investigacion del texto.

Niveles de la lectura critica

La ocupacion pedagdgica para desplegar la lectura critica se ha de ser guiado a partir de
reflexionar los niveles de lectura, de modo que el término final sea que los escolares obtengan el
nivel de habilidad de una lectura critica de los argumentos. Cabe destacar, que los niveles de la
lectura critica, son examinados a modo de elementos primordiales que categorizan a la vez las
competencias de un lector que se encuentra en constantemente entre ellos; por su parte Cassany
(2003, pag. 25), menciona los niveles de la lectura critica, los cuales son: Literal, Inferencial y

Critico.
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Nivel literal

Para dar inicio el nivel literal, es una competencia basica que se debe ejecutar con los
estudiantes, porque esto ayuda a exportar los aprendizajes a los niveles superiores, ademas sirve
de base para conseguir un convencimiento de comprension; es el reconocimiento de todo aquello
que esta explicito en el texto; envuelve una afirmacion de los hechos tal y como aparecen
expresados en el texto.

Por otro lado, Cassany (2003, pag. 25), sefiala que el nivel literal es considerado como “la
accion de leer las lineas, es decir que se realiza estrictamente la comprension literal de las
palabras que componen el fragmento, es tener la capacidad de decodificar su significado
semantico”, en otras palabras es apreciado como la operacion de leer las lineas, que se efectla
rigurosamente, la comprension literal de los parrafos que conciertan el fragmento, es tener la
inteligencia de recopilar el concepto semantico, preferir la aprobacion adecuada al argumento.

Al mismo tiempo, el autor Perez (2003, pag. 187), afirma que el nivel literal “implica un
reconocimiento y recordacién de los hechos tal y como aparecen expresados en el texto.
Acciones: transcripcion, identificacion, parafrasis — traduccion o reelaboracion—, coherencia y
cohesion”, es decir, hace referencia a reconocer y recordar los hechos que se encuentran
plasmados en el escrito, para luego determinar la conformacién del mismo, estos textos se
conforman por; acciones, lugares, identificacion, elaboracién y coherencia

En relacion a lo anterior, se puede sefialar que para el autor Cassany (2003, pag. 25), el
nivel literal es la accion de leer las lineas, que se ejecuta estrictamente la comprension literal de
las palabras que componen los textos, igualmente para Perez (2003, pag. 187), el nivel literal
envuelve un reconocimiento y recordacion de los hechos tal y como aparecen mencionados en el

texto. La teoria que se ajusta a la investigacion es la expresada por Cassany (2013, pag. 29),
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porque por medio del nivel literal los estudiantes tienen la capacidad de decodificar su
significado semantico.

En definitiva, el nivel literal para la investigadora, es cuando el lector se da cuenta de que
consigue mostrarse de acuerdo y acordarse de las recapitulaciones e ideas que se localizan
explicitas en los argumentos, en otras palabras, las opiniones tal y como las expresa el escritor;
los elementos explicitos son aquellos que se localizan manifestados en la lectura, ideas
principales, los personajes, el tiempo, el lugar, etc.

Nivel inferencial

Para empezar el nivel inferencial, es cuando el lector aumenta o afiade otras
recapitulaciones que no se hayan encontrado expuestas en los argumentos, con el fin de
relacionarlos con los conocimientos previos de los estudiantes, experimentos adquiridos, asi
como también concluir opiniones que no se encuentran en otros escritos, lo que accede a
desenvolver la interpretacion del lector a su propia manera.

Al mismo tiempo, Cassany (2013, pag. 29), menciona que el nivel inferencial es “leer
entre lineas, se refiere a la capacidad de recuperar los implicitos convocados en el texto que
contribuyen de manera decisiva a elaborar su coherencia global y a construir el significado
relevante del escrito”, en otras palabras, es cuando se encuentra en practica sus presaberes y
argumenta lo que esta establece en el texto, en un contexto mas complejo, leer entre lineas se
describe como la capacidad de rescatar los implicitos anunciados en el texto que benefician de
caracter perentoria a preparar su cohesion fabricar el sentido relevante del escrito.

Por otra parte, Perez (2003, pag. 187), afirma que este nivel es “deduccion de informacion
que se traslapa en el texto. Se realiza esta deduccion a partir de los conocimientos previos del

lector o la informacion adicional que se presenta en el texto. Acciones: revision saberes previos,
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macroestructura, coherencia y cohesion”, lo que quiere decir, que la indagacion que se suministra
en el texto, se desarrolla partiendo de los saberes antepuestos del leyente o el conocimiento
adicional que adquiere por parte de la lectura. Se determinan distintos puntos los cuales como; el
conocimiento que tiene de antemano el lector, el como esta disefiado el texto, la relacion del texto
y la conexion que establece el texto con el lector.

De la misma forma, se puede sefialar que para el experto Cassany (2013, pag. 29), el nivel
inferencial se resefia a la competencia de recuperar los implicitos convocados en los argumentos
que contribuyen de manera decisiva a elaborar su coherencia global, de igual manera para el
autor Perez (2003, pag. 187), donde establece que el nivel inferencial es deducir la informacion
que traspaza en los argumentos. La teoria que se ajusta a la investigacion es la expresada por
Cassany (2013, pag. 29), porque por medio del nivel inferencial se construye el significado
relevante del escrito.

En Gltima instancia, el nivel inferencial se distingue cuando los lectores aumentan otros
componentes que no se encuentran expuestos en los argumentos, con el fin de relacionarlo con
los conocimientos previos, experiencias adquiridas, asi como también concluir opiniones que no
se encuentran en los escritos, lo que consiente a desarrollar la interpretacion del lector a su propia
manera.

Nivel critico

Por ultimo, se establece el Nivel Critico que hace referencia a un nivel desarrollado, donde
los lectores manipulan métodos de valoraciones sobre la informacion de los textos, por lo que los
lectores requieren corresponder entre sus propios conocimientos previos por medio de los
contenidos del texto con lo que expone el autor con el fin de contrastar aquellas versiones con las

suyas propias, este nivel se presta para interpretar textos de diferentes maneras.
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De tal forma, para el autor Cassany (2013, pag. 29), el nivel critico hace referencia a, “se
adquiere cuando el lector identifica el propésito del autor, ademas asume una postura critica
sobre sus planteamientos. Llegar a este nivel, es poder leer detras de las lineas”, es decir, es ir
mas all& de lo que el texto hasta proponiendo, es darse cuenta de lo qué pretende el autor con
correlacion al argumento.

Del mismo modo, para Perez (2003, pag. 187), que el nivel critico hace relacién a la
“comprension textual, supone un alto grado de experticia para emitir juicios de valor sobre el
texto. En este nivel se pueden esclarecer hasta los pensamientos y emociones de quienes
protagonizan el escrito”, en otras palabras, se hace referencia a comprension textual cuando el
lector expresa una cantidad amplia de conocimientos, al momento de confrontar la experticia
previa como lo que se va adquiriendo por medio de la lectura.

Como se ha venido expresando, para Cassany (2013, pag. 29), el nivel critico hace resefia
a poder leer detras de las lineas, e ir a lo profundo de lo que el texto esta proponiendo, es darse
cuenta de lo qué pretende el autor con correlacién al argumento, y para el experto Perez (2003,
pag. 187), es un valioso grado de experticia para expresar juicios de valor sobre el texto. La teoria
que se ajusta a la investigacion es la expresada por Cassany (2013, pag. 29), porque por medio de
este nivel los estudiantes escudrifian bien las lecturas debido a que se estan basando sobre el
pensamiento del autor del texto. En conclusién, para la investigadora el nivel critico hace alusién
a la agrupacién de las opiniones o ideas expresadas por el autor con las propias experiencias
personales y se establecen generalidades con respeto al contexto social, incluyendo todos los
conocimientos previos de acuerdo a los criterios, se beneficia o aclaran el significado de los

argumentos.
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Estrategias did4cticas para el fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de

Educacion Bésica Primaria

Cuadro 1: Matriz de Contenido

Objetivo General

Analizar las estrategias didacticas que fortalecen la Lectura Critica en
estudiantes de tercer grado de la Institucion Educativa Colegio Buenos
Aires de San José de Cuacuta Norte de Santander Colombia

Objetivos Especificos

Categoria

Sub Categoria

Atributo

Autores

Identificar la clasificacion
de las estrategias
didacticas en estudiantes
de tercer grado de la
Institucion Educativa
Colegio Buenos Aires de
San José de Cuacuta Norte
de Santander Colombia

Describir las
caracteristicas de las
estrategias didacticas n
estudiantes de tercer
grado de la Institucion
Educativa Colegio
Buenos Aires de San José
de Clcuta Norte de
Santander Colombia

Estrategias
didacticas
para el
fortalecimie

Caracterizar los niveles
de la lectura critica en
estudiantes de tercer
grado de la Institucion
Educativa Colegio
Buenos Aires de San José
de Clcuta Norte de
Santander Colombia

nto de la
lectura
critica

Clasificacion

Preinstruccionales

Coinstruccionales

Postinstruccionales

Diaz y Hernandez
(1999)

Caracteristicas

Conocimientos
previos

Formar
competencias

Evaluacién del
aprendizaje

Niveles

Literal

Inferencial

Critica

Cassany (2003)

Disefiar una guia orientadora para el fortalecimiento de la lectura critica de los estudiantes de tercer
grado de la Institucion Educativa Colegio Buenos Aires de San José de Clcuta Norte de Santander

Colombia

Fuente: Elaboracién propia.
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Marco conceptual

Para el desarrollo del proyecto se hace obligatorio precisar el significado de determinados
conceptos que estan envueltos y son fundamentales en el proceso de la elaboracion,
sobrellevando su utilizacion y orientacion adecuadamente. Estas opiniones son expresadas y
apoyadas por especialistas de forma cientifica que dan claridad y sencillez sobre el tema que
trataremos. A continuacion, se da una mirada a los conceptos abordados:

Lectura critica: (Cassany, Elementos didacticos para la lectura critica, 2013, pag. 29), la
define como un transcurso de valorar la autenticidad, la realidad del escrito y de formular un
criterio de él, por consiguiente, la finalidad de aprender a leer criticamente es alcanzar las
capacidades cognitivas que consientan detectar los propdsitos del autor, separar el contenido que
aporta un texto y comprobar si es adecuado o no.

Nivel literal: , (Cassany, 2003, pag. 25), sefiala que el nivel literal es considerado como
“la accion de leer las lineas, es decir que se realiza estrictamente la comprension literal de las
palabras que componen el fragmento, es tener la capacidad de decodificar su significado
semantico”, en otras palabras es apreciado como la operacion de leer las lineas, que se efectla
rigurosamente, la comprension literal de los parrafos que conciertan el fragmento, es tener la
inteligencia de recopilar el concepto semantico, preferir la aprobacion adecuada al argumento.

Nivel inferencial: (Cassany, 2013, pag. 29), menciona que el nivel inferencial es “leer
entre lineas, se refiere a la capacidad de recuperar los implicitos convocados en el texto que
contribuyen de manera decisiva a elaborar su coherencia global y a construir el significado
relevante del escrito”, en otras palabras, es cuando se encuentra en practica sus presaberes y
argumenta lo que esta establece en el texto, en un contexto mas complejo, leer entre lineas se
describe como la capacidad de rescatar los implicitos anunciados en el texto que benefician de

caracter perentoria a preparar su cohesion fabricar el sentido relevante del escrito.
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Nivel critico: (Cassany, 2013, pag. 29), el nivel critico hace referencia a, “se adquiere
cuando el lector identifica el proposito del autor, ademas asume una postura critica sobre sus
planteamientos. Llegar a este nivel, es poder leer detras de las lineas”, es decir, es ir mas alla de
lo que el texto hasta proponiendo, es darse cuenta de lo qué pretende el autor con correlacién al
argumento.

Estrategias didacticas: (Diaz, 2017, pag. 13), argumentando que Las estrategias
didacticas se definen como los procedimientos, por los cuales el docente y los estudiantes,
organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas
en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes de
manera significativa.

Preinstruccionales: (Diaz y Hernandez, 1999, pag. 15), sefialan que son aquellas que
“preparan y alertan en relacién a qué y como aprender, incidiendo en la activacion o generacion
de conocimientos previos”. Es decir, estos tipos de estrategias es apropiado para que el estudiante
contextualice su ensefianza y genere perspectivas pertinentes, cabe aclarar que se propone
emplear esta estrategia al inicio de una clase.

Coinstruccionales: (Hernandez & Diaz, 1999, pag. 15), argumentan que estas estrategias
“apoyan los contenidos curriculares durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, fomentando
la mejora de la atencion y deteccion de la informacion principal”, es decir el objetivo primordial
es que el estudiante constituya, afecte e interrelacione los contenidos y opiniones mas notables
para el lucro del aprendizaje. Se recomienda emplear durante el desarrollo de las clases.

Postinstruccionales: (Hernandez & Diaz, 1999, pag. 16),, sefialan que, “las presentan
después de los contenidos que se han de aprender, y que a su vez permiten al alumno formarse
una vision sintética, integradora e incluso critica del material”, es decir se manifiestan luego de

ver los contenidos que se ha de estudiar y aprender, asi les permiten acceder a los estudiantes
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formar una vision resumida, integradora e incluso critica del material, en otros asuntos les
permiten estimar aprendizajes.

Conocimientos previos: (Clifford, 1982, pag. 10), siguiendo las ideas piagetianas,
reflexiona que el conocimiento previo “es una estructura cognitiva que sufre un proceso de
acomodacion y asimilacion, superponiéndose una a la otra y remplazando esta Gltima a la
anterior”, es decir, el conocimiento previo es localizado como estar al tanto de que los estudiantes
ya han comprendido y que se maneja para apropiar los nuevos conocimientos en un nivel mas
avanzado.

Evaluacion del aprendizaje: (Gonzales, 1999, pag. 2), menciona que “Es la actividad
cuyo objetivo es la valoracién del proceso y resultados del aprendizaje de los estudiantes, a los
efectos de orientar y regular la ensefianza para el logro de las finalidades de formacion™, en otras
palabras es, el objetivo estd asociado a juzgar la valia del aprendizaje en sus aspectos generales y
particulares, la valoracién de logros y necesidades tanto de estudiantes como de docentes durante
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Bases legales

Para dar inicio, en la Constitucién Politica de Colombia en el titulo 11 del capitulo I, en el
articulo 27, el Estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra;
el Estado esta en la obligacion de generar estudio a la poblacion, debido a que la Educacién es un
derecho principal en la vida humana.; de igual forma, la sociedad y la familia son responsables de
la educacion, que sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera
como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica.

La educacion seré gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de

derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y ejercer la
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suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el
cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos;
garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones
necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo.

Por otra parte, la Ley General 115 de Febrero 8 de 1994, establece en la Educacion Bésica
en tener una formacion general de manera critica y creativa, la cual vincula los estudiantes a
mejorar una relacion social para que asi el estudiante desarrolle habilidades comunicativas, como
su manera de hablar, su escritura, su forma de comprender y expresarse, para que sea de una
manera correcta, de este mismo modo, la capacidad intelectual del estudiante se ve reflejada de
una manera méas constructiva para la sociedad. La lectoescritura es de vital importancia para el
aprendizaje desde el grado preescolar y se debe dar prioridad permitiendo asi una ensefianza y
unos objetivos bien disefiados para trabajar, teniendo en cuenta esta como base primordial para
adquirir conocimientos previos.

Por lo que se refiere, a los Estandares Basicos de Competencias se pone en claridad la
importancia que tiene la lengua castellana dentro y fuera del acto pedagdgico y del ambiente
escolar, porque brindan al educando la posibilidad de crear, pensar, analizar y conocer la realidad
del mundo y todo lo que lo rodea, reconociendo asi las cosas favorables y desfavorables que
pueden tener.

De igual manera, en los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), el estudiante debe
escribir textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e integrando sus
saberes e intereses, Asi mismo se debe comprender caracteristicas de un texto, cuyo propdésito es
narrar un hecho o expresar ideas, sentimientos o emaociones e interpretar el contenido y la

escritura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico.
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En la presente ley No. 130 de 2013, tiene por objeto la promocion y fomentar la lectura'y
la escritura, a traves de la incorporacion de la hora diaria de afectividad por los libros, la lectura y
la escritura en los Programas de Educacion Preescolar, Bésica y Media en todas las instituciones
educativas oficiales y privadas del pais, para que haga parte del disefio curricular del Proyecto
Educativo Institucional e incida en la conformacion de comunidades lectoras y escritoras, con el
fin de garantizar a los nifios, nifias, jovenes, el derecho de acceso al conocimiento de la ciencia, la
técnica, el arte y la cultura local, nacional y universal, como mecanismo de realizacion de un
pleno desarrollo humano.

En el articulo 2°- Definicion.- La hora diaria de afectividad por los libros, la lecturay la
escritura, es un proyecto pedagdgico que hace parte de las estrategias incorporadas al Proyecto
Educativo Institucional (PEI), orientado a estimular el desarrollo afectivo, cognitivo y de
habilidades comunicativas en los nifios, nifias y jovenes y a promover el habito lector y escritor,
el gusto, el manejo y la comprension de los libros en los educandos, docentes y padres de familia,

como actores fundamentales de la comunidad educativa.

Propuesta pedagdgica

“Bichitos lectores”

Presentacion
Leer de forma critica implica procesos como la argumentacion, el analisis y la
reflexion, que se hacen sobre un texto, y todos los nifios tienen derecho a ser formados en
lectura critica dentro del curriculo de cada institucion, esto se encuentra plasmado dentro de la
Ley General de Educacion de 1994, por ende, es un deber de los docentes crear ambientes de

aprendizaje idoneos para la ensefianza y fortalecimiento de la lectura critica.
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La presente propuesta nace de la necesidad de crear estrategias didacticas que permitan
el fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de grado tercero de la béasica primaria. Es
importante que los nifios desde edades tempranas de escolarizacion reciban orientacién sobre
como leer de forma critica, pues este no es un conocimiento que se aplique Unicamente al

contexto escolar sino también al contexto laboral, formativo y profesional del sujeto.

Con la ensefianza y fortalecimiento de la lectura critica en los estudiantes se pretende
mejorar la calidad educativa que reciben los educandos, ademas de prepararlos para la
presentacion de las pruebas Saber en sus diferentes niveles y dinamizar en gran medida el
proceso educativo, sin dejar a un lado la respectiva formacion académica que deben recibir en

el ciclo escolar que estén cursando.

La guia orientadora se desarrolla por medio de estrategias didacticas las cuales son;
prueba diagnostica inicial, juego de preguntas, fichas creativas, lectura imaginaria, album
creativo, dramatizado, historieta recreada y prueba diagndstica final, se debe realizar un
trabajo transversal con las demaés areas del conocimiento ya que la lectura critica no solo
pertenece a lengua castellana sino también a las demas asignaturas en que los nifios se forman

dentro del curriculo escolar.

Objetivo general
Contribuir al fortalecimiento de la lectura critica por medio de estrategias didacticas en los nifios

de tercer grado de la basica primaria.

Objetivos especificos

Contribuir a mejorar los niveles de lectura critica a través de textos e imagenes.

Promover actividades extraescolares que favorezcan en proceso lector de los estudiantes.
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Fomentar habitos lectores por medio de cuentos e historietas.

Metodologia
En la guia orientadora se trabaja por medio de estrategias como; prueba diagndstica
inicial, juego de preguntas, fichas creativas, lectura imaginaria, album creativo, dramatizado,
historieta recreada y prueba diagndstica final, que permitiran fortalecer de forma mas
relevante el proceso lector en los estudiantes, pero enfocado a la dimension critica, en donde
ademas de aprender también fortaleceran sus habilidades cognitivas y sus procesos basicos de
pensamiento lo cual, combinado, facilita de manera més clara y precisa lo que es la lectura

critica.

El plan de accion esta organizado por actividades que responden a los objetivos ya
planteados anteriormente, respondiendo a las dudas que se vayan presentando en el proceso,
para esto se hace necesaria la intervencion de los docentes, los estudiantes y en algunos casos

la familia que deben ser participantes activos del proceso educativo de los nifios.

Ahora bien, en el plan de accién se exponen ocho actividades que responden a los
cuatro objetivos ya propuestos de la siguiente forma: al primer objetivo corresponden las
actividades “Prueba diagnoéstica y juego de preguntas” al segundo objetivo las actividades son;
“Fichas creativas y lecturas imaginarias”, al tercer objetivo corresponden las actividades
“Album creativo y dramatizado” y finalmente el cuarto objetivo es trabajado por medio de las

actividades “historieta recreada y prueba diagnostica final”.



Cuadro 2. Plan de accion

Semana Objetivo Actividad Accidn Recursos Tiempo
Ficha 60
1 Prueba Leer Lapices Minutos
10/05/2021 diagnostica Analizar Borrador
1.Contribuir al Inicial Comprender Saca punta
fortalecimiento de la
lectura critica por Hojas 60
2 medio de estrategias Comprender Léapices minutos
17/05/2021 | didacticas en los Juego de Analizar Borrador
ninos de tercer grado preguntas Desarrollar Saca punta
de la bésica Preguntas
primaria. Recursos
humanos
30
Analizar Léapices minutos
3 Fichas creativas | Comprender Iméagenes
24/05/2021 | 2. Contribuir a Formar
mejorar los niveles Organizar Cartulina 80
de lectura critica a Comprender Colores minutos
4 través de textos e Lectura Leer Marcadores
31/05/2021 | imagenes imaginaria Escribir Lapices
Dibujar
Recortar Iméagenes 70
5 3.Promover Album creativo | Pegar Fomi minutos
3/06/2021 | actividades Desarrollar Colbdn
extraescolares que Organizar Marcadores
favorezcan el Comprender Colores
6 proceso lector en los Refranes
10/06/2021 | estudiantes Leer Cuentos 60
Dramatizado Organizar Recursos minutos
Dramatizar humanos
Organizar Historieta 60
7 Historieta Comprender Borrador minutos
18/06/2021 | 4. Fomentar habitos recreada Analizar Léapiz
lectores por medio Formar Recursos
de cuentos e humanos
historietas Leer Ficha 60
Prueba Analizar Borrador minutos
8 diagnostica final | Comprender Léapiz
24/06/2021 Interpretar Recursos
humanos

Fuente: Elaboracion propia
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Cuadro 3. Descripcion de las actividades
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Descripcion de la actividad

Criterios de evaluacién

Recomendaciones

Actividad #1
Se inicia entregandole a cada estudiante una ficha (anexo

1), el cual deberan leer el cuento titulado “;Qué le paso a la

gallina?”, para luego responder preguntas alusivas al texto
de comprension lectora

La evaluacion se realizara
por parejas, en donde cada
estudiante revisaré el de su
compariero, para luego
corregir y organizar los
errores que se cometieron

Cambiar el cuento y
las preguntas, las
cuales pueden ser
abiertas y cerradas

Actividad #2
Se realizaré un juego de preguntas, alusivo al eje tematico

“los medios de comunicacion”, el cual consiste en

depositar en un recipiente siete preguntas, las cuales seran

sacadas al azar por los estudiantes para que respondan

verbalmente.

Preguntas

1. Explique {Qué son los medios de comunicacién?

2. Mencione ¢Por qué son importantes los medios de
comunicacion?

3. ¢Qué pasaria si no existieran los medios de
comunicacion?

4. ¢Cudl es el medio de comunicacion que mas se utiliza
en la actualidad? ¢Por que?

5. ¢Cual era el medio de comunicacion que se usaba antes

de que existieran los celulares?

6. Si fueras un inventor, ;Qué medio de comunicacion
inventarias?

7. Si estuvieras solo en una isla ;Cémo te comunicarias
con los demas?

Se ejecutara una pregunta
en general ubicando a los
estudiantes en un contexto,
esto se realizara escrito.
Pregunta

¢Qué pasaria si en la
actualidad los medios de
comunicacion dejaran de
existir?

Cambiar la tematica a
trabajar, las cuales
pueden ser:

¢Por qué se esta
acabando el agua en
los rios?

El medio ambiente

Los medios de
trasporte

Actividad #3
Se organizaré el grupo en parejas, luego se hara entrega de una

ficha (anexo 2), la cual contiene una imagen para que los
estudiantes la analicen y organicen un escrito sobre la
comprension de la imagen o dibujo

Nota: van hacer tres imagenes diferentes para el grupo de
estudiantes

Se escogeran tres
estudiantes de los grupos
conformados, pero que
tengan las imagenes
diferentes para que
sustenten al grupo lo que
escribieron de la
comprension de la imagen

Cambiar las iméagenes
por otros tipos de
imagenes para que el
estudiante la interprete
y realice un escrito
sobre lo comprendido
de la imagen

Actividad #4
Se iniciara conformando el grupo de estudiantes en tres

subgrupos.

La evaluacion se realizara
escogiendo un
representante de cada
grupo (A, BY C), para

Se recomienda
especificar el eje
tematico a trabajar con
los estudiantes
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- El grupo A desarrolla una narracion del tema de
interés en una cartelera, con ayuda de la
investigadora

- El grupo B realizara un escrito de comprension
critica sobre lo que ejecuto el grupo A

- El grupo C organizara un dibujo alusivo sobre lo
realizado por los grupos Ay B

que exponga ante todos los
estudiantes el trabajo
realizado por sus grupos.

Actividad #5
La actividad consiste en realizar un album con todos los

estudiantes sobre la tematica el medio ambiente, el cual
puede llevar:

- Imégenes

- Refranes

- Recortes de noticias alusivas al tema

- Textos compresivos sobre el tema

- Poesias referentes al tema

-Noticias

Cada estudiante realizara
un video en casa, con la
ayuda de sus padres o
hermanos, el cual debera
opinar o dar
conocimientos sobre el
tema el medio ambiente.
Sugerencias para
realizar el video
- Dramatizados
- Refranes
- Entrevistas
- Noticias
- Iméagenes y
opiniones de cémo
cuidar el medio
ambiente

Se recomienda
realizando el album en
parejas, pero del tema
de interés de los
estudiantes

Actividad #6

Se iniciara la actividad escogiendo a un estudiante para que
lea el texto titulado “Por qué el sol nunca se ha casado”
(anexo 3), luego se van a escoger cinco estudiantes para
que organicen y realicen un dramatizado sobre la
comprension que se obtuvo del texto leido.

La evaluacion se realizara
por medio de una tarea en
casa, la cual consiste en
dos puntos:

1. Realizar un dibujo
de comprension
sobre el texto “Por
qué el sol nunca se
ha casado”

2. Organizar una
opinion critica
sobre el texto “Por
qué el sol nunca se
ha casado”

Se cambiaria el
dramatizado del
cuento por un resumen
escrito de ello




55

Actividad #7

la actividad consiste en entregarle a los estudiantes una
historieta (anexo 4), la cual no tiene texto solo contiene
iméagenes, de este modo los estudiantes deberan recrear el
dialogo.

Por medio de una
explicacion verbal, se
escogera un estudiante,
para que relate y explique
ante el grupo el trabajo
realizado en la historieta.

Los estudiantes
deberén organizar una
historia pero que no
Ileve dialogo

Actividad #8

Para la validacion de lo aprendido y la evolucion de los
estudiantes durante el proceso, se realizara el mismo
diagndstico inicial.

Cada estudiante con sus
propias palabras realizar
un resumen escrito de lo
comprendido del texto

Al final de la prueba
final se socialice y se
corrija las preguntas

Observacion de las actividades

Sirve para tener una retroalimentacion de las actividades donde se sefialan los aspectos positivos y aspectos

negativos de las actividades didacticas

Fuente: Elaboracion propia.
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Capitulo 111

Marco metodoldgico

En el presente capitulo, se establecen los aspectos de orden metodologico, para efectuar
esta investigacion; de este modo, el marco metodoldgico hace referencia a la agrupacion de
técnicas, pasos y procedimientos que son utilizadas para formular y resolver problemas de la
investigacion, para Franco (2011, pag. 122), lo define como “el conjunto de acciones destinadas a
describir y analizar el fondo del problema planteado, a través de procedimientos especificos que
incluye las técnicas de observacion y recoleccion de datos”, es decir, son la agrupacion de
herramientas que escudrifian el cbmo esta organizado el problema para que de ese modo se
busque o se plantee una solucion o llegase el caso soluciones al mismo. Por lo tanto, el fin
fundamental de este es establecer, por medio de un lenguaje claro, los procedimientos, el método
de investigacion, escenario de investigacion, informantes claves, las técnicas para el analisis de

datos entre otros.

Enfoque epistemoldgico Interpretativo

La presente investigacion se rige bajo el enfoque epistemoldgico post positivista, bajo un
enfoque de investigacion Cualitativa; partiendo del punto de vista hermenéutico, el autor
Gonzélez (2013), hace referencia que, la investigacion cualitativa “aborda lo real en cuanto
proceso cultural, desde una perspectiva subjetiva, con la que se intenta comprender todas las
acciones humanas, las vivencias, las experiencias, con el fin de crear formas de ser en el mundo
de la vida”, en otras palabras, es la recoleccion de datos sin medidas numeéricas, con el proposito

de extraer informacion durante el desarrollo de la interpretacion.
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Método de investigacion

Se puede sefalar, el método cientifico es el conjunto de técnicas e instrucciones que son
aplicadas de una forma metodica y sistematica en la elaboracion de un estudio; la metodologia
del presente trabajo se enmarca en tipo investigacion-accion, segun, para Elliott (1993, pag. 3), lo
define como “un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion
dentro de la misma”, en otras palabras, se entiende como una reflexidn sobre las acciones de las
personas Yy los escenarios sociales vividos por los docentes que tiene como objetivo ampliar la
comprension de los profesores de sus problemas practicos.

Por otro lado, el autor Lewin (1946, pag. 7), plantea cuatros fases del método de
investigacién accidn, las cuales son:

Primera fase: Diagnostico. Reconocimiento de la situacion inicial

Segunda fase: Planificacion. Desarrollo de un plan de accidn, criticamente informado
para mejorar aquello que ya esta ocurrido

Tercera fase: Observacion. Fase en la que reside la novedad. Actuacion para poner el
plan en préctica y la observacion de sus efectos.

Cuarta fase: Reflexion. En torno a los efectos como base para una nueva planificacion.

La finalidad de la investigacion accion en la educacion es perfeccionar la préctica, al
tiempo que se mejora la comprensién que de ella se tiene y los contextos en los que se realiza; de
igual manera los autores Carr & Kemmis (1988, pag. 106), mencionan que es mejorar las
acciones, las ideas y por ende los contextos, se constituye un marco idéneo que permite vincular
entre la teoria y la practica, la accion y la reflexion colaborativo entre los actores sociales

implicados.
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Escenario de Investigacion

Ante todo, el escenario de investigacion es una representacion parcial del comportamiento
de la aplicacion en un momento especifico, implicando identificar situaciones y describir la
accion que se va a ejecutar, por su parte, Taylor, 1987, pag. 2), sefiala que el escenario “es aquel
en el cual el observador obtiene simple acceso, establece una relacién inmediata con los
informantes y recoge los datos directamente relacionados con los intereses investigativos”, se
concluye, que el investigador adquiere los datos necesarios de la informacion sin realizar maxima
capacidad al momento de la investigacion. En este caso, la presente investigacion toma como
escenario la Institucion Educativa Colegio Buenos Aires ubicada en la calle 30 Av. 8a #29-43,

Cucuta, Norte de Santander Colombia.

Informantes claves

Los informantes claves son las personas que proporcionan al investigador la informacion
necesaria para comprender el significado y las actuaciones que se desarrollan en determinado
contexto, por su parte Roblebo (2009, pag. 139), establece que son “personas que por sus
vivencias, capacidad de empatizar y relaciones que tienen en el campo pueden apadrinar al
investigador convirtiendose en una fuente importante de informacién a la vez le va abriendo el
aceso a otras y nuevos escenarios”, es decir, que debido a vivencias personales que le han
sucedido al investigador, se familiariza con el caso y esto se convierte en una herramienta
fundamental para poder adquirir con facilidad los datos que requiere.

En tal sentido, en la presente investigacion los informantes claves corresponden a ocho (8)

estudiantes del grado tercero de basica primaria, de treinta y ocho (38) estudiantes, y el docente



59

del curso, en la jornada tarde con una poblacion mixta con edades entre los 8 y los 9 afios, con

condiciones socio-econdmicas bajas, provenientes de diferentes zonas del barrio Buenos Aires.

Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de la informacion

Técnicas

Las técnicas de investigacion son el conjunto de procedimientos, herramientas e
instrumentos utilizados para conseguir informacién y conocimiento, para el autor Rojas, (2011,
pag. 278), la define como “un procedimiento tipico, validado por la practica, orientado
generalmente aunque no exclusivamente a obtener y transformar informacion util para la solucion
de problemas de conocimiento en las disciplinas cientificas”, en efecto, este tipo de herramientas
son del comdn, las cuales sirven para buscar la solucién al problema, pero no son de gran utilidad
al momento de adquirir conocimiento sobre el problema.

La primera técnica de recoleccion de datos en esta presente investigacion es la
observacion; para Bravo & Sierra (1984, pag. 6), la definen como: “la inspeccion y estudio
realizado por el investigador, mediante el empleo de sus propios sentidos, con o sin ayuda de
aparatos técnicos, de las cosas 0 hechos de interés social, tal como son o tienen lugar
espontaneamente”, en resumen, es un elemento primordial de todo proceso de investigacion; en
ella se respalda la indagacion para lograr mayor informacién de datos.

Como segunda técnica, se utilizara la entrevista, el cual va ser aplicada al docente del
Curso; por su parte, para Fernandez (2001, pag. 124), senala que la entrevista, “es un modelo que
propicia la integracién dialéctica sujeto-objeto considerando las diversas interacciones entre la
persona que investiga y lo investigado. Se busca comprender, mediante el analisis exhaustivo, el

objeto de investigacion dentro de un contexto unico”, en alusion, es la relacion que se construye


https://concepto.de/investigacion/
https://concepto.de/conocimiento/
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entre el investigador y la investigacion, buscando profundamente el como se origina el problema
y asi obtener un resultado eficaz para la solucién del mismo.
Instrumentos

Los instrumentos de investigacion son recursos que el investigador utiliza para plantear
fendmenos y problemas, para extraer informacion de ellos, para Bernardo & Calderero (2000,
pag. 2), consideran que los instrumentos “es un recurso del que puede valerse el investigador para
acercarse a los fenomenos y extraer de ellos informacion; dentro de cada instrumento pueden
distinguirse dos aspectos diferentes: una forma y un contenido”, en resumen, es el procedimiento
que realiza el investigador cuando escudrifie de una manera detallada los causantes del problema
y de ese modo obtener herramientas que le faciliten la busqueda de la solucion. Para la
recoleccion de la informacion, en la presente investigacion se empleard los siguientes
instrumentos:
Observacion directa

En primera instancia, se aplicara la observacion directa, segin Tamayo (2007, pag. 51),
hace referencia a esta como “aquella en la cual el investigador puede observar y recoger datos
mediante su propia observacion” es decir, el investigador sin necesidad de herramientas localiza
elementos fundamentales que faciliten la investigacion basada solo en sus propios conocimientos.
Entrevista semiestructurada

En segunda instancia, se empleara la entrevista semiestructurada, para Diaz (2013, pag.
162), quien la define como, "conversacion amistosa entre informante y entrevistador,
convirtiéndose este Ultimo en un oidor, alguien que escucha con atencién, no impone ni
interpretaciones ni respuestas, guiando el curso de la entrevista hacia los temas que a él le

interesan”, es decir la relacion que se establece entre el entrevistador y el entrevistado, buscando
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el entrevistador obtener la informacidn que el desee por medio de preguntas que se plantean

durante esta entrevista.

Diario de campo

En Gltima instancia, se efectuara el diario de campo, para los autores Bonilla & Rodriguez
(2007, pég. 77), hace referencia a, “el diario de campo debe permitirle al investigador un
monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede ser especialmente Gtil al investigador
en él se toma nota de aspectos que considere importantes para organizar, analizar e interpretar la
informacion que esta recogiendo”, en otras palabras, esto se aplica para llevar un orden de ideas

las cuales son de vital importancia para la investigacion, haciendo apuntes de una forma diaria.

Procedimiento de Andalisis de la Informacién

El anélisis de la informacion es el procedimiento que esta encaminado en explorar un
conjunto de datos con la intencion de obtener conclusiones sobre la investigacion para poder
tomar una determinacion, o extender los conocimientos sobre diversos temas. Para Sampieri
(2010, pag.439), afirma que “en la recoleccion de datos, la accion esencial consiste en que
recibimos datos no estructurados a los cuales se le da una estructura”, es decir, se obtienen datos
los cuales en el momento no tienen un orden como tal, de este modo se utilizan las herramientas
necesarias para poder dar sentido y organizacién a estos datos buscando la manera de dar sentido
a la investigacion.

La presente investigacion, se inicid realizando un analisis de forma detallada a todos los
datos que brindaba las subcategorias, para de este modo localizarlas en una categoria central.
Paso a seguir se edificd esta teoria, la cual se fundamentd en subcategorias y datos que surgieron
de la categoria central y como resultado final se especificé el entorno donde se utilizo el plan de

accion y los instrumentos de investigacion.



Cuadro 4. Cronograma (Diagrama de Gantt)
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Actividad

Agosto/ 2020

Febrero-2021
Marzo 2021

Marzo 2021
Abril 2021
Abril 2021
Abril 2021

Mayo 202021
Mayo 2021

Mayo 2021

Mayo 2021

Junio 2021

Revision Bibliografica

Idea Seleccion del Problema

Inmersion en el escenario de Investigacion

Planteamiento del Problema

Justificacion y objetivos de la Investigacion

Antecedentes de Investigacion

Construccion de las Bases Teodricas

Elaboracion de la Propuesta

Plan de accién

Elaboracion del Marco Metodoldgico

Seleccion de Informantes Claves

Presentacion de la Propuesta Socializacion

Entrega a los jurados
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Anexos

DIARIO DE CAMPO

Diario de campo N°

Fecha:

Hora:

Lugar:

Sujetos observados

Registro Descriptivo

Anotaciones

Interpretacion

Elaborado por: Vergel (2021)
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Anexo 2

ENTREVISTA AL DOCENTE DE CURSO

Objetivo: Identificar las estrategias didacticas
que emplea el docente para fomentar la lectura
critica en el aula

Entrevista al docente del grado tercero de la Instituciéon
Educativa Colegio Buenos Aires

Estimado docente, la presente entrevista tiene como objetivo identificar que percepcion
tiene usted como educador sobre el proceso de ensefianza y aprendizajes en la lectura critica con
relacién a las estrategias didacticas de los estudiantes de su curso. Lea detalladamente las
siguientes preguntas y responda de manera sincera y clara. La siguiente entrevista esta basada en
un trabajo de investigacion para obtener el titulo (pregrado) de Licenciada en Pedagdgica Infantil
de la Universidad de Pamplona, por parte de la estudiante de décimo semestre Angelica Vergel

Ropero.

Preguntas:
1. Defina. ;Qué son estrategias didacticas?

2. Mencione y explique ¢Cual es la clasificacion de las estrategias didacticas?

3. En el momento de fomentar la lectura critica, utiliza estrategias didacticas. ¢Cuales?
Argumeéntelas
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Indique y explique ;Cuéles son las caracteristicas de las estrategias didacticas?

Para usted, ;Qué son conocimientos previos?

¢Qué lo lleva a realizar una evaluacion de aprendizaje?

¢ Cuales son los niveles de la lectura critica? Mencidnelos y definelos

Explique el significado de cada nivel de la lectura critica.

¢Cémo implementa usted, los niveles de la lectura critica en el aula?

10.

Las estrategias didacticas que estd implementando para fomentar la lectura critica en
los estudiantes, son las adecuadas. ¢Por qué?




Anexo 3

o
' L =

BICHITOS LECTORES

Si¥ 3

AUTORA

PRESENTACION

Leer de forma critica implica p como la ar 16n, el analisis y la reflexion,

que ze hacen sobre un texto, y todos loz ni¥ios tienen derecho a ser formados en lectura
critica dentro del curriculo de cada institucidn, lo anterior se encuentra plasmado dentro
de lz Ley General de Educacion de 1994, por ende, es un deber de los docentas crear

ambientzs de aprendizaje idoneos para la enzefianza y fortalecimiento de la lectura

Esta prop nacedela idad de crear 1as diddcticas que permitan el

fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de grado tercero de la basica primaria;
23 importante que los nifios dezde edades tempranas de escolarizacion reciban

orientacion sobre como leer de forma critica, pues este no es un conocimiento que se

aplique dni al escolar sino también al contexto laboral, formativo ¥
profesional del sujeto.
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" METODOLOGIA

Esta guia orientadora se trabaja por medio de actividades como; prueba diagnéstica micial, juego de preguntas
fichas tvas, lectura i maria, ilbum ivo, dra izado. historieta da y prueba di Sstica final, que
permitiran fortalecer de forma mas relevante el proceso lector en loz estudiantes, pero enfocado z la dimension
critica : en donde ad z dE_._ 3 bién fortal in sus habilidad ;'mymr Bias de

P 1ento lo cual, binado, facilita de mas clara y preciza lo que es la lectura critica.

El plan de accidn esta organizado por actrvidades que responden a los objetivos ya planteados anteriormente,
rezpondiendo a las dudas que z2 vayanp tando en el p , para esto se hace 1o la intervencion de loz
docentes, los estudy ¥ en al casos la familia que deben zer partic: tivos del p ducativo de

loz nifios. Ahora bien, en el plan de accidn =2 exponen ocho actividades que responden z los cuatro objetivos va
prop de la sizmi forma: al prr objetive ponden las actividades “Prueba diagndstica ¥ juego de

* al segundo objetivo las actividades “Fichas rvas y 1 imagimaniasz", al tercer objetivo
las actividades “Album ivoy & 1zado™ ¥ final te el cuarto objetivo es trabajado mediante
PR da y prueba diagndstica final”.

Fortalecer la lectura critica por medio por medio de tegias
didicticas en los nifios de tercer grado de la basica primaria.

ESPECIFICOS

Desarrollar los niveles de 1 ritica a través de textos e

imizenes.
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NOMBRE: FECHA:

COMPETENCIAS LECTORAS

Lea el siguiente cuento y responda las preguntas.

¢Que le pasa alagallina?

Natalia tenia 10 afios, y desde que tenia 6 pasaba los veranos en la granja de sus abuelos. A
Natalia le gustaban mucho los animales y disfrutaba las vacaciones ayudando a sus abuelos a
cuidarlos.

Era una granja rodeada de campo para que las vacas y las ovejas pudieran comer y pasear
durante el dia. Las dos yeguas y el burrito de su abuelo se refugiaban del sol dentro del establo.
Habia un gallinero repleto de ruidosas gallinas, algunas se escondian a poner sus huevos en una
caseta y otras paseaban y picoteaban, también vivia alli un gallo con la cola de colores que les
despertaba todas las mafianas. En un lateral de la casa, su abuela y su abuelo habian sembrado
lechugas, tomates, zanahorias y unas enormes sandias, y en un extremo crecia fuerte un
limonero que sus abuelos habian plantado 6 afios antes.

La tarea favorita de Natalia era la de dar alfalfa y zanahorias a los caballos y el burrito, y,
aunque el gallo le daba un poco de miedo, era muy valiente y también entraba en el gallinero
para recoger los huevos que las gallinas habian puesto y repartia el maiz para que comieran.

Una mafiana Natalia entr¢ en el gallinero como de costumbre, repartio el maiz y todas las
gallinas y el gallo corrieron a comer. La nifia entro en la caseta y empez0 a recoger los huevos,
poniéndolos con mucho cuidado en un cubo. Entonces observo que una de las gallinas estaba
muy quieta en un rincén sobre un montoncito de paja y Natalia se preocupd porque no habia ido
a comer como el resto jquizas estaba enfermal




N
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¢Ddbnde se refugiaban las dos yeguas y el burrito del abuelo?
En cuarto del abuelo

En ningun lugar

En el establo

Todas las anteriores

¢ Qué verduras habian sembradas en la casa del abuelo?
Mango, zanahoria y lechuga
Solo sandias
Sandia, tomate, zanahoria, lechuga y cebolla

Lechuga, tomate, zanahoria y sandias

¢Cudl era la tarea favorita de Natalia en la granja?
Darle zanahoria a los caballos y burros

Ir al rio

Pescar en la laguna

Darles comida a los animales

¢De que color era la cola del gallo?
Amarillo y rojo

Colores primarios

Cola de colores

Cola con colores oscuros

¢gqué genero sospecha a Natalia de la gallina?
La gallina tenia fiebre

La gallina no salia a comer con las otras gallinas
La gallina hacia mucho ruido

La gallina nunca estuvo sola
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NOMBRE: FECHA:

Analiza e interpreta la imagen.

Realiza un escrito de comprension de lo que interpreta la imagen.
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NOMBRE: FECHA:

Analiza e interpreta la imagen.

Realiza un escrito de comprension de lo que interpreta la imagen.
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NOMBRE: FECHA:

Analiza e interpreta la imagen.

Realiza un escrito de comprension de lo que interpreta la imagen.
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¢Por qué el sol nunca se ha casado?

Hace miles y miles de afios, el sol, aburrido de vivir sin compafiia, decidi6 casarse. La hora de
formar una familia y sentar la cabeza habia llegado y para celebrarlo organiz6 una fiesta
multitudinaria a la que invitd a los animales de la tierra.

iLa idea entusiasmo a todos! La hormiguita, el elefante, la ballena... {Ningn animal queria
faltar a la cita y corrieron a ponerse guapos para ser los primeros en llegar!

Bueno, esto no es del todo cierto... Hubo uno que en cuanto se enterd de la noticia sali¢ pitando
a esconderse bajo su cama muerto de miedo. Se trataba de pequefio erizo blanco de hocico
marron.

Sus vecinos, indignados y bastante sorprendidos por su actitud, fueron en su busca para
convencerlo de que no podia hacerle ese feo al gran sol.

La rana le dijo:
— Amigo, tienes que ir a la boda jEl sol te ha invitado y no puedes faltar!
El tigre también le instigo:

— El sol se pondra muy triste si no vas. Vivimos gracias a la luz y al calor que nos da jNo acudir
a su enlace es de muy mala educacion!

Los conejos, las cebras, los buitres... Todos se acercaron a hablar con el erizo testarudo que,
ante tanta insistencia, acepto.

— jVale, vale, dejadme en paz! jOs prometo que iré!



