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Resumen 

 

El presente trabajo de grado titulado “Estrategias didácticas: antes, durante y después, 

para la comprensión lectora de textos continuos con estudiantes de tercer grado del colegio María 

Inmaculada sede Salavarrieta” tiene como objetivo diseñar estrategias para el antes, durante y 

después de la lectura que contribuyan al mejoramiento de la comprensión lectora en textos 

continuos con estudiantes de tercer grado, por esta razón nace el interrogante ¿Cómo la 

implementación de estrategias en el antes, durante, y después mejoran la comprensión lectora en 

textos continuos con estudiantes de tercer grado del Colegio María Inmaculada sede Salvarrieta? 

Para ello se realizó un acercamiento teórico y conceptual sobre la comprensión lectora, los 

momentos de la lectura y los textos continuos. El proceso investigativo se realizó bajo el enfoque 

cualitativo de tipo investigación acción, los informantes claves serán los estudiantes del grado 

tercero del colegio María Inmaculada sede Salvarrieta y para el muestreo se seleccionarán 5 

estudiantes de dicho grado. Así mismo, se plantean los instrumentos para la recolección de datos: 

la prueba diagnóstica final, talleres, la observación participante, el diario de campo y la encuesta.  

 

Cabe resaltar que los talleres diseñados, contribuyen al mejoramiento de la comprensión 

lectora ya que cuentan con actividades antes, durante y después de la lectura, con las cuales los 

estudiantes pueden darle un nuevo significado al contenido del texto y adquirir nuevos 

conocimientos a partir de lo que están leyendo.  

 

Palabras claves: comprensión lectora, estrategias didácticas, textos continuos.  
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Abstract 

 

The present work entitled "Didactic strategies: before, during and after for the reading 

comprehension of continuous texts with third grade students of María Inmaculada School, 

Salavarrieta" aims to design strategies for before, during and after reading that contribute to the 

improvement of reading comprehension in continuous texts with third grade students, for this 

reason the question arises: How does the implementation of strategies before, during and after 

improve reading comprehension in continuous texts with third grade students of María 

Inmaculada School, Salvarrieta? For this purpose, a theoretical and conceptual approach was 

made on reading comprehension, the moments of reading and continuous texts. The research 

process was carried out under the qualitative approach of action research type, the population and 

the sample consisted of 22 students of the third grade of the María Inmaculada School, 

Salvarrieta campus. The techniques and instruments used for data collection were the diagnostic 

test, workshops, observation, field diary and interview.  

It should be noted that the workshops designed contribute to the improvement of reading 

comprehension since they include activities before, during and after reading, with which students 

can give a new meaning to the content of the text and acquire new knowledge from what they are 

reading.  

 

Key words: reading comprehension, didactic strategies and continuous texts.  
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Introducción 

 

El presente trabajo de grado tiene la intención de estudiar el proceso de enseñanza de la 

lectura y la comprensión del texto. Cuando se habla de comprensión lectora,  se refiere al 

reconocimiento de las  palabras, su decodificación y su significado.  De ahí que, es necesario 

reconocer el límite entre la lectura y  la comprensión, siendo la primera una habilidad básica 

comunicativa,  es un proceso de interacción entre el pensamiento y el lenguaje, por medio del 

cual el lector necesita reconocer las letras, las palabras y las frases. Mientras que la comprensión 

es más compleja, sobre ella se despliega una serie de capacidades como: el manejo de la oralidad, 

el nivel léxico, identificación de la estructura textual en la oración, el gusto por la lectura y 

pensamiento crítico; sin embargo, cuando se lee no siempre se comprende el mensaje que 

encierra el texto, es posible, que se comprenda de manera equivocada.  

La mayoría de los estudiantes presentan dificultad en la comprensión de textos, para llegar 

al análisis crítico del contenido textual, esta competencia influye en la producción escrita y en el 

pensamiento crítico; como estudiantes en formación de la Licenciatura en Pedagogía Infantil, 

Universidad de Pamplona se presenta el trabajo “Estrategias didácticas: antes, durante y después 

para la comprensión lectora de textos continuos con estudiantes de tercer grado del colegio María 

inmaculada sede Salvatierra”, siendo el objeto de estudio la lectura, la comprensión lectora, las 

estrategias para el antes, durante y después de leer, y los textos continuos como recurso textual,  

por ser los más usados y  siguen unos patrones de organización, conocidos por los alumnos, sin  

olvidar los textos discontinuos como: tablas, estadísticas, gráficos o mapas, que no siguen un 

orden gramatical.  

Se pretende, con el trabajo llegar a personas interesadas en el tema, que pueda ser usado 

como referente de información sobre las estrategias para la comprensión lectora en textos 

https://es.wikipedia.org/wiki/Lenguaje_escrito
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continuos, cabe recordar que la intención es hacer de la lectura una actividad voluntaria y 

placentera, la misma que convertida en hábito, fluya naturalmente en la cotidianidad del 

estudiante. 

En el primer capítulo se aborda todo lo relacionado con la problemática a investigar, 

como lo es el planteamiento y la formulación del problema, al igual que los objetivos propuestos, 

la justificación y las delimitaciones espacial, teórica y temporal. 

En el segundo capítulo se presentan investigaciones previas que sustentan dicho trabajo, 

las cueles contienen diferentes estrategias didácticas para el mejoramiento de la comprensión 

lectora. Así mismo, se encuentra la base teórica en la cual se realiza una contrastación de los 

momentos de la lectura expuestos por Solé y Bofarull. Seguidamente se citan fundamentos 

legales como la Constitución Política de Colombia de 1991, la Ley General de Educación 115 y 

el Decreto 1290, además de las pruebas saber y documentos promulgados por el MEN como lo 

son la matriz de referencia de lenguaje de tercer grado y los DBA. Del mismo modo, se presenta 

la base contextual y conceptual: en donde la primera hace referencia al contexto en el cual se 

ubica el Colegio María Inmaculada sede Salvarrieta, y la base conceptual consta de una lista de 

palabras claves con su respectivo concepto sustentado por diferentes autores.  

Posteriormente, se encuentra la propuesta titulada “Pequeños lectores y grandes 

escritores”, en la cual se presentan los talleres diseñados con actividades del antes, durante y 

después de la lectura para la comprensión de la misma. Finalmente, el tercer capítulo aborda todo 

lo relacionado al proceso metodológico del trabajo de grado describiendo el enfoque y el tipo de 

investigación, junto con informantes claves y el muestreo, además de las técnicas e instrumentos 

que se utilizarán para la recolección de la información junto con el análisis de los datos. 
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Capítulo I 

 

Problemática 
 
 

Planteamiento del problema 

 

La lectura es un proceso cognitivo que evidencia la experiencia al interactuar el autor y el 

lector, su objetivo es la transferencia de una determinada información o conocimiento, 

condensado en un documento escrito. Esta transferencia se muestra en la comprensión lectora. 

Según Solé (1987) “leer es un proceso de interacción entre el lector y el texto, proceso mediante 

el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guían su lectura” (p.17). En este proceso el 

lector aplica una serie de estrategias, antes, durante y después de la lectura para lograr transferir 

la información o el conocimiento y así interpretar el significado del texto, las cuales activan las 

funciones cognitivas de la competencia comunicativa al leer. Por ello, el antes de la lectura 

consiste en la activación de los conocimientos previos y realizar predicciones sobre el título o 

imágenes que presenta el texto. Durante la lectura, son las estrategias que se aplican cuando 

ocurre la interacción directa entre el lector y el texto. Después de la lectura consiste en organizar 

de forma lógica la información que se encuentra en el texto e identificar las ideas principales.  

(López y Arcinienagas, 2004 citadas por Ramírez, Rossel, &, 2015) indican:  

En términos generales las estrategias de la comprensión lectora se dividen en estrategias 

cognitivas y metacognitivas, las primeras corresponden a un conjunto de actividades y 

procesos mentales que los aprendices realizan de manera consciente o inconsciente. Las 

estrategias metacognitivas son aquellas que permiten al sujeto controlar, supervisar y 

evaluar el proceso de la lectura; estás estrategias se centran en 3 aspectos básicos: en 

primera parte la adquisición o refinamiento del conocimiento en el proceso de la lectura y 

de comprensión de textos, en segunda parte la toma de conciencia de la necesidad de 
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controlar y regular el propio proceso, finalmente el tercer punto de mayor motivación, 

responsabilidad y desarrollo de una actitud positiva como lector activo, reflexivo y crítico. 

Por lo tanto el uso de estrategias cognitivas como metacognitivas determinan el proceso 

de comprensión de un texto (p.216-217) 

Por ello, la comprensión lectora para el estudiante es un pilar fundamental en su 

aprendizaje al ser uno de los procesos cognitivos más significativos y complejo del ser humano. 

Si no se adquiere dicha habilidad, el estudiante tendrá algunas dificultades en acceder al 

aprendizaje en las áreas fundamentales del conocimiento. El docente guía los procesos 

sistemáticos de enseñanza y aprendizaje al igual que diseña por medio de la investigación las 

acciones o estrategias hacia la comprensión lectora, orientadas a la búsqueda del significado del 

texto, es decir, más allá del simple significado de las palabras posibilitando llegar a la 

comprensión.  

Siendo así, la comprensión lectora tiene un valor importante en el acceso al conocimiento 

como estrategia que ayuda al proceso de aprendizaje en los estudiantes, cuando se comprende lo 

que se lee, se accede al conocimiento y amplía la visión del mundo. Pero en realidad, estudios a 

nivel educativo han detectado en los estudiantes deficiencias al leer, en la pronunciación y la 

fluidez, estos aspectos también inciden en la comprensión lectora.  

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un acto puramente mecánico, en el 

cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de 

imágenes perceptivo visuales y traduciendo grafías en sonido y no alcanzan a comprender 

lo leído. (Miramontes, 1996, p.8) 

Muchas veces hay palabras que el estudiante no entiende y esto provoca que no haya 

comprensión total y no ordene sus ideas. 
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Ahora bien, en relación a los niveles de comprensión lectora a nivel mundial, la OCDE 

(Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico) publicó un informe sobre los 

resultados de la prueba Pisa 2015, en el cual se evidencia que el 50% de los estudiantes 

colombianos se ubicaron en el nivel 2 de la competencia lectora, esto equivale a 408 hasta 480 

puntos. Los estudiantes que se ubican en este nivel tienen la capacidad de identificar la idea 

principal de un texto, inferir el significado de palabras desconocidas y buscar información 

explicita del texto. De lo contrario, los resultados de la prueba Pisa 2018, arrojan un preocupante 

panorama para Colombia. Debido a que presentó uno de los resultados más bajos de los países 

pertenecientes a la OCDE y según en este informe, dichos resultados se igualan a los obtenidos 

por los países que no pertenecen a la organización como Albania, Macedonia del Norte y Qatar. 

En América Latina, Chile es el país que obtuvo mejores resultados en lectura, ocupando el 

puesto 43 a nivel global seguido de Uruguay y Costa Rica. Mientras que Colombia se sitúa en el 

puesto 58 con uno de los resultados más bajos, cabe resaltar que todos los países 

latinoamericanos evaluados obtuvieron una clasificación inferior a la del promedio de países de la 

OCDE. Sin embargo, solo el uno por ciento de los estudiantes de Colombia se ubicaron como los 

de mejor rendimiento en lectura, es decir, alcanzaron el nivel 5 o 6 en la prueba Pisa de lectura 

(más de 620 puntos), mientras que el promedio OCDE es de 9%. En estos niveles, los estudiantes 

pueden comprender textos largos, manejar conceptos abstractos o contradictorios y establecer 

distinciones entre hechos y opiniones. 

Ahora en el país, según el informe presentado por el icfes (Instituto Colombiano para la 

Evaluación de la Educación), a nivel nacional los resultados de las pruebas saber de tercer grado 

presentadas en el año 2016 señalan que el 37% de los estudiantes en Colombia no contestan 

correctamente las preguntas relacionadas con la competencia lectora; esto quiere decir que se 

tiene, el 0% de aprendizajes en rojo, el 38% en naranja, el 63% en amarillo y el 0% en verde, 
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donde rojo significa que se tiene un 70% o más de estudiantes que no contestan correctamente, en 

el naranja se ubican entre el 40% y el 69% que no dan con la respuesta correcta, mientras que el 

amarrillo ubica un número de estudiantes entre el 20% y el 30% que se equivocan en la respuesta, 

y el verde es menos del 19%  que no aciertan con la respuesta. 

Otra información relevante son los aprendizajes que se ubican en el nivel naranja, se 

identifica que el 60% de los estudiantes en Colombia no identifica la estructura explícita del texto 

(silueta textual), el 50% no compara textos de diferente formato y finalidad para dar cuenta de sus 

relaciones de contenido, y el 41% no recupera información explícita en el contenido del texto; 

esto, quiere decir que más de la mitad de los estudiantes de tercer grado de primaria, requieren 

una propuesta didáctica innovadora que lleve a mejorar la comprensión lectora,  que se trabaje en 

la estructura textual para que encuentren la intención comunicativa y lo relacionen con sus 

conocimientos previos. De igual forma, el 39% de los estudiantes de tercer grado no identifican la 

estructura implícita del texto, el 36% no reconoce elementos implícitos de la situación 

comunicativa del texto, el 33% no reconoce información explicita de la situación de 

comunicación, el 31% no recupera información implícita en el contenido del texto y el 26% no 

evalúa información explícita o implícita de la situación de comunicación.  

Según lo anterior, el ideal es tener los estudiantes en el rango verde, como se expresó 

antes, no se tienen estudiantes en ese nivel, el 63% de los estudiantes se encuentran ubicados en 

los niveles naranja y amarrillo, requiriendo que las instituciones educativas trabajen más en el 

desarrollo de la competencia comunicativa lectora.  
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Formulación del problema  

 

¿Cómo la implementación de estrategias en el antes, durante, y después mejorará la 

comprensión lectora en textos continuos con estudiantes de tercer grado del Colegio María 

Inmaculada sede Salvarrieta? 

 Objetivos 

 General  

 

Diseñar estrategias para el antes, durante y después de la lectura que contribuyan al 

mejoramiento de la comprensión lectora en textos continuos con estudiantes de tercer grado del 

Colegio María Inmaculada sede Salvarrieta en el municipio de Villa del Rosario. 

Específicos 

 

 Caracterizar el nivel de desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes de tercer 

grado.  

 Construir talleres con base a las estrategias del antes, durante y después, para la 

comprensión lectora de textos continuo en niños de tercer grado. 

 Implementar en el aula estrategias didácticas del antes, durante y después para el 

fortalecimiento del proceso de la comprensión lectora de textos continuo. 

 Valorar la implementación de las estrategias didácticas para el antes, durante y después de 

la lectura, como apoyo al mejoramiento de la comprensión lectora.   

Justificación 

 

El presente proyecto titulado “Estrategias didácticas: antes, durante y después, para la 

comprensión lectora de textos continuos con estudiantes de tercer grado del colegio María 
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Inmaculada sede Salvarrieta” busca favorecer los niveles de la comprensión lectora: literal, 

inferencial y crítico. Así mismo, se entiende que la comprensión lectora es necesaria en todas las 

áreas curriculares, ya que es una estrategia de aprendizaje para acceder al conocimiento, por 

medio ella, el niño se beneficia, adquiere conceptos claros y precisos que le permiten resolver 

satisfactoriamente situaciones, ya sean académicas o de la vida cotidiana. Una de las causas 

esenciales de la falta de comprensión lectora es el tratamiento que se le ha dado en el salón de 

clase, basándose en una metodología mecánica y tradicional, donde los estudiantes no 

comprenden lo que leen.  

En otras palabras, la competencia comunicativa, es trabajada y evaluada en el aula durante 

el  proceso de formación del estudiante, leer es una de las habilidades que se inicia a desarrollar 

desde el preescolar, pero la comprensión lectora se mejora en forma continua en primaria y 

secundaria, con ella se adquieren destrezas para el manejo de información y para el aprendizaje 

de otras disciplinas, de ahí su importancia.  Arroyo y otros (2010), manifiestan que: 

Sin lectura de comprensión no hay asimilación ni cambios de conducta, no existen 

significados y conceptos que pueda el alumno hacerlos suyos y ponerlos en práctica, por 

lo que debe innovarse una estrategia para que cada estudiante opte por leer cualquier texto 

que se le presente, para su conocimiento y comprensión del mundo que lo rodea. (p.39) 

 

Es evidente que educar en la comprensión lectora implica el desarrollo de las capacidades 

de reflexión, análisis y pensamiento crítico, interpretando a cabalidad el contenido del texto. Es 

decir, cuando alguien toma un texto, ya sea que lo lea despacio, deprisa, en silencio o en voz alta 

lo importante es que sea capaz de interpretar el mensaje que desea transmitir el autor y de esta 

forma construir un nuevo significado relacionando los conocimientos previos con los que ha 

adquirido en el texto. Un texto escrito tiene varios niveles de comprensión, los cuales le permite 
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al lector adquirir estrategias para la comprensión, distinguir, analizar información relevante y 

además aumentar su conocimiento. Pero esto depende de qué tan preparado este el lector para 

anticipar, inferir, saber integrar la información obtenida y recordar al cabo de un tiempo el 

significado de lo que ha leído. Así mismo, para que el lector pueda realizar este proceso, debe 

entender las señales del texto, los signos, las imágenes y todo lo que trae consigo.  

Por lo tanto, como futuros docentes debemos considerar la importancia de planificar 

actividades o estrategias que busquen desarrollar o potenciar la comprensión lectora debido a que 

esta es una capacidad no solo para entender lo que leemos sino, para comunicarnos con los demás 

e interpretar señales y símbolos del contexto que nos rodea. Por esta razón (Solé, 1994 citada por 

Millán y Nerba, 2010) “divide el proceso de la lectura en tres subprocesos a saber: antes de la 

lectura, durante la lectura y después de la lectura” (p.120).  En el antes, es importante determinar 

el propósito de la lectura y activar los conocimientos previos a partir de imágenes o el título del 

texto. Durante la lectura, el lector se enfrenta al texto y este debe formular hipótesis y hacer 

predicciones sobre lo leído. Después de la lectura, trata de organizar de manera lógica la 

información contenida del texto a través de resúmenes, gráficos, etc. Los cuales desarrollan la 

capacidad de síntesis de la lectura.  

Delimitaciones 

Línea de Investigación 

 

El presente trabajo de grado se encuentra apoyado en la línea de investigación de infancia 

y educación. 

Delimitación espacial  
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El presente trabajo de grado se ejecutará en el colegio María Inmaculada sede Salvarrieta, 

ubicado en la Cra.  8 #3-48 barrio Santander del municipio de Villa del Rosario Norte de 

Santander - Colombia.  

Delimitación Teórica 

 

El desarrollo del trabajo de grado tiene como referentes teóricos a Solé, Bofarull, 

Cassany, Díaz Barriga, el Icfes y las pruebas pisa. Los cuales plantean concepciones sobre los 

momentos de la lectura, la comprensión lectora y los textos continuos.  

Concepciones sobre los momentos de la lectura  

 

De acuerdo con (Solé, 2001 citada por Gamboa, 2017, p.11) plantea que enseñar a leer no 

es absolutamente fácil. La lectura es un proceso complejo. Requiere una intervención: antes, 

durante y después. Y también plantearse la relación existente entre leer, comprender y 

aprender. Antes de la lectura: Establecimiento del propósito, la elección de la lectura y lo que 

esperamos encontrar en dicha lectura. Durante la lectura: Elementos que intervienen en el 

momento de leer como la activación de nuestros conocimientos previos, la interacción entre 

nosotros como lectores y el discurso del autor y el contexto social. Después de la lectura: 

Sucede al concluir la lectura con la clasificación del contenido, a través de las relecturas y la 

recapitulación. 

Al igual que Solé, (Bofarull, 2001 citada por Gamboa, 2017 p.11-12) En su libro de 

comprensión lectora clasifica las estrategias en tres momentos: Antes, durante y después de la 

lectura. Antes de la lectura: Es el momento inicial o evaluación diagnóstica. En esta etapa es 

importante conocer la actitud emocional que presenta el lector, su interés y motivación. Durante 

la lectura: En este momento se utilizan una serie de estrategias que corresponden a una 
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evaluación formativa. Entre estas están las inferencias, las cuales se comprueban y revisan en el 

proceso. Otras estrategias son las señales del texto para construir significados. Después de la 

lectura: Están en consonancia con una evaluación sumativa, algunas actividades que se pueden 

ejecutar son los siguientes: Sintetizar, resumir, hacer esquemas, mapas conceptuales, identificar 

ideas principales, comprensión literal, interpretativa y profunda. 

En concordancia con estas dos autoras, es importante aplicar estrategias antes, durante y 

después de la lectura ya que son de gran ayuda en la formación de lectores autónomos, además 

contribuyen a dotar a los estudiantes de recursos necesarios para aprender a aprender.  

Concepciones sobre comprensión lectora   

 

Al respecto de comprensión lectora, (Díaz Barriga, 2000, p.4 citado por  Angulo &. 2019, p.24)  

aporta lo siguiente:  

La comprensión de la lectura es una actividad estratégica porque el lector, reconoce sus 

alcances y limitaciones de memoria, y sabe que de no proceder utilizando y organizando 

sus recursos y herramientas cognitivas en forma inteligente y adaptativa, el resultado de 

su comprensión de la información relevante del texto puede verse sensiblemente 

disminuida o no alcanzarse. 

La comprensión lectora es  “algo global que a su vez está compuesta por otros elementos 

más concretos. Estos elementos, reciben el nombre de microhabilidades. Su propuesta se basa en 

trabajar estás microhabilidades por separado para conseguir adquirir una buena comprensión 

lectora” (Cassany, 2001 citado por Díaz, 2017, p.14). 

Concepciones sobre textos continuos  

 

El Icfes (2016) plantea que los textos continuos son:  
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Son los textos que se leen de manera secuencial y se organizan en frases, 

párrafos, capítulos, etc. Se dividen en literarios e informativos. Los informativos pueden 

ser descriptivos, expositivos y argumentativos. Ejemplo de textos son las novelas 

(literarios) y las columnas de opinión o informativo. (p.3) 

Del mismo modo PISA (2012) afirma que:  

Los textos continuos están compuestos de oraciones organizadas en párrafos, las ideas de 

las oraciones pueden estar vinculadas a través de conectores, asimismo el texto puede 

presentar organizadores como subtítulos o encabezados que aclaran la jerarquía general de 

la información que contiene. Ejemplos; las cartas, los cuentos, los ensayos etc. (p.3) 

Delimitación Temporal  

 

El lapso de tiempo en que se llevó a cabo el proyecto fue de un semestre académico, el 

cual inicio el día lunes 01 de marzo hasta el 26 de junio del año en curso. Cuenta con un 

cronograma estructurado, establecido en el calendario académico de la Universidad de Pamplona, 

el cual estuvo compuesto por 3 cortes académicos. El primer corte, del 01 de marzo al 17 de abril, 

el segundo corte del 19 de abril al 22 de mayo y el tercer corte del 24 de mayo al 26 de junio. 

Durante cada corte, se presentaron los avances de la investigación al docente tutor a cargo, 

llevando así un orden y seguimiento de dicho trabajo. 
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Capitulo II 

Marco teórico 

Antecedentes 

 

El presente trabajo de grado titulado “Estrategias didácticas: antes, durante y después para 

la comprensión lectora de textos continuos con estudiantes de tercer grado del colegio María 

inmaculada sede Salvatierra”, parte con la búsqueda de investigaciones previas relacionadas con 

el objeto de estudio: comprensión lectora, estrategias antes durante y después de la lectura y 

textos continuos. Para ello, se consultan diferentes fuentes como, repositorios de universidades, 

revistas científicas como, scielo, redalyc, google académico, etc.    

Se entiende por antecedente. Tamayo y Tamayo (2004) en el texto denominado El 

Proceso de la Investigación Científica, nos dice: 

Se trata de una síntesis conceptual de las investigaciones o trabajos realizados sobre el 

problema formulado con el fin de determinar el enfoque metodológico de la misma 

investigación. El antecedente puede indicar conclusiones existentes en torno al problema 

planteado (…) Consultando antecedentes libramos el riesgo de investigar lo que ya está 

hecho. (p.146) 

Internacionales  

 

A nivel internacional, se inicia la búsqueda en Perú donde Chamorro y Verastegui (2018) 

en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión titularon su tesis “lectura comprensiva y 

niveles de aprendizaje en los alumnos del tercer grado de la institución educativa Manuel Scorza 

la quinua”. Su objetivo general es determinar la incidencia del empleo de la lectura comprensiva 
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en los niveles de aprendizaje en los estudiantes del tercer grado, se plantearon como objetivos 

específicos: establecer la incidencia de la lectura comprensiva literal en los aprendizajes 

elementales de los alumnos del tercer grado; conocer la repercusión de la lectura comprensiva 

inferencial en el nivel del aprendizaje intermedio de los estudiantes del tercer grado; y establecer 

la incidencia de la lectura comprensiva en los aprendizajes superiores convergentes de los 

alumnos del tercer grado. Su metodología se enmarca bajo una investigación de tipo explicativo 

con un diseño cuasi experimental. Las técnicas e instrumentos que se utilizaron fueron la 

evaluación, la encuesta y la guía de observación. Los resultados arrojaron que la debida 

interpretación, el reconocimiento de las ideas principales, el empleo del subrayado y mapas 

conceptuales, la práctica de la literalidad y retención, las ejecuciones de inferencias promueven y 

elevan el nivel de aprendizaje de los estudiantes de tercer grado.  

 

Igualmente, en Perú (2016) Chiclayo y Reyes en la Universidad Nacional de Trujillo   

realizaron una investigación titulada “Relación entre la competencia comunicativa de 

comprensión de textos continuos y la competencia comunicativa de producción de textos 

discontinuos en los alumnos de 3 grado del nivel de primaria del C.E.E. “Rafael Narváez 

Cadenillas” y de la I.E. Nº 81014 “Pedro M. Ureña”, Trujillo 2015”. Su objetivo general es 

determinar la relación existente entre la competencia comunicativa de comprensión de textos 

continuos con la competencia comunicativa de producción de textos discontinuos y como 

objetivos específicos plantean identificar el nivel de la competencia comunicativa de 

comprensión de textos continuos y producción de textos discontinuos e identificar si existe 

diferencia significativa entre los promedios obtenidos por los alumnos del 3 grado del nivel 

primario del C.E.E y los alumnos de la I.E Pedro M. Ureña en la competencia comunicativa de 

comprensión de textos continuos y la producción de textos discontinuos. El enfoque 
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metodológico es cualitativo con un diseño descriptivo correlacional. La técnica que se utilizó 

para la recolección de datos fue la prueba. Se concluyó que existe relación significativa entre la 

competencia comunicativa de comprensión de textos continuos y la producción de textos 

discontinuos. Esta relación se debe a que la competencia comunicativa de comprensión de textos 

continuos que adquieren los estudiantes es un factor determinante que influye en la competencia 

comunicativa de producción de textos discontinuos. 

 

Por su parte Yupanqui en la Universidad Nacional San Agustín en Perú (2015) título su 

tesis “Estrategias metodológicas del antes, durante y después para mejorar la comprensión lectora 

en los niveles literal e inferencial, del área de comunicación en estudiantes del 3° de primaria de 

la I.E. Nº 54736 de Facchacpata 2014”. Su objetivo general plantea mejorar las estrategias 

metodológicas en el nivel literal e inferencial en comprensión lectora en el área de comunicación 

en las niñas y niños del tercer grado. Como objetivos específicos se encuentran, identificar las 

teorías implícitas y explicitas relacionadas con el uso de estrategias metodológicas en la 

comprensión lectora, aplicar las estrategias metodológicas adecuadas para la práctica pedagógica 

y mejorar los niveles literales e inferencial en el área de comunicación y evaluar constantemente 

la ejecución de la práctica pedagógica para comprobar su efectividad, a partir de la puesta en 

práctica. Se metodología se enmarca bajo un enfoque cualitativo, con su modalidad de 

investigación acción pedagógica, para ello utilizaron técnicas e instrumentos de recolección de 

datos, como la observación y el diario de campo. Los resultados muestran el avance progresivo 

de los niños y niñas con respecto al logro de la competencia de comprensión lectora, en su nivel 

literal e inferencial; asimismo, en base a estos dos niveles, se les facilita alcanzar al nivel crítico 

en los diferentes textos que leen con apoyo de materiales educativos pertinentes. 
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Finalmente, en la Universidad Ricardo Palma en Perú (2015) Quiroz titula su tesis 

“Programa de comprensión lectora para niños de tercer grado de educación primaria de una 

Institución Educativa Estatal del Distrito de Chorrillos”, se planteó como objetivo general evaluar 

la eficacia de la aplicación del programa de comprensión lectora en el grupo experimental con 

respecto al grupo control en niños de tercer grado de educación primaria. En sus objetivos 

específicos se planteó, identificar el nivel de comprensión lectora en los niños de tercer grado del 

grupo experimental y control antes de la aplicación del programa, identificar el nivel de 

comprensión lectora en los niños de tercer grado del grupo experimental y control después de la 

aplicación del programa y comparar el nivel de comprensión lectora en el grupo experimental y 

control antes y después de la aplicación del programa. Su metodología se basa en una 

investigación explicativa bajo el diseño experimental. La técnica e instrumento utilizado para la 

recolección de datos fue la prueba. Respecto a la aplicación del programa para incrementar la 

comprensión de lectura en niños de tercer grado, se logró apreciar la existencia de diferencias 

significativas en ambos grupos, control y experimental, tanto en el pre test como en el pos test. 

Los resultados confirman que los estudiantes mejoran sus habilidades para la comprensión de la 

lectura con la aplicación del programa. 

Nacionales 

 

En la Universidad de Antioquía se encontró la tesis de Galeano e Hincapié (2018) titulada 

“El resumen y los mapas conceptuales como estrategias didácticas para mejorar la comprensión 

lectora de los estudiantes de los grados tercero a quinto de las sedes Cantor y el Carmelo con 

modalidad Escuela Nueva de la Institución Educativa Rural La Magdalena del Municipio de San 

Vicente Ferrer Antioquia”. Su objetivo general se centró en determinar la efectividad del resumen 

y los mapas conceptuales como estrategias didácticas para cualificar la comprensión lectora de 
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los textos expositivos en los estudiantes de tercero a quinto de básica primaria. Como objetivos 

específicos plantean caracterizar las dificultades más frecuentes que presentan los estudiantes de 

los grados tercero, cuarto y quinto en la comprensión lectora de textos expositivos, analizar el 

mejoramiento de la comprensión lectora mediante las situaciones didácticas centradas en el 

resumen y los mapas conceptuales e identificar factores asociados con la eficiencia de la 

propuesta centrada en el desarrollo de situaciones didácticas para el mejoramiento de la 

comprensión lectora. Su metodología se enmarca bajo un enfoque cualitativo a través de la 

investigación acción educativa. Se utilizó la observación, el diario de campo, la rúbrica y prueba 

de rendimiento como instrumentos para la recolección de datos. Los resultados obtenidos a lo 

largo del trabajo con las estrategias utilizadas  tanto de los mapas conceptuales como del 

resumen, dan cuenta del avance en la comprensión lectora por parte de los estudiantes, lo que 

lleva a concluir que dichas técnicas influyen positivamente en el mejoramiento de la comprensión 

lectora, y ambas resultan importantes en el proceso lector porque los estudiantes tienen la 

oportunidad de realizar comparaciones entre los conceptos existentes y las ideas nuevas que se 

aprenden y a partir de ahí, desarrollan mayor habilidad en la comprensión de determinado tema o 

situación real. 

 

Adicionalmente en la Universidad de la Sabana en Cundinamarca Castañeda, Castiblanco 

& (2017) realizaron una investigación titulada “Desarrollo de la comprensión lectora a partir de 

rutinas de pensamiento en los estudiantes de la institución educativa departamental Carmen de 

Carupa”. Su objetivo general se basa en determinar la incidencia de las rutinas de pensamiento: 

veo – pienso – me pregunto, antes pensaba… ahora pienso… y círculos de puntos de vista como 

estrategias para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de los grados segundo, tercero, 

cuarto y quinto. Como objetivos específicos se encuentran: identificar las dificultades en la 
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comprensión lectora de los estudiantes de las sedes rurales, modificar el plan de estudios de las 

sedes rurales a fin de lograr mejores niveles en comprensión lectora; diseñar y aplicar estrategias 

complementarias a las rutinas de pensamiento para mejorar la comprensión lectora; incidir en la 

transformación de las prácticas pedagógicas de los docentes de manera que éstas contribuyan 

efectivamente en la promoción de las competencias lectoras y determinar la incidencia de las 

rutinas de pensamiento implementadas al mejoramiento de la comprensión lectora. Este proyecto 

se construyó desde un enfoque cualitativo, con un diseño de investigación acción pedagógica, se 

utilizaron diferentes técnicas para la recolección de datos, como el diario de campo, la entrevista 

semiestructurada y la prueba piloto. Los resultados obtenidos fueron: los criterios de evaluación 

de la comprensión literal e inferencial pasaron de no cumple a cumple, con una velocidad óptima 

acompañada del mejoramiento en los rasgos de calidad de la lectura. Se concluye que las rutinas 

son herramientas útiles para el docente, facilitan la introducción del tema de clase y hacen visible 

el pensamiento de los niños. 

 

Por su parte Benavides y Tovar (2017) en la Universidad de Santo Tomas en Pasto  

titularon su trabajo de grado “Estrategias Didácticas para Fortalecer la Enseñanza de la 

Comprensión Lectora en los Estudiantes del Grado Tercero de la Escuela Normal Superior de 

Pasto” su objetivo general es relacionar las concepciones y estrategias didácticas aplicadas por 

los docentes con el fin de construir una propuesta que permita fortalecer la enseñanza de la 

comprensión lectora de los estudiantes de grado tercero. En sus objetivos específicos se 

encuentran, interpretar las concepciones que tienen los docentes de grado tercero sobre 

estrategias didácticas en el proceso de enseñanza de comprensión lectora, describir las estrategias 

didácticas que aplican los docentes de grado tercero en el proceso de enseñanza de la 

comprensión lectora y fortalecer las estrategias de enseñanza a partir de una propuesta didáctica 
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para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de grado tercero. Su metodología se 

desarrolló bajo un enfoque cualitativo de tipo investigación acción. Las técnicas de investigación 

que se utilizaron para la recolección de datos fueron la observación participante, el diario de 

campo, grupos focales y la entrevista. Los resultados obtenidos permitieron consolidar una 

propuesta didáctica que propició los espacios de mejoramiento para la comprensión lectora a 

partir de la aplicación de un conjunto multidisciplinario de procedimientos que integraron los 

aportes de los sistemas y al mismo tiempo los hicieran partícipes de su desarrollo. 

 

Por su parte en la Universidad Nacional Abierta y a Distancia en el Meta, Núñez (2017) 

realizó una investigación titulada “Estrategias didácticas para la comprensión de textos y la 

fluidez lectora Caso: Institución Educativa Brisas de Iriqué del municipio de Granada Meta- 

estudiantes Grado 301” Su objetivo general es formular estrategias didácticas para fortalecer la 

fluidez lectora en los estudiantes del grado 301 a través del desarrollo de actividades 

metodológicas para optimizar la comprensión textual. Como objetivos específicos se plantean 

analizar la información recolectada con la prueba diagnóstica para identificar la problemática 

presentada por los estudiantes en el proceso de fluidez lectora y comprensión textual, acudir a 

estrategias didácticas que incentiven a los estudiantes a formar el hábito de la lectura, realizar 

pruebas de fluidez y comprensión lectora y motivar a los estudiantes a producir textos de su 

autoría y que los comparta con sus compañeros. Su metodología se basa en un enfoque 

cualitativo bajo el método de observación directa. Las técnicas utilizadas para la recolección de 

datos fueron la prueba diagnóstica, la encuesta, diario de campo y la observación directa. La 

implementación de las estrategias didácticas para la enseñanza y aprendizaje de la lectura dentro 

de las actividades escolares como la lectura dirigida, la lectura por turnos y la lectura en grupos 
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de dos despertó en los estudiantes el interés por desarrollar las actividades propuestas, mejorando 

así la fluidez lectora y la comprensión de textos favoreciendo su buen desarrollo académico.  

Regionales 

 

A nivel regional en Cúcuta, en la universidad Francisco de Paula Santander Botello 

(2015) título su trabajo de grado “Prácticas pedagógicas que desarrollan la comprensión lectora 

desde la competencia comunicativa en estudiantes de tercer grado del colegio Nuestra Señora de 

Belén”, el cual tiene como objetivo determinar las prácticas pedagógicas que desarrollan la 

comprensión lectora desde la competencia comunicativa en estudiantes de tercer grado de 

Primaria del colegio Nuestra Señora de Belén de la ciudad de Cúcuta. Su metodología se basa en 

un enfoque mixto de carácter descriptivo con una población de ochenta estudiantes y tres 

docentes del área de lengua castellana participantes en la investigación. Los resultados obtenidos 

permiten concluir que los docentes del área de lengua castellana deben promover en sus prácticas 

pedagógicas el desarrollo de la comprensión lectora desde la competencia comunicativa en los 

estudiantes, lo que conlleva a largo plazo al mejoramiento de los resultados pruebas saber desde 

la apropiación y pertinencia de los maestros por el conocimiento de los lineamientos y estándares 

curriculares que establece el Ministerio de Educación Nacional para las diferentes áreas del saber 

en especial el área de lengua castellana. 

 

 A nivel internacional, Perú es uno de los países en donde más se han realizado 

investigaciones sobre la comprensión lectora, en las cuales se evidencia la importancia de diseñar 

y aplicar estrategias antes, durante y después de la lectura las cuales le permitan al estudiante 

obtener una mejor comprensión.   
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 Una vez terminada la revisión de los antecedentes podemos inferir que en 

Colombia existen bastantes investigaciones relacionadas con el mejoramiento de la comprensión 

lectora. Lo anterior quiere decir, que hay un gran porcentaje de estudiantes colombianos que 

presentan algunas dificultades a la hora de comprender un texto, realizar predicciones o formular 

hipótesis de lo leído, entre otros aspectos. 

 Con el trabajo encontrado en la universidad Francisco de Paula Santander, no se 

logró realizar una descripción completa del mismo, debido a que dicha universidad no permitió 

visualizar el documento completo. Por lo tanto, la descripción se realizó con la información a la 

vista.  

Bases teóricas  

 

Las estrategias antes, durante y después de la lectura y la comprensión de la misma son el 

punto de partida que motivó la presente investigación, es por ello que se hace necesario 

fundamentar esta investigación consultando diferentes teorías y autores que contribuyen en la 

búsqueda de posibles alternativas de solución a la comprensión lectora.  

(Solé, 1998 citada por Santiago, Castillo &., 2007, p.30) afirma que las estrategias de 

lectura resumen la importancia de la enseñanza de métodos, técnicas y destrezas para la lectura, 

las cuales son un proceso de verificación para la comprensión de un texto, asimismo explica que 

las estrategias abarcan un antes, un durante y un después dentro de la lectura, que ayudan a la 

persona a comprender dicho proceso, agregando además tres momentos distintos que ocurren 

cuando se está ante un texto los cuales son: antes de la lectura, el cual consiste en establecer un 

propósito, es decir, elegir una lectura y lo que esperas encontrar en ella según tu preferencia. 

Después de la lectura se conforma por los elementos que interceden al instante de leer, este se 

basa en la activación de los conocimientos previos, la participación de los lectores y el discurso 
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del autor y después de la lectura ocurre al momento de terminarla, dejando claro el contenido a 

través de la recapitulación y las relecturas como lo entendido en dicha la misma.  

Cuando se trata de la enseñanza, es importante tener en cuenta que a pesar de que los 

niños poseen […] numerosos y pertinentes conocimientos acerca de la lectura […] el tipo de 

instrucción que reciban influirá en la clase de habilidades que irán adquiriendo (Solé, 2002, p.59 

citada por Pik, 2014, p.25). Por lo tanto, es importante pensar en todas aquellas ayudas que 

podamos ofrecer al alumnado durante todo el proceso lector. 

No hemos de olvidar que los límites establecidos entre aquello que nos puede resultar útil 

antes, durante o después de la lectura no están restringidos, por lo que las habilidades, estrategias 

y actividades de cada momento tienen un carácter flexible y podrán desarrollarse en cualquiera de 

las fases, si fuese lo necesario para ese momento concreto de lectura. Es necesario explicar con 

mayor precisión esos tres momentos que suceden al enfrentarnos a la lectura de un texto escrito, 

tratando de compilar aquellas habilidades, estrategias y actividades que podrían llevarse a cabo 

en cada uno de estos momentos. 

Sin embargo, otra autora que tiene en cuenta estos tres momentos es (Bofarull, 2001 

citada por Chavarria, 2006, p.81) que también al igual que Solé los clasifica en el antes, durante y 

después, afirmando que las experiencias previas son parte de la evaluación que se realiza antes de 

la lectura de un texto y correspondiendo a un momento inicial de evaluación diagnóstica. De tal 

modo en esta etapa es importante conocer la actitud emocional que presenta el lector, su interés y 

motivación. Algunos comentarios que haga el lector acerca del texto nos darán algunas pistas, 

también es fundamental dar a conocer el objetivo de la lectura, el cual es practicar en voz alta, 

lectura silenciosa, leer para buscar una información general o concreta, para aprender, seguir 

instrucciones, llevar a cabo un procedimiento, informarse y disfrutar, entre otros; de esta manera 

la interpretación que se haga según sea entendido por el lector. Además, el lector en esta fase 
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hace hipótesis y predicciones sobre el contenido del texto, a partir del título, ilustraciones, 

sinopsis del libro que aparece en la contraportada y el índice.  

Queda claro que antes de la lectura se realizan actividades y preguntas encaminadas a 

activar los conocimientos previos hacia la lectura y/o generar expectativa frente a la 

misma. 

 Formular preguntas. 

 Pequeños proyectos de motivación. 

 Indagar en experiencias previas. 

 Anticiparse al texto solo leyendo el título y/o viendo la portada (si la tiene). 

Durante la lectura, el estudiante utiliza todas sus habilidades de análisis que le permiten 

llegar a formular juicios valorativos, emitir conclusiones basado en lo leído y realizar 

predicciones justificadas. Finalmente, después de la lectura se realizan actividades que 

cierran todas las preguntas y juicios para llegar a conclusiones, basadas en el texto, de 

cara a la realidad de cada estudiante. Me gusta esta parte porque es ahí donde se pueden 

apreciar las individualidades y qué tanto el texto llegó a ser interiorizado por el estudiante 

de manera particular. (Schmitz, 2017) 

Es importante mencionar que se encuentra una similitud entre estas dos autoras ya que 

tomaron en cuenta los tres momentos de la lectura siendo importante el analizar y comprender lo 

que leemos, ya que esto nos proporciona nuevos conocimientos, mejora la gramática, se adquiere 

mayor vocabulario, resolver problemas con facilidad, etc. A demás favorece el desarrollo 

cognitivo, motor, emocional y social las cuales son habilidades que nos forman como sujetos 

activos y pensantes dentro de una sociedad. 
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Bases legales  

 

El marco Legal que sustenta este estudio está relacionado con la gestión educativa del 

personal docente y su pertinencia en el proceso de enseñanza de los estudiantes, por ser este el 

objeto de estudio en la presente investigación. Se citan fundamentos legales como: la 

Constitución Política de Colombia de 1991, la Ley General de Educación 115 y Decreto 1290 y 

las Pruebas Saber (icfes).  

La Constitución política de Colombia en su artículo 67 define; la concepción del Estado 

sobre la educación en general así:  

La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene una función 

social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demás 

bienes y valores de la cultura. (1991, p.11) 

“El estado, la sociedad y la familia son responsables de la educación, que será obligatoria 

entre los cinco y los quince años de edad y que comprenderá como mínimo, un año de preescolar 

y nueve de educación básica” (1991, p.11).  

Igualmente, en el artículo 102 señala que: “La Educación es un derecho humano y social 

fundamental, es democrática, es gratuita y obligatoria”. También agrega que es “un servicio 

público y está fundamentado en el respeto a las corrientes del pensamiento, con la finalidad de 

desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en 

una sociedad democrática basada en la valoración ética del trabajo”. 

Así mismo, en la ley 115 de 1994 define en el artículo 5 los fines de la educación de 

conformidad con el artículo 67 de la constitución política. La educación se desarrollará 

atendiendo los siguientes fines: 
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El pleno desarrollo de la personalidad sin más limitaciones que las que le imponen los 

derechos de los demás y el orden jurídico, dentro de un proceso de formación integral, física, 

psíquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, cívica y demás valores humanos.  

La adquisición y generación de los conocimientos científicos y técnicos más avanzados, 

humanísticos, históricos, sociales, geográficos y estéticos, mediante la apropiación de hábitos 

intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.  

El estudio y la comprensión crítica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y 

cultural del país, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.  

El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demás bienes y valores de la cultura, el 

fomento de la investigación y el estímulo a la creación artísticas en sus diferentes 

manifestaciones.  

El desarrollo de la capacidad crítica, reflexiva y analítica que fortalezca el avance 

científico y tecnológico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad 

de la vida de la población, a la participación en la búsqueda de alternativas de solución a los 

problemas y al progreso social y económico del país.  

El artículo 77 de la ley 115 de 1994, las instituciones educativas deben elaborar su propio 

currículo y formular logros de su trabajo pedagógico a partir de los lineamientos generales de los 

procesos curriculares y de los indicadores de logros, establecidos por los artículos 5 y 6. 

Señala en el artículo 5 Construcción de currículo, para desarrollar el concepto de currículo 

adoptado en el artículo 76 de la Ley 115 de 1994, las instituciones educativas deberán llevar a 

cabo un proceso permanente de construcción social del quehacer pedagógico, con la participación 

efectiva de la comunidad educativa, teniendo en cuenta las orientaciones del decreto 1860 de 

1994. Esta construcción social deberá constituir una herramienta al servicio de la formación 

integral del educando y de la renovación crítica de saberes pedagógicos y de su aplicación. 
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Artículo 6. Los Referentes, componentes y estructura del currículo. Para la construcción 

social del currículo a que se refiere el artículo 5 de esta resolución, las instituciones educativas 

deberán tener en cuenta:  

A. Los referentes del currículo, constituidos por las teorías curriculares que se ajusten a 

los fines y objetivos de la educación establecidos en la Constitución Política y en la Ley. 

También por aquellos factores pedagógicos, culturales, étnicos, sociales, ambientales, colectivos, 

históricos, éticos, normativos, proyectivos y de diagnóstico que orientan y afectan su pertinencia 

y, en general, el desarrollo humano, lo mismo que por la evaluación del rendimiento escolar y la 

correspondiente promoción. B. Los componentes del currículo o elementos que lo determinan 

directamente. Así, el currículo común a que se refiere el artículo 19 de la Ley 115 de 1994, los 

fundamentos conceptuales que orientan la actividad pedagógica, los objetivos de la educación en 

el nivel y ciclo correspondientes, los indicadores de logros, los planes de estudio, los actores 

involucrados en los procesos formativos, los métodos, el desarrollo, la gestión e investigación, 

los criterios para la evaluación y todos aquellos otros requeridos para adelantar adecuadamente su 

proceso de construcción permanente.  

De acuerdo al Decreto 1290 la evaluación de los aprendizajes de los(as) estudiantes se 

realiza en los siguientes ámbitos:  

Nacional. Las pruebas evaluativas propuestas por los(as) docentes estarán acordes con 

estándares de las pruebas censales saber grados 3, 5, 9 y 11. Institucional: La IE prepara pruebas 

periódicas institucionales para evaluar el aprendizaje de los(as) estudiantes, acordes con los 

estándares nacionales. 

Propósitos de la evaluación. Los principales propósitos de la evaluación de conformidad 

con el Decreto 1290 de 2009, son: Identificar las características personales, intereses, ritmos de 
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desarrollo y estilos de aprendizaje del (la) estudiante para valorar sus avances y proporcionar 

información básica para consolidar o reorientar los procesos educativos relacionados con el 

desarrollo integral del (la) estudiante. Suministrar información que permita implementar 

estrategias pedagógicas para apoyar a los(as) estudiantes que presenten debilidades y desempeños 

superiores en su proceso formativo. Determinar la promoción de estudiantes. Aportar 

información para el ajuste e implementación del plan de mejoramiento institucional.  

Características de la evaluación. La evaluación debe ser continua, integral, sistemática, 

flexible, interpretativa, participativa, formativa, cualitativa y cuantitativa, es decir, que se realice 

de manera permanente con base en un seguimiento que permita apreciar el progreso y las 

dificultades que puedan presentarse en el proceso de formación de cada estudiante. 

El Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación (Icfes) es un organismo 

encargado de la evaluación de la educación en todos sus niveles y de adelantar investigaciones 

sobre factores que inciden en la calidad educativa con la finalidad de ofrecer información que 

contribuya al mejoramiento de esta. Con el objetivo de producir información confiable, oportuna 

y pertinente, el Icfes publica periódicamente en el repositorio de datos FTP, datos sobre los 

estudiantes que presentan las pruebas Saber, sus resultados, información socioeconómica, entre 

otros. 

La prueba Saber 3°, 5° y 9° es una evaluación estandarizada, realizada anualmente por el 

Icfes, con el fin de evaluar la educación básica primaria y básica secundaria, y brindar 

información para el mejoramiento de la calidad de la educación. La aplicación de la prueba 

contempla la evaluación de todos los estudiantes que se encuentran cursando los grados tercero, 

quinto y noveno; sobre las áreas de lenguaje, matemáticas, ciencias naturales y competencias 

ciudadanas. 
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La educación en Colombia se encuentra referenciada por el Ministerio de Educación 

Nacional (MEN) estableciendo las reglas aplicables del servicio público educativo como la 

matriz de referencia y los DBA (Derechos Básicos de Aprendizaje), los cuales están 

fundamentados en los lineamientos curriculares de lengua castellana editados en el año 1998 y 

los estándares básicos de competencia en lengua castellana de tercer grado promulgados en el año 

2006, los cuales se ven reflejados en la matriz de referencia y los DBA hoy en día.  

Dicha matriz es un instrumento de consulta basado en los estándares básicos de 

competencia útil para que la comunidad educativa identifique con precisión los resultados de 

aprendizaje esperados para los estudiantes. Además, es un instrumento que presenta los 

aprendizajes que evalúa el icfes en cada competencia, relacionándolos con las evidencias de lo 

que debería hacer y manifestar un estudiante que haya logrado dicho aprendizaje en una 

competencia específica, como insumo para las pruebas saber 3º, 5º y 9º. (MEN, 2006, p2). 

En lo que compete a los DBA, el MEN los define como un conjunto que explicitan los 

aprendizajes estructurantes para un grado y un área particular. Los cuales se organizan guardando 

coherencia con los lineamientos curriculares y los estándares básicos de competencias (EBC).  

A continuación, se encuentran los DBA referentes a la lectura y escritura con respecto al 

grado tercero:  

Tabla 1 

Priorización de los DBA de lectura y escritura. Grado tercero.  

 

DBA EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE 

Reconoce algunas características de los textos 

narrativos, tales como el concepto de narrador 

y estructura narrativa, a partir de la recreación 

y disfrute de los mismos. 

Diferencia entre textos ficcionales y no 

ficcionales. 

Verifica las hipótesis que plantea acerca de los 

contenidos de los textos que lee. 
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Escribe textos literarios coherentes atendiendo 

a las características textuales e integrando sus 

saberes e intereses. 

Establece en los textos literarios una relación 

de correspondencia entre los personajes, las 

acciones que realizan y los contextos en que se 

encuentran. 

Interpreta el contenido y la estructura del 

texto, respondiendo preguntas de orden 

inferencial y crítico. 

Reconoce las diferencias en las estructuras de 

diferentes tipos de escrito. 

 

Fuente: Elaboración propia,  

Bases contextuales 

 

El presente proyecto se llevará a cabo en la sede Salvarrieta del Colegio María 

Inmaculada del municipio de Villa del Rosario-Norte de Santander localizado en el casco urbano 

de este municipio colindando con el parque principal de la siguiente manera: ubicado en la Cra.  

8 #3-48. El Colegio María Inmaculada ofrece el servicio público de educación para dar respuesta 

a las necesidades de la Comunidad en articulación con el Servicio Nacional de Aprendizaje 

(SENA) formando estudiantes en las modalidades de contabilidad, sistemas y asistencia 

administrativa con un enfoque incluyente, personalizado, científico, investigativo y ecológico; 

con sentido de liderazgo, de responsabilidad, formación en valores, estimulando la creatividad y 

el emprendimiento; capaz de desempeñarse socialmente, para mejorar su calidad de vida y la de 

los suyos. Dicho colegio es un establecimiento de calidad en donde se generan conocimientos y 

acciones en pro de una formación integral; de sana convivencia, humanística, científica, 

tecnológica y deportiva; a través del proceso de mejoramiento continuo, abierto a la diversidad y 

población vulnerable, fomentando el espíritu de investigación y la creación de empresa en la 

especialidad de la técnica.  

Misión  
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El Instituto Técnico María Inmaculada de Villa del Rosario, ofrece el servicio público de 

educación para dar respuesta a las necesidades de la Comunidad, en articulación con el Servicio 

Nacional de Aprendizaje SENA formando estudiantes en las modalidades de contabilidad, 

sistemas y asistencia administrativa con un enfoque incluyente, personalizado, científico, 

investigativo y ecológico; con sentido de liderazgo, de responsabilidad, formación en valores, 

estimulando la creatividad y el emprendimiento; capaz de desempeñarse socialmente, para 

mejorar su calidad de vida y la de los suyos. (Colemain, 2018) 

Visón  

 

El Instituto Técnico María Inmaculada de Villa del Rosario hacia el año 2020, será 

reconocida como un establecimiento de calidad, en donde se generen conocimientos y acciones 

en pro de una formación integral; de sana convivencia, humanística, científica, tecnológica y 

deportiva; a través del proceso de mejoramiento continuo, abierto a la diversidad y población 

vulnerable, fomentando el espíritu de investigación y la creación de empresa en la especialidad de 

la técnica. (Colemain, 2018) 

 

Bases conceptuales  

 

A continuación, se plasman los conceptos de las palabras claves que se encuentran a lo 

largo de la investigación, sustentados por teóricos y autores consultados en diferentes fuentes 

como artículos, tesis, revistas, entre otras.  

Concepto de lectura 
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 La lectura es la acción de interpretar y descifrar por medio de una serie de símbolos y 

códigos escritos, donde se produce una interacción con el autor del texto y el lector. (Pinzas, 1995 

citado por Luque, 2010, p.12) 

Concepto de comprensión lectora 

 

Proceso mediante el cual el lector comprende y elabora un significado en su interacción 

con el texto; este proceso lo realiza al confrontar los conocimientos que ya posee, más los que 

consigue en el texto con los cuales construye un nuevo conocimiento. (Carranza, 2004 citado por 

Luque, 2010, p16)  

Conceptos de estrategias cognitivas 

 

Las estrategias cognitivas son un mecanismo para realizar las actividades específicas que 

nos permiten comprender e interpretar lo que leemos y oímos. (Muria, 1994 citada por Klimenco, 

2009, p.4) 

Textos continuos 

 

Son aquellos que tienen una estructura lineal, lo cual significa que tienen un inicio y un 

final (Icfes, 2013, p.10). 

Tipología textual 

 

Es la forma de clasificar y organizar los textos según la intención comunicativa del autor 

(Fernández-Villanueva, 1991, p.83 citada por Figueroa, 2008, p.64).  

Niveles de comprensión  

 



42 
 

Nivel literal. Reconocer y recordar los hechos como aparecen en la lectura para acceder a 

la comprensión total del texto (Pérez, 2001 citado por Durango, 2017,  p.161). 

Nivel inferencial. El lector reconstruye el significado del texto a partir de sus 

experiencias personales y conocimientos previos, formulando conjeturas, hipótesis y nuevas ideas 

utilizando los datos explicados en el texto (Pérez, 2001 citado por Durango, 2017,  p.161). 

Nivel crítico. En este nivel el lector puede emitir juicios personales fundamentados 

siempre en la lectura, aceptándola o rechazándola (Pérez, 2001 citado por Durango, 2017,  

p.161). 

Nivel de comprensión lectora en niños de tercer grado de básica primaria. El nivel de 

comprensión lectora alcanzado por los estudiantes del tercer grado es el nivel literal, cuyo puntaje 

promedio es de 20 puntos para ese nivel; este resultado indica que el nivel general de 

comprensión lectora de los estudiantes está en “proceso”; lo que indica que los niños pueden 

identificar con facilidad los datos explícitos del texto. 

Momentos de la lectura 

 

(Solé, 2001 citada por Gamboa, 2017, p.11) propone tres momentos para el mejoramiento 

de la comprensión lectora, estos son antes, durante y después de la lectura.  
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Antes de la lectura. Consiste en suponer o imaginar de lo que el texto podría tratar, 

basándonos en el titulo e imágenes que contiene el texto.  

Durante de la lectura. Es necesario establecer inferencias, abordar conocimientos 

previos a la lectura y tomar decisiones ante fallas de lectura.  

Después de la lectura. Una vez terminada la lectura, es necesario identificar el tema, la 

idea principal, resumir el contenido y reconocer la organización interna del texto.  

Matriz de referencia 

 

La matriz de referencia hace parte de los estándares de calidad del MEN y es de suma 

importancia porque en ella se encuentran los aprendizajes que los estudiantes deben adquirir al 

terminar cada grado escolar, los cuales son evaluados en las pruebas saber (MEN, 2006). 

Concepto de componente semántico 

 

El Icfes (2014) lo define como “Hace referencia al sentido del texto en términos de su 

significado. Este componente indaga por el qué se dice en el texto” (p.19) 

Concepto de componente sintáctico 

 

El Icfes (2014) lo define como “Se relaciona con la organización del texto en términos de 

su coherencia y cohesión. Este componente indaga por el cómo se dice” (p.19) 

Concepto de componente pragmático 

 

El Icfes (2014) lo define como “Tiene que ver con el para qué se dice, en función de la 

situación de comunicación” (p.19) 
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Tabla 2  

Matriz categorías y subcategorías  

Fuente: Elaboración propia 

 
 

Objetivos Categorías Subcategorías Instrumentos 

 

Caracterizar el nivel de desarrollo de 

la comprensión lectora en los 

estudiantes de tercer grado. 

 

Comprensión 

lectora 

 

Nivel literal 

Nivel inferencial 

Nivel critico 

Prueba 

diagnóstica 

niveles 

comprensión 

lectora 

Construir talleres con estrategias del 

antes, durante y después para la 

comprensión lectora con textos 

continuo en niños de tercer grado. 

 

Estrategias para 

la comprensión 

lectora 

Antes de la lectura 

Durante la lectura 

Después de la lectura 

 

 

Talleres 

Implementar estrategias del antes, 

durante y después para el 

fortalecimiento del proceso en la 

comprensión lectora de textos 

continuo. 

 

Practica 

pedagógica  

Activación de pre- 

saberes  

Estructuración del 

conocimiento 

Transferencia del 

conocimiento 

 

Observación  

Diario de 

campo  

 

Valorar la implementación de las 

estrategias para el antes, durante y 

después de la lectura, como apoyo al 

mejoramiento de la comprensión 

lectora. 

 

Estrategias y 

comprensión 

Lectora 

 

Antes – Durante – 

Después 

Literal – Inferencial - 

Crítico 

 

Encuesta de 

medición de 

las estrategias. 

 

Prueba 

diagnóstica 

comprensión 

niveles lectura.  
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Propuesta 

 
Título: Pequeños lectores y grandes 

escritores 

 

Presentación 

 

Esta propuesta surge frente a la necesidad de mejorar la comprensión lectora de textos 

continuos en los estudiantes de tercer grado del colegio María Inmaculada sede Salvarrieta. Con 

ella se pretende diseñar talleres con estrategias para el antes, durante y después de la lectura que 

contribuyan a mejorar la comprensión de la misma. Dicha Propuesta se basa en los tres 

momentos de la lectura expuestos por (Solé, 2001 citada por Gamboa, 2017, p.11), la cual plantea 

que el antes consiste en suponer o imaginar de lo que el texto podría tratar, basándonos en el 

título e imágenes que contiene el texto. En el durante es necesario establecer inferencias, abordar 

conocimientos previos a la lectura y tomar decisiones ante fallas de lectura. Y en el después, una 

vez terminada la lectura, es necesario identificar el tema, la idea principal, resumir el contenido y 

reconocer la organización interna del texto.  

Objetivos 

 

 Caracterizar el nivel de desarrollo de la comprensión lectora. 

 Comparar textos ficcionales y no ficcionales. 

 Identificar textos no ficcionales. 

 Conocer la estructura de diferentes textos. 

 Reconocer la estructura del poema. 

 Facilitar el aprendizaje con estrategias didácticas 

 Incentivar la lectura por medio de actividades reflexivas 
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 Evaluar la efectividad de las actividades 

Resumen del plan de acción 

 

Este plan de acción consiste en la implementación de dos pruebas diagnósticas para 

caracterizar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes de tercer grado y seis talleres con 

estrategias del antes, durante y después de la lectura. Dichas pruebas contienen un texto, del cual 

los niños deben responder seis preguntas de selección múltiple con única respuesta, dos por cada 

nivel (2 literales, 2 inferenciales y 2 criticas) de igual forma los talleres contienen actividades 

dirigidas asía los momentos de la lectura, con las cuales los estudiantes logren captar la 

información del texto, retenerla y usarla para que puedan entender el significado del mismo y así 

adquieran nuevos conocimientos a partir de lo que están leyendo.  

Dichas pruebas y talleres se van a desarrollar aproximadamente en 8 semanas (una 

semana por taller y pruebas) con un tiempo aproximado de 10 horas (dos horas por taller - una 

hora por prueba). 

Tabla 3  

Priorización de los aprendizajes  

 

DBA 

(enunciado) 

 

Evidencia 

Matriz de 

referencia 

(componente) 

 

Aprendizaje 

 

Evidencia 

 

Reconoce algunas 

características de 

los textos 

narrativos, tales 

como el concepto 

de narrador y 

 

Diferencia entre 

textos ficcionales 

y no ficcionales. 

 

 

Semántico 

 

Compara textos 

de diferente 

formato y 

finalidad para dar 

cuenta de sus 

relaciones de 

 

Identifica 

relaciones de 

contenidos entre 

dos textos 
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estructura 

narrativa, a partir 

de la recreación y 

disfrute de los 

mismos. 

contenidos. 

 

Interpreta el 

contenido y la 

estructura del 

texto, 

respondiendo 

preguntas de 

orden inferencial 

y crítico. 

 

Reconoce las 

diferencias en las 

estructuras de 

diferentes tipos 

de escrito. 

 

 

 

 

 

Sintáctico 

 

Identifica la 

estructura 

explícita del texto 

(silueta textual). 

 

Identifica el 

armazón o 

estructura del 

texto. 

 

Interpreta el 

contenido y la 

estructura del 

texto, 

respondiendo 

preguntas de 

orden inferencial 

y crítico. 

 

Ubica el 

contenido de un 

texto en relación 

con la situación 

comunicativa en 

que se presenta. 

 

 

 

Pragmático 

 

Reconoce 

elementos 

implícitos de la 

situación 

comunicativa del 

texto. 

 

Identifica la 

función social de 

algunos textos d 

circulación 

cotidiana.  

Fuente: Elaboración propia 

Tabla 4  

Plan de acción 

 
SEMANA OBJETIVO ACTIVIDAD ACCIÓN RECURSOS TIEMPO 

  

1 
 

Caracterizar el nivel 

de desarrollo de la 

comprensión lectora 

 

Prueba diagnóstica de 

inicio  

 

Lee el texto 

Responde la prueba 

  

Fichas 

pedagógicas 

de la prueba 

 

60 min 
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2 Comparar textos 

ficcionales y no 

ficcionales 

 

Taller la magia de la 

lectura 

 

Actividades antes, 

durante y después de la 

lectura 

 

Fichas 

pedagógicas 

del taller 

  

120 min 

 
3 

 

Identificar textos no 

ficcionales  

 

 

Taller más allá de la 

lectura 

 

Actividades antes, 

durante y después de la 

lectura 

Fichas 

pedagógicas 

del taller  

 

120 min 

 
4 

Conocer la estructura 

de diferentes textos 

Taller leer para vivir  

Actividades antes, 

durante y después de la 

lectura 

Fichas 

pedagógicas 

del taller 

 

120 min 

 
5 

Reconocer la 

estructura del poema 

Taller poemas para el 

alma 

 

Actividades antes, 

durante y después de la 

lectura 

Fichas 

pedagógicas 

del taller 

 

120 min 

 
6 

Facilitar el 

aprendizaje con 

estrategias didácticas 

Taller palabras 

mágicas 

 

Actividades antes, 

durante y después de la 

lectura 

Fichas 

pedagógicas 

del taller 

 

120 min 

 
7 

Incentivar la lectura 

por medio de 

actividades reflexivas 

Taller las enseñanzas  

Actividades antes, 

durante y después de la 

lectura 

 

Fichas 

pedagógicas 

del taller 

 

120 min 

 
8 

Evaluar la efectividad 

de las actividades 

Prueba diagnóstica 

final 

Lee el texto 
Responde la prueba 

Fichas 

pedagógicas 

de la prueba 

60 min 

 

Descripción de las actividades  

 

Actividad #1  

 

En la prueba diagnóstica, los estudiantes deben realizar la lectura del cuento “El zorro y el 

leñador”. Terminada dicha lectura encontrará un cuadro con seis preguntas de selección múltiple 

con única respuesta, las cuales deberán responder basándose en la información del texto leído 

anteriormente. Dichas preguntas son: ¿El zorro se escondió en la casa del leñador por qué? ¿Qué 
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le grito el leñador al zorro cuando salió de su escondite? ¿Qué antivalor podemos identificar en el 

texto? ¿En el texto, la expresión ¡Eres un ingrato mal agradecido! Significa que? ¿Cuál es el 

mensaje que quiere transmitir el autor? ¿La historia la narra? 

Actividad #2 

 

Primero se le entregará a cada estudiante las fichas del taller “La magia de la lectura”. 

Como primer momento se encuentra la exploración de saberes, en donde el estudiante debe 

observar las imágenes que allí se encuentran y responder preguntas como: ¿Qué diferencia hay 

entre las imágenes? ¿Qué tipo de personajes se encuentran en ellas? ¿Qué tipos de hechos se 

pueden narrar? Seguidamente está el segundo momento, estructuración y práctica en el cual se 

encuentra la conceptualización de textos ficcionales y no ficcionales junto con sus características 

y algunos ejemplos, además deben completar el cuadro escribiendo algunas características de 

textos ficcionales y no ficcionales según la información dada. Luego se encuentran las 

actividades antes, durante y después de la lectura, las cuales son: 

Tabla 5 

La magia de la lectura  

 

Momentos de la 

lectura 

Actividades 

 

 

Antes 

1. De acuerdo al título “El niño y los clavos” de que podría 

tratar el cuento.  

2. ¿Qué es un clavo, alguna vez has visto uno? 

3. Observa las siguientes imágenes. Luego comenta con tu 

profesora y demás compañeros lo que viste en ellas.  
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Durante 

1. Realiza la lectura individual y mentalmente del cuento 

“El niño y los clavos”. 

2. Ahora que has leído la mitad de la historia coméntale a tu 

profe que es lo que ha ocurrido en ella. 

3. Comparte con tus demás compañeros la respuesta de la 

siguiente pregunta: ¿Qué crees que le dijo el padre al niño 

cuando lo llevo de la mano hasta la cerca? 

4. De acuerdo a lo que has leído, identifica si el texto es 

ficcional o no ficcional.  

5. ¿Qué pretendía el señor al entregarle la bolsa de clavos a 

su hijo? 

6. ¿Qué mensaje nos quiere transmitir el texto? 

 

Después 1. Completar el cuadro con la información de la lectura 

realiza: nombre del cuento, resumen, personajes 

principales y secundarios, lugar donde suceden los hechos 

y acciones. 

Fuente: Elaboración propia  

Posteriormente en el momento de transferencia y valoración, el estudiante debe crear un 

texto ficcional donde se encuentren los siguientes personajes: María niña de 10 años con cola de 

sirena, pato el pato con sus patas de ganilla y una piscina igual de onda al mar. Finalmente, como 

autoevaluación deberá responder la siguiente pregunta: ¿Qué aprendiste con las actividades 

anteriores? 

Actividad #3 

 

Primero se le entregará a cada estudiante las fichas del taller “Más allá de la lectura” 

Como primer momento se encuentra la exploración de saberes, en donde el estudiante debe la 
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receta que allí se encuentra y responder preguntas como: ¿Qué tipo de texto es? ¿Cuántos 

ingredientes se van a utilizar? ¿Cuál es el postre que se va a preparar? ¿Cuánto tiempo se debe 

dejar el postre en el refrigerador? Seguidamente está el segundo momento, estructuración y 

práctica en el cual se encuentra un repaso sobre el concepto de texto no ficcional, un ejemplo del 

mismo y algunas preguntas que el niño debe responder de acuerdo al ejemplo, estas preguntas 

son: ¿Qué puedes observar en la imagen? ¿Alguna vez habías escuchado hablar sobre los 

icebergs? ¿La noticia publicada por la revista semana hace referencia un texto ficcional o no 

ficcional? ¿Cuál es el mensaje que quiere transmitir la noticia? Luego se encuentran las 

actividades antes, durante y después de la lectura, las cuales son:  

Tabla 6 

Más allá de la lectura  

Momentos de la 

lectura 

Actividades 

 

 

Antes 

1. Qué crees que te va enseñar el “Instructivo para el 

correcto lavado de manos” 

2. ¿De qué forma realizas el lavado de tus manos? 

3. ¿Te lavas las manos antes de cada comida? 

4. ¿Cada cuánto te lavas las manos? 
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Fuente: Elaboración propia 

 

Posteriormente en el momento de transferencia y valoración, el estudiante debe crear su 

propio instructivo en donde le enseñe a los demas como deben lavarse los dientes. Finalmente, 

como autoevaluación deberá responder la siguiente pregunta: ¿Cuál de las actividades se te 

dificultó realizar? ¿Por qué? 

Actividad #4 

Primero se le entregará a cada estudiante las fichas del taller “Leer para vivir”. Como 

primer momento se encuentra la exploración de saberes, en donde el estudiante debe observar los 

 

 

 

Durante 

1. Observa la imagen y lee cada enunciado. 

2. 2. ¿Qué pasos hacen falta para tener un buen lavado de 

manos? 

3. 3. ¿De acuerdo a lo que has leído, para ti el instructivo es 

un texto ficcional o no ficcional? 

4. Después de terminar de leer el instructivo, comparte con 

tus compañeros y profesora si cumples con alguno de los 

pasos mencionados. 

5. ¿Qué opinas de la frase que se encuentra al final del 

instructivo? 

6. ¿Por qué es importante tener un correcto lavado de 

manos? 

7. ¿la palabra “grifo” en el texto a que hace referencia? 

 

Después 1. ¿Cuál es la información que nos quiere transmitir el 

instructivo? 

2.  ¿Para qué nos sirve esta información? 

3. ¿Por qué es tan importante el lavado de manos? 
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textos que allí se encuentran y responder preguntas como: ¿Qué personajes nombran en los dos 

textos? ¿Qué diferencias puedes notar entre los dos textos? ¿Los textos tienen la misma 

estructura? Seguidamente está el segundo momento, estructuración y práctica en el cual se 

encuentra la conceptualización de la estructura del cuento y poema junto con algunos ejemplos, 

además de completar un cuadro en el cual debe escribir que se da a conocer en el inicio, nudo y 

desenlace de un cuento e identificar a que parte del poema hace referencia cada enunciado. Luego 

se encuentran las actividades antes, durante y después de la lectura, las cuales son: 

Tabla 7 

Leer para vivir 

 

Momentos de la 

lectura 

Actividades 

 

 

Antes 

1. Observa la imagen y comenta con tus compañeros que 

ves en ella. 

2. ¿Qué personajes podrían aparecer en el cuento? 

3. ¿Alguna vez has estado en la nieve? 

4. ¿en nuestro país cae nieve? 

5. ¿Sabes que es un muñeco de nieve? 
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Durante 

1. Realiza junto a un compañero la lectura del cuento “El 

muñeco de nieve”. 

2. ¿De acuerdo a lo que has leído como inicia la historia? 

3. ¿De quién se habla en la historia? 

4. ¿Qué sentimientos tiene el personaje? 

5. ¿En la época de navidad y noche buena porque son 

importantes para las personas? 

6. ¿A continuación, qué va a pasar en la historia? 

7. Realiza un dibujo de la parte que más te gustó de la 

historia. 

 

Después 1. ¿la frase del texto “una escarcha del cielo” a que se 

refiere? 

2. ¿Cuál es la situación de la historia? 

3. De los personajes de la historia ¿cuál te gustaría que fuese 

tu amigo y por qué? 

4. ¿La historia del personaje, le puede suceder a una persona 

en la vida real?  

5. ¿Qué mensajes tiene la historia?   

Fuente: Elaboración propia 

Posteriormente en el momento de transferencia y valoración, el estudiante junto a uno de 

sus compañeros deberá recrear el cuento “El muñeco de nieve” en forma de poema e investigar la 

biografía del autor del cuento, elabora un afiche con la información. Finalmente, como 
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autoevaluación deberá responder la siguiente pregunta: ¿Qué aprendiste al desarrollar las 

actividades? 

Actividad #5 

 

Primero se le entregará a cada estudiante las fichas del taller “Poemas para el alma”. 

Como primer momento se encuentra la exploración de saberes, en donde el estudiante debe leer 

el poema y responder preguntas como: ¿Quiénes son los protagonistas del poema? ¿Por qué el 

grillo le canta a la luna? ¿Cuál es el sentimiento que expresa el autor? ¿Quién escribió el poema? 

Seguidamente está el segundo momento, estructuración y práctica en el cual se encuentra un 

repaso sobre el poema y su estructura junto con un ejemplo. Luego se encuentran las actividades 

antes, durante y después de la lectura, las cuales son: 

Tabla 8 

Poemas para el alma  

 

Momentos de la 

lectura 

Actividades 

 

 

Antes 

1. Observa la imagen y cuéntale a tu profesora que vez en 

ella.  

2. ¿Qué opinas de los poemas? 

3. ¿Alguna vez has visto o tocada una mariposa? 

4. ¿Qué le podría pasar a la mariposa en el poema? 

 

 

 

Durante 

1. Lee el poema “Triste mariposa linda” de Marisa Alonso 

Santamaría. 

2. Hasta el momento ¿Cantas estrofas tiene el poema? 
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3. Identifica la rima de la primera estrofa. 

4. Identifique las palabras más significativas del poema.  

5. ¿Que se dice de la mariposa?  

6. ¿Cuántas estrofas tiene todo el poema? 

7. ¿Qué sentimientos se transmiten en el poema hacia la 

mariposa? 

8. Describa la mariposa.  

9. Escriba una oración con sentido completo, de acuerdo al 

significado de cada estrofa del poema. 

10. Realice un dibujo a cerca del poema. 

 

Después 1. Completar el cuadro sobre la información del poema: 

nombre del poema, nombre del autor p autora, personajes 

y el mensaje que te transmitió el poema.  

Fuente: Elaboración propia 

Posteriormente en el momento de transferencia y valoración, el estudiante debe crear 

junto a otro compañero un poema que contenga dos estrofas con rimas y versos. Finalmente, 

como autoevaluación deberá responder la siguiente pregunta: ¿Te sentiste cómodo creando el 

poema junto a tu compañero? 

Actividad #6 

 

Se le hace entrega al estudiante del taller “palabras mágicas”, como primer momento se 

encuentra la exploración de saberes, en la cual a través de la observación de unas imágenes deben 

responder preguntas como: ¿Qué diferencia hay entre las imágenes?  ¿Cuál imagen te gusto más?  
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¿Por qué eliges esa imagen? Seguidamente se encuentra la estructuración y practica, en donde el 

estudiante va a encontrar el concepto de cuento y fabula, así mismo completara un cuadro con 

algunas características del cuento y la fábula. Luego se encuentran las actividades antes, durante 

y después de la lectura, las cuales son: 

Tabla 9 

Palabras mágicas 

 

Momentos de la 

lectura 

Actividades 

 

 

Antes 

1. De acuerdo al título “El árbol mágico” de que podría 

tratar el cuento.  

2. ¿Qué opinas del árbol mágico? 

3. ¿Qué puedes observar en la imagen? 

 

 

 

Durante 

1. Realiza la lectura individual y mentalmente del cuento 

“El árbol mágico”. 

2. Comparte con el reto de tus compañeros lo que ocurrió en 

la primera parte del cuento.  

3. ¿Que decía el árbol encantado? 

4. ¿Qué trató de descubrir el niño? 

 

Después 1. ¿Qué había dentro del árbol mágico? 

2. ¿Qué mensaje nos quiere transmitir el cuento? 

Fuente: Elaboración propia 

Posteriormente en el momento de transferencia y valoración, el estudiante debe crear 

junto a otro compañero un cuento de dos párrafos con una enseñanza de lo aprendido. 
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Finalmente, como autoevaluación deberá responder la siguiente pregunta: ¿Te sentiste cómodo 

creando el cuento junto a tu compañero? 

Actividad #7 

 

Se le hace entrega al estudiante del taller “las enseñanzas”, como primer momento se 

encuentra la exploración de saberes, en la cual a través debe de leer la fábula “El lobo y la cabra” 

y responder preguntas como: ¿Quiénes son los protagonistas de la fábula? ¿Qué le dijo el lobo a 

la cabra? ¿Quién es el autor de la fábula? Seguidamente se encuentra la estructuración y practica, 

en donde se encuentra un repaso sobre la fábula. Luego se encuentran las actividades antes, 

durante y después de la lectura, las cuales son: 

Tabla 10 

Las enseñanzas 

 

Momentos de la 

lectura 

Actividades 

 

 

Antes 

1. ¿Qué vez en la imagen anterior? 

2. ¿Sientes miedo cuando oyes truenos? 

3. ¿Alguna vez has visto un rayo? 

 

 

 

Durante 

1. Lee la fábula “Buscando la paz”.  

2. Hasta el momento ¿Qué has entendido de la fábula? 

3. ¿La frase del texto “tenues nubes blancas” a que se 

refiere? 

4. ¿Qué aprendiste con la fábula? 
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5. ¿Por qué el rey escogió la segunda pintura? 

6. ¿La frase “eran escabrosas y descubiertas” a que se 

refiere? 

 

Después 1. ¿Qué entiendes por la palabra paz? 

2. Realiza un dibujo sobre la paz.  

3. ¿Por qué crees que relacionan a la paloma con la paz? 

Fuente: Elaboración propia 

Posteriormente en el momento de transferencia y valoración, el estudiante debe crear 

junto a un compañero una fábula con valores donde se vea reflejada la moraleja de lo aprendido. 

Finalmente, como autoevaluación deberá responder la siguiente pregunta: ¿Te sentiste cómodo 

creando la fábula junto a tu compañero? 

Evaluación 

 

Se da inicio al proceso con una prueba diagnóstica que se realiza a través de la lectura del 

cuento “el zorro y el cazador” la cual consta de seis preguntas, dos por cada nivel de comprensión 

(literal, inferencial y critica), dichas preguntas son tipo icfes, selección múltiple con única 

respuesta. Luego se procede con la aplicación de los talleres, al finalizar cada uno tiene un ítem 

de autoevaluación aplicando las estrategias metacognitivas de control, seguimiento o 

autoevaluación del proceso. Finalmente se realiza la aplicación de otra prueba, con la lectura la 

pequeña ardilla con dos preguntas por cada nivel de comprensión y así mismo realizar una 

contrastación de los resultados y valorar el proceso. También se pensó en la aplicación de una 

encuesta a los estudiantes, para saber la aceptación y comprensión de las actividades trabajadas. 
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Capítulo III 

Marco metodológico  

 

En el presente capítulo se aborda lo relacionado al proceso metodológico del trabajo de 

grado “Estrategias didácticas: Antes, durante y después para la comprensión lectora de textos 

continuos con estudiantes de tercer grado del Colegio María Inmaculada sede Salvarrieta” a 

continuación se describe el enfoque y el tipo de investigación, junto con informantes claves y el 

muestreo, además de las técnicas e instrumentos que se utilizaron para la recolección de la 

información.  

(Balestrini, 2000, p.44 citado por Rivas, &. 2019, p.3) señala que el marco metodológico 

“es el conjunto de procedimientos a seguir con la finalidad de lograr los objetivos de la 

información de forma valida y con una alta precisión”. En otras palabras, es la sección del trabajo 

de grado donde se da a conocer la manera como se desarrolló el proceso de la investigación, es 

decir los pasos o etapas que cumplió el investigador en la búsqueda de respuestas ante el 

problema abordado. 

Enfoque de investigación  

 

Dicha investigación se desarrolló bajo un enfoque cualitativo, debido a que se pretende 

diseñar estrategias didácticas para el antes, durante y después de la lectura de textos continuos 

que contribuyan a la comprensión de la misma. Así mismo este enfoque comprende una realidad 

medida, múltiple y contextual donde principalmente se produce una interacción con el sujeto y 

fenómeno de estudio y el investigador se convierte en el instrumento intermediario, obteniendo 

una comprensión profunda de la situación.  

Así lo afirman (Taylor, S.J. y Bogdan R. 1986 citados por Quecedo y Castaño, 2002, p.7-

8) cuando dice que los investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del 
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marco de referencia de ellas mismas.  Por lo antes mencionado, es de vital importancia conocer el 

contexto en que se desenvuelven los maestros y estudiantes a investigar en el problema. 

Tipo de investigación  

 

Él tipo de investigación utilizado es investigación acción que tiene como condición ser de 

enfoque cualitativo, según (Elliot, 2009 citado por Jiménez, 2016, p.34) “el propósito de la 

investigación-acción consiste en profundizar la comprensión del profesor (diagnóstico) de su 

problema”. Por tal motivo, el trabajo implica una intervención de estrategias de enseñanza que 

son analizadas con el fin de mejorar el trabajo docente, el método de investigación acción es 

seleccionado para conocer la realidad del problema a estudiar, que emerge en el ambiente 

educativo. Proporcionándole a la gente los medios para llevar a cabo acciones sistémicas para 

resolver problemas y formular procedimientos, que les permitan investigar, formular 

interpretaciones, realizar análisis de la situación y elaborar planes para resolverlos. 

Según Restrepo (2006) la investigación-acción consta de tres fases que son: la 

desconstrucción, la reconstrucción y la evaluación. De acuerdo a lo anterior, en nuestro trabajo de 

grado estas fases se visualizan de la siguiente manera:  

Tabla 11 

Fases de la investigación  

Deconstrucción Reconstrucción Evaluación 

Descubrir la temática. 

Identificar la problemática a 

mejorar. 

Búsqueda de antecedentes o 

trabajos de grado 

Elaboración del plan de 

acción. 

Construcción de la 

propuesta con estrategias 

del antes, durante y después 

Realizar observación 

participante de la práctica 

pedagógica al implementar 

los talleres.  
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Fuente: Elaboración propia 

Informantes claves  

 

Para (Martínez, 1991, p.56 citado por Campos y Mujica, 2008, p.133) los informantes 

claves “son personas con conocimientos especiales, estatus y buena capacidad de información”.  

Un buen informante clave puede desempeñar una función decisiva en la investigación ya que 

introduce al investigador ante los demás, le sugiere ideas y formas de relacionarse, le previene de 

los peligros, responde por el grupo y en resumen por sus vivencias y capacidad de relacionarse 

pueden apadrinar al investigador convirtiéndose en una fuente importante de información a la vez 

que le va abriendo el acceso a otras personas y a nuevos escenarios.  

Los informantes claves que harán parte de la presente investigación serán los 22 

estudiantes del grado tercero del colegio María Inmaculada sede Salvarrieta, la docente titular de 

dicho grado y las investigadoras.  

Muestreo 

 

Arias (2012´) define el muestreo como “un proceso en el que se conoce la probabilidad 

que tiene cada elemento de integrar la muestra” (p.83). 

relacionados con la 

comprensión lectora.  

de la lectura de Isabel Solé. 

Revisión de teorías que 

trabajan la comprensión 

lectora. 

 

Diseño de talleres.  

Reflexionar sobre la 

experiencia al aplicar los 

talleres.  

Búsqueda de información 

referente a los resultados de 

la comprensión a nivel 

nacional e internacional.  

Implementación de los 

talleres para el análisis de la 

práctica pedagógica.  

Dialogo con la población 

objeto de estudio en el cual 

se valore el impacto  
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Por tal motivo, se seleccionarán 5 de los 22 estudiantes del grado tercero del colegio 

María Inmaculada sede Salvarrieta. Para la elección de estos informantes claves se tuvo en cuenta 

que en este grupo se había evidenciado la problemática, de tal forma que brindaron la 

información necesaria para el desarrollo de la presente investigación.  

Técnicas e instrumentos de recolección de datos  

 

En función de los objetivos planteados, se emplearon una serie de técnicas e instrumentos 

de recolección de información, orientados al cumplimento dichos objetivos. Por tal motivo Arias 

(2012) expone que “se entenderá por técnica de investigación, el procedimiento o forma 

particular de obtener datos o información” (p.67).  De igual forma, este autor plantea que “Un 

instrumento de recolección de datos es un dispositivo o formato que se utiliza para obtener, 

registrar o almacenar información” (p.69). 

Prueba diagnostica 

 

Según (Jorba y Casellas, 1997 citados por Díaz y Barriga, 2002, p.396) “cuando se trata 

de hacer una evaluación de inicio a un grupo o a un colectivo se le suele denominar prognosis, y 

cuando es específica y diferenciada para cada alumno lo más correcto es llamarla diagnosis”. 

Teniendo en cuenta lo dicho, el propósito de la aplicación de las pruebas es identificar en 

cuál de los tres niveles (literal, inferencial y critico) de comprensión se encuentran los estudiantes 

de tercer grado. (Ver Anexo A-B) 

Talleres   

 

Según lo plantea Ander-Egg (2005) “el taller se puede adaptar a las necesidades 

específicas de un contexto educativo determinado, viéndolo como estrategia metodológica que 
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propicia el aprendizaje colectivo en la construcción de conceptos a través del proceso 

investigativo” (p.51).  

Cabe mencionar que se diseñaron 6 talleres (2 por cada componente: semántico, sintáctico 

y pragmático). Su estructura se basa en 4 momentos: el primer momento se trata de la 

exploración de saberes, en el segundo momento se encuentra la estructuración y práctica junto 

con estrategias del antes, durante y después de la lectura, el tercer momento se trata de la 

transferencia y valoración y por último la autoevaluación.  (Ver Anexos C al H) 

Observación participante 

 

Arias (2006) define que la observación participante “es una técnica que consiste en 

visualizar o captar mediante la vista, en forma sistemática cualquier hecho, fenómeno o situación 

que se produzca en la naturaleza o en la sociedad, en función de unos objetivos de investigación 

preestablecidos” (p.69).  

Dicho lo anterior, este instrumento tiene como propósito obtener la información necesaria 

para el desarrollo de la investigación, interactuando directamente con los informantes y el 

contexto en el que se desenvuelven. (Ver Anexo I) 

Diario de campo  

 

Según (Bonilla y Rodríguez, 1997 citado por Jiménez, 2016, p.38) 

El diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso 

de observación. Puede ser especialmente útil [...] al investigador en él se toma nota de 

aspectos que considere importantes para organizar, analizar e interpretar la información 

que está recogiendo. 
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El propósito de utilizar este instrumento es obtener un registro descriptivo de lo observado 

para luego realizar un análisis e interpretación de la información recogida. (Ver Anexo J) 

Encuesta 

 

Desde el punto de vista de (Archenti, 2012, citada por Katz, Seid, &. 2019, p.2) 

La encuesta es una técnica de producción de datos que, mediante la utilización de 

cuestionarios estandarizados, permite indagar sobre múltiples temas de los individuos o grupos 

estudiados: hechos, actitudes, creencias, opiniones, pautas de consumo, hábitos, prejuicios 

predominantes e intenciones de voto. 

Dicha encuesta se va a aplicar con el objetivo de valorar la efectividad de las estrategias 

para el antes, durante y después de la lectura. En donde los informantes claves puedan expresar si 

se sintieron cómodos desarrollando dichas actividades, si les gustaría más actividades de este tipo 

o cual fue la actividad que más se les dificulto realizar, etc. (Ver Anexo K) 

Análisis de los datos 

 

(Spradley, 1980, p.70 citado por Rodríguez, Lorenzo, &. 2005, p.135) menciona que “el 

análisis de datos cualitativos se entiende el proceso mediante el cual se organiza y manipula la 

información recogida por los investigadores para establecer relaciones, interpretar, extraer 

significados y conclusiones”. En concordancia con dichos autores, luego de la recolección de la 

información con la aplicación de los instrumentos a los 5 informantes claves se procederá a 

realizar un análisis de la información recolectada para que así se concluya con la investigación. 

Tabla 12 

Cronograma  
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 Actividad 

                                 Semanas 
 

 

Marzo 

   

Abril 

 

Mayo 

  

 Junio 

 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

1 

 

2 

 

3 

Primer encuentro presentación 

de la tutora–establecer el objeto 

de estudio –creación del título-

Revisión del trabajo estructurado 

 
 

 
 

             

 

Corrección de los antecedentes  

nacionales, internacionales y 

regionales. 

               

 

Primer capítulo con correcciones 

               

 

Segundo capitulo con 

correcciones-elaboración del 

plan de acción y propuesta. 

         
 
 

      

Tercer capitulo                
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