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DESARROLLO MORAL EN LA CONVIVENCIA DEL AULA

Resumen

El proyecto de investigacién tiene como proposito reconocer la incidencia del desarrollo
moral en la convivencia del aula de clases de los nifios de quinto 03, por ello se tiene en cuenta
la importancia del trabajar dentro del aula los valores de normas y de justicia que permita a los
estudiantes tener una orientacion mas racional ante las acciones que realizan dentro de un
contexto social, el cual implica la contribucion de un ambiente apropiado en la sociedad, en
donde exista tolerancia y respeto por las normas que se imparte. Se tiene en cuenta para la
investigacion una poblacion de 89 estudiantes y una muestra de 25 estudiantes en edades que
oscilan entre los 10 y 15 afios de edad. Asi mismo el estudio se lleva a cabo con un disefio de
investigacién cuantitativa con un tipo descriptivo el cual permite tener un analisis e
interpretacion de los hechos que suceden en el contexto educativo, teniendo una informacién mas
amplia para recopilar los resultados para el proyecto investigativo. Con una técnica e
instrumentos como la observacion y la encuesta (cuestionario), en el cual se emplea la escala de
Likert para determinar los comportamientos de los estudiantes y el cuestionario sociomorales
tomado de Rest, que consta de doce items con base en un dilema moral. La propuesta de
investigacion se lleva a cabo con el disefio de material didactico, acerca de dilemas morales que
son propuestos por Kohlberg quién determino una serie de niveles y estadios que una persona
debe cumplir para continuar con el siguiente nivel, para determinar el avance de su razonamiento
moral. Siendo importante fortalecer los vinculos para contribuir a un adecuado ambiente en el
aula y el respeto por las perspectivas de las demas personas.

Palabras claves: desarrollo moral, razonamiento moral, estadios morales, dilemas
morales, convivencia en el aula.



Abstract

The purpose of the research project is to recognize the impact of the moral development of
coexistence in the classroom of the fifth grade students, for this reason the importance of
working within the classroom the values of norms and justice that allow Students have a more
rational orientation to the actions they perform within a social context, which implies the
contribution of an appropriate environment in society, where there is tolerance and respect for
the rules that are taught. A population of 89 students and a sample of 25 students in ages between
10 and 15 years of age are taken into account for the research. Likewise, the study is carried out
with a quantitative research design with a descriptive type which allows to have an analysis and
interpretation of the facts that happen in the educational context, having wider information to
collect the results for the research project. With a technique and instruments such as observation
and survey (questionnaire), in which the Likert scale is used to determine the behavior of
students and the socio-moral questionnaire taken from Rest, which consists of twelve items
based on a moral dilemma. The research proposal is carried out with the design of didactic
material, about moral dilemmas that are proposed by Kohlberg who determined a series of levels
and stages that a person must meet to continue to the next level, to determine the progress of
their moral reasoning. It is important to strengthen the links to contribute to an adequate
classroom environment and respect for the perspectives of other people.

Keywords: moral development, moral reasoning, moral stages, moral dilemmas, coexistence in
the classroom.



Introduccion

El presente trabajo de investigacion denominado “la incidencia del desarrollo moral en la
convivencia del aula de los nifios de quinto 03”, tiene como proposito fortalecer las relaciones
interpersonales de los estudiantes, para que exista una comunicacion asertiva entre ellos y
también, tengan un reconocimiento y aceptacion de cada una de las normas existentes en la
sociedad.

El desarrollo moral es un proceso de socializacion que permite a las personas tener un
aprendizaje, para determinar lo que esta correcto o incorrecto hacer dentro de un contexto social,
teniendo como base los principios de justicia, siendo esencial para que existan relaciones
armonicas dentro de una comunidad, las cuales se vean reflejadas por el respeto y valor hacia las
leyes y normas que establece la sociedad. Por otro lado, la convivencia en el aula es la capacidad
que tiene una persona para convivir en comunidad, siendo solidario y respetando los
pensamientos e ideas de los demas, valorando y aceptando las diferencias, para asi generar
relaciones positivas.

Por consiguiente el presente trabajo de investigacion, esta dividido en seis capitulos; el
primer capitulo denominado como el “problema”, permite conocer la principal razén por la cual
se desarrolld la investigacion, realizando por medio de ello unos objetivos, tanto general como
especificos, que abarcan lo que se quiere lograr en todo el proceso, como también, la
formulacion del problema; una justificacion en la cual explica el por qué y para qué de la
investigacion y por ultimo las delimitaciones. Por otra parte en el capitulo dos, denominado
“marco referencial”, que son cada uno de los antecedentes que sirvieron como base investigativa,
igualmente el marco teorico, el cual brinda aportes importantes en cuanto a la teoria la cual es

fundamentada por el autor Lawrence Kohlberg; y por ultimo el marco legal.



Por otro lado se presenta el capitulo tres, denominado “marco metodologico™ en el cual se
mencionan el tipo y el disefio de investigacion implementada; la poblacion y la muestra, como
también cada uno de los instrumentos tomados para la recoleccion de la informacion. En el
capitulo cuatro se realizan los andlisis y las interpretaciones de cada uno de los resultados
arrojados por los instrumentos implementados en la investigacion; asi mismo en el capitulo
cinco, se desarrolla la propuesta, la cual fue disefiar material didactico, para poder lograr avances
significativos en cuanto al mejoramiento de las conductas negativas que presentaban los

estudiantes; y también fortalecer el desarrollo moral en cada uno de ellos.



Capitulo 1

Problema

Planteamiento del problema

Es de vital importancia involucrar el desarrollo moral dentro del aula de clase, siendo éste
un factor relevante en la formacion integral de cada uno de los nifios, permitiendo que sean méas
autdbnomos en cada una de las decisiones que hagan parte de su vida. Asi mismo es fundamental
que los adultos estén comprometidos en la orientacion de cada uno de los procesos formativos de
los nifios. “La primera virtud de una persona, escuela o sociedad es la justicia, interpretada de
una forma democréatica como equidad o igual respeto por toda la gente" (Kohlberg, 1992, p. 21).

Dentro del contexto escolar se presentan una serie de incidentes que generan conflictos
interpersonales, que llevan a incurrir actos de violencia fisica y verbal presentando dificultades
para que se logre un adecuado ambiente escolar.

Se describe la violencia entre comparieros (Bullying) como «la actividad de tipo agresiva
que algunos escolares apoyados por la inhibicion o tolerancia e inclusive el aliento del grupo
aplican repetida y deliberadamente sobre otros alumnos de forma sistematica, utilizando
modalidades fisicas, verbales y sociales. La dinamica de la violencia entre iguales es la relacion
establecida entre los tres actores que participan en la situacion de maltrato: agresor, victimay
espectador, caracterizandose por una asimetria en la cual los agresores intentan someter a la
victima y convertir al espectador en un complice activo o silencioso que tolera esta situacion»
Avilés (2006) (citado por Quintana et al., 2010).

Lo anteriormente dicho esta sustentado en algunos estudios, uno de ellos es el Estudio
sobre violencia entre pares (Bullying) en las escuelas de nivel basico en México, realizado por

Comité del Centro de Estudios para el Adelanto de las mujeres y la Equidad de Género,



Legislatura camara de diputados, Centro de estudios para el adelanto de las mujeres y la equidad
de genero en donde determinaron que México no es ajeno al Bullying, demostrando que se han
realizado estudios sobre esta problematica, uno de ellos denominado “Estudio exploratorio sobre
maltrato e intimidacion entre escolares 2008 y 20097, realizado conjuntamente por el Gobierno
del Distrito Federal y la Universidad Intercontinental a 2 mil 930 nifios, nifias y jovenes de 16
Centros de Desarrollo Infantil (CENDIS), de 14 primarias y de 15 secundarias, ademas de 541
adultos miembros de la comunidad escolar, en el cual se encontré que de manera global el 92 por
ciento de estudiantes de nivel primaria y secundaria reportaron acoso escolar, y 77 por ciento ha
sido victima. De quienes son agresores 0 testigos de actos de violencia dentro de las escuelas, se
tiene que en nivel primaria cerca del 80 por ciento de nifios expresaron estar viviendo,
observando y/o ejerciendo violencia hacia y por parte de sus compafieros de escuela; en
secundaria es de 63 por ciento, mientras que en preescolar la cifra llega a 36 por ciento.

Otro estudio realizado por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en 2008, denominado
“Primera Encuesta sobre Exclusion, Intolerancia y Violencia, en las escuelas publicas del nivel
de Educacion Media Superior (entre estudiantes de 15 a 19 afios de edad), el cual es tomado del
Estudio sobre violencia entre pares (Bullying) en las escuelas de nivel basico en México (2011).
Los datos arrojados del estudio de la SEP permiten observar la situacion de acoso que
experimentan las y los adolescentes. De acuerdo con esta encuesta, en promedio 4 de cada diez
adolescentes hombres, han generado algun tipo de acoso a sus comparieros(as), siendo el de
mayor prevalencia los insultos (46.6%); mientras que 3 de cada diez adolescentes mujeres
reportaron haber acosado a sus comparieros(as), siendo el de mayor prevalencia el ignorar

(43.5%).



De acuerdo a los resultados de la encuesta realizada a los agresores, se puede determinar
que los hombres son los principales agresores dentro del aula de clases, analizando que el 46,6
por ciento de ellos, utiliza los insultos como una forma de expresarse con sus comparieros; el
40,4 por ciento indica que ignora las situaciones de acoso; el 39,3 por ciento emplea el uso de
apodos para referirse a sus compafieros; por ultimo el 36, 5 por ciento ha rechazado las
situaciones en donde se presente abuso en sus compafieros. Por el contrario en las mujeres el
26,2 por ciento de ellas ha utilizado los insultos para defenderse de los agresores; el 43,5 por
ciento ha ignorado la situacién; el 18,5 por ciento ha puesto apodos para referirse a sus
compafieros y el 35,3 ha rechazado la situacion.

Ademas de las encuestas realizadas a los agresores, también se realizaron unas encuestas a
los agredidos en los cuales se demostr6 que los hombres son los que reciben mayor nimero de
agresiones por parte de sus compafieros, indicando que el 44,3 por ciento han recibido insultos;
el 41,4 reciben apodos para referirse a ellos; el 42,3 son ignorados y el 39,3 sienten que hablan
mal de él. Asi mismo, en las mujeres se puede determinar que el 23 por ciento han recibido
insultos; el 20,7 los nombran con apodos; el 41,4 son ignorados por los demas, mientras que 43,2
sienten que hablan mal de ellas con las demés personas. Cuyos resultados fueron tomados del
libro de Mendoza Estrada, M. (2011). La violencia en la escuela. Bullies y victimas. México:
Trillas.

Los estudios estadisticos anteriormente mencionados demuestran que el Bullying hace que
la victima desarrolle temor y rechazo al contexto donde se presentan actos de violencia,
perdiendo la confianza en si mismo y en las demas personas, teniendo dificultad para
relacionarse asertivamente con ellos; por otra parte el agresor es quien produce miedo a la

victima, debido a que reconoce que ésta es una persona indefensa y por ello sabe cuando agredir.



Ahora bien, a nivel nacional se realizé un estudio liderado por Chaux (2007) donde
implemento una serie de preguntas a través de las Pruebas Saber Icfes, que tenian como
proposito indagar la presencia del Bullying dentro del contexto escolar, como también poder
identificar cuéles de ellos eran las victimas, victimarios y espectadores. Cuyos resultados
determinaron que en el territorio nacional, un 22% de los estudiantes son victimas, 21% son
victimarios y 53% son testigos de matoneo

Otros estudios estadisticos sefialan la prevalencia del Bullying en algunos centros de
educacion de ciudades como Monteria, con un 69,2% (Avila, Osorio, Cuello, Cogollo y
Causado, 2010); en el departamento de Santander, se encontré el 22,8% de presencia de Bullying
en 304 estudiantes de grados sexto, noveno y undécimo (Uribe, Orcasita y Aguilon, 2012). En
Bogotd, se hall6 que el 15% de los estudiantes entre 7 y 10 afios han sido victimas de acoso
escolar y que el 10% son nifios agresores que generalmente han sufrido maltrato en su casa
(Chaux, 2011).

Por otro lado en los centros educativos publicos, el Bullying es principalmente fisico y
verbal, en los privados crece el acoso virtual, y ademas los estudiantes de mayor edad en el
curso, y los de estratos econémicos més altos, generalmente son los agresores (Camargo, 2012).
En Cali, se realiz6 un estudio exploratorio del fenomeno del Bullying (Paredes, Alvarez, Lega y
Vernon, 2008), en el que se encontrd una incidencia de este fendmeno en el 24,7% de los
encuestados. Ademas, se constatd que se manifiestan todas las formas de agresion: fisica,
psicoldgica y verbal, siendo esta Gltima la mas frecuente. En Barranquilla, por su parte, se aplico
una encuesta a estudiantes, en la cual se observa con mas frecuencia que el Bullying esta
iniciando en la adolescencia, sin embargo, la conducta disminuye a medida que aumenta la edad.

Ademas, se encontrd que la mayor forma de maltrato es verbal y quienes méas agreden y son



agredidos pertenecen al sexo femenino, siendo el aula de clase el lugar donde con mas frecuencia
suceden los actos de violencia escolar (Hoyos, Aparicio y Cérdoba, 2005). En el departamento
de Antioquia, especificamente, este fendmeno no es ajeno ya que tanto en la capital antioquefia,
COMo en sus municipios, se han detectado casos en los grados académicos, con consecuencias
negativas.

Segun la investigacion realizada por Gonzalez, V., Mariaca, J. I. y Arias J. L. (2014).
Estudio exploratorio del Bullying en Medellin, en la revista pensando psicologia, se hall6 que el
modo en el cual denominan en el colegio a las personas que golpean, amenazan, excluyen o
ridiculizan a sus compafieros, se encontrd que el 43,44% los designan de la siguiente manera:
agresor (15,4%), abusador/abusivo (11,4%), nombre propio (5,4%), aprovechado (4,4%),
descarado (3,7%) y Bullying (3,1%); mientras que el 56,56% denomina a quienes agreden de
manera diferente con calificativos y adjetivos negativos como “bravucon”, “baboso”, “animal”,
entre otros, o con denominaciones que le otorgan poder a los agresores como “caciques”, “jefes”
o “patrones”. Sin embargo, por la alta dispersion de las respuestas, no se identifica una palabra
exacta que nombre en la poblacién hispanoparlante a quien ejerce el Bullying.

En cuanto a nivel regional en la Institucion Educativa Simén Bolivar en la ciudad de
Cucuta, Norte de Santander, a través de la observacion se evidencia que la mayoria de los nifios
y nifias de quinto 03, presentan conductas agresivas con las demas personas que los rodean, en
donde no se refleja una buena convivencia escolar, teniendo dificultad para poder compartir con
los demas, esto manifiesta la falta de las buenas relaciones interpersonales generando conflictos
entre ellos mismos. Partiendo de ello, se hace pertinente recalcar la importancia que tiene el
desarrollo moral en la convivencia escolar, haciendo referencia a los momentos cuando un nifio

no atiende las indicaciones dadas por el docente dentro del salon de clase, o0 no tiene en cuenta
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cada una de las normas de la institucion educativa, es ahi donde se empiezan a presentar las
dificultades para respetar las normas que se imparten en la sociedad, grupo o institucion.

El contexto escolar juega un papel fundamental en el desarrollo moral del nifio, debido a
que permite que se generen espacios en los cuales se fomente un ambiente escolar de respeto y
justicia, en donde el estudiante tenga autonomia para expresar libremente sus ideas y asi,
aprendan a escuchar y comprender lo que las demas personas piensan. Por ello es importante
relacionar el desarrollo moral dentro de la convivencia escolar permitiendo que se logre un
razonamiento justo en cuanto a la resolucién de problemas y conflictos que se presenten dentro y
fuera del aula de clase.

Formulacion del problema.

¢Cudl es la incidencia del desarrollo moral en la convivencia del aula de los nifios de
quinto 03 de la Institucion Educativa Simén Bolivar de la ciudad de Cucuta, Norte de Santander?

Objetivos de la investigacion

Objetivo general.

Fortalecer la incidencia del desarrollo moral en la convivencia del aula de los nifios de
quinto 03 en la Institucién Educativa Simén Bolivar de la ciudad de Culcuta, Norte de Santander

Objetivos especificos.

Identificar a traves de la observacion las conductas agresivas que presentan los estudiantes
de quinto 03 en la Institucion Educativa Simon Bolivar de la ciudad de Cdcuta, Norte de
Santander

Determinar el estadio de desarrollo moral en el que se encuentran los estudiantes de quinto

03 en la Institucion Educativa Simén Bolivar de la ciudad de Culcuta, Norte de Santander
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Establecer la correlacion del desarrollo moral con la convivencia en el aula en los
estudiantes del grado quinto 03 de la Institucién Educativa Simon Bolivar de la ciudad de
Cdcuta, Norte de Santander

Disefiar material didactico que fomente la buena convivencia en el aula y el desarrollo
moral en los estudiantes de quinto 03 de la Institucion Educativa Simon Bolivar de la ciudad de
Cdcuta, Norte de Santander

Justificacion

El desarrollo moral es un proceso que permite que cada uno de los individuos adquiera un
aprendizaje basado en valores, para determinar lo que socialmente es correcto o incorrecto,
siendo un factor importante para que se generen ambientes o espacios adecuados para la sana
convivencia escolar.

La convivencia escolar es la capacidad que tiene cada ser humano para relacionarse
asertivamente con las personas que tienen a su alrededor, aceptando y respetando sus diferencias,
siendo solidario y tolerante, generando relaciones armoniosas, sin que exista espacios de
violencia que deterioren los vinculos interpersonales entre los sujetos de la comunidad educativa.

Es importante involucrar el desarrollo moral con la convivencia en el aula, debido a que
permite que se generen espacios de reflexion, en donde el estudiante realice una comprension
acerca de sus actitudes y comportamientos. Asi mismo, tenga la capacidad de tomar sus propias
decisiones de manera justa, sin que perjudique a las personas que tiene a su alrededor.

Se lleva a cabo la investigacion porque en el aula de clase la mayoria de los estudiantes de
quinto 03, presentan conductas agresivas durante el transcurso de cada una de las jornadas

académicas, generando una convivencia inestable y un inadecuado ambiente escolar, debido a
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ello surge la necesidad de realizar el proyecto de investigacion encaminado a la incidencia del
desarrollo moral en la convivencia del aula.

Partiendo de ello se llevd a cabo una serie de actividades que involucre el uso de material
didactico en cada una de las intervenciones que se desarrolle dentro del aula de clases, debido a
que éste permite ser una herramienta de apoyo, fortaleciendo las diferentes habilidades y
actitudes de los estudiantes, teniendo en cuenta el razonamiento moral en las acciones que se
presenten en la vida cotidiana, desarrollando una serie de dilemas morales que permitan a los
estudiantes interpretar desde diferentes puntos de vista una situacion especifica, proporcionando
diferentes alternativas de solucion, teniendo un razonamiento justo sobre las decisiones que se
toman, adaptando éstas en su diario vivir. De acuerdo a la teoria de Kohlberg (1976) nos plantea
gue uno, no puede seguir principios morales si no los comprende o no cree en ellos. El desarrollo
moral consiste en el avance o movimiento progresivo hacia estadios superiores.

Kohlberg (1992) propuso una serie de niveles en los cuales la persona debia cumplir con
una jerarquia para continuar con el siguiente nivel para alcanzar a un razonamiento moral, a cada
nivel lo Illamo preconvencional, convencional y postconvencional. Consideraba la importancia de
fomentar dentro del aula de clases los valores de justicia, trabajando cada uno de los niveles
anteriormente nombrados, debido a que lleva al nifio a que pase de un nivel en donde no
comprende las normas de la sociedad, realizando el bien por beneficio propio para no recibir un
castigo, a ser una persona que reconozca la existencia de una serie de normas que se adaptan al
contexto que se encuentre, el cual se basa en respetar las normas y leyes, para realizar el bien
propio y coman, para luego interiorizarlas y aceptarlas.

El universalismo de Kohlberg (1992) consiste en reconocer, que las estructuras de

razonamiento moral estan presentes en todas las culturas y en aceptar que cualquier individuo
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esta en la capacidad de asumir como miembro de la sociedad una perspectiva social diferente a la
de otro individuo. Es asi como el universalismo moral, no reside en el contenido de los juicios,
dado que cada cultura tiene sus propios puntos de vista, sino en la forma de razonamiento moral.

Teniendo en cuenta la teoria de Piaget (1932), el adulto influye en la interiorizacion moral
del nifio debido a la enorme diferencia de capacidad. Las reglas de los padres se imponen sin que
el nifio entienda su logica, y las acata solamente por la autoridad de los mismos. “Los padres
suelen ser como un gobierno poco inteligente que esta contento de acumular leyes, pese a las
contradicciones y el aumento continuo de la confusién mental a que conduce la acumulacion”.
En opinion de Piaget la moralidad heterénoma provocada por los adultos solo puede superarse
con una interaccion libre y sin vigilancia entre iguales, junto con el desarrollo natural de la
aptitud cognitiva del nifio; ya que ésta interaccion es indispensable para que el nifio desarrolle
una moral auténoma (interiorizada), debido a que le proporciona el tiempo de experiencias
sociales y cognitivas necesarias para desarrollar normas morales basadas en el com(n acuerdo y
la cooperacion entre iguales.

Segun Kohlberg (1992) las personas construyen los principios morales evolutivamente, en
una especie de proceso en espiral en el que los principios o procedimientos para juzgar son
tentativamente aplicados a los problemas morales. Cuando existe una discrepancia entre el
principio y nuestras intuiciones, podemos reformular el principio o nuestra intuicion moral, si es
que pensamos que ésta ultima era erronea, hasta que alcanzamos un “equilibrio reflexivo”, entre
nuestros principios y nuestras intuiciones morales sobre casos concretos.

Se hace pertinente realizar un estudio para que los estudiantes acepten, comprendan e
interioricen cada una de las normas que se establecen en los distintos escenarios que hagan parte

de ellos. Debido a que en la institucion educativa no existe un respeto hacia las normas, teniendo
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asi dificultades para expresarse y actuar adecuadamente con las personas que tienen a su
alrededor, ya sea con los docentes o los compafieros del aula de clases. Dentro de ello se hace
necesario que el estudiante reflexione por si mismo, las distintas alternativas de solucion y optar
por la més adecuada y justa.

Con esta investigacion la institucion educativa se beneficia en cuanto a facilitar una
herramienta pedagdgica para los docentes, con el fin de realizar actividades que generen en los
estudiantes algun tipo de reflexidn acerca de sus acciones, de poder reconocer aquellas conductas
negativas y encontrar una solucién pacifica, en donde se respeten cada una de las opiniones,
teniendo en cuenta diferentes opciones para elegir la mas indicada y la que este mas acorde a las
normas y leyes que enmarca la sociedad.

Por medio de ésta investigacion permite a las profesionales en Licenciatura en Pedagogia
Infantil tener mas cabida en la parte investigativa, indagando sobre una necesidad encontrada y a
través de la revision de la literatura poder ampliar cada uno de los conocimientos y adquirir
nuevos aprendizajes que sean Utiles en nuestro perfil profesional.

Y por ultimo favorece a la Universidad de Pamplona para demostrar la calidad educativa
en los procesos investigativos que se realizan en ella.

Teniendo como impacto social trabajar y fortalecer el desarrollo moral junto con la
convivencia en el aula, a través de material didactico para ser aplicado por los estudiantes, que
genere intereés y participacion por parte de ellos, involucrandolos directamente en la situacion,
razonando las diferentes alternativas de solucion que se pueden dar a un problema, para que asi
exista espacios de buena convivencia y de la misma manera puedan adquirir un razonamiento

justo, siendo asertivos en el momento de tomar una decision y resolver un conflicto.
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Delimitacion

Delimitacion espacial.

La investigacion se lleva a cabo en la Institucion Educativa Simon Bolivar de la ciudad de
Cdcuta, Norte de Santander ubicada en la calle 4 N° 112-26 barrio San Martin, con los
estudiantes de quinto 03 de basica primaria.

Delimitacion tedrica.

El presente estudio se sustentan en la teoria del desarrollo moral de Kohlberg (1992) donde
refiere que:

La primera nifiez representaba un periodo critico, es decir, un periodo de cambios

irreversibles en la personalidad, tipicos de la edad. Asumian también que los

procesos en influencias sociales (fundamentalmente los padres) que forman la

personalidad durante este periodo, eran diferentes de los procesos generales de
aprendizaje social reversible o de influencia social encontrada en la conducta adulta.

(p.68).

Para Kohlberg (1992) “el nivel moral pre convencional es el nivel de la mayoria de los
nifilos menores de nueve afnos, de algunos adolescentes y de muchos adolescentes y adultos
delincuentes”. (p.187)

Delimitacion temporal.

La investigacion se llevo a cabo durante el segundo semestre del afio 2017.
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Capitulo 1T

Marco referencial

Antecedentes

Es importante tener en cuenta unos estudios que den soporte para la investigacion,
demostrando la relevancia del desarrollo moral y la convivencia en el aul en los distintos
escenarios educativos. Asi mismo, se toma como base una serie de investigaciones a nivel
internacional, nacional y regional que fundamente el estudio.

Internacionales.

Niveles de desarrollo moral en relacion a la asertividad en los/las estudiantes de tercer
afio de bachillerato en los centros educativos fiscales de la parroquia La Matriz del Cantén
Ambato durante el afio lectivo 2013 — 2014, realizado por Albancando, L. (2015) en Ambato,
Ecuador; En su investigacion se considero pertinente trabajar y fortalecer el desarrollo moral de
los estudiantes debido a que esto proporciona estabilidad, seguridad y afecto en la persona, en
donde aprende valores, justicia, ética y tiene la capacidad para resolver conflictos de una manera
satisfactoria y posee una asertividad en su forma de comunicar sus necesidades, cuyo objetivo
principal es investigar la relacion que tiene el desarrollo moral con la asertividad de los
estudiantes, conociendo el nivel de desarrollo moral y asertivo en el que se encuentran.

Se abordo6 una metodologia cualitativa y cuantitativa con una investigacion documental
bibliografia, de campo y relacional, cuyas técnicas e instrumentos se basaron en el Test DIT
(Defining Issues Test), Cuestionario de Problemas Sociomorales y Test EMA, Escala
Multidimensional de Asertividad. Teniendo como resultado que cerca del 80% se encuentran en
un desarrollo moral de nivel convencional etapa 4 mismo que se relaciona con el nivel elevado

de asertividad indirecta, donde lo correcto es obedecer las leyes por la creencia que la ley
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mantiene el orden, existiendo la imposibilidad del individuo para tener enfrentamientos directos
cara a cara con otras personas en situaciones cotidianas. Se llevd a cabo una propuesta en la que
se realiz6 una serie de actividades que estaban basadas en charlas y juego de roles para el
fomento del desarrollo moral junto con la asertividad.

Se considera la relevancia que tiene esta investigacion, dado que enmarca la importancia
de trabajar el desarrollo moral en los estudiantes, debido a que si no se fortalece, son muchos de
los nifios y nifias que pueden generar conflictos interpersonales en donde no exista una
comunicacion asertiva para lograr resolver los problemas que se presenten, empleando medios de
violencia para expresarse, presentando dificultades para escuchar a los demés y hacer el bien
comun en la sociedad, siendo esencial que se puedan trabajar el juego de roles para que exista
una apropiacioén de lo que el otro puede sentir o vivir, y adquiera una idea diferente a la propia.

Proyecto de intervencidn sobre convivencia escolar elaborado por Guzmén, R.; Llanos, B.;
Montino, L. (2013) Santiago, Chile. Se identificé el problema de carencia de tiempo, espacio,
reflexion, dialogo y estrategias para promover la préctica de convivencia escolar entre los nifios
y nifias de NB1 del colegio Esperanza de Quilpe, en donde los estudiante reflejan diferentes
conflictos que surgen de la convivencia tales como agresividad fisica y verbal, poca tolerancia
por las diferencias que conducen a la no aceptacion, la alta competitividad entre los estudiantes,
la poca tolerancia a la frustracion, la poca aceptacion de las diversidades y la falta de formacion
para la prevencion de situaciones conflictivas por partes de los docentes son evidencias de los
conflictos de convivencias que estan enmarcados en la institucion educativa.

Teniendo como propositos fundamentales generar reflexion y discusion en torno al tema de
la convivencia escolar, en donde exista una participacion empleando el dialogo como fuente

principal de resolucién de conflictos. Se llevd a cabo a través de la investigacion cuantitativa con
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una serie de instrumentos como la lista de cotejo, las encuestas y entrevistas. De acuerdo a los
resultados obtenidos reflejan la incidencia que a lo largo de su vida en la escuela, todos los
estudiantes parecen haber tenido contacto con la violencia entre iguales, ya sea como victima,
como agresor 0 como espectador, siendo la tltima mas frecuente.

La escuela debe formar para la paz, educando en valores, justicia, desarrollando en el ser
humano de forma armdnica contribuyendo a la mejora de la convivencia humana. Teniendo en
cuenta una propuesta que permita el uso de material didactico para la contribucion en la mejora
de las relaciones interpersonales, creaciones de talleres, charlas, la semana feliz de alguno de los
estudiantes.

La investigacion propuesta es de gran interés y aporte al proyecto, debido a que permite
tener una idea méas amplia de la gran influencia que tiene el entorno escolar en la conducta del
estudiante, las diferentes formas en que un docente debe intervenir para que exista un clima
escolar en paz y de justicia, respetando las normas, en donde se refleja que al no existir unas
normas claras para convivir y permitiendo el libertinaje en los estudiantes, se va permitiendo la
falta de respeto en las normas y leyes de la sociedad, siendo en casos mas adelante jovenes en
bandas delincuenciales, yendo en contra del bien comdn y del propio.

Nacionales.

Importancia de las habilidades sociales y los valores en la convivencia escolar y la
solucion de conflictos elaborado por Arroyave, L. (2014). En la tesis realizada con nifios de los
grados primero, segundo y tercero de primaria en la institucion educativa San Luis Gonzaga de
Manizales, se manifestaban por parte de ellos actitudes de rechazo e intolerancia que causan
frecuentes conflictos en las relaciones entre los mismos. Para ello se hace importante

implementar actividades con relacién al programa Co-educacion que tiene como propdsito
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contribuir al crecimiento personal de nifios y nifias en un ambiente de equidad y de valoracion
entre los dos géneros.

Esta tesis se realiza con una metodologia cualitativa y un tipo de investigacién accion-
participativa; cuya propuesta esta encaminada a elaborar un instrumento (cartilla 0 manual) con
actividades diferentes por grado, las cuales permitan fortalecer en los nifios habilidades sociales
que sean consecuentes con una cultura de “la convivencia pacifica” logrando un mejor del
manejo del conflicto, una comunicacion asertiva y la apropiacion de estrategias a las que ellos
pueden recurrir en la cotidianidad para expresarse, relacionarse, aceptarse y llegar a consensos.

Los resultados obtenidos en esta investigacion fue que los estudiantes adquirieron una
mayor expresion de sentimientos y de ideas; como también se evidencia por parte de ellos la
sensibilizacion, el reconocimiento de si mismo y de los demas, la aceptacion de otras
posibilidades para abordar en la cotidianidad las situaciones de conflicto o algunas formas de
prevenirlo, aunque reconocen la necesidad que tienen del acompariamiento del adulto en la
resolucion de sus dificultades. Esto es razonable, pues tiene relacion con la etapa de desarrollo
moral en que se encuentran.

La tesis anteriormente nombrada es de gran relevancia para el proyecto de investigacion
debido a que permite tener una idea mas amplia de la importancia que tiene realizar actividades
con relacién a la buena convivencia dentro del aula de clase, permitiendo asi que los estudiantes
puedan tener una claridad mas amplia de lo que esto significa y al mismo tiempo lo puedan
colocar en practica en su vida cotidiana.

Acciones pedagogicas para el desarrollo de la autonomia moral y la convivencia escolar
realizado por Gomez, M (2013). El proyecto fue llevado a cabo con los estudiantes del grado

sexto en la institucion educativa Bicentenario de Bogota, en donde se cuestiona que en muchas
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de las instituciones escolares, se aplica con rigor una fuerte normatividad; sin embargo en la
practica esta “normatizacién’ no es suficiente para lograr cambios de fondo en la manera de
pensar y actuar de los individuos, esto no permite que se cambie el pensamiento, ni la conducta
moral de un individuo, al contrario; sigue existiendo el engafio, el fraude y la corrupcion Es més;
la violencia escolar y el incumplimiento de los deberes escolares en vez de disminuir con la
aplicacion de una fuerte normatividad, crecen cada dia mas.

Se requiere entonces de una metodologia activa donde el estudiante sea el actor principal,
en su formacion tomando parte activa en el proceso, es decir que pueda expresar su sentir, su
postura y su interés frente al tema de discusion que debe ser significativo para él. Este proyecto
esta enmarcado principalmente por los estudios Piaget y posteriormente de Kohlberg sobre el
desarrollo moral, desde donde se desprende la propuesta de una evolucién en el pensamiento
como requisito para superar las etapas o niveles morales.

Es una investigacion de caracter cualitativo en la que se evidenci6 por medio de entrevistas
a docentes y estudiantes; se realizd un analisis de los instrumentos de seguimiento a los
estudiantes en los cuales se muestra la falta de unas estrategias pedagdgicas que desarrollen la
autonomia moral en los estudiantes. Esta realidad permite lleva a cuestionarse la pertinencia y
efectividad para asi implementar los instrumentos de regulacion y control utilizados para
alcanzar una sana convivencia y fortalecer el desarrollo de habilidades sociales, emocionales y
éticas en los cuales se permitan decir que hay un verdadero proceso de desarrollo humano.

Esta tesis hace parte importante para el proyecto de investigacion en el cual se puede tener
una vision mas extensa de los aportes que se le pueden brindar a cada uno de los estudiantes en
el momento de realizar actividades que conlleven o que se relacionen con el desarrollo de la

moral y la convivencia escolar, partiendo de ello se puede constatar que es de suma importancia
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que el docente haga parte de este proceso para que asi cada uno de los estudiantes puedan ser
autdbnomos en sus decisiones y acepten las ideas de las deméas personas, generando un clima
escolar positivo.

Regionales.

Necesidades basicas asociadas a la distorsion normativa en adolescentes con infracciones
de ley realizada por Acuiia y Martinez (2015) de la Universidad Simén Bolivar, extension
Cucuta. El trabajo investigativo tuvo como objetivo general identificar las necesidades basicas
asociadas a la distorsién normativa en adolescentes con infracciones de ley; empleando un
enfoque cualitativo con disefio estudio de caso, donde se analizaron a 4 menores de edad que se
encontraban privados de la libertad, recluidos en el Centro Crecer en familia y sustentado en las
teorias de las necesidades basicas de Maslow (1991) y del desarrollo moral de Kohlberg (1992).

Dentro de los resultados obtenidos, la investigacion pudo evidenciar que efectivamente hay
necesidades que se asocian a la distorsion normativa las cuales se ven reflejadas en el
comportamiento delictivo de los jovenes del estudio; de ahi que el participante 1 y el
participante 4 presentaron necesidad insatisfecha de seguridad y necesidad insatisfecha de
afiliacion en estados de privacion ya que no lograron una concepcion de ausencia total de estas
necesidades; se formaron en un hogar estructural con disfuncionalidad familiar en aspectos
como su dinamica diaria, el afecto, la comunicacion, los roles, la resolucidon de conflictos
permitieron un desarrollo moral en el estadio dos, que les causo una distorsion normativa
llevandolos asumir en el contexto social una desadaptacion, que se manifiesta en la necesidad de
union y pertenecia en su grupo de pares que comparten las mismas caracteristicas anormativas,
donde su modo operandi no causa dafo fisico a sus victimas.

Caso contrario en los participantes 2 y 4 cuyas necesidades insatisfechas fueron de
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seguridad y de estima en estados de amenaza, donde la privacion excesiva de la necesidad causo
una frustracion mayor, pues se formaron en un hogar monoparental materno disfuncional que los
llevé a un desarrollo moral que los ubica en el estadio uno; de ahi que en su modo operandi
empleen la agresion para lograr lo que quieren de sus victimas, partiendo de que la falta de
afecto por parte de la madre y la ausencia de autoridad por parte del padre se vea reflejada en una
baja autoestima que no les permitié un reconocimiento de amor propio y por ende ajeno.

Dentro de las conclusiones que se pueden destacar de este estudio se encuentra que las
necesidades basicas insatisfechas de seguridad, afiliacion y estima influyeron significativamente
en el desarrollo moral de los participantes; pues s6lo lograron ubicarse en el estadio 1 y 2 del
nivel 1 del desarrollo moral de Kohlberg (1992) lo que lleva una relacion entre la insatisfaccion
de las necesidades, el desarrollo moral y la conducta delictiva; partiendo de que la familia es la
base de la formacion y satisfaccion de necesidades en los primeros afios de vida y estos jovenes
se formaron en hogares disfuncionales.

Por otra parte también concluyeron que, la autoridad y la norma se ve marcadas en las
familias de estos jovenes, pues la ausencia de la figura paterna en unos y la no claridad de roles
en las figuras parentales en otros llevo a que no se dieran limites, asumiendo caracteristicas de
permisividad que no permitio que los jovenes internalizaran una norma, lo que dificulto su
desenvolvimiento a nivel social de una forma adecuada.

Esta investigacion dio un aporte significativo al presente trabajo, en primer lugar sirvio
como base documental con relacion a la teoria de Kohlberg (1992), pues realizan una descripcion
detallada de lo que refiere este autor con relacion a la norma y la conducta social; por otra parte
las conclusiones del estudio permiten evidenciar la importancia de incentivar y motivar en los

nifios desde temprana edad el desarrollo moral, para que en su adolescencia y adultez no asuman
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comportamientos en contra de la norma social, viéndose afectados incluso a nivel legal, por lo
que es una tarea primordial no solo de la familia sino también de las instituciones educativas.

Marco tedrico

“El desarrollo moral es socializacion, es decir, el aprendizaje o internalizacion por parte del
nifio o del adolescente de las normas de la familia o de la cultura”. (Kohlberg, 1992, p.43).

Lawrence Kohlberg creo la teoria del desarrollo moral y enuncio la filosofia de la
educacion moral sobre la cual se baso el enfoque de la comunidad justa. En 1958, Kohlberg
completo su tesis doctoral, sobre el juicio moral de los nifios. Realizo su trabajo con una muestra
de nifios que oscilaban entre los diez y dieciseis afios, los cuales dieron una serie de respuestas a
unos dilemas hipotéticos, que lograban tener un conflicto y un razonamiento para justificar sus
acciones y tomar la decision adecuada. Empled la entrevista semiestructurada como instrumento
para recolectar la informacién, en donde la persona entrevistada debia dar el argumento a su
respuesta de acuerdo al dilema moral propuesto, siendo una forma en la que Kohlberg podia
clasificarlo en seis estadios diferentes del juicio moral, logrando la veracidad del estudio,
Kohlberg entrevisto cada cuatro afios a los mismos sujetos con el fin de probar su nivel de juicio
moral, y asi a finales de la década de 1970, logro cumplir el estudio en 20 afios.

Ademas retoma la importancia en sus estudios acerca de la conducta moral, haciendo
énfasis que ésta conducta se deriva directamente de los puntos de vista del actor y de la sociedad
(Kohlberg, 1992). También realizé un estudio del desarrollo cognitivo del nifio, junto con otros
colaboradores, en la que considero que “La consciencia de la conducta del nifio tiene una
estructura cognitiva o un modelo de organizacion propio que necesita una descripcion,

independientemente del grado de correspondencia con la cultura adulta” (Kohlberg, 1992, p.52).
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En la teoria evolutiva de Kohlberg demuestra su complejidad por los aspectos de la
personalidad, pues considera que esto va mas alla que un orden natural, y se basa también en los
aspectos emocionales, afectivos y biograficos. (Kohlberg 1992). Por ello mencionaba que los
estudios asumian que:

La primera nifiez representaba un “periodo critico”, es decir, un periodo de cambios

irreversibles en la personalidad, tipicos dela edad. Asumian también que los procesos

e influencias sociales (fundamentalmente los padres) que forman la personalidad

durante este periodo, eran diferentes de los procesos generales de aprendizaje social

reversible o de influencia social encontrada en la conducta adulta. (Kohlberg, 1992,

p.68)

Segln Kohlberg (1992) “La teoria cognitivo evolutiva acentia las secuencia de cambios en
organizacion o forma de la conducta, tienen un fuerte componente cognitivo” (p.76). Asi mismo
Kohlberg junto con sus colaboradores sugerian que “Las teorias cognitivo-evolutivas son
“interaccionistas”, es decir, asumen que la estructura mental bésica es el producto de la
modelacién de la interaccion entre el organismo y el entorno, mas que de acontecimientos
(contingencias de estimulo) en el entorno” (Kohlberg, 1992, p.52).

De acuerdo a Piaget (1948) (citado por Kohlberg, 1992) hay tendencias “naturales”
culturalmente universales de evolucion segun la edad de juicio moral con una base cognitivo-
formal. Las tendencias de la edad no son, suficientes en si mismas para definir los estadios.
Aunque Piaget intento definir dos estadios de juicio moral (la heteronoma y la autbnoma), un
estudio empirico extenso y el analisis l16gico indican que sus estadios morales no han reunido los
criterios de estadio que él propone.

Con respecto a lo anterior, Kohlberg (1992) tomo nociones de Piaget, asi como de otros
como Hobhouse (1906), J. M. Baldwin (1906), Peck y Havighurst (1960) y McDougall (1908),

para definir los estadios del juicio moral. Fruto de sus estudios Kohlberg determino que para

alcanzar el razonamiento moral y juicio moral, el ser humano debia atravesar por tres niveles a
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los que llamo, preconvencional, convencional y postconvencional. Cada uno de ellos

corresponde a dos etapas del desarrollo. “Los estadios se definieron seglin tres respuestas a diez

dilemas morales hipotéticos. La definicion de estadio se basa en un supuesto de un juicio moral

bajo uno de los veinticinco aspectos del juicio moral” (Kohlberg, 1992, p.79). A través de la

codificacion de aspectos de juicio moral en desarrollo

Tabla 1
Codificados aspectos del juicio moral en desarrollo
Codigo Descripcion Aspectos

I.Valor Lugar exacto del 1. Considerar los motivos al
valor-modos de atribuir | juzgar una accion
un valor moral a actos, 2. Considerar las
personas o  hechos. | consecuencias al juzgar una accién
Modos de evaluar las 3. Subjetividad contra
consecuencias de valor | objetividad de los valores evaluados
de una situacion. 4. Relacion de la obligacion

con el deseo

5. Identificacion con el
actor o las victimas al juzgar la accion

6. Estatus del actor y de la
victima al cambiar el valor moral de las
acciones.

. Eleccién Mecanismo  para 7. Limitar la
resolver o negar a | responsabilidad del actor por las
consciencia ~de  los | consecuencias pasando la
conflictos. responsabilidad a otros

8. Confianza en la discusion
y el compromiso, principalmente de
manera no realista

9. Distorsionar la situacion
de forma que la conducta conformista
parezca que siempre maximice los
intereses del actor o de otros
involucrados.

M. Sanciones Los motivos y 10. Castigo 0 reacciones

y motivos sanciones para la accion | negativas
o desviacion moral. 11. Ruptura de una relacion
interpersonal
12. Preocupacion del actor

por el bienestar y el estado positivo del
otro
13. Auto-condena
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(\VA Reglas Las formas en que 14. Definicion de un acto
las reglas se | como desviado. (definicion de reglas y
conceptualizan, aplican y | normas morales).
generalizan. La base de 15. Generalidad y
la validez de una regla. consistencia de las reglas

16. Abandono de las reglas
por unas relaciones  personales
(particularismo).

V. Derechos Base y limites del 17. Atributos no

y autoridad control sobre las | motivacionales atribuidos a la autoridad
personas y la autoridad (conocimiento). (Atributos
motivacionales considerados en el punto

Il antes descrito).

18. Extension o campo de los
derechos de la autoridad. Derechos de la
libertad

19. Derechos de propiedad o
de posesion

VI. Justicia Reciprocidad e 20. Intercambio y

positiva igualdad reciprocidad como motivo para la
conformidad del rol

21. Reciprocidad como un
motivo para desviarse (ejemplo, la
venganza)

22. Justicia distributiva.
Igualdad e imparcialidad

23. Conceptos de
mantenimiento de las expectativas del
compafiero como un motivo de
conformidad

VII. Justicia Estandards y 24. Tendencias 0

punitiva funciones del castigo expectativas punitivas. Ejemplo, las

nociones de equiparar el castigo con el
delito
25. Funciones o intencion de
castigo

Fuente: Kohlberg, 1968, p.p. 172-1
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Teniendo en cuenta que uno de los discipulos de Kohlberg fue Blatt quien se basé en los
dilemas morales, a través de un grupo de estudiantes en la que los miembros estaban en etapas
diferentes, para que asi escucharan las soluciones de otros. Al tratar de convencerse cuales de las
soluciones eran las mejores, permitia a los nifios tener un mayor razonamiento y acceso a las
etapas. Segun anterior Blatt propuso reunir al grupo para que propusiera soluciones y explicara
por qué eran las mejores, por ello mencionan Kohlberg y Blatt (1975) lo siguiente:

Cuando se desarrollaban esos debates, el experimentador elegia la “solucion”

propuesta por un nifio que estaba en una etapa inmediatamente superior a la de la

mayoria, y aclaraba y apoyaba ese argumento. El experimentador analizaba esa

solucion hasta que pensaba que los nifios entendian su logica y parecian convencidos

de que era razonable o justa. El experimentador se ocupaba de que los nifios

manejaran la mayor parte del debate; intervenian para resumir la discusion, clarificar,

enriquecer el debate y, en ocasiones presentar su propio punto de vista. (p.133).

Asi mismo, lo que causo este efecto fue que la teoria del desarrollo moral de Kohlberg se
podria trabajar en el campo educativo. Por ello Kohlberg inicia sus escritos pedagdgicos con la
importancia de los valores y su ensefianza dentro de la sociedad, Kohlberg (citado por Reimer
(1967) “los profesores tienen la responsabilidad de ensefar valores, aunque no tienen el derecho
de imponer a los estudiantes su propio conjunto de valores, o cualquier otro”. Para Kohlberg la
constitucion no es solo un documento legal sino moral, siendo asi que menciona:

Es evidente que la constitucion y la ley del pais componente o implican un sistema

de valores o un cuerpo de normas. La escuela, como el gobierno es una institucion

con la funcion basica de mantener y transmitir los valores consensuales de la

sociedad. Los méas fundamentales se denominan valores morales, y los principales

valores, al menos en nuestra sociedad, son los valores de la justicia. (Kohlberg, 1967,

p.165)

Kohlberg consideraba que los temas de justicia, derechos y responsabilidad son asuntos
morales que deben ser tomados con valor en la sociedad, en cuanto en el ambito escolar cuando

surgen situaciones de problemas se deben prestar mayor atencion, para que el nifio desarrolle y

confronte la realidad desde diferentes puntos de vista, en donde pueda forzar a trabajar su
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razonamiento moral, para que tenga una reflexion critica sobre su propia perspectiva ante las
demaés, de modo que sean situaciones que se pueden discutir tomando una alternativa de solucion
moral adecuada. Por ello el tema de justicia fue uno de los ejes centrales en el estudio del
desarrollo moral y el juicio moral, teniendo en cuenta la opinion de Piaget, Kohlberg (1992)
asumio que “el nifio en desarrollo era un filoso que construia significados sobre categorias o
cuestiones universales tales como la justicia. Asi pues escogi como casos para producir
razonamiento, dilemas hipotéticos”. (p. 34)

Por otra parte, Kohlberg se apoyd en la teoria de Piaget con relacion a lo siguiente,
Kohlberg comparte con Piaget la teoria de que las construcciones morales del nifio se centran en
el sentido de justicia que este tiene: "lo mismo que Piaget, al centrarme en el razonamiento sobre
la justicia, asumi que el nifio en desarrollo era un filésofo que construia significados sobre
categorias o cuestiones universales tales como la justicia" (Kohlberg, 1992, p. 33). Piaget (1935)
enfoco su estudio en como los nifios desarrollan el respeto por las reglas y un sentido de
solidaridad con la sociedad. Comenz6 no con reglas morales explicitas, sino con las reglas de los
juegos de calle que los nifios jugaban entre si.

En sus estudios Piaget se basé en los proceso que atraviesa el nifio durante su vida Piaget
(1971) (citado por Hersh 1984) menciona Piaget abandono los test estandarizados, y creo en su
lugar un formato que permitiera el experimentador una vision mas amplia de como llegan los
nifios a sus soluciones a problemas dados por razonamiento. Segun Piaget (1960) Los estadios
denotan diferencias cualitativas dentro de las formas de pensar de los nifios o de resolver el
mismo problema a edades diferentes, las cuales tiene una secuencia de pensamiento

estructurado, el cudl respeta una jerarquizacion tanto en la forma como en el orden.
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De acuerdo a Piaget (1948) (citado por Kohlberg, 1992) intento definir dos estadios de
juicio moral (la heterénoma y la autbnoma), un estudio empirico extenso y el analisis 16gico
indican que sus estadios morales no han reunido los criterios de estadio que él propone. Dentro
de la etapa de heteronomia moral es aquella en que el nifio en una edad de 2 a 7 afios, solo sigue
y cree en las normas impuesta por el adulto, siendo son reglas absolutas, que deben ser
respetadas y cumplidas. Al incumplirlas lleva a un castiga, y cumplirlas una recompensa (Piaget,
1971).

La segunda etapa es la autonomia en la cual el nifio ya entiende que las reglas son
variables, ya existe la cooperacién entre iguales, donde puede existir un acuerdo para el cambio
de la norma, permitiendo que exista un respeto mutuo, tanto para el adulto como para la normal
(Piaget, 1971).

Piaget 1935 (citado por Hersh 1984) El movimiento del primer al segun nivel no es un
proceso puramente cognitivo. Los nifios no piensan sencillamente en una nueva definicion de
reglas y respeto. Mas bien la redefinicidn cognitiva (nueva comprension o consciencia) emerge a
medida que los nifios negocian una nueva serie de relaciones sociales. Este desarrollo social
implica conocimiento y afecto. Segn Hersh (1984):

Segun Piaget a medida que el nifio adquiere mayor experiencia en interaccion con

otros, particularmente sus compafieros, su comprension de las reglas cambia.

Implicados en faenas comunes, los compafieros se comunican sus intenciones mas

facilmente y pueden verse a si mismos como personas que toman decisiones.

Desarrollan un sentimiento de igualdad y una comprension de que la otra persona

obra y piensa en sentimiento de igualdad y una comprensién de que la otra persona

obra y piensa en forma parecida a ellos mismos. El respeto por las reglas es mutuo en

ligar de unilateral: uno respeta las reglas porque los demas lo hacen y porque quiere

participar igualmente en las actividades conjuntas (p.43).

“Los individuos pasan por un proceso de estadios morales, avanzando un paso a medida

que asciende desde un estadio 1 basico hasta el estadio 6 o0 mas alto”. (Kohlberg, 1992, p.
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186). También considera que hay otros estadios por los cuales debe pasar el individuo para él se
basé en Piaget (1947) después de que el nifio aprende a hablar, se dan tres grandes estadios
evolutivos de razonamiento: el intuitivo, el operatorio concreto y el operatorio formal. Segln
Kohlberg (1992) basado en la teoria de Piaget considera:

Hacia los siete afios, los nifios entran dentro del estadio de pensamiento ldgico

concreto; entonces pueden ya hacer inferencias logicas, clasificar cosas y utilizar

relaciones cuantitativas sobre cosas concretas. El pensamiento operatorio formal

puede considerar todas las posibilidades, considerar las relaciones entre los

elementos de un sistema, formar hipotesis, deducir conclusiones de las hipétesis y

probarlas y examinarlas con la realidad. Muchos adolescentes y adultos alcanzan el

estadio de operaciones formales solo de forma parcial; examinan todas las relaciones

posibles y no forman hipotesis abstractas. (p.186)

Descripcion tedrica de los estadios morales.

Segun Kohlberg (1992) Los seis estadios morales se agrupan dentro de tres grande niveles

Nivel pre convencional (estadio 1y 2): es el nivel de la mayoria de los nifios menores de 9
afios, de algunos adolescentes y de muchos adolescentes y adultos delincuentes. El individuo no
ha llegado todavia a entender y mantener las normas sociales convencionales.

Nivel convencional (estadio 3 y 4): es el nivel de la mayoria de adolescentes y adultos de
nuestra sociedad y de otras sociedades. Convencional significa conformidad y mantenimiento de
las normas y expectativas y acuerdos de la sociedad o autoridad por el mero hecho de ser reglas,
expectativas y acuerdos de la sociedad.

Nivel pos convencional (estadio 5y 6): se alcanza por una minoria de adultos y,
normalmente, sélo después de los 20 afios. Siempre hay alguien que a un nivel post convencional
entienda y acepta en general las normas de la sociedad, pero esta aceptacion se basa en la
formulacion y aceptacion de los principios morales generales que subyacen a estas reglas. En

algunos casos, estos principios entran en conflicto con las normas de la sociedad, en cuyo caso el

individuo post convencional juzga por principio mas que por acuerdo.
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Una forma de entender los tres niveles es considerarlos como tres diferentes tiempos de

relacion entre el YO y las normas y las expectativas de la sociedad. Desde este punto de vista el

nivel | es una persona pre convencional para quien las normas y expectativas sociales son algo

externo asi mismo; el nivel 1l es una persona convencional, en la que el YO se identifica con las

reglas y expectativas de otros, especialmente de las autoridades, y el nivel 111 es una persona post

convencional que ha diferenciado su YO de las normas y expectativas de otros y define sus

valores segln sus principios auto escogidos.

Tabla 2

Los seis estadios morales y su contenido (1983)

necesidades y dejar
que los demas
hagan lo mismo. Es
correcto lo que es
justo, lo que es un

Nivel | Estadios Lo que esta bien Razones para actuar Perspectiva
correctamente social del estadio
Evitar romper Evitar el castigo Punto de vista
las normas sélo por | y el poder superior de | egocéntrico. No
UNO el castigo, obedecer | las autoridades. considera los
Moralidad por obedecer 'y intereses de los otros
Heterénoma evitar causar dafio ni reconoce gue sean
| PRE fisico a personas y diferentes de os
CON a la propiedad. propios; no relaciona
VEN dos puntos de vista.
CION Consideracion fisica
AL de los hechos antes
de que los intereses
psicol6gico de otros.
Confusién de la
perspectiva de
autoridad con la suya
propia.
Seguir las Servir las Perspectiva
DOS normas, solo | necesidades e | individualista
Individualismo | cuando  es el | intereses propios en | concreta. Conciencia
, finalidad inmediato  interés | un mundo en el que [de que todo el
instrumental, de alguien; actuar | hay que reconocer que | mundo tiene sus
intercambio para conseguir los | otra  gente  tiene | intereses a perseguir
propios intereses y | también sus intereses. |y esto lleva a un

conflicto, de forma

que lo correcto es
relativo “en el
sentido
individualista
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I
CON
VEN
CION
AL

intercambio, un concreto”.

trato.
TRES Vivir en la Necesidad de ser Perspectiva del
Mutuas forma en que la|una buena persona | individuo en relacion

expectativas
interpersonales
, relaciones, y
conformidad

interpersonal.

gente de alrededor
espera de uno o lo
que la gente en
general espera de
su papel de hijo,
hermano, amigo,
etc. “ser bueno” es
importante y
significa que se
tiene buenas
intenciones,

preocupandose por
los demas; significa
también mantener
unas mutuas
relaciones de
gratitud, lealtad vy
confianza.

ante uno mismo y ante
los demas. Cuidar de
otros. Creencias en la
regla de oro, deseo de
mantener las normas y
la autoridad que
mantenga los
estereotipos de buena
conducta.

con otros individuos.
Conciencia de
sentimientos
compartidos que
tiene preferencia
sobre los intereses
individuales.
Relaciona puntos de
vista a través de la
regla de oro
concreta, poniéndose
en el lugar de la otra
persona. No
considera todavia la
perspectiva del
sistema
generalizado.

CUATRO
Sistema social
y conciencia

Cumplir las
obligaciones
acordadas. Se debe
mantener las leyes
en casos extremos
en donde entran en
conflicto con otros
deberes  sociales
establecidos. Esta
igualmente bien
contribuir a la
sociedad, al grupo
0 a la institucion.

Mantener la
institucion en
funcionamiento como
un todo, evitar el
colapso del sistema “si
todo el mundo lo
hiciera”, 0 el
imperativo de
conciencia para llevar
a cabo las
obligaciones marcadas
por uno mismo (facil
de confundir con las
creencias del estadio
tres de regla vy
autoridad).

Hace
distincion entre el
punto de vista de la
sociedad, los
motivos y acuerdos
interpersonales.
Toma el punto de
vista del sistema que
define las normas y
los roles. Considera
las relaciones
individuales segun el
lugar que ocupa en
el sistema.

CINCO

Contrato social
o utilidad y
derechos
individuales.

Ser
consciente que la
gente mantiene una
variedad de valores
y opiniones, que la
mayoria de valores
y normas  son
relativos a tu

Un sentido de
obligacion hacia la ley
por el contrato social
gue uno tiene de hacer
y ser fiel a las leyes
para el bienestar de
todos y la proteccion
de los derechos de

Perspectiva
anterior a la
sociedad.
Perspectiva de una
conciencia
individual racional
de los wvalores vy
derechos anteriores a
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I
POST
CON
VEN
CION
AL O
DE
PRIN
CIPIO

grupo. Estas
normas  relativas
deberias, sin
embargo,

mantenerse en

interés  de la
imparcialidad, vy
porque  son el
acuerdo social.
Algunos valores y
derechos no

todos. Un sentimiento
de compromiso,
libremente  aceptado
hacia los amigos, la
familia y obligaciones
de trabajo. Interes
porque las leyes vy
obligaciones se basen
en un calculo racional
de utilidad total, “lo
mejor posible para el

los contratos vy
Ccompromisos

sociales. Integra
perspectivas por
mecanismos

formales de acuerdo,
contrato,
imparcialidad
objetiva 'y debido
proceso. Considera
los puntos de vista

relativos como la | mayor numero de|legal 'y  moral,
vida y la libertad, | gente”. reconoce que a veces
deben también entran en conflicto y
mantenerse en encuentra dificil
cualquier sociedad integrarlos.
e
independientement
e de la opinion de
la mayoria.
SEIS Seguir La creencia Perspectiva de
Principios principios  éticos | como persona racional | un punto de vista
éticos auto-escogidos. Las | en la validez de | moral, del cual
universales. | leyes particulares o | principios morales | derivan los acuerdos
los acuerdos | universales 'y  un | sociales. La
sociales son | sentido de | perspectiva es la de
normalmente compromiso  social | cualquier individuo
validos porque se | hacia ellos. racional que
basan en tales reconoce la
principios. Cuando naturaleza de la
las leyes violan moralidad o el hecho

estos principios, se
actua de acuerdo
con el principio.
Los principios son
principios

universales de la
justicia: la igualdad
de los derechos
humanos vy el
respeto a la
dignidad de los

seres humanos
como personas
individuales.

de que las personas
son fines en si
mismas y deben de
ser tratadas como
tales.

Fuente: Lawrence Kohlberg, 1992. Desarrollo moral. Editorial desclée de Brouwer, s. a)
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Mareco legal
Dentro del marco legal se puede fundamentar una serie de normatividad que permite tener
un soporte legitimo de acuerdo a cada una de las variables del proyecto de investigacion.

Constitucion politica de Colombia.

Articulo 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud
y la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y
no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educacion y la cultura, la recreacion y la libre
expresion de su opinidn. Seran protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica o
moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacion laboral o econdmica y trabajos riesgosos.
Gozaran también de los demés derechos consagrados en la Constitucion, en las leyes y en los
tratados internacionales ratificados por Colombia.

La familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacion de asistir y proteger al nifio para
garantizar su desarrollo arménico e integral y el ejercicio pleno de sus derechos. Cualquier
persona puede exigir de la autoridad competente su cumplimiento y la sancién de los infractores.

Los derechos de los nifios prevalecen sobre los derechos de los demas.

Articulo 45. El adolescente tiene derecho a la proteccion y a la formacion integral.

El Estado y la sociedad garantizan la participacion activa de los jovenes en los organismos
publicos y privados que tengan a cargo la proteccion, educacion y progreso de la juventud.

Articulo 79. Todas las personas tienen derecho a gozar de un ambiente sano. La ley
garantizara la participacion de la comunidad en las decisiones que puedan afectarlo. Es deber del
Estado proteger la diversidad e integridad del ambiente, conservar las areas de especial

importancia ecologica y fomentar la educacion para el logro de estos fines.
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Ley 115 08 de Febrero de 1994.

Articulo 25. Formacion ética y moral. La formacidn ética y moral se promovera en el
establecimiento educativo a traves del curriculo, de los contenidos académicos pertinentes, del
ambiente, del comportamiento honesto de directivos, educadores, y personal administrativo, de
la aplicacion recta y justa de las normas de la institucion, y demas mecanismos que contemple el
Proyecto Educativo Institucional.

Articulo 92. Formacion del educando. La educacién debe favorecer el pleno desarrollo de
la personalidad del educando, dar acceso a la cultura, al logro del conocimiento cientifico y
técnico y a la formacién de valores éticos, estéticos, morales, ciudadanos y religiosos, que le
faciliten la realizacion de una actividad til para el desarrollo socioeconémico del pais.

Decreto 1860 03 Agosto de 1994.

Articulo 17. REGLAMENTO O MANUAL DE CONVIVENCIA. De acuerdo con lo
dispuesto en los articulos 73 y 87 de la Ley 115 de 1994, todos los establecimientos educativos
deben tener como parte integrante del proyecto educativo institucional, un reglamento o manual
de convivencia. El reglamento o manual de convivencia debe contener una definicion de los
derechos y deberes de los alumnos y de sus relaciones con los demés estamentos de la
comunidad educativa. En particular debe contemplar los siguientes aspectos:

1. Las reglas de higiene personal y de salud publica que preserven el bienestar de la
comunidad educativa, la conservacion individual de la salud y la prevencion frente al
consumo de sustancias psicotropicas.

2. Criterios de respeto, valoracion y compromiso frente a la utilizacion y conservacion
de los bienes personales y de uso colectivo, tales como equipos, instalaciones e

implementos.
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11.

12.
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Pautas de comportamiento en relacion con el cuidado del medio ambiente escolar.
Normas de conducta de alumnos y profesores que garanticen el mutuo respeto.
Deben incluir la definicion de claros procedimientos para formular las quejas o
reclamos al respecto.

Procedimientos para resolver con oportunidad y justicia los conflictos individuales o
colectivos que se presenten entre miembros de la comunidad. Deben incluir
instancias de dialogo y de conciliacion.

Pautas de presentacion personal que preserven a los alumnos de la discriminacion
por razones de apariencia.

Definicion de sanciones disciplinarias aplicables a los alumnos, incluyendo el
derecho a la defensa.

Reglas para la eleccién de representantes al Consejo Directivo y para la escogencia
de voceros en los demas consejos previstos en el presente Decreto. Debe incluir el
proceso de eleccion del personero de los estudiantes.

Calidades y condiciones de los servicios de alimentacion, transporte, recreaciones
dirigidas y demés conexas con el servicio de educacion que ofrezca la institucion a
los alumnos.

Funcionamiento y operacion de los medios de comunicacion interna del
establecimiento, tales como periddicos, revistas o emisiones radiales que sirvan de
instrumentos efectivos al libre pensamiento y a la libre expresion.

Encargos hechos al establecimiento para aprovisionar a los alumnos de material
didactico de uso general, libros, uniformes, seguros de vida y de salud.

Reglas para uso del bibliobanco y la biblioteca escolar.
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Ley 1620 05 de marzo 2013.

Articulo 1. Objeto. El objeto de esta Leyes contribuir a la formacion de ciudadanos activos
que aporten a la construccién de una sociedad democrética, participativa, pluralista e
intercultural, en concordancia con el mandato constitucional y la Ley General de Educacion -Ley
115 de 1994- mediante la creacion del sistema nacional de convivencia escolar y formacion para
los derechos humanos, la educacion para la sexualidad y la prevencion y mitigacion de la
violencia escolar, que promueva y fortalezca la formacion ciudadana y el ejercicio de los
derechos humanos, sexuales y reproductivos de los estudiantes, i de los niveles educativos de
preescolar, basica y media y prevenga y mitigue la violencia escolar y el embarazo en la
adolescencia.

Ley 1732 Septiembre 01 2014/ Decreto 1038 Mayo 25 2015.

Cartilla catedra de la paz

a. Justicia y Derechos Humanos. En la cual se busca reflexionar en torno a la justicia
entendida como equidad, abordando el estudio y la defensa de los derechos humanos.

b. Uso sostenible de los recursos naturales. Por medio de lo cual se fomenta la defensa y
proteccion de los recursos que permitiran al ser humano el desarrollo sostenible de su hébitat y,
por ende, del ambiente de desarrollo y convivencia.

c. Proteccion de las riquezas culturales y naturales de la Nacion. Buscando tomar
conciencia del cuidado de las reservas naturales, los parques y el habitat propio de cada region.

d. Resolucion pacifica de conflictos. Entendiendo que por medio del didlogo y el
establecimiento de acuerdos racionalmente motivados es posible conciliar en torno a propositos

comunes de bienestar y desarrollo.
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e. Prevencion del acoso escolar. Reflexionando sobre los elementos de la ruta para la
resolucion de conflictos, buscando la prevencién y atencién de fendmenos como la exclusion y la
discriminacion entre pares.

f. Diversidad pluralidad. Por medio de la cual es posible reconocer la diferencia de origen,
pensamiento y opcion de los distintos miembros de la sociedad.

g. Participacion politica. Generando espacios en los cuales se fomente la participacion
ciudadana para la construccion de ambientes de convivencia, en los que se respeten las
instituciones legitimamente constituidas. En este sentido, el abordaje y desarrollo de las
competencias ciudadanas es necesario e insustituible.

h. Memoria histérica. En la que, a partir del analisis y la reflexion sobre los
acontecimientos ocurridos, se puedan configurar ideales de nacion con los cuales los ciudadanos
se sientan comprometidos e identificados.

i. Dilemas morales. Como recurso metodoldgico por medio del cual las personas emiten
juicios que les permiten confrontar sus valores y principios con situaciones hipotéticas y reales a
partir de las cuales toman decisiones.

j. Proyectos de impacto social. Que construidos y ejecutados por comunidades
determinadas, pretenden responder con acciones concretas y significativas a las necesidades mas
sentidas del grupo social, integrando en sus respuestas a todos los miembros de la comunidad.

k. Historia de los acuerdos de paz, nacionales e internacionales. Tomando como ejemplo
las experiencias vividas en otros contextos para apropiar los rasgos exitosos de las mismas,
evitando los errores cometidos, con el fin de integrar dichas experiencias a la reflexion para la

construccién de los propios acuerdos.
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I. Proyectos de vida y prevencion de riesgos. En los cuales se identifiquen los horizontes de
realizacion personal y social, generando estrategias que previenen las dificultades y afrontan las
mismas a partir de los acuerdos establecidos.

Educacion, resolucion pacifica de conflictos

La Educacion para la Paz es un trabajo que se hace entre todos los sectores de la sociedad
donde estan incluidos de forma natural los gobiernos y las personas, desde el nivel local hasta el
global, o bien si se quiere desde lo micro hasta lo macro. Convertir en la cotidianidad las
relaciones abstractas que se han dibujado desde la teoria y los modelos es la clave en la
pedagogia para la construccion y consolidacion de una cultura de paz. Se busca que los
miembros de la comunidad educativa hagan el ejercicio de identificar un hecho de violencia,
definir qué tipo de violencia es y cdmo se relaciona con los otros tipos. En este sentido, la
resolucidn pacifica de conflictos es un campo del saber y una préctica que permite aprender a
resolver las diferencias sin usar la violencia. A partir de la definicidn se deben reconocer los
diferentes tipos de violencia con el uso de herramientas que, como la de John Paul Lederach2,
permiten realizar el andlisis de los conflictos, con el fin de disefiar procesos de cambio hacia la
transformacion de los mismos. La idea béasica de la herramienta de mapeo y analisis propuesta
por John Paul Lederach es conocida como las tres P (personas, problemas, procesos) que, al ser
explicadas o analizadas deben llevar al entendimiento del tridngulo de la satisfaccion para ese
conflicto en particular. En palabras del mismo Lederach, es necesario tener en cuenta:

a. Para las Personas: las emociones, y los sentimientos, la necesidad humana de dar
explicaciones, de justificarse, desahogarse, de ser respetados y mantener la dignidad, las

percepciones del problema y la forma en que lo sucedido afecta a las personas.
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b. Para el Proceso: el proceso que el conflicto haya seguido hasta el momento, la
necesidad de un proceso que parezca justo a todos los involucrados, la comunicacién, y el
lenguaje con que se expresan y lo que hace falta para establecer un dialogo constructivo.

c. Para el Problema: los intereses y las necesidades de cada uno, las diferencias y valores
esenciales que los separan y las diferencias de cada uno en cuanto al procedimiento a
seguir. Este esquema sugiere por lo menos tres facetas de trabajo en cualquier conflicto:

a. Aclarar el origen, la estructura y la magnitud del problema. Establecer quién esta
involucrado, y quién puede influir en el resultado del proceso. Concretar los asuntos mas
importantes a tratar. Distinguir y separar los intereses y las necesidades de cada uno.

b. Facilitar y mejorar la comunicacion. Controlar la dindmica destructiva de hacer
generalizaciones, de aumentar los problemas, y de hacer estereotipos de las personas. Crear un
ambiente de didlogo para buscar soluciones verdaderas y constructivas.

c. Trabajar sobre los problemas concretos que tienen las partes en conflicto. Distinguir
entre personas y problemas, e impedir que se llegue a lo personal. Centrarse, primero, en las
preocupaciones y necesidades de cada uno, no en las soluciones. Establecer un ambiente de
negociacion y evaluar asi las bases de mutua influencia y, en lo posible, igualarlas. También
ayudar a cada uno a reflexionar sobre la situacion y el alcance de su propio poder.” (Lederach, p.

11, 1996).
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Tabla 3
Operalizacion de variables

Objetivos Variable Dimension Indicador Instrumento
Identificar a través Relaciones Respetar las
de la observacion interpersonales opiniones  de
las conductas los demas
agresivas que Trabajar
presentan los asertivamente
estudiantes de en equipo
quinto 03 Emp|ear un Observacion
Determinar el | Convivencia adecuado estructurada
estadio de escolar vocabulario (escala  de
desarrollo  moral para dirigirse a | Likert)
en el que se las demas
encuentran los personas
estudiantes de Relaciones Autonomia
quinto 03 intrapersonales Aceptacion  de
Establecer la propias ideas
correlacion del Conocerse asi
desarrollo  moral mismo
con la convivencia Orientacion al Evadir el
escolar en los castigo y a la castigo
estudiantes del obediencia Intereses Cuestionario
grado quinto 03 propios de dilemas
Dls?ﬁar material Reciprocidad sociomorales
didactico que Desarrollo (hoy por mi (DIT) James
fome_nte Ia buena moral manana por ti) Rest (1979)
convivencia
escolar 'y el
desarrollo  moral
en los estudiantes
de quinto 03

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
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Capitulo III

Marco metodolégico

Tipo de investigacion

La investigacion se basa en un método de investigacion cuantitativa, la cual permite tener
una precision exacta de datos numéricos, teniendo un orden légico para llevar a cabo el proceso
investigativo logrando analizar, demostrar y justificar los resultados.

La investigacion cuantitativa requiere el uso de instrumentos de medicion y comparacion,
que proporcionan datos cuyo estudio necesita la aplicacion de modelos matematicos y
estadisticos.

Esto significa que, el enfoque cuantitativo representa un conjunto de procesos

secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la siguiente y no podemos eludir los

pasos. El orden es riguroso, aunque desde luego, podemos redefinir alguna fase.

Parte de una idea que va acotandose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y

preguntas de investigacion, se revisa la literatura y se construye un marco o

perspectiva tedrica. De las preguntas se establecen hipdtesis y determinan variables;

se traza un plan para probarlas (disefio); se miden las variables en un determinado

contexto; se analizan las mediciones obtenidas utilizando métodos estadisticos y se

extrae una serie de conclusiones. (Hernadndez, Fernandez y Baptista, 2014, p.4)

Diseiio de la investigacion

Se tendré en cuenta un disefio de investigacion descriptivo para lograr interpretar los
hechos que suceden, teniendo un analisis e interpretacion de cada uno de los proceso que ocurren
en un contexto real, llevando a cabo una descripcién y analisis de todo aquello que sea relevante
y aporte hechos importantes para la investigacion.

El nivel descriptivo de la investigacion, consiste en la caracterizacion de un hecho,
fendmeno o grupo con el fin de establecer su estructura o comportamiento y miden en forma

independiente las variables. El nivel evaluativo pretende estimar o valorar la efectividad de

programas, y proyectos, aplicados para resolver una situacion determinada. (Arias, 1997, p. 48)
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Arias, F. (2006) “Los estudios descriptivos miden de forma independiente las variables y
aun cuando no se formulen hipotesis, tales variables aparecen enunciadas en los objetivos de
investigacion.” (p.25)

El disefio de investigacion tiene como proposito dar respuesta a los objetivos propuestos
como identificar cudles son las conductas agresivas que se presentan dentro del aula de clases,
para determinar el desarrollo moral en el cual se encuentran los estudiantes, y correlacionarlo asi
con la convivencia en el aula, para reconocer la afectacion que éstas tienen en el ambiente
escolar. Asi mismo con la recopilacién de informacion dar solucién con el disefio del material
didactico, el cual permita estimular la parte afectiva y el razonamiento moral en las conductas y
acciones de los estudiantes.

Poblacion y muestra

Poblacion.

Por lo que se refiere a poblacién Palella y Martins (2012) mencionan:

La poblacién en una investigacion es el conjunto de unidades de las que se desea

obtener informacidn y sobre las que se van a generar conclusiones. La poblacién

puede ser definida como el conjunto finito o infinito de elementos, personas o cosas

pertinentes a una investigacion y que generalmente suele ser inaccesible. (p.105).

Se llevo a cabo el proyecto de investigacion con una poblacion representada en 89
estudiantes de quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Simon Bolivar de la ciudad
de Cdcuta.

Muestra.

“Para el proceso cuantitativo la muestra es un subgrupo de la poblacion de interés sobre el

cual se recolectaran datos, y que tiene que definirse o delimitarse de antemano con precision,

éste debera ser representativo de dicha poblacidén”. (Hernandez, et al., 2014, p.173). Se tendra en
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cuenta una muestreo intencional, “los elementos son escogidos con base en criterios o juicios
preestablecidos por el investigador” (Arias, F., 2006, p.85)

Dentro de la investigacion se tuvo en cuenta una muestra de 25 estudiantes del grado
quinto 03 de la Institucion Educativa Simén Bolivar de la ciudad de Clcuta. Se tomé como base
a este grado, siendo el curso que presenta mayor indice de violencia tanto fisica como verbal
dentro del aula de clases, como también se evidencia la falta de respeto por los docentes,
compafieros y las normas escolares de la institucion.

Técnicas e instrumentos

Para el desarrollo del proyecto de investigacion se tuvieron en cuenta las siguientes
técnicas: la observacion y encuesta.

Observacion.

Palella y Martins (2012) consideran “La observacion consiste en el uso sistematico de
nuestros sentidos orientados a la captacion de la realidad que se estudia. A través de los sentidos,
el hombre capta la realidad que lo rodea y luego la organiza intelectualmente” (p. 115). Hay que
mencionar ademas que el papel del observador es significativo dentro del contexto en el que se
encuentre, en donde pueden existir variaciones de acuerdo a la conducta. Palella y Martins
(2012) plantean que:

La observacion consiste en estar a la expectativa frente al fendmeno, del cual se toma

y se registra informacidn para su posterior analisis; en ella se apoya el investigador

para obtener el mayor nimero de datos. No obstante, su principal inconveniente

consiste en que la presencia del observador puede provocar, por si sola, una

alteracion o modificacion en la conducta de los observados, afectando su

espontaneidad y aportando, en consecuencia, datos pocos fiables. Todos los seres

humanos, al saberse observados, tienden a encubrir su conducta, pues hay

actividades, opiniones y actitudes que afloran en privado, pero nunca cuando estamos

siendo objeto de una observacion, cuando nos situamos casi como si actuaramos en
publico. (p.116)
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Dentro de la observacion se puede determinar que es conveniente no intervenir en el
proceso en donde se analiza el contexto que se pretende estudiar, para asi no alterar el ambiente y
pueda existir una vivencia natural de lo que ocurre en el contexto y detallar cada una de las
acciones que se presente en ellas. Es decir se realiza una observacion simple o no participante,
“Es la que se realiza cuando el investigador observa de manera neutral sin involucrarse en el
medio o realidad en la que se realiza el estudio” (Arias, 2012, p.69). De acuerdo a lo anterior
cabe mencionar que para el proyecto de investigacion se lleva a cabo una observacion
estructurada, que segun Arias, F. (2006) la define “Es aquella que ademas de realizarse en
correspondencia con unos objetivos, utiliza una guia disefiada previamente, en la que se
especifican los elementos que seran observados” (p.70).

La observacion se implemento a los estudiantes de quinto 03 de la Institucion Educativa
Simon Bolivar, a través de la escala de Likert con unos grados de siempre (S), casi siempre (CS),
algunas veces (AV), casi nunca (CN), nunca (N), permitiendo tener un sistema de respuesta mas
rapido y efectivo. La escala consta de quince items, los cuales describen los comportamientos
inadecuados que se pueden presentar en los estudiantes dentro del aula de clases. (Anexo A)

Encuesta.

Con respeto a otra de las técnicas de investigacion planteadas para la realizacion del
proyecto se toma en cuenta la encuesta, siendo ésta una herramienta para obtener datos e
informacion a través de una serie de preguntas que pueden ser cerradas o abiertas, obteniendo en
ellas la opinidn personal de un grupo de personas. De acuerdo a lo anterior Palella y Martins
(2012) mencionan que:

La encuesta es una técnica destinada a obtener datos de varias personas cuyas

opiniones interesan al investigador. Para ello, a diferencia de la entrevista, se utiliza

un listado de preguntas escritas que se entregan a los sujetos quienes, en forma
anonima, las responden por escrito. Es una técnica aplicable a sectores amplios del
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universo, de manera mucho méas econémica que mediante entrevistas individuales.
(p.123)

Cuestionario.

Palella y Martins (2012) afirman:

El cuestionario es un instrumento de investigacion que forma parte de la técnica de la

encuesta. Es facil de usar, popular y con resultados directos. El cuestionario, tanto en

su forma como en su contenido, debe ser sencillo de contestar. Las preguntas han de

estar formuladas de manera clara y concisa; pueden ser cerradas, abiertas o

semiabiertas, procurando que la respuesta no sea ambigua. Como parte integrante del

cuestionario o en documento separado, se recomienda incluir unas instrucciones

breves, claras y precisas, para facilitar su solucion. Seguidamente se presenta y

resumen de las dificultades mas frecuentes en la elaboracion de cuestionarios.

(p.131)

De igual modo el cuestionario cumple un objetivo fundamental que es tener gran validez y
confiabilidad en el proceso de realizacion, por ello el investigador debe ser preciso en cuanto a
las preguntas gue se elaboran para que aporte una informacién valida y pertinente para la
investigacion. McMillan y Shumacher (2005) “Un cuestionario incluye las mimas preguntas para
todos los sujetos y puede asegurar el anonimato. Los cuestionarios manejan preguntas o
enunciados, pero en todos los casos, el sujeto responde a algo escrito para un propdsito concreto”
(p.237).

Se implemento un cuestionario de problemas sociomorales (DIT) a los estudiantes de
quinto 03, tomado de Rest James (1976), dentro de los dilemas planteados en su investigacion, se
tuvo en cuenta el dilema de Juan Carlos y el medicamento, el cual consta de doce items basados
en afirmaciones que se relacionan con el dilema, de ahi el estudiante debe clasificar cada uno de
ellos en una escala de 1 al 5, denominandolas 1:de gran importancia, 2: de mucha importancia, 3:

de alguna importancia, 4: de poca importancia y 5: sin importancia, seleccionando por Gltimo las

cuatro afirmaciones que considere mas importantes. (Anexo B)
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Procedimiento de analisis de datos
El anélisis de los resultados se llevd a cabo a través del programa estadistico SPSS version
19, donde los resultados se presentaran a través de graficas, tablas y descripcion de cada uno de

los instrumentos analizados con sus respectivos items.
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Capitulo IV

Analisis e interpretacion de los resultados

Analisis de los resultados

En el siguiente andlisis se tuvo en cuenta la frecuencia de la edad y el sexo segln la
muestra del estudio. Igualmente se realizaron dos instrumentos, el primero de ellos, fue la
observacion, el cual constaba de 15 items, los cuales determinaban las conductas agresivas
dentro del aula de clase, a través de la escala de Likert con un grado de siempre (S), casi siempre
(CS), algunas veces (AV), casi nunca (CN), nunca (N); el segundo de ellos, fue el cuestionario
basado en problemas sociomorales (DIT), el constaba de 12 items, los cuales determinaban el
grado de importancia que tenia cada uno de ellos, en una escala de 1 al 5, denominandolas 1:de
gran importancia, 2: de mucha importancia, 3: de alguna importancia, 4: de poca importancia y
5: sin importancia

Caracteristicas sociodemograficas (edad y sexo).

En siguiente andlisis se tuvo en cuenta la edad de los estudiantes, el cual oscila entre los
11 y 15 afios, determinando la frecuencia en cada una de las edades correspondientes. Por otra
parte se tuvo en cuenta el sexo de los estudiantes, en cuanto a la cantidad que pertenecian al sexo

femenino y al sexo masculino.

Tabla 4
La edad de los estudiantes

Etiqueta de Valor Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

Valor Valido Acumulado
11 afios 1 6 24,00 24,00 24,00
12 afios 2 14 56,00 56,00 80,00
13 afios 3 2 8,00 8,00 88,00
14 afios 4 2 8,00 8,00 96,00
15 afios 5 1 4,00 4,00 100,00

Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
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De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que los estudiantes del grado quinto 03 se
encuentran en un rango de edad que oscila entre los 11 a 15 afios, en el cual 6 estudiantes
correspondientes al 24% pertenece a la edad de 11 afios; 14 estudiantes correspondientes al 56%
12 afios; 2 estudiantes correspondientes al 8% 13 afios; 2 estudiantes correspondientes al 8% 14

afios y 1 estudiante correspondiente al 4% 15 afios.

Tabla 5
Sexo de los estudiantes
Etiqueta de Valor Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valor Valido Acumulado
Masculino 1 17 68,00 68,00 68,00
Femenino 2 8 32,00 32,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que en el grado quinto 03 se encuentra una
muestra, en donde 17 estudiantes correspondientes al 68% son de sexo masculino y 8§ estudiantes
correspondientes al 32% son de sexo femenino.

Analisis de la observacion.

Se tuvo en cuenta para el analisis de la observacion las actitudes positivas y negativas de
los estudiantes dentro del aula de clase, para determinar cudles de ellos presentaban mayor indice

de conductas agresivas con los demds compafieros.
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Tabla 6
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 1
Actitudes en el aula de clase (positivas y negativas) Sujeto 1
ITEM S CS AV CN N
1. Los estudiantes se dirigen hacia sus compaferos X
con apodos
2. No aceptan los puntos de vista de los deméas X
3. Son agresivos al momento de relacionarse con X
sus comparieros
4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X
5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X
6. Provocan peleas entre los demas compafieros X
7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas
8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X
9. Esconden o dafian los utiles escolares de los X
demas
10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo
11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales
12. Hacen comentarios hirientes a las deméas X
personas
13. Se Dburlan de sus comparieros cuando se X
equivocan en algo
14. Impiden que algin compafiero exprese sus ideas
15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
compafieros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 1 presenta actitudes negativas dentro del
aula de clases, en el momento de emplear un vocabulario inadecuado para dirigirse hacia sus
comparieros, realizando comentarios hirientes a través de apodos, como también fomentando el
desorden en las actividades individuales y grupales, siendo agresivos e impidiendo que los demas

puedan expresar sus ideas, dirigiéndose hacia ellos por medio de los gritos.



Tabla 7

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 2
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Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas)

Sujeto 2

1.
con apodos
2.
3.
comparieros

No ok

ITEM
Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros

No aceptan los puntos de vista de los demés
Son agresivos al momento de relacionarse con sus

Fomentan el desorden dentro del aula de clase

Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos
Provocan peleas entre los demas compafieros
Emplean un inadecuado vocabulario hacia las

demas personas

2

9.
10.
grupo
11.
grupales
12.
13.
en algo
14.

Intimidan a algunos de sus comparieros

Esconden o dafian los Utiles escolares de los demés
Aislan a algunos de sus compafieros del resto del
Fomentan desorden en los trabajos o actividades

Hacen comentarios hirientes a las demas personas
Se burlan de sus compafieros cuando se equivocan

Impiden que algin compafiero exprese sus ideas

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus

compafieros

S
X

KX X X X XX X X

CS AV CN N

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 2 presenta actitudes negativas dentro del

aula de clases, en el momento de emplear un vocabulario inadecuado para dirigirse hacia sus

compaieros, realizando comentarios hirientes a través de apodos, como también fomentando el

desorden en las actividades individuales y grupales, siendo agresivos e impidiendo que los demas

puedan expresar sus ideas, dirigiéndose hacia ellos por medio de los gritos, llegando a intimidar

y generar conflicto entre sus companeros.
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Tabla 8
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 3
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 3
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con X
sus comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X

9. Esconden o dafian los utiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demaés X
personas

13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo

14. Impiden que algun compafiero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
compafieros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 3 no presenta actitudes negativas dentro
del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de relacionarse con

las demas personas.
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Tabla 9
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 4
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 4
ITEM S CS AV CN N
1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros X
con apodos
2. No aceptan los puntos de vista de los demés X
3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros
4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X
5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X
6. Provocan peleas entre los demas compafieros X
7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas
8. Intimidan a algunos de sus comparieros X
9. Esconden o dafan los utiles escolares de los X
demas
10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo
11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales
12. Hacen comentarios hirientes a las deméas personas X
13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo
14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas X
15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 4 no presenta actitudes negativas dentro
del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de relacionarse con

las demads personas.
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Tabla 10
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 5
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 5
ITEM S CS AV CN
1. Los estudiantes se dirigen hacia sus compafieros
con apodos
2. No aceptan los puntos de vista de los demés
3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus
comparieros

Fomentan el desorden dentro del aula de clase

Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X
Provocan peleas entre los demas compafieros

. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las

demas personas

No ok

KX XX X X XK XX X XX X Z

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros

9. Esconden o dafian los utiles escolares de los
demas

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas

13. Se burlan de sus compafieros cuando se equivocan
en algo

14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus
compaieros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 5 no presenta actitudes negativas dentro
del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de relacionarse con

las demads personas.
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Tabla 11

Actitudes en el aula de clase (positivas y negativas) sujeto 6

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 6
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus compafieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demas X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus compafieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los deméas comparfieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus compafieros X

9. Esconden o dafian los dtiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus compafieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo

14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 6 no presenta actitudes negativas dentro
del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de relacionarse con

las demas personas.
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Tabla 12
Actitudes en el aula de clase (positivas y negativas) sujeto 7
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 7
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparfieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X

9. Esconden o dafian los utiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se equivocan X
en algo

14. Impiden que algin compafiero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 7 no presenta actitudes negativas dentro
del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de relacionarse con

las demads personas.



57

Tabla 13
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 8
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 8
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus compafieros con X
apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las demas X
personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X

9. Esconden o dafian los Utiles escolares de los demés X

10. Aislan a algunos de sus compafieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se equivocan X
en algo

14. Impiden que algin compafiero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus compaiieros X

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 8 no presenta actitudes negativas dentro
del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de relacionarse con

las demads personas.
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Tabla 14
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 9
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 9
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus compafieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X

9. Esconden o dafian los Utiles escolares de los demas X

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se equivocan X
en algo

14. Impiden que algin compafiero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
compafieros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 9 no presenta actitudes negativas dentro
del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de relacionarse con

las demas personas.



Tabla 15
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Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 10

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas)

Sujeto 10

1.
apodos
2.
3.
comparieros
4.
5.
6.
1.
personas
8.
9.
10.
grupo
11.
grupales
12.
13.
en algo
14.

ITEM
Los estudiantes se dirigen hacia sus compafieros con

No aceptan los puntos de vista de los demés
Son agresivos al momento de relacionarse con sus

Fomentan el desorden dentro del aula de clase

Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos
Provocan peleas entre los demas compafieros
Emplean un inadecuado vocabulario hacia las demas

Intimidan a algunos de sus comparieros
Esconden o dafian los Utiles escolares de los demés
Aislan a algunos de sus compafieros del resto del

Fomentan desorden en los trabajos o actividades

Hacen comentarios hirientes a las demas personas
Se burlan de sus compafieros cuando se equivocan

Impiden que algin compafiero exprese sus ideas

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus compaiieros

> N

KRR X

CS AV CN N

X
X
X
X
X
X
X

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 10 presenta actitudes negativas dentro

del aula de clases, en el momento de emplear un vocabulario inadecuado para dirigirse hacia sus

comparieros, realizando comentarios hirientes a través de apodos, como también fomentando el

desorden en las actividades individuales y grupales, siendo agresivos y dirigiéndose hacia ellos

por medio de los gritos, llegando a intimidar y generar conflicto entre sus comparieros.



Tabla 16

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 11

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 11
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus compafieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X

9. Esconden o dafian los Utiles escolares de los demés X

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se equivocan X
en algo

14. Impiden que algin compafiero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X

compafieros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 11 no presenta actitudes negativas

dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.



Tabla 17
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 12

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 12
ITEM S CS AV CN
1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros X
con apodos
2. No aceptan los puntos de vista de los demés
3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros
4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X
5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X
6. Provocan peleas entre los demas compafieros X
7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X

demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros

9. Esconden o dafian los dtiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas

13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo

14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 12 no presenta actitudes negativas
dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.



Tabla 18

Actitudes en el aula de clase (positivas y negativas) sujeto 13
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Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 13
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparfieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demas X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus compafieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas comparfieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus compafieros X

9. Esconden o dafian los utiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus compafieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo

14. Impiden que algin compafiero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 13 no presenta actitudes negativas
dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.



Tabla 19

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 14

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 14
ITEM CS AV CN N
1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros X
con apodos
2. No aceptan los puntos de vista de los demés X
3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros
4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X
5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X
6. Provocan peleas entre los demas compafieros X
7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas
8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X
9. Esconden o dafian los utiles escolares de los X
demas
10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo
11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales
12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X
13. Se burlan de sus compafieros cuando se equivocan X
en algo
14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas X
15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 14 no presenta actitudes negativas

dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.
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Tabla 20
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 15
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 15
ITEM CS AV CN N
1. Los estudiantes se dirigen hacia sus X
comparfieros con apodos
2. No aceptan los puntos de vista de los demés X
3. Son agresivos al momento de relacionarse con X
sus comparieros
4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X
5. Se dirigen a sus compafieros por medio de X
gritos
6. Provocan peleas entre los demas comparfieros X
7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas
8. Intimidan a algunos de sus compafieros X
9. Esconden o dafian los utiles escolares de los X
demas
10. Aislan a algunos de sus compafieros del resto X
del grupo
11. Fomentan desorden en los trabajos o X
actividades grupales
12. Hacen comentarios hirientes a las demas X
personas
13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo
14. Impiden que algin compafiero exprese Sus X
ideas
15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X

compafieros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 15 no presenta actitudes negativas

dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.
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Tabla 21
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 16
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 16
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus compafieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X

9. Esconden o dafian los utiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se equivocan X
en algo

14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
compaieros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 2 presenta actitudes negativas dentro del
aula de clases, en el momento de emplear un vocabulario inadecuado para dirigirse hacia sus
comparieros, realizando comentarios hirientes a través de apodos, como también fomentando el
desorden en las actividades individuales y grupales, siendo agresivos e impidiendo que los demas
puedan expresar sus ideas, dirigiéndose hacia ellos por medio de los gritos, llegando a intimidar

y generar conflicto entre sus compafieros.



Tabla 22

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 17

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 17
ITEM S CS AV CN N
1. Los estudiantes se dirigen hacia sus compafieros X
con apodos
2. No aceptan los puntos de vista de los demés X
3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros
4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X
5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X
6. Provocan peleas entre los demas compafieros X
7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas
8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X
9. Esconden o dafian los utiles escolares de los X
demas
10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo
11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales
12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X
13. Se burlan de sus compafieros cuando se equivocan X
en algo
14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas X
15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 17 no presenta actitudes negativas

dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.



Tabla 23

Actitudes en el aula de clase (positivas y negativas) sujeto 18

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 18
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus compafieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X

9. Esconden o dafian los dtiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus compafrieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo

14. Impiden que algin compafiero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X

comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 18 no presenta actitudes negativas

dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.



Tabla 24
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Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 19

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas)

Sujeto 19

1.
con apodos
2.
3.
comparieros

No ok

ITEM
Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros

No aceptan los puntos de vista de los demés
Son agresivos al momento de relacionarse con sus

Fomentan el desorden dentro del aula de clase

Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos
Provocan peleas entre los demas compafieros
Emplean un inadecuado vocabulario hacia las

demas personas

2

9.
10.
grupo
11.
grupales
12.
13.
en algo
14.

Intimidan a algunos de sus comparieros

Esconden o dafian los Utiles escolares de los demas
Aislan a algunos de sus compaferos del resto del
Fomentan desorden en los trabajos o actividades

Hacen comentarios hirientes a las demas personas
Se burlan de sus comparieros cuando se equivocan

Impiden que algin compafiero exprese sus ideas

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus

compafieros

0]

KK XXX XX

XXX X

CS AV CN N
X

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 19 presenta actitudes negativas dentro

del aula de clases, en el momento de emplear un vocabulario inadecuado para dirigirse hacia sus

comparieros, realizando comentarios hirientes a través de apodos, como también fomentando el

desorden en las actividades individuales y grupales, siendo agresivos e impidiendo que los demas

puedan expresar sus ideas, dirigiéndose hacia ellos por medio de los gritos, llegando a intimidar

y generar conflicto entre sus comparfieros.



Tabla 25

Actitudes en el aula de clase (positivas y negativas) sujeto 20

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas)

1.
con apodos
2.
3.
comparieros

No ok

ITEM
Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros

No aceptan los puntos de vista de los demés
Son agresivos al momento de relacionarse con sus

Fomentan el desorden dentro del aula de clase

Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos
Provocan peleas entre los demas compafieros
Emplean un inadecuado vocabulario hacia las

demas personas

2

9.
demas
10.
grupo
11.
grupales
12.
13.

Intimidan a algunos de sus comparieros
Esconden o dafian los utiles escolares de los

Aislan a algunos de sus comparieros del resto del
Fomentan desorden en los trabajos o actividades

Hacen comentarios hirientes a las demas personas
Se burlan de sus compafieros cuando se

equivocan en algo

14.

Impiden que algin compafriero exprese sus ideas

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus

comparneros

CS AV CN N

X

ol

ol

b

)X XX

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 20 no presenta actitudes negativas

dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.



Tabla 26
Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 21

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 21
ITEM S CS AV CN
1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros
con apodos
2. No aceptan los puntos de vista de los demés
3. Son agresivos al momento de relacionarse con
sus comparieros
4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase
5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos
6. Provocan peleas entre los demas compafieros
7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las

demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros

9. Esconden o dafian los utiles escolares de los
demas

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demés
personas

13. Se burlan de sus compafieros cuando se
equivocan en algo

14. Impiden que algin compafiero exprese sus ideas

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus
compafieros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 21 no presenta actitudes negativas
dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.

KRR X X X XX X XXX XK X Z



Tabla 27
Actitudes en el aula de clase (positivas y negativas) sujeto 22

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 22
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X

9. Esconden o dafian los dtiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo

14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X
comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 22 no presenta actitudes negativas
dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.



Tabla 28

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 23

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 23
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X

9. Esconden o dafian los dtiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo

14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X

comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 23 no presenta actitudes negativas

dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.



Tabla 29

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 24

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 24
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparieros X

9. Esconden o dafian los dtiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las deméas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo

14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X

comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 24 no presenta actitudes negativas

dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.



Tabla 30

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) sujeto 25

Actitudes en el aula de clases (positivas y negativas) Sujeto 25
ITEM S CS AV CN N

1. Los estudiantes se dirigen hacia sus comparieros X
con apodos

2. No aceptan los puntos de vista de los demés X

3. Son agresivos al momento de relacionarse con sus X
comparieros

4. Fomentan el desorden dentro del aula de clase X

5. Se dirigen a sus comparieros por medio de gritos X

6. Provocan peleas entre los demas compafieros X

7. Emplean un inadecuado vocabulario hacia las X
demas personas

8. Intimidan a algunos de sus comparfieros X

9. Esconden o dafian los dtiles escolares de los X
demas

10. Aislan a algunos de sus comparieros del resto del X
grupo

11. Fomentan desorden en los trabajos o actividades X
grupales

12. Hacen comentarios hirientes a las demas personas X

13. Se burlan de sus compafieros cuando se X
equivocan en algo

14. Impiden que algin compafriero exprese sus ideas X

15. Utilizan el chantaje para obtener algo de sus X

comparneros

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que el sujeto 25 no presenta actitudes negativas

dentro del aula de clases, demostrando un comportamiento adecuado en el momento de

relacionarse con las demas personas.



Analisis general de la observacion.

Tabla 31

Analisis general de la observacion
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Sujetos

Convivencia en el aula

NS T NS T O T N0 T N e e O e e e W - S W S G SR
EORN A S 00 a0 hEWN—,o©RXINN R WD~

25

Actitudes negativas dentro del aula de clase.
Actitudes negativas dentro del aula de clase.

Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.

Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes negativas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes negativas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes negativas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.
Actitudes positivas dentro del aula de clase.

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede deducir que a través de la observacion se determind que los

sujetos 1, sujeto 2, sujeto 10, sujeto 16 y sujeto 19 son los estudiantes que presentan mayor

indice de conductas agresivas dentro del aula de clase.

Analisis del cuestionario de problemas sociomorales (DIT).

En el siguiente anélisis del instrumento del cuestionario de problemas sociomorales (DIT),

se tuvo en cuenta 13 items, el cual se pretende determinar con cada una de las respuestas dadas

por los estudiantes, el estadio de desarrollo moral en el que cada uno de ellos se encuentra.
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’ Tabla 32
Item 1. ;Deberia Juan Carlos robar el medicamento?

Etiqueta de Valor Valor  Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

Valido Acumulado

Deberia robar 1 8 32,00 32,00 32,00

No se puede decir 2 5 20,00 20,00 52,00

No deberia robar 3 12 48,00 48,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 8 de los estudiantes correspondientes al
32% consideran que se deberia robar; 5 estudiantes correspondientes al 20% consideran que no

se puede decir; mientras que 12 estudiantes correspondientes al 48% consideran que no deberia

robar.
Tabla 33
Item 2. Las leyes de una comunicadad se deben mantener
Etiqueta de VValor  Valor Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado

De gran importancia 1 16 64,00 64,00 64,00
De mucha importancia 2 3 12,00 12,00 76,00
De alguna importancia 3 1 4,00 4,00 80,00
De poca importancia 4 2 8,00 8,00 88,00
Sin importancia 5 3 12,00 12,00 100,00

Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 16 estudiantes correspondientes al 64%
consideran esta afirmacion de gran importancia; 3 estudiantes correspondientes al 12% de mucha
importancia; 1 estudiante correspondiente al 4% de alguna importancia; 2 estudiantes
correspondientes al 8% de poca importancia y 3 estudiantes correspondientes al 12% sin

importancia.
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Tabla 34
Item 3. ¢No es natural es un esposo enamorado preocuparse tanto por su esposa hasta el punto
de robar?
Etiqueta de Valor Valor  Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Vilido Acumulado
De gran importancia 1 9 36,00 36,00 36,00
De mucha importancia 2 10 40,00 40,00 76,00
De alguna importancia 3 3 12,00 12,00 88,00
De poca importancia 4 3 12,00 12,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 9 estudiantes correspondientes al 36%
consideran esta afirmacion de gran importancia; 10 estudiantes correspondientes al 40% de
mucha importancia; 3 estudiantes correspondiente al 12% de alguna importancia; 3 estudiantes
correspondientes al 12% de poca importancia y ningun estudiante correspondientes al 0% sin
importancia.

Tabla 35

Item 4. ;Ayuda en algo la voluntad de Juan Carlos arriesgarse a ser sefialado como un ladrén o
ir a la carcel por el intento de robar el medicamento?

Etiqueta de Valor Valor  Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

Valido Acumulado

De gran importancia 1 9 36,00 36,00 36,00

De mucha importancia 2 4 16,00 16,00 52,00

De alguna importancia 3 4 16,00 16,00 68,00

De poca importancia 4 3 12,00 12,00 80,00

Sin importancia 5 5 20,00 20,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 9 estudiantes correspondientes al 36%
consideran esta afirmacion de gran importancia; 4 estudiantes correspondientes al 16% de mucha
importancia; 4 estudiante correspondiente al 16% de alguna importancia; 3 estudiantes

correspondientes al 12% de poca importancia y 5 estudiantes correspondientes al 20% sin

importancia.
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Tabla 36
Item 5.Juan Carlos seria un luchador, o habria sido considerablemente influenciado por
luchadores profesionales

Etiqueta de Valor ~ Valor Frecuencia Porcentaje = Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado
De mucha importancia 2 2 8,00 8,00 8,00
De alguna importancia 3 3 12,00 12,00 20,00
De poca importancia 4 5 20,00 20,00 40,00
Sin importancia 5 15 60,00 60,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que ningun estudiante correspondientes al
0% consideran esta afirmacion de gran importancia; 2 estudiantes correspondientes al 8% de
mucha importancia; 3 estudiantes correspondiente al 12% de alguna importancia; 5 estudiantes

correspondientes al 20% de poca importancia y 15 estudiantes correspondientes al 60% sin

importancia.
Tabla 37
item 6. Juan Carlos esta robando por si mismo o lo esta haciendo solo por ayudar a alguien mas
Etiqueta de Valor ~ Valor Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
Vilido Acumulado
De gran importancia 1 9 36,00 36,00 36,00
De mucha importancia 2 8 32,00 32,00 68,00
De alguna importancia 3 3 12,00 12,00 80,00
De poca importancia 4 2 8,00 8,00 88,00
Sin importancia 5 3 12,00 12,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 9 estudiantes correspondientes al 36%
consideran esta afirmacion de gran importancia; 8 estudiantes correspondientes al 32% de mucha
importancia; 3 estudiantes correspondiente al 12% de alguna importancia; 2 estudiantes
correspondientes al 8% de poca importancia y 3 estudiantes correspondientes al 12% sin

importancia.
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Tabla 38
Item 7. Los derechos del cientifico sobre su invencién deberian ser respetados

Etiqueta de Valor Valor Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado

De gran importancia 1 9 36,00 36,00 36,00

De mucha importancia 2 4 16,00 16,00 52,00

De alguna importancia 3 4 16,00 16,00 68,00

De poca importancia 4 6 24,00 24,00 92,00

Sin importancia 5 2 8,00 8,00 100,00

Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 9 estudiantes correspondientes al 36%
consideran esta afirmacion de gran importancia; 4 estudiantes correspondientes al 16% de mucha
importancia; 4 estudiantes correspondiente al 16% de alguna importancia; 6 estudiantes
correspondientes al 24% de poca importancia y 2 estudiantes correspondientes al 8% sin
importancia.

Tabla 39

Item 8. La esencia de la vida comprende mas que la finalizacion en la muerte, en términos
sociales e individuales

Etiqueta de Valor Valor Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado
De gran importancia 1 4 16,00 16,00 16,00
De mucha importancia 2 6 24,00 24,00 40,00
De alguna importancia 3 7 28,00 28,00 68,00
De poca importancia 4 3 12,00 12,00 80,00
Sin importancia 5 5 20,00 20,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 4 estudiantes correspondientes al 16%
consideran esta afirmacion de gran importancia; 6 estudiantes correspondientes al 24% de mucha
importancia; 7 estudiantes correspondiente al 28% de alguna importancia; 3 estudiantes
correspondientes al 12% de poca importancia y 5 estudiantes correspondientes al 20% sin

importancia.
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Tabla 40
Item 9. ;Qué valores ha de ser la base para regir la forma en que las personas actiian frente a
los otros?
Etiqueta de Valor ~ Valor Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Vilido Acumulado
De gran importancia 1 6 24,00 24,00 24,00
De mucha importancia 2 6 24,00 24,00 48,00
De alguna importancia 3 4 16,00 16,00 64,00
De poca importancia 4 4 16,00 16,00 80,00
Sin importancia 5 5 20,00 20,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 6 estudiantes correspondientes al 24%
consideran esta afirmacion de gran importancia; 6 estudiantes correspondientes al 24% de mucha
importancia; 4 estudiantes correspondiente al 16% de alguna importancia; 4 estudiantes
correspondientes al 16% de poca importancia y 5 estudiantes correspondientes al 20% sin
importancia.

Tabla 41

Item 10. Al cientifico se le permitiria ocultarse tras una ley sin valor que solo protege a quien es
rico de alguna manera

Etiqueta de Valor Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje

Valor Valido Acumulado

De gran importancia 1 9 36,00 36,00 36,00
De mucha importancia 2 1 4,00 4,00 40,00
De alguna importancia 3 4 16,00 16,00 56,00
De poca importancia 4 6 24,00 24,00 80,00
Sin importancia 5 5 20,00 20,00 100,00

Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 9 estudiantes correspondientes al 36%
consideran esta afirmacion de gran importancia; 1 estudiante correspondientes al 4% de mucha
importancia; 4 estudiantes correspondiente al 16% de alguna importancia; 6 estudiantes

correspondientes al 24% de poca importancia y 5 estudiantes correspondientes al 20% sin
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importancia.

Tabla 42
Item 11. La ley se asimilaria en este caso a la exigencia mds elemental de cualquier miembro de
la sociedad

Etiqueta de Valor  Valor Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado

De gran importancia 1 6 24,00 24,00 24,00
De mucha importancia 2 8 32,00 32,00 56,00
De alguna importancia 3 2 8,00 8,00 64,00
De poca importancia 4 6 24,00 24,00 88,00
Sin importancia 5 3 12,00 12,00 100,00

Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 6 estudiantes correspondientes al 24%
consideran esta afirmacion de gran importancia; 8 estudiantes correspondientes al 32% de mucha
importancia; 2 estudiantes correspondiente al 8% de alguna importancia; 6 estudiantes

correspondientes al 24% de poca importancia y 3 estudiantes correspondientes al 12% sin

importancia.
Tabla 43
Item 12. El cientifico mereceria ser robado por ser tan codicioso y cruel
Etiqueta de Valor Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valor Vilido Acumulado
De gran importancia 1 11 44,00 44,00 44,00
De mucha 2 4 16,00 16,00 60,00
importancia
De alguna 3 2 8,00 8,00 68,00
importancia
De poca importancia 4 4 16,00 16,00 84,00
Sin importancia 5 4 16,00 16,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 11 estudiantes correspondientes al 44%

consideran esta afirmacion de gran importancia; 4 estudiantes correspondientes al 16% de mucha
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importancia; 2 estudiantes correspondiente al 8% de alguna importancia; 4 estudiantes

correspondientes al 16% de poca importancia y 4 estudiantes correspondientes al 16% sin

importancia.
Tabla 44

Item 13. Robar en este caso se justificaria, o no, por el bienestar total de la sociedad entera
Etiqueta de Valor  Valor Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado
De gran importancia 1 10 40,00 40,00 40,00
De mucha importancia 2 4 16,00 16,00 56,00
De alguna importancia 3 2 8,00 8,00 64,00
De poca importancia 4 5 20,00 20,00 84,00
Sin importancia 5 4 16,00 16,00 100,00

Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 10 estudiantes correspondientes al 40%
consideran esta afirmacion de gran importancia; 4 estudiantes correspondientes al 16% de mucha
importancia; 2 estudiantes correspondiente al 8% de alguna importancia; 5 estudiantes
correspondientes al 20% de poca importancia y 4 estudiantes correspondientes al 16% sin
importancia.

Andalisis de resultados de los cuatro items mds importantes con relacion a cada estadio
del desarrollo moral.

El analisis se interpretd a través del baremo planteado en el instrumento de problemas
sociomorales (DIT) de James Rest, el cual indica el estadio que pertenece cada una de las
preguntas o afirmaciones del dilema moral, eligiendo solamente cuatro de gran importancia,
ordenando cada una de ellas de la primera a la cuarta mas importante, dandole un puntaje
especifico segun el orden en el que se indiquen, se debe considerar cada opcion dando un valor
de 4 al primero de los items “el méas importante”, un 3 al segundo de los items “el segundo mas

importante”, un 2 al tercer item y un 1 al cuarto item.
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Existen dos formas de encaminar la fiabilidad de las respuestas de los sujetos: la
puntuacion M y A. los items M fueron escritos para llamar la atencion por la sonoridad aparente
de su enunciacion, pero no significan nada en realidad (al menos no significaban nada cuando se
escribieron). Estos items no representan ningun estadio de pensamiento sino la tendencia de los
sujetos a apoyar afirmaciones por su sonoridad de las frases. Una puntuacion alta en esta escala
€S un aviso para actuar con precaucion a la hora de interpretar estos resultados.

Por ello en el estudio no se tomaron en cuenta tres instrumentos de los estudiantes, debido
a que la puntuacion era superior en M, es decir no demostraban fiabilidad en el momento de

realizar la interpretacion de los resultados, siendo asi, el estudio se llevo a cabo con 22 de los

estudiantes.
Tabla 45
Estadio del desarrollo moral del sujeto 1
Sujeto 1 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
3 4+2
Puntuacion directa 3 6
de cada estadio

Porcentaje de cada 30 60 10

estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 1 predomina en un estadio moral 3 con un

porcentaje de 60.

Tabla 46
Estadio del desarrollo moral del sujeto 2

Sujeto 2 2 3 5A 5B 6 A M P

4 3
Puntuacion directa 4 3
de cada estadio
Porcentaje de cada 40 30
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 2 predomina en un estadio moral 2 con un
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porcentaje de 40.

Tabla 47
Estadio del desarrollo moral del sujeto 3

Sujeto 3 2 3 4 5A 5B 6 A M P

1 3+2 4

Puntuacion 1 5 4

directa de cada
estadio
Porcentaje de 10 50 40

cada estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 3 predomina en un estadio moral 4 con un

porcentaje de 50.

Tabla 48
Estadio del desarrollo moral del sujeto 4
Sujeto 4 2 3 4 5A 5B 6 A M P
4 2+1 3
Puntuacion directa 4 3 3 3
de cada estadio
Porcentaje de cada 40 30 30 30
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 4 predomina en un estadio moral 4 con un

porcentaje de 40.

Tabla 49
Estadio del desarrollo moral del sujeto 5

Sujeto 5 2 3 4 S5A 5B 6 A M P

4 3
Puntuacién directa 4 3
de cada estadio
Porcentaje de cada 40 30
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 5 predomina en un estadio moral 3 con un

porcentaje de 40.
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Tabla 50
Estadio del desarrollo moral del sujeto 6
Sujeto 6 2 3 4 5A 5B 6 A M P
1 3 4 2
Puntuacion directa 1 3 4 2 2
de cada estadio
Porcentaje de cada 10 30 40 20 20
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 6 predomina en un estadio moral 4 con un

porcentaje de 40.

Tabla 51
Estadio del desarrollo moral del sujeto 7
Sujeto 7 2 3 4 5A 5B 6 A M P
3 2 4 1
Puntuacion directa 3 2 4 1
de cada estadio
Porcentajedecada 30 20 40 10
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 7 predomina en un estadio moral 4 con un

porcentaje de 40.

Tabla 52
Estadio del desarrollo moral del sujeto 8
Sujeto 8 2 3 4 5A 5B 6 A M P
2 4 3
Puntuacion directa 2 4 3

de cada estadio
Porcentajedecada 20 40 30
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 8 predomina en un estadio moral 3 con

un porcentaje de 40.
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Tabla 53
Estadio del desarrollo moral del sujeto 9
Sujeto 9 2 3 4 5A 5B 6 A M P
4 2+1 3
Puntuacion directa 4 3 3
de cada estadio
Porcentaje de cada 40 30 30
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 9 predomina en un estadio moral 3 con un

porcentaje de 40.

Tabla 54
Estadio del desarrollo moral del sujeto 10

Sujeto 10 2 3 4 5A 5B 6 A M P

4 3
Puntuacion directa 4 3
de cada estadio
Porcentaje de cada 40 30
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 10 predomina en un estadio moral 3 con

un porcentaje de 40.

Tabla 55
Estadio del desarrollo moral del sujeto 11
Sujeto 11 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
2 4+1 3
Puntuacion directa 2 5 3 3
de cada estadio
Porcentaje de cada 20 50 30 30
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 11 predomina en un estadio moral 4 con

un porcentaje de 50.
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Tabla 56
Estadio del desarrollo moral del sujeto 12
Sujeto 12 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
4 3 2
Puntuacion directa 4 3 2 3
de cada estadio
Porcentaje de cada 10 40 30 20 30

estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 12 predomina en un estadio moral 3 con

un porcentaje de 40.

Tabla 57
Estadio del desarrollo moral del sujeto 13
Sujeto 13 2 3 4 5A 5B 6 A M P
4 1 3 2
Puntuacion directade 4 1 3 2 2
cada estadio
Porcentajedecada 40 10 30 20 20
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 13 predomina en un estadio moral 2 con
un porcentaje de 40.

Tabla 58
Estadio del desarrollo moral del sujeto 14

Sujeto 14 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
3 2 4 1
Puntuacion directa de 3 2 4 1 5
cada estadio
Porcentaje de cada 30 20 40 10 50
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 14 predomina en un estadio moral 5A con

un porcentaje de 40.
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Tabla 59
Estadio del desarrollo moral del sujeto 15
Sujeto 15 2 3 4 5A 5B 6 A M P
4+2 3 1
Puntuacion directa de 6 3 1 1
cada estadio
Porcentaje de cada 30 30 10 10
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 15 predomina en un estadio moral 3 y 4

con un porcentaje de 30.

Tabla 60
Estadio del desarrollo moral del sujeto 16
Sujeto 16 2 3 4 5A 5B 6 A M P
1 4+2 3
Puntuacién directade 1 6 3
cada estadio
Porcentaje de cada 10 60 30
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 16 predomina en un estadio moral 3 con

un porcentaje de 60.

Tabla 61
Estadio del desarrollo moral del sujeto 17
Sujeto 17 2 3 4 5A 5B 6 A M P

4+3

Puntuacion directa 7

de cada estadio
Porcentaje de cada 70
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 17 predomina en un estadio moral 4 con

un porcentaje de 70.
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Tabla 62
Estadio del desarrollo moral del sujeto 18

Sujeto 18 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
3 4
Puntuacion directa 3 4
de cada estadio
Porcentaje de cada 30 40
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 18 predomina en un estadio moral 4 con

un porcentaje de 40.

Tabla 63

Estadio del desarrollo moral del sujeto 19

Sujeto 19 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
3 4+1 2
Puntuacion directade 3 5 2 2
cada estadio
Porcentaje de cada 30 50 20 20
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 19 predomina en un estadio moral 3 con

un porcentaje de 50.

Tabla 64
Estadio del desarrollo moral del sujeto 20
Sujeto 20 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
3+1 4 2
Puntuacion directa de 4 4 2
cada estadio
Porcentaje de cada 40 40 20
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 20 predomina en un estadio moral 3 y 4

con un porcentaje de 40.
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Tabla 65
Estadio del desarrollo moral del sujeto 21
Sujeto 21 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
4 3 1 2
Puntuacion directa de 4 3 1 2 3
cada estadio
Porcentaje de cada 40 30 10 20 30
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 21 predomina en un estadio moral 3 con

un porcentaje de 40.

Tabla 66
Estadio del desarrollo moral del sujeto 22
Sujeto 22 2 3 4 5A 5B 6 A M P
4+3 2 1
Puntuacion directa de 7 2 1 3
cada estadio
Porcentaje de cada 70 20 10 30
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 22 predomina en un estadio moral 3 con

un porcentaje de 70.

Tabla 67
Estadio del desarrollo moral del sujeto 23

Sujeto 23 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
1 4 3 2

Puntuacion 1 4 3 2

directa de

cada

estadio

Porcentaje 10 40 30 20

de cada

estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 23 predomina en un estadio moral 3 con

un porcentaje de 40.
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Tabla 68
Estadio del desarrollo moral del sujeto 24

Sujeto 24 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
4 2 3

Puntuacion 4 2 3

directa de

cada

estadio

Porcentaje 40 20 30

de cada

estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 24 predomina en un estadio moral 4 con

un porcentaje de 40.

Tabla 69
Estadio del desarrollo moral del sujeto 25

Sujeto 25 2 3 4 S5A 5B 6 A M P
2 4 1 3
Puntuacién 2 4 1 3 1
directa de
cada
estadio
Porcentaje 20 40 10 30 10
de cada
estadio

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De la tabla anterior se puede inferir que el sujeto 25 predomina en un estadio moral 4 con

un porcentaje de 40.
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Analisis general de resultados de los cuatro items mds importantes con relacion a cada

estadio del desarrollo moral.

Tabla 70
Items del cuestionario de problemas sociomorales considerada “la mds importante”
Etiqueta de Valor Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valor Vilido Acumulado
item 1 1 9 36,00 36,00 36,00
item 2 2 4 16,00 16,00 52,00
item 3 3 2 8,00 8,00 60,00
item 5 5 5 20,00 20,00 80,00
item 6 6 1 4,00 4,00 84,00
item 11 11 2 8,00 8,00 92,00
item 12 12 2 8,00 8,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que el 36% de los estudiantes de quinto 03
consideran el item 1 como el mas importante el cual indica “las leyes de una comunidad se deben
mantener”; el 16% el item 2 “;No es natural en un esposo enamorado preocuparse tanto por su
esposa hasta el punto de robar?”; el 8% el item 3 “; Ayuda en algo la voluntad de Juan Carlos
arriesgarse a ser sefialado como un ladrén o ir a la cércel por el intento de robar el
medicamento?”’; el 20% el item 5 “Juan Carlos esta robando por si mismo o lo est4 haciendo solo
por ayudar a alguien mas”; el 4% el item 6 “Los derechos del cientifico sobre su invencion
deberian ser respetados”; el 8% el item 11 “El cientifico mereceria ser robado por ser tan
codicioso y cruel” y el 8% el item 12 “Robar en este caso se justificaria, o no, por el bienestar

total de la sociedad entera”.
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Tabla 71
Items del cuestionario de problemas sociomorales considerada “la segunda mds importante”
Etiqueta de Valor Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valor Valido Acumulado
item 1 1 6 24,00 24,00 24,00
item 2 2 2 8,00 8,00 32,00
item 3 3 3 12,00 12,00 44,00
item 5 5 1 4,00 4,00 48,00
item 6 6 2 8,00 8,00 56,00
item 7 7 2 8,00 8,00 64,00
item 8 8 1 4,00 4,00 68,00
item 9 9 4 16,00 16,00 84,00
item 10 10 1 4,00 4,00 88,00
item 11 11 2 8,00 8,00 96,00
item 12 12 1 4,00 4,00 100,00
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que el 24% de los estudiantes de quinto 03
consideran el item 1 como la segunda mas importante el cual indica “Las leyes de una
comunidad se deben mantener”; el 8% el item 2 “;No es natural en un esposo enamorado
preocuparse tanto por su esposa hasta el punto de robar?”; el 12% el item 3 “; Ayuda en algo la
voluntad de Juan Carlos arriesgarse a ser sefialado como un ladrén o ir a la céarcel por el intento
de robar el medicamento?”’; el 4% el item 5 “Juan Carlos estd robando por si mismo o lo esta
haciendo solo por ayudar a alguien mas”; el 8% el item 6 “Los derechos del cientifico sobre su
invencion deberian ser respetados”; el 8% el item 7 “La esencia de la vida comprende mas que la
finalizacion en la muerte, en términos sociales e individuales™; el 4% el item 8 “;Qué valores ha
de ser la base para regir la forma en que las personas actuan frente a los otros?”’; el 16% el item 9
“Al cientifico se le permitiria ocultarse tras un ley sin valor que solo protege a quien es rico de
alguna manera”; el 4% el item 10 “La ley se asimilaria en este caso a la exigencia mas elemental
de cualquier miembro de la sociedad”; el 8% el item 11 “El cientifico mereceria ser robado por

ser tan codicioso y cruel” y el 4% el item 12 “Robar en este caso se justificaria, o no, por el
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bienestar total de la sociedad entera”.

Tabla 72
Items del cuestionario de problemas sociomorales considerada “la tercera mds importante”
Etiqueta de Valor Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valor Valido Acumulado
item 2 2 1 4,00 5,00 5,00
item 3 3 1 4,00 5,00 10,00
item 5 5 3 12,00 15,00 25,00
item 6 6 4 16,00 20,00 45,00
item 7 7 1 4,00 5,00 50,00
item 8 8 2 8,00 10,00 60,00
item 9 9 2 8,00 10,00 70,00
item 10 10 3 12,00 15,00 85,00
item 11 11 2 8,00 10,00 95,00
item 12 12 1 4,00 5,00 100,00
5 20,00 Perdidos
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que el 4% de los estudiantes de quinto 03
consideran el item 2 como la tercera mas importante el cual indica “;No es natural en un esposo
enamorado preocuparse tanto por su esposa hasta el punto de robar?”’; el 4% el item 3 “; Ayuda
en algo la voluntad de Juan Carlos arriesgarse a ser sefialado como un ladrén o ir a la carcel por
el intento de robar el medicamento?”’; el 12% el item 5 “Juan Carlos estd robando por si mismo o
lo estd haciendo solo por ayudar a alguien mas”; el 16% el item 6 “Los derechos del cientifico
sobre su invencion deberian ser respetados”; el 4% el item 7 “La esencia de la vida comprende
mas que la finalizacion en la muerte, en términos sociales e individuales™; el 8% el item 8 “;Qué
valores ha de ser la base para regir la forma en que las personas actian frente a los otros?”; el 8%
el item 9 “Al cientifico se le permitiria ocultarse tras un ley sin valor que solo protege a quien es
rico de alguna manera”; el 12% el item 10 “La ley se asimilaria en este caso a la exigencia mas
elemental de cualquier miembro de la sociedad”; el 8% el item 11 “El cientifico mereceria ser

robado por ser tan codicioso y cruel”; el 4% el item 12 “Robar en este caso se justificaria, o no,
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por el bienestar total de la sociedad entera “y el 20% perdidos “no indicaron alguna de las

opciones”.
Tabla 73

Items del cuestionario de problemas sociomorales considerada “la cuarta mds importante”’
Etiqueta de Valor Valor  Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado

item 1 1 1 4,00 5,88 5,88

item 3 3 3 12,00 17,65 23,53

item 6 6 1 4,00 5,88 29,41

item 7 7 1 4,00 5,88 35,29

item 8 8 2 8,00 11,76 47,06

item 9 9 1 4,00 5,88 52,94

item 11 11 5 20,00 29,41 82,35
item 12 12 3 12,00 17,65 100,00

8 32,00 Perdidos
Total 25 100,0 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)

De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que el 4% de los estudiantes de quinto 03
consideran el item 1 como la cuarta méas importante, la cual indica “Las leyes de una comunidad
se deben mantener”; el 12% el item 3 “; Ayuda en algo la voluntad de Juan Carlos arriesgarse a
ser sefialado como un ladrén o ir a la carcel por el intento de robar el medicamento?”’; el 4% el
item 6 “Los derechos del cientifico sobre su invencion deberian ser respetados”™; el 4% el item 7
“La esencia de la vida comprende mas que la finalizacion en la muerte, en términos sociales e
individuales”; el 8% el item 8 “; Qué valores ha de ser la base para regir la forma en que las
personas actlian frente a los otros?”’; el 4% el item 9 “Al cientifico se le permitiria ocultarse tras
un ley sin valor que solo protege a quien es rico de alguna manera”; el 20% el item 11 “La ley se
asimilaria en este caso a la exigencia mas elemental de cualquier miembro de la sociedad”; el
12% el item 12 “Robar en este caso se justificaria, o no, por el bienestar total de la sociedad

entera” y el 32% perdidos “no indicaron alguna de las opciones”.



Analisis general de los estadios de cada sujeto.

Sujetos

Estadio

Tabla 74
Estadios de los sujetos
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Estadio  Frecuencia Porcentaje

2 2 8
3 9 36
4 8 32
3y 2 8
4
52 1 4
M 3 12
Total 25 100,0

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
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De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 2 estudiantes correspondientes al 8% se

encuentran en el estadio 2; 9 estudiantes correspondientes al 36% se encuentran en el estadio 3;

8 estudiantes correspondientes al 32% se encuentran en el estadio 4; 2 estudiantes

correspondientes al 8% se encuentran en los estadios 3 y 4; 1 estudiante correspondiente al 4% se

encuentra en el estadio 5" y 3 estudiantes correspondientes al 12% se encuentran en M.
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Tabla 75
Sujetos que se encuentran en un estadio bajo

Sujeto  Estadio

Estadio  Frecuencia Porcentaje

1 3
2 2 2 2 18,18
5 3
8 3 3 9 81,81
9 3 Total 11 100,0
10 3
13 2
16 3
19 3
21 3
22 3

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que 2 estudiantes correspondientes al 18% se
encuentran en el estadio 2, y 9 estudiantes correspondientes al 82% se encuentran en el estadio 3.

Correlacion de las variables.

Tabla 76
Correlacion de variables
Correlaciones
Desarrollo Convivencia en
moral el aula
Desarrollo Correlacion de Pearson 1,00 ,55
moral
Sign. (2-colas) ,004
N 25 25
Convivencia en Correlacion de Pearson 55 1,00
el aula
Sign. (2-colas) ,004
N 25 25

Fuente: Escalante y Labrador (2017)
De acuerdo a la tabla anterior se puede inferir que la correlacion se encuentra en un rango

de 0,55 lo cual indica que es una correlacion positiva, y con un rango de significacion de 0,04.
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Interpretacion de los resultados.

De acuerdo a los resultados obtenidos y a los objetivos planteados se tuvo en cuenta las
siguientes conclusiones.

Dando respuesta al primer objetivo que fue identificar a través de la observacion las
conductas agresivas que presentan los estudiantes de quinto 03, se puede deducir que los
sujetos 1, 2, 10,16 y 19 son los que presentan mayor indice de conductas agresivas dentro del
aula de clase, empleando un inadecuado vocabulario al dirigirse hacia los otros, como apodos,
burlas, groserias y gritos, fomentando asi el desorden en las actividades académicas,
demostrando una falta de respeto al no aceptar los puntos de vista de las demas personas. Lo
anteriormente dicho se evidencia con lo que refiere Flores, Jiménez, Salcedo y Ruiz (2009) los
cuales indican que “las conductas agresivas son las conductas intencionales que pueden causar
ya sea dafo fisico o psicoldgico. Conductas como pegar a otros, burlarse de ellos, ofenderlos,
tener rabietas o utilizar palabras inadecuadas para llamar a los demas”. (p. 3).

Es necesario recalcar que en la presente investigacion y en el estudio Proyecto de
intervencion sobre convivencia escolar elaborado por Guzman, R.; Llanos, B.; Montino, L.
(2013) Santiago, Chile, se evidencia que los estudiante reflejan diferentes conflictos que surgen
en la convivencia del aula como agresividad fisica y verbal, poca tolerancia por las diferencias,
lo cual conducen a la falta de aceptacion de las diversidades y la falta de comunicacion para la
resolucion de conflictos; indicando que en los dos estudios existe una relacion.

Dando respuesta al segundo objetivo que fue determinar el estadio de desarrollo moral en
el que se encuentran los estudiantes de quinto 03, se evidencio que 2 estudiantes se encuentran
en el estadio 2; 9 estudiantes en el estadio 3; 8 estudiantes en el estadio 4; 2 estudiantes en el

estadio 3 y 4; quienes no se tuvieron en cuenta, porque sus resultados arrojaron que se
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encontraban en dos de los estadios; 1 estudiante en el estadio 5A y 3 estudiantes en el M. De
acuerdo a lo anterior se infiere que el estadio predominante es el estadio 3, indicando que los
sujetos que se encuentran en un bajo desarrollo moral sonel 1,2, 5, 8,9, 10, 13, 16, 19,21 y 22,
teniendo en cuenta las caracteristicas morales en este estadio, Kohlberg (1992) sefiala que:

Una persona debe vivir en la forma en que la gente de alrededor espera de uno

o lo que la gente en general espera de su papel de hijo, hermano, amigo, etc. “ser

bueno” es importante y significa que se tiene buenas intenciones, preocupandose por

los demas; significa también mantener unas mutuas relaciones de gratitud, lealtad y

confianza. (p. 109)

El estudiante aun no interioriza las normas que establece la sociedad, se preocupa mas por
lo que las demas personas puedan pensar de él, al ser juzgados por las acciones que realiza. Para
él es importante la aceptacion de los otros, cumpliendo las expectativas de ellos, involucrando
sentimientos en el momento de tomar alguna decision. Es necesario recalcar que en la presente
investigacion y en el estudio Necesidades basicas asociadas a la distorsion normativa en
adolescentes con infracciones de ley realizada por Acufia y Martinez (2015) de la Universidad
Simon Bolivar, extension Cucuta, se evidencia que es importante incentivar y motivar en los
nifios desde temprana edad el desarrollo moral, para que en su adolescencia y adultez no asuman
comportamientos en contra de la norma social, viéndose afectados incluso a nivel legal, por lo
que es una tarea primordial no solo de la familia sino también de las instituciones educativas;
indicando que en los dos estudios existe una relacion.

Dando respuesta al tercer objetivo que fue establecer la correlacion del desarrollo moral
con la convivencia escolar en los estudiantes del grado quinto 03, se determin6 que existe una

correlacion entre las dos variables, que segiin Diaz, Garcia, Ledn, Ruiz y Torres (2014)
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consideran:

La correlacion de Pearson como un coeficiente paramétrico, es decir, infiere sus

resultados a la poblacion real, lo que hace necesario que la distribucion de la muestra

se asemeje a la distribucion real, es decir, que exista normalidad, lo cual requiere que

se cumpla el supuesto habitual en las variables. (p.4).

Se debe agregar que segln la correlacion de Pearson 7 significa correlacion entre las
variables, si r > 0 existe una correlacion positiva; por otro lado, p corresponde al grado de
significacion, si p < 0,5 la investigacion es significativa, porque a menor puntaje existe la
posibilidad de que los resultados permanezcan intactos. De acuerdo a lo anterior, se infiere que
los datos arrojados en la investigacion fueron positivos, debido a que el rango de resultados
obtenidos indican que a mayor estadio moral, mejor convivencia en el aula, esto quiere decir que
existe una correlacion entre las dos variables.

Es necesario recalcar que en la presente investigacion y en el estudio Acciones
pedagdgicas para el desarrollo de la autonomia moral y la convivencia escolar realizado por
Goémez, M (2013), se evidencia que es necesario que el estudiante sea el actor principal en su
formacion tomando parte activa en el proceso educativo, para asi poder alcanzar una sana
convivencia escolar y fortalecer el desarrollo de habilidades sociales, emocionales y éticas en los
cuales se permitan decir que hay un verdadero proceso de desarrollo humano.

Estos resultados permitieron dar respuesta al objetivo general que fue fortalecer la
incidencia del desarrollo moral en la convivencia del aula de los nifios y nifias de quinto 03, la
cual arroja en los resultados que existe incidencia entre las dos variables y con relacién a esta se

pudo disefiar la propuesta, cuyo nombre fue “material didactico que fomente la buena

convivencia escolar y el desarrollo moral en los estudiantes de quinto 03”.



101

V. Propuesta pedagogica
Material didactico que fomente la buena convivencia escolar y el desarrollo moral en
los estudiantes de quinto 03

Objetivos de la propuesta

Objetivo general.

Disefiar material didactico que fomente la buena convivencia escolar y el desarrollo moral
en los estudiantes de quinto 03 de la Institucion Educativa Simon Bolivar de la ciudad de Cucuta,
Norte de Santander

Objetivos especificos.

Fortalecer el desarrollo moral a través de dilemas morales en los estudiantes de quinto 03
de la Institucion Educativa Simén Bolivar de la ciudad de Cucuta, Norte de Santander

Generar ambientes de convivencia dentro del aula de clase en los estudiantes de quinto 03
de la Institucion Educativa Simoén Bolivar de la ciudad de Cucuta, Norte de Santander

Justificacién

Es relevante involucrar el desarrollo moral con la convivencia en el aula, debido a que
permite que los estudiantes reconozcan la norma y la acepten, para que aprendan a vivir en
comunidad, siendo asertivos en el momento de solucionar algun conflicto, siendo autbnomo de
sus decisiones, y asi mismo, respetando los puntos de vista de las demés personas.

Es de gran importancia para el estudio, disefiar material didactico el cual contribuya a
obtener avances positivos en cuanto a la aceptacion de la norma, cumpliendo con el deber y el
orden social, teniendo un respeto hacia la autoridad, a través de dilemas morales los cuales le

permitan al estudiante tener diferentes alternativas de solucion, en la que puedan tener un
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razonamiento moral en el momento de tomar una decision. Asi también, contribuir a la mejora de
las relaciones intra e interpersonales, promoviendo ambientes positivos dentro del aula de clase.

Estructuracion

Para la propuesta pedagdgica se disefié material didéctico que segin Ledn y Suarez (2014)
“son todos aquellos medios que se utilizan, siempre y cuando respondan a una intencionalidad
pedagogica definida. En esta medida constituye una herramienta de apoyo para llevar a un buen
término las actividades planeadas por el profesor”. (p.80). Se realizaron seis herramientas
pedagogicas, las cuales tres de ellas estan apoyadas en los dilemas morales, para generar un
avance en el desarrollo moral de cada uno de los estudiantes. Segun Suarez y Meza (2005):

Un dilema moral es un texto breve, narrado a modo de historia, en el que se presenta

una situacion conflictiva, que puede ser hipotética o pertenecer al plano de la

realidad, la cual reclama de los oyentes una toma de decision lo suficientemente

razonada. En estos, por lo general, se presentan dos Unicas alternativas a la situacion

disyuntiva ante las cuales el sujeto debe escoger una como Unica salida, siendo las

dos factibles y defendibles. (p. 123)

Por otro lado las otras tres actividades estaban encaminadas a la convivencia en el aula,
permitiendo que los estudiantes puedan realizar actividades grupales, respetando las ideas de
cada uno de los compafieros, aprendiendo a compartir sin necesidad de ofender al otro,
existiendo buena comunicacion entre ellos. Segun Fierro (2011) lo plantea asi:

La convivencia es un componente indispensable de la calidad educativa porque alude

al tejido humano que construye y posibilita el aprendizaje. Esto supone la capacidad

de trabajar con otros, de resolver las diferencias y conflictos que se presentan en

clase, de reconocer y apoyar situaciones que puedan demandar del apoyo y

solidaridad de los comparieros, la capacidad de escucha activa y de dialogo asi como

la empatia, es decir, la capacidad de ponerse en el lugar de la otra persona. (p.10)

Cada una de las actividades tiene como propoésito que en los estudiantes se refleje un

avance positivo, en cuanto a las conductas negativas que se presentan en el aula de clase,
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existiendo mejores relaciones interpersonales, generando espacios de armonia y respeto mutuo y
asi mismo se pueda tener un adecuado desarrollo moral y convivencia en el aula.

Desarrollo

% Herramienta pedagdgica 1: Dilema Juan Carlos y el medicamento

Descripcion: A través de un televisor didactico se le presenta el dilema a cada uno de los

estudiantes, en el que se va describiendo cada una de las escenas de la historia, por medio de
dibujos realizados a mano. Una vez terminada la aplicacion de la actividad, se procede a realizar
una serie de preguntas de acuerdo al dilema presentado, por medio de un dado el cual contiene
los nimeros que especifican cada una de las preguntas que debe responder el estudiante, el dado
se va alternando entre los compafieros, siendo todos participes de la actividad. (Anexo C)

Instrucciones:

1. Se le presenta el televisor didactico a cada uno de los estudiantes

2. Paraexplicar el dilema se tienen una serie de dibujos que representa cada una de las
escenas; a medida que se va mostrando el dibujo dentro del televisor, se va explicando
la historia que se representa.

3. Al finalizar la explicacién del dilema, se lanza un dado que contiene un nimero que
corresponde a cada una de las siguientes preguntas que deben responder los
estudiantes: 1. ;Consideras que Juan Carlos deberia robar el medicamento?; 2. ;Qué
piensas de la decision del médico?; 3. ¢Queé harias si estuvieras en el lugar de Juan
Carlos?; 4. ¢ Consideras importante mantener las leyes de la sociedad?; 5. ;Qué
solucion le darias?

4. Se culmina la actividad a través de una socializacion de las preguntas.
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% Herramienta pedagdgica 2: jVVamos a la tienda!

Descripcion: Se realiza una tienda didactica, en la que se entrega por grupos de estudiantes
una receta de cocina y una cantidad de dinero especifico, para que vayan a la tienda y compren
los ingredientes que necesitan para poder preparar la comida. (Anexo D)

Instrucciones:

Se forman grupos de 5 estudiantes, a los cuales se le entrega una receta de cocina

1. A cada grupo se le entrega una cantidad de dinero (falso), con el cual deben comprar

los materiales para realizar la receta de cocina

2. Los estudiantes deben dirigirse hacia la tienda, que seré atendida por la docente

encargada del grupo

3. Los estudiantes pagaran el mercado que realicen y se les entregara mas dinero del

correspondiente, con el fin de saber si el grupo devuelve el dinero que se le dio de més.

4. Al finalizar se realiza una socializacion con los estudiantes del trabajo grupal de la

actividad en clase.
% Herramienta pedagdgica 3: Dilema La toma de estudiantes

Descripcion: A través de un friso didactico van enmarcadas cada una de las escenas que
conforman el dilema, en donde se busca que los estudiantes interpreten cada uno de los dibujos
que aparecen en ellas. Una vez terminada la aplicacion de la actividad, se procede a realizar una
serie de preguntas de acuerdo al dilema presentado, por medio de un dado el cual contiene los
numeros que especifican cada una de las preguntas que debe responder el estudiante, el dado se
va alternando entre los compafieros, siendo todos participes de la actividad. (Anexo E)

Instrucciones:
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Se le presenta a los estudiantes el friso que seré representado por medio de una
historieta

Se le ensefia cada uno de los dibujos que deben ir interpretando a medida que se vaya
pasando de una escena a la otra.

Al finalizar la explicacion del dilema, se lanza un dado que contiene un nimero que
corresponde a cada una de las siguientes preguntas que deben responder los estudiantes:
1. ¢ Consideras adecuada la decision que tomaron los estudiantes?; 2. ;Qué piensas de la
decision del rector?; 3. ;Qué harias si estuvieras en el lugar de los estudiantes?; 4.
¢Consideras importante hacer respetar tus derechos?; 5. ¢Qué solucién le darias?

Se culmina la actividad a través de una socializacion de las preguntas.

Herramienta pedagogica 4: El bus de la conducta

Descripcion: Se realiza un bus didactico y un seméaforo para cada grupo de estudiante, el

cual deben transitar por las estaciones correspondientes, en cada una de ellas debe armar un

rompecabezas que representa una actitud positiva, explicando con sus palabras lo que significan,

para asi darle paso a la siguiente estacion. (Anexo F)

Instrucciones:

1.

Se forman grupos de 5 estudiantes, a cada uno se le entrega un bus didéactico, el cual
deberan simular conducir en las 4 estaciones.

En cada estacion estard ubicado un seméforo, el cual se colocara en verde que significa
dar paso a la siguiente estacion.

Cuando lleguen a cada estacion se le entrega a cada grupo un rompecabezas que

representa una actitud positiva.
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Una vez terminado el rompecabezas deben decir la actitud positiva en voz alta y
explicarla con sus propias palabras, para dar paso a la siguiente estacion.

Al finalizar la actividad se socializa todas las actitudes positivas encontradas en el
rompecabezas.

Herramienta pedagdgica 5: Dilema William

Descripcion: Se realiza un rompecabezas didactico por cada escena del dilema, el cual

debe ser armado por grupos segun el orden indicado, al terminar deben explicar el dibujo que

aparece en ellas. Una vez terminada la aplicacion de la actividad, se procede a realizar una serie

de preguntas de acuerdo al dilema presentado, por medio de un dado el cual contiene los

nameros que especifican cada una de las preguntas que debe responder el estudiante, el dado se

va alternando entre los compafieros, siendo todos participes de la actividad. (Anexo G)

Instrucciones:

1.

2.

3.

4.

Se forman grupos de 5 estudiantes, a cada uno se le entrega un rompecabezas didactico,
el cual deberan armar la escena del dilema que representa.

Al terminar de armar los rompecabezas, cada grupo debera interpretar y explicar lo que
representa el dibujo armado, para asi dar un seguimiento a la historia.

Al finalizar la explicacion del dilema, se tira un dado el cual contiene un nimero que
corresponde a cada una de las siguientes preguntas que deben responder los
estudiantes: 1. ;Consideras adecuada la decision que tomo William?; 2. ; Qué piensas
de la actitud de los clientes al no agradarle los afrocolombianos?; 3. ¢ Qué harias si
estuvieras en el lugar del sefior William?; 4. ; Consideras importante respetar las
diferencias de las personas?; 5. ; Qué solucion le darias?

Se culmina la actividad a través de una socializacién de las preguntas.
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Herramienta pedagogica 6: El arbol de las actitudes

Descripcion: Se realiza un arbol didactico el cual contiene manzanas, y cada una de ellas

tiene una accion que por grupo de 2 estudiantes deben representar actuando, sin decir ninguna

palabra, para que los demas compafieros puedan describir lo que estan representando,

mencionando si es una actitud positiva o negativa. (Anexo H)

Instrucciones:

1.

2.

Se le presenta el arbol didactico a los estudiantes.

Se forman grupos de 2 estudiantes, los cuales deben tomar una de las manzanas del
arbol didactico y realizar la accion que esté escrita detras de ella, como cuales 1.
Golpear a tu compafiero; 2. Ayudar a pasar la calle; 3. Hablar con gritos; 4. Pedir la
palabra cuando corresponde; 5. Pelear en el salén de clases; 6.Escuchar al compafiero;
7. Burlarse de un compafiero; 8. Herir con palabras al compafiero; 9. Trabajar en
equipo; 10. Hacer desorden en el sal6n.

Al representar cada accion sin mencionar alguna palabra, los demas comparfieros
deberan adivinar la accién que el grupo esta dramatizando.

Terminado de adivinar la accion que realiza, debe mencionar si es una actitud positiva
0 negativa, explicando cada una de ellas.

Se culmina la actividad a través de una socializacion de las acciones representadas en

la clase.
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Conclusiones

Como resultado de la investigacion realizada se determind que existe una correlacion entre
el desarrollo moral y la convivencia en el aula, debido a que menciona que entre mayor es el
desarrollo moral, mejor es la convivencia dentro del aula de clase. Permitiendo comparar y
sefalar, que los estudiantes presentaron un estadio moral bajo, lo que determina que son aquellos
que carecen de buenas relaciones interpersonales entre sus compaieros, teniendo asi poca
convivencia en el aula.

Los resultados obtenidos en la aplicacion del instrumento, cuestionario de problemas
sociomorales (DIT), arrojo que los estudiantes se encontraban en un estadio moral 3, que esta
relacionado con el cumplimiento de las reglas con el fin de mantener el orden de la sociedad.

La realizacion de material didactico conduce a los estudiantes a participar de las
actividades, siendo una herramienta atractiva e interesante para involucrarse en ella, y lograr
aportar un aprendizaje en su vida, que permita tomar conciencia de sus decisiones y de la
importancia de escuchar a los demas.

Cabe resaltar la importancia del docente como mediador en el proceso de aprendizaje de
cada uno de los estudiantes, en donde se vean involucradas herramientas pedagogicas las cuales
permitan lograr que cada uno de ellos se comunique asertivamente con las personas que tiene a
su alrededor y asi mismo sean capaces de solucionar cada uno de las problemas que se le
presenten en su vida cotidiana, convirtiéndose en una persona autdbnoma en el momento de tomar
sus propias decisiones, sin necesidad de afectar el bienestar de los demads, y pueda interiorizar
cada una de las normas que imparte la sociedad, logrando un desarrollo integral para que se

pueda desenvolver en cada uno de los contextos.
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