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TITULO

El ARTE COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA EN LA ENSENANZA DE LA
GEOMETRIA EN LOS GRADOS CUARTO Y QUINTO DE PRIMARIA DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA JAIME GARZON SEDE PABLO SEXTO DE CUCUTA

RESUMEN

La ensefianza de la Geometria en los estudiantes, es de suma importancia iniciarla
desde los primeros afios y en cada uno de los niveles que estructura la dinamica de la vida
escolar. Durante este proceso de ensefianza aprendizaje hay ciertos paradigmas que dificultan la
dindmica ofrecida por el sistema de educacién. El objetivo general de este trabajo Analizar las
estrategias pedagdgicas del docente para la ensefianza de la geometria a través del Arte en la
Institucion educativa Jaime Garzon de la ciudad de Cdcuta. Se plantean los siguientes objetivos
especificos: a) Revelar los significados dados por el docente a las estrategias pedagdgicas para la
ensefianza del area geometria en los grados cuarto y quinto de primaria. b) Descubrir las
estrategias pedagdgicas empleadas por el docente para la ensefianza del area geometria en los
grados cuarto y quinto de primaria. Y ¢) Elaborar una cartilla pedagdgica con las estrategias,
actividades y recursos necesarios para la ensefianza del area de Geometria a través del arte. El
enfoque metodoldgico que se ha seguido en este trabajo de investigacion ha sido el método
cualitativo y hace énfasis en una caracteristica muy importante como lo es la interpretacion a

través del estudio de caso.



Esta investigacion es de tipo descriptiva ya que todos sus componentes de estudio se
encuentran inmersos y responden a una realidad concreta y ademas se busca dar solucion a las
razones del porqué la mayoria de los estudiantes le tienen miedo al estudio de la matematica.
Para la recoleccion de datos y mediante un arduo trabajo de campo se ha tenido en cuenta las
técnicas de la entrevista y la observacion usando como herramientas los test y las entrevistas

realizadas al docente del area.

Palabras clave: Ensefianza de la Geometria, Método de ensefianza, estrategias creativas,

Arte, Dibujo.

Abstract

The teaching of Geometry in students, it is very important to start it from the first years
and at each of the levels that structure the dynamics of school life. During this process of
teaching learning there are certain paradigms that hinder the dynamics offered by the education
system. The general objective of this work To analyze the pedagogical strategies of the teacher
for the teaching of geometry through Art in the Educational Institution Jaime Garzon of the city
of Cucuta. The following specific objectives are proposed: a) To reveal the meanings given by
the teacher to the pedagogical strategies for the teaching of the geometry area in the fourth and
fifth grades of primary. B) Discover the pedagogical strategies used by the teacher for the
teaching of geometry in the fourth and fifth grades of primary. And c) Elaborate a pedagogical
primer with the strategies, activities and resources necessary for teaching the area of Geometry

through art. The methodological approach that has been followed in this research work has been



the qualitative method and emphasizes a very important characteristic as is the interpretation
through the case study.

This research is descriptive in nature because all its study components are immersed
and respond to a concrete reality and also seeks to solve the reasons why most students are afraid
of the study of mathematics. For the data collection and through an arduous field work has taken
into account the technique of interview and the observation using as tools the tests and the

interviews made to teacher of the area.

Keyword: Teaching Geometry, Teaching method, Creative strategies, Art, Drawing.
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Introduccion
Es de gran importancia reconocer la necesidad de la ensefianza matematica desde los
primeros grados de la escuela y la Geometria siendo una rama de la matematica adquiere un alto
grado de importancia. Como bien es cierto, la matematica es la cabeza principal de las ciencias,
ya que es considerada como exacta, como ciencia pura que busca desarrollar el razonamiento
I6gico, el pensamiento abstracto y cientifico, llegando a conclusiones verificables. La matematica
es tan valiosa porque ensefia a resolver problemas de la vida cotidiana encontrando convicciones

apropiadas de una manera ingeniosa.

Ahora bien, hablar de Geometria en el aula de clase representa para la mayoria de los
nifios dificultad y temor, convirtiendo al area poco apetecible a los estudiantes. La integracion de
otra area mas llamativa para los nifios como es el caso del arte se impone como alternativa de
cambio en el proceso de ensefianza aprendizaje, para esto se requiere buena disposicion de parte
de los estudiantes y de los docentes al desarrollar la creatividad en cada una de las practicas que

se llevan a cabo en el trascurrir de la jornada de clase (Reyes, 2003).

Por todo lo anterior, este trabajo de investigacion propone usar como estrategia de la
ensefianza de la Geometria en los nifios y nifias de los grados cuarto y Quinto de la Institucion
educativa Jaime Garzon otra disciplina del pensamiento que pareciera no tener relacion con ella,
como es el caso del arte, pero que analizandola profundamente se puede decir que la representa 'y
la complementa. Ademas, cabe anotar que al relacionar estas dos areas del conocimiento, el arte
nos puede proporcionar nuevas estrategias didacticas que facilitan el aprendizaje de ciertos

conceptos abstractos para los estudiantes
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Capitulo I: el problema

Planteamiento del Problema

El uso de la Geometria estd intrinsecamente unido con la historia del hombre; que lo ha
ayudado a resolver problemas de la vida cotidiana encontrando convicciones de una manera
ingeniosa. La Geometria es una rama de la matematica y esta es considerada la cabeza principal
de todas las areas, ya que se muestra como una ciencia pura, que busca desarrollar el
razonamiento l6gico, el pensamiento abstracto y cientifico llegando a conclusiones verificables.
Por esta razon, es de gran importancia su ensefianza desde los primeros grados de la escuela,
aunque actualmente la sociedad haya creado un paradigma de dificultad en su aprendizaje.

El paradigma que se ha venido formando frente a la ensefianza de la Geometria se
representa en una vision compleja acerca su aprendizaje, que la ha venido catalogando como
dificil de entender, llegando a situaciones donde algunos docentes sienten una barrera que
dificulta su ensefianza, sobre todo en la juventud y la nifiez. Es necesario cambiar este esquema
de pensamiento, ya que para la ensefianza de las ciencias y mas aln de la Geometria que es
asignatura de la matemaética, es necesario combinar las tradicionales clases magistrales con otras
nuevas estrategias de modo que el proceso de aprendizaje de ellas resulte mas estimulante (Reyes
2003).

La ensefianza de la Geometria en muchas ocasiones se torna mondtona y aburrida para
los estudiantes, ya que no hay una preocupacion por parte de los docentes que imparten esta area
del conocimiento en buscar estrategias en otras areas del saber que son mas apetecibles para los
educandos. Esta claro que buscar afinidad e interdiciplinariedad entre una ciencia formal y un

aprendizaje ludico, contribuye a la ensefianza como lo demuestran Chavarria e Hidalgo (2009).
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“La interdisciplinariedad puede ayudar a mejorar los procesos didacticos para la ensefianza y
aprendizaje de esta disciplina en los estudiantes” (p.139).

Segun un estudio de la Universidad Nacional (Palmira), ocho de cada 10 ‘primiparos’
llegan a la educacion superior con pésimos conocimientos matematicos. “De una poblacion de
428 estudiantes, solamente el 11,4 por ciento aprobo la evaluacion de matematica bésica. EI 45,1
por ciento obtuvo calificaciones entre 0 y 1, 0 sea que esta en un nivel critico. Es sumamente
preocupante que la mayoria ni siquiera sobrepase la calificacion baja de 2,5. Que desde el colegio
vengan con un nivel tan bajo de aprendizaje no solo es un inconveniente para el estudiante, sino
para la universidad, que afronta grandes retos para solucionar el problema”, afirma Martha

Cecilia Tutalch, vocera de ese centro de estudios.

Estos datos, a los que se suma una serie de estadisticas recogidas desde el 2007, reafirman
una triste conclusion del Programa de Evaluacion Internacional de Estudiantes (Pisa): en
habilidades matematicas, los jovenes colombianos tienen un rezago de méas de dos afios de

escolaridad frente a estudiantes de otros paises (Linares, Periddico El Tiempo).

En Colombia, de cada 1.000 estudiantes que cursan los grados de primaria, 240 lograr
acceder a la educacion superior. Y de cada 1.000 jovenes que entran a una universidad, 2,2
estudian matematicas y 1,5 fisica. Es decir, de cada 1.000 nifios que entran a primaria, menos de
4 se orientan hacia la matematica o fisica profesional. Y los programas de bachillerato estan
disefiados por matematicos pensando en ese menos del 1 por mil, dejando muertos y heridos en

esa batalla por el rigor (Isaza, El Espectador).
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La ministra de educacion Gina Parody dijo ante el periddico “El Pais”, que el 70% de
los estudiantes en Colombia pierden las pruebas saber de matematicas. Durante la instalacion del
el foro educativo nacional 2014 “matematicas para todos y con todos” Parody dijo que aterran los

resultados que evalUan a los estudiantes de tercero, quinto, noveno y once grado.

Ante la situacion descrita anteriormente, en la Institucion educativa Jaime Garzon
ubicada en un contexto de inseguridad, pobreza y en algunos casos conformada por familias
mono parentales que presentan niveles muy bajos de estudio, el docente del area de Matematicas
ha implementado unas estrategias didacticas para la ensefianza de la Geometria en los grados

Cuarto y Quinto usando como eje central el arte.

La informacidn obtenida es producto de la observacion dentro de la institucion educativa
y en las zonas del contexto mas cercano. Por otra parte también se han realizado encuestas a los
estudiantes para conocer las necesidades prioritarias. Otra forma de recolectar este tipo de
informacidn son las entrevistas o conversaciones que se han tenido con el docente del area de
matematicas donde expresa sus inquietudes y necesidades. Generalmente cuando los estudiantes
son traidos a la institucién educativa por sus acudientes estos cuentan algunos problemas e
inconvenientes por los que estan pasando sus hijos.

La situacidn que se esta presentando en la institucién educativa Jaime Garzon es que
un trabajo tan importante y novedoso que puede ayudar a solucionar las problematicas en las que
algunos estudiantes manifiestan un temor hacia el area de matematicas incluyendo la asignatura
de Geometria, una negatividad y desanimo frente a las actividades pedagdgicas que se proponen
en cada una de las préacticas en el aula de clase, no se ha sistematizado de manera que se tenga

objetivamente como un ejemplo claro para otras ensefianzas en esta area o en otra.Esta estrategia
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ayuda a superar los resultados de un bajo rendimiento en los informes periddicos, ya que ante
este hecho los estudiantes afirma que el area es muy dificil, que no entienden las tematicas y que
en la casa no hay una persona que esté en la capacidad de ayudarles a desarrollar cada uno de los

problemas que se dejan como tarea.

Si la situacién problema que se esta presentando frente a la implementacion de estas
estrategias persiste, es probable que toda esta valiosa informacion se pierda y continue el
negativismo frente al aprendizaje de la matematicay sus areas afines, en este caso la geometria,
por otra parte sigue aumentando y creando un clima de temor en estas generaciones y las

venideras.

Formulacién del problema

La problematica que presenta la matematica especificamente en Geometria en el proceso
de ensefianza aprendizaje, se refleja en el rendimiento académico por parte de los estudiantes que
es relativamente bajo y en los resultados de las pruebas saber. Peralta (2005) plantea que el
principal problema que la ensefianza de la matematica enfrenta deriva de la resistencia que los
estudiantes presentan al momento de aplicar los métodos que ésta propone pues, segun la
tradicion de esta misma ensefianza, el aprendizaje de conceptos, la resolucion de problemas y la
adquisicion de procedimientos, generalmente tienen lugar sin la intervencion activa de los
estudiantes mismos.

Este planteamiento conlleva a los estudiantes a asumir que el estudio de la Geometria es
aburrido, no aporta innovacion a sus necesidades y mucho menos las suple. Después de haber

analizado esta problematica, se puede decir que los nifios de hoy no estan aprendiendo la
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matematica con estrategias que les facilite el aprendizaje de los conceptos de esta area. Por tanto
se hace necesario elaborar un proyecto de investigacion pedagogica que permita dar respuesta a
la pregunta ;Cudles son las estrategias que utilizan los docentes del area de matematicas para la
ensefianza de la Geometria en los grados Cuarto y Quinto de primaria de la institucion educativa

Jaime Garzén Sede Pablo VI

Objetivos

Objetivo General
Analizar las estrategias pedagdgicas del docente para la ensefianza de la geometria a

través del Arte en la Institucion educativa Jaime Garzén de la ciudad de Clcuta.

Objetivos Especificos
Revelar los significados dados por el docente a las estrategias pedagdgicas para la

ensefianza del area geometria en los grados cuarto y quinto de primaria.

Describir las estrategias pedagdgicas empleadas por el docente para la ensefianza del area

geometria en los grados cuarto y quinto de primaria

Elaborar una cartilla pedagogica con las estrategias, actividades y recursos necesarios para

la ensefianza del area de Geometria a través del arte.
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Justificacion

A lo largo de la historia, la matematica ha dado grandes aportes que ha permitido a la
humanidad avanzar, evolucionar y desarrollar nuevas tecnologias. Por otra parte, ha sido
fundamental en la solucion de problemas que se presentan en los quehaceres de la cotidianidad
del ser humano. Por otra parte, el avance de la Geometria ha sido un gran beneficio ya que ha
ayudado a cada una de las generaciones a mejorar su calidad de vida. Otro gran aporte de esta
ciencia pura y formal es que ayuda a desarrollar un razonamiento cognitivo, l6gico, abstracto y
espacial sobre todos en los primeros grados de formacion escolar de los estudiantes.

La propuesta de este proyecto es hacer una recopilacion de las estrategias
implementadas por el docente de Geometria de la Institucién educativa Jaime Garzon, sede Pablo
VI en los grados Cuarto y quinto y sistematizar la informacion que sirva de plataforma para otras
ensefianzas. Una gran ventaja para el docente que pretende iniciar un proceso de ensefianza
aprendizaje usando como eje central el arte que a los nifios en los primeros grados,
especificamente en los antes mencionados, sienten atraccion y agrado por estas actividades

l0dica.

Al sistematizar las estrategias metodologicas que usan el docente para la ensefianza de la
Geometria a través del Arte, se puede ayudar a mejorar los procesos didacticos de la ensefianza
y aprendizaje de esta disciplina en los estudiantes. Por otra parte se puede afirmar que el nifio y la
nifia por naturaleza son expresivos y al hacerlo lo disfrutan plenamente. El arte le brinda una gran

variedad de técnicas por medio del dibujo que son de sumo agrado para los infantes.
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Delimitacion

El desarrollo de este trabajo de investigacion tiene accion en la institucion educativa
Jaime Garzén ubicada en un contexto de inseguridad, pobreza y en algunos casos conformada por
familias monoparentales. Los directos protagonistas son los estudiantes de los grados cuarto y
quinto de la sede Pablo Sexto situada en la Ciudadela de Juan Atalaya, que es el lugar donde se
presentan estos hechos. Los nifios y nifias de estos cursos viven en sectores alejados de la
institucién y con frecuencia deben trasladarse por caminos y calles destapadas que muchas veces
por la lluvia se hacen mas complejas, otras veces por el intenso sol genera desanimo. Esta zona es
poco comercial y hacia la parte marginal hay pocas tiendas, papelerias y lugares donde puedan

conectarse a las redes sociales para investigar algun tipo de consulta.

Capitulo I1: marco referencial

Antecedentes internacionales

En Espafa, Leandro (2008) realizé una investigacion titulada “La Geometria a través del
arte”. Esta tuvo como objetivos trabajar la geometria desde una perspectiva significativa y
motivadora para acercar al nifio al analisis e investigacion de las propiedades geométricas de los
objeto, posibilitar el conocimiento de diversas expresiones artisticas relacionadas con la
geometria y facilitar el aprendizaje de la matematica, relacionandolo con otras areas de
experiencia. Con este proyecto se pretendid que el nifio experimentara la geometria como algo
cercano a su vida cotidiana. De este proyecto se puede analizar la metodologia Cualitativa

utilizada para la ensefianza de la geometria que es una rama de las matematicas teniendo como
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area transversal las artes. Este proyecto de investigacion aporta una similitud con el planteado en

este trabajo y sirve de referencia para lograr los objetivos propuestos.

Como Resultado de este proyecto disefio un trabajo en el que se ha podido comprobar
que introducir conceptos y procedimientos geométricos a los mas pequefios, puede ser una

realidad.

En Caracas, Venezuela, en el afio 2007, Daniela Palacios Salazar, Elabord un proyecto
de investigacion que lleva por nombre: “Ensefianza de simetrias matematicas a través del arte:
Propuesta para promover un estudio integral. La investigacion presenta un disefio de tipo
descriptivo en el cual se ejecutaron estrategias de revision documental. Esta propuesta presenta
una metodologia de tipo instruccional. La propuesta concluye con lo siguiente Segun la
investigacion realizada, los temas relacionados con la matematica son generalmente transmitidos
de una forma tradicional enunciando reglas que aparecen en una bibliografia empleada para la
ensefianza de la materia, y que los contenidos que sirven de base para el aprendizaje de estos se
encuentran divorciados de la realidad estudiantil, lo que trae como consecuencia una

comprension pobre de la materia y una desmotivacion hacia la misma.

Desde un punto de vista didactico, el resultado refleja la sencillez de la propuesta en
cuanto a su elaboracién y aplicacion, lo que se espera permita la creacion de nuevas vias para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de contenidos matematicos en cualquier etapa
educativa usando como herramienta principal al aprendizaje estratégico que permite integrar
distintas ramas del pensamiento que ofrezca mayores fuentes de asociacion donde se base una

fuerte estructura cognoscitiva impregnada de significados coherentes.
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En Venezuela. 2008. Pachano Elizabeth y Teran Mirian. Presentaron una propuesta de
investigacion denominada: “Estrategias para la ensefianza y aprendizaje de la geometria en la
educacion basica: una experiencia constructivista”. El enfoque metodoldgico que oriento la
presente investigacion se corresponde con la perspectiva de la investigacidn-accion, pues
constituye el método indicado cuando el investigador no s6lo quiere conocer una determinada
realidad o un problema especifico y su solucion tedrica, sino que desea también resolverlo en la
practica, en la vida real, donde los sujetos investigados participan como coinvestigadores en todas
las fases del proceso (Martinez, 1999). Este método es entendido en su aplicacion al &mbito
escolar, como el estudio de una situacion social donde participan maestros y estudiantes a objeto
de mejorar la calidad de la accién a través de un proceso ciclico en espiral de planificacion,
accion, reflexion y evaluacion del resultado de la accion (Kemmisy Mctarggart, 1992; Elliott,
1996). En Sintesis de las Conclusiones: consideran importante enfatizar que la ensefianza de la
geometria en la Educacion Basica debe estar sustentada en la aplicacion de estrategias
innovadoras que se adapten a las tendencias actuales en esta materia, entendidas éstas como la
visualizacion (formacion de imagenes), las multiples representaciones (construccion de imagenes
mentales de un objeto) y el hacer conjeturas (observacion y razonamiento deductivo). Todos
estos aspectos estan relacionados con la teoria filosofica constructivista, la cual reconoce que el

alumno construye significados asociados a su propia experiencia.

En Santiago, Chile. 2005. Lastra Sonia. Elabor6 una propuesta de Investigacion que
tituld: “Propuesta metodologica de ensefianza y aprendizaje de la geometria, aplicada en escuelas
criticas”. Dentro de la metodologia de la investigacion, se encuentra el planteamiento de las
hipétesis que estan relacionadas con el problema y los objetivos propuestos. Se definen las

variables y el disefio a desarrollar, luego la muestra y los instrumentos que se emplean.
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Esta investigacion aborda desde esta perspectiva estos procesos que se desarrollan en
la ensenanza y el aprendizaje de la geometria en el tema “Cuadrilateros” en seis cursos de 4° afo
de Ensefianza Basica de escuelas criticas del area sur. Esta experiencia aplicada en aula,
aproximadamente durante dos meses, busca dar cuenta de las transferencias que realizan los
docentes de la metodologia propuesta (Modelo de Van Hiele y el uso del software Cabri) y de los
niveles de rendimientos que se obtienen por los alumnos en el logro del aprendizaje geomeétrico.
Por consiguiente analizar el nivel de impacto que la metodologia, el rol del profesor, el rol del

alumno, el uso de la tecnologia, tienen en la ensefianza y el aprendizaje geométrico.

Antecedentes nacionales
En Bogota Colombia. 2010. Herrera Vivian; Montes Jeimy; Cruz Angie y Vargas

Angel. Presentaron un trabajo de Investigacion que lleva como titulo: “Teselaciones: Una
Propuesta para la Ensenanza y el Aprendizaje de la Geometria a Través del Arte”. En el trabajo
se da cuenta busca dar cuenta de como se potenciaron expresiones artisticas y creativas de
diferentes individuos, a partir de la representacién de nociones geomeétricas presentes en los
recubrimientos del plano. Su objetivo fue crear espacios potencializadores de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, poniendo en juego una educacion interdisciplinaria, donde se posibilite

la expresion artistica del individuo.

El desarrollo del trabajo se realiz6 siguiendo una metodologia Inductiva. A partir de la
experiencia de aula con un grupo de estudiantes de quinto semestre de la licenciatura en
Educacion basica con énfasis en Matematicas, se evidencid un proceso de ensefianza-aprendizaje
enriquecedor y significativo, que dio como resultado gran cantidad de construcciones, tomando
como patrones de referencia poligonos regulares y argumentando las técnicas, los movimientos

del plano y la teselacion terminada. En conclusion Se puede evidenciar la importancia que tiene
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la geometria en el desarrollo artistico e intelectual de una persona dada por la aplicacion que tiene

ésta en los diversos campos socioculturales.

Marco tebrico

La matematica
El uso de la matematica esté intrinsecamente unido con la historia del hombre; que lo
ha ayudado a resolver problemas de la vida cotidiana encontrando convicciones de una manera
ingeniosa. La matematica es considerada la cabeza principal de todas las areas, ya que se muestra
como una ciencia pura, que busca desarrollar el razonamiento l6gico, el pensamiento abstracto y
cientifico llegando a conclusiones verificables. Por esta razon, es de gran importancia su
ensefianza desde los primeros grados de la escuela, aunque actualmente la sociedad haya creado

un paradigma de dificultad en su aprendizaje.

La matematica es una Ciencia vinculada al desarrollo de las estructura del pensamiento
I6gico, la capacidad de abstraccidn, a los procesos deductivos e inductivos y a la capacidad de
sintesis y analisis. Con la apropiacion de procesos y métodos de caracter cuantitativo, simbolico y
gréfico, se cuentan con un instrumento de apoyo indispensable para los diferentes campos del

saber. (SE, 2003).

Segun Ornelas (2002), Citado por Godoy (2012) Practicamente todas las personas en el
transcurso de su vida, desarrollan o tienen cierto contacto con las matematicas, ya sea de manera
directa o indirecta. Algunos de estos contactos se dan en el campo educativo, otras a nivel de su

trabajo u oficio, o quizas de nivel de su formacidn especializada o particular.
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Siguiendo con Ornelas, plantea que las matematicas dependen tanto de la I6gica como de
la creatividad, y estan regidas por diversos propdsitos practicos y por su interés intrinseco y su

aplicabilidad

Por otra parte, Gonzélez (1997), afirma que en la ensefianza de la matematica se
aprecian dos tendencias: (a) la matematica es una ciencia codificada, hecha, en la cual no hay
nada que modificar y que esta constituida por un conjunto de verdades inalterables descubiertas
desde la antigliedad y (b) la matematica es una ciencia abierta que esta en constante evolucion y
expansion, por ello su ensefianza debe permitir la reinvencion de lo que es conocido por quien
aprende, esto debe ser una condicidn necesaria aungue no suficiente para que el estudiante sea

capaz de descubrir hechos matematicos nuevos favorables al desarrollo de la creatividad (p.2).

La geometria
La geometria es la ciencia que estudia las propiedades del espacio. Esta ciencia es un poco
mas practica que la Aritmética y el algebra. Por otra parte es considerada como llamativa ya que
contiene muchos graficos, formas y elementos practicos que gurdan una intrinseca relacion con el
dibujo técnico. Hilbert (1891), afirma que la geometria se funda en un conjunto de hechos, leyes
y conceptos basicos que no pueden ser adquiridos a través del pensamiento puro, sino que nos

son dados a traves de la experiencia y la intuicion.

La geometria es la ciencia encargada de estudiar el grupo de hechos que determina la
forma externa de las cosas en el espacio, Hilbert reconoce que las proposiciones basicas de la
geometria elemental no son muy distintas que las proposiciones de la fisica en cuanto a que, en
un sentido factual, formulan una multitud de hechos del “mundo exterior”. También es

importante resaltar el aporte de la geometria para el conocimiento de la naturaleza, ya que al
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estudiar a fondo las propiedades de las formas que hay en el espacio, podemos ahondar en la

descripcion de la naturaleza de una forma mas precisa.

La geometria como asignatura
La geometria es una rama o asignatura de la matematica que se encarga de las

propiedades del espacio y estudia la forma de las cosas presentes en el mismo. De acuerdo con
Hilbert: se diferencia substancialmente de las ramas matematicas puras, como la teoria de
nameros, el lgebra y la teoria de funciones. Otras de las diferencias entre las matematicas y la
geometria es que los resultados de la primera disciplina pueden ser obtenidos a través del
pensamiento puro, algo completamente distinto ocurre en la geometria. No puedo nunca fundar
las propiedades del espacio en la mera reflexidn, tanto como no puedo reconocer de ese modo las

leyes basicas de la mecanica, las leyes de la gravitacion o cualquier otra ley fisica.

En la parte educativa el estudio de las matematicas se divide en tres asignaturas: La
Aritmética o la teoria de los numeros, el algebra o la teoria de las funciones y la geometria o
teoria de las formas en el espacio. Todas las tres son un comento pero que tienen variadas formas
de aplicacion o proceso de ensefianza aprendizaje. En este &ambito se puede considerar la

asignatura de Geometria como la menos complicada y la mas experimental.

Estrategias de ensefianza de la geometria
La Geometria por ser una asignatura mas practica o experimental, puede tener mas
estrategias para el proceso de ensefianza aprendizaje. Segun Pozo (1994), y Diaz y Hernandez
(2002), las estrategias constituyen procedimientos o secuencias de acciones que el docente puede

utilizar en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos y la



25

solucion de problemas. Muy particularmente, Gonzalez (2004) sefiala que resolver problemas es
uno de los saberes que han de poseer quienes se dediquen profesionalmente a la ensefianza de la

Matematica en los diferentes niveles escolares (pp.11-12).

Por otra parte y siguiendo a Pachano y Teran (2008) consideran importante enfatizar que
la ensefianza de la geometria en la Educacion Bésica debe estar sustentada en la aplicacion de
estrategias innovadoras que se adapten a las tendencias actuales en esta materia, entendidas éstas
como la visualizacion (formacion de imagenes), las multiples representaciones (construccion de
imagenes mentales de un objeto) y el hacer conjeturas (observacion y razonamiento
deductivo). Todos estos aspectos estan relacionados con la teoria filosofica constructivista, la

cual reconoce que el alumno construye significados asociados a su propia experiencia.

En el campo educativo, para la ensefianza de la geometria, pueden variar distintas
estrategias; Se pueden encontrar desde practicas con ayudas ludicas como es el caso del juego y

del arte y también se pueden apreciar ensefianzas a través de recursos técnicos

Lastra (2005) enuncia: En el escenario educativo, las tecnologias de la comunicacién y
de la informacion, como el computador, internet y sus materiales de aprendizajes ( virtual y
digital como software educativo), pueden constituirse en buenos aportes de pedagogia activa. La
visualizacion en matematica es el proceso de formar imagenes mentales, con lapiz y papel, o con
el apoyo de herramientas tecnoldgicas. El aprender a usar la visualizacion ayuda efectivamente a

descubrir conceptos matematicos y a comprenderlos.

Siguiendo con Lastra: Un modo de estructurar el aprendizaje de la geometria,

coherente con la construccion del espacio, es el propuesto por Van Hiele. Su trabajo propone un
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modelo de estratificacion del conocimiento humano, en una serie de niveles de conocimiento, los

que permiten categorizar distintos grados de representacion del espacio.

La ensefianza de la matematica y mas exactamente el de la geometria se ha catalogado
como un proceso que viene de generacion en generacién bajo una pedagogia tradicional o
conductista donde el docente muy erudito en el materia, se encarga de transmitir unos
conocimientos a sus estudiantes de una manera magistral donde predomina como herramienta

didactica “El discurso”, o dependiendo del nivel educativo se convierte en una conferencia.

De villiers (1996), citado por Gallego (2013) argumenta que la ensefianza de la
geometria como rama de las matematicas es la mas proxima a la realidad que nos envuelve, por
lo que debe considerarse como parte fundamental para la ensefianza de la educacion escolar. A
pesar de ello, este tema ha sido de poco interés, porque no se comprende su sentido para el
desarrollo del pensamiento espacial. Quizas por esta razén, ha primado el modelo tradicional en
su ensefianza, basado en métodos memoristicos, que ha generado un proceso de menor
comprensidn hacia sus contenidos causando que este tema y area parezca compleja y aburrida y

no motive al estudiante a querer explorarla.

La geometria debe orientarse al desarrollo de habilidades especificas, Hoffer (1981)
citado por Gallego (2013), plantea que las habilidades basicas a desarrollar en la geometria son
las que representan lo mental a través de formas visuales externas como simbolizar a objetos y
habilidades de dibujo. Las representaciones externas como incorporar a nivel mental objetos

visuales, habilidades de dibujo y construccion.
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Arte como recurso didactico para la ensefianza infantil de la geometria
El arte goza de un extraordinario contenido matematico. Por esa razon Fernandez y
Reyes (2003) exponen que las obras artisticas pueden ser utilizadas como recurso didactico para
la ensefianza de las matematicas en diversos niveles educativos. En las artes plasticas, las obras
adquieren su entidad dentro de un espacio y se estructuran en torno a una composicion ordenada
I6gicamente. Por esa razon, el vinculo entre ldgica, geometria y belleza se revela particularmente

importante en la expresion artistica (Vallejo Lopez, 2011).

A través del arte se desarrolla la creatividad y se facilita la observacion y
reconocimiento de las propiedades geomeétricas de los objetos. Esto ayuda a generalizar y
sistematizar un conocimiento geométrico ordenado que, ademas, sera significativo, porque ha
sido adquirido en permanente contacto con la realidad. Permite trabajar, ademas, de forma
globalizada porque se esta vinculando al conocimiento matematico otros contenidos (artisticos,
naturales y fisicos, histdricos, etc.) y social, porque el arte permite el disefio de actividades

diversas que se pueden llevar a cabo con diferentes tipos de agrupamientos.

En las obras de arte podemos encontrar aspectos topoldgicos, proyectivos y métricos
que permiten establecer comparaciones (mas largo que, mas pequefio que), descubrir relaciones
(semejanzas y diferencias), aprender nociones basicas de orientacion espacial, utilizar
cuantificadores (muchos, pocos, algunos) y también descubrir en los objetos representados
propiedades de forma que permitan la adquisicion de formas geométricas basicas (Vallejo Lopez,

2011).
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Aprendizaje significativo
Al estudiar la adquisicion y uso de los conceptos, Ausubel (1992), gran expositor del
aprendizaje significativo, plantea que los seres humanos interpretan las experiencias perceptuales
de acuerdo a su estructura cognitiva y que los conceptos son el fundamento para el aprendizaje y
la resolucion significativa de los problemas. Ausubel distinguia dos tipos de aprendizajes: el
aprendizaje rutinario y el aprendizaje significativo el cual es un proceso de metacognicion donde
el estudiante aprende a aprender, donde sus conocimientos previos le dan la base para integrar de

manera congruente los recientemente adquiridos (p. 7).

El aprendizaje significativo permite al estudiante relacionar su mundo interno con el
externo, lo que conoce con lo que ha de conocer. Esta teoria del aprendizaje pretende que el
estudiante construya su propio aprendizaje, que lo lleve a la autonomia de su modo de pensar,
que desarrolle su inteligencia por medio de la integracion de lo que tiene y conoce con respecto a
lo que quiere aprender; usando la experiencia como herramienta dado que la misma juega un

papel fundamental en su desarrollo personal.

Marco conceptual
A lo largo del desarrollo de este trabajo de investigacion se encuentran diversos conceptos

gue son necesarios definirlos para profundizar acerca de su contenido.

Estudio de Caso
El estudio de caso es la investigacion o el estudio o seguimiento que se le realiza a un
caso en particular, singular como lo define Stake: es el estudio de la particularidad y de la

complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias
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importantes. Los casos que son de interés en la educacion y en los servicios sociales los
constituyen, en su mayoria, personas y programas.

El caso puede ser un nifio. Puede ser un grupo de alumnos o un determinado
movimiento de profesionales que estudian alguna situacién de la infancia. El caso es uno entre
muchos. En cualquier estudio dado, nos concentramos en ese uno. Podemos pasar un dia o un afio
analizando el caso, pero mientras estamos concentrados en él estamos realizando estudio de casos

(Stake, 1998).

Arte
La palabra Arte expresa muchos significados, desde destreza, creacion o hacer algo bien
hecho. Toda forma de laboriosidad del ser humano es comprendida como invencion y es
intrinseco al hombre, es decir es Artista por naturaleza en alguna de sus dimensiones. Por otra
parte, se entiende la palabra Arte como un proceso formativo de hacer, un intentar, un proceder a

través de propuestas y esbozos, pacientes interrogaciones de la «materia». (ECO, 1983).

Estrategia Pedagogica

Segtn el Diccionario de la Lengua Espafiola, una estrategia “es el arte de dirigir las
operaciones militares, arte, traza para dirigir un asunto, conjunto de las reglas que aseguran una
decision Optima en cada momento” (Espasa, 2001, p. 1002).

Gastdn Mialaret en el Diccionario de ciencias de la educacion, define estrategia como
“la ciencia o arte de combinar y coordinar las acciones con vistas a alcanzar una finalidad.
Corresponde a una planificacion para lograr un resultado con proposicién de objetivos a alcanzar
y medios considerados para lograrlo” (Mialaret, 1984, p. 213).

Una estrategia pedagdgica es un sistema de acciones que se realizan con un

ordenamiento légico y coherente en funcion del cumplimiento de objetivos educacionales. Es
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decir, constituye cualquier método o actividad planificada que mejore el aprendizaje profesional
y facilite el crecimiento personal del estudiante. (Picardo Joao, Balmore Pacheco, & Escobar

Banos, 2004, p. 161).

Geometria

La geometria es mas antigua de la matematica. Los griegos afirmaban que era la ciencia
que se encargaba de concebir la realidad tal como se aprecia.

Toda la informacién que recibimos del mundo que nos rodea, todo lo que vemos, oimos y
tocamos, lo procesamos en primera instancia en términos geométricos. Sin embargo, no podemos
considerar a las leyes formales que rigen el espacio tridimensional que percibimos como una
parte de la fisica. Al contrario que las leyes fisicas, las leyes de la geometria nos son dadas a

priori, en cuanto que ninguna experiencia puede confirmar o refutar ninguna de ellas.

Ensefianza

El término ensefiar se refiere presentar y hacer adquirir a un estudiantes o persona que
quiere aprender, conocimientos que ellos no poseen. Ensefiar es un proceso en el que ese
necesario hacer uso de la didactica o el arte de ensefiar, de hacer que los educandos adquieran la
informacién o el tipo de conocimiento que el educador quiere dar a conocer. El verdadero
maestro llega a su clase provisto de todo un instrumental pedagdgico: presentacion de los
conocimientos con la ayuda de lecciones bien preparadas, interrogaciones, exposiciones,
seleccidn de ejercicios escritos, correcciones, etc., todo lo que constituye el conjunto de los
métodos didacticos.

Por otra parte puesto que el maestro pide a los estudiantes trabajar, actuar, construir y
construirse, es preciso al menos, que ellos entrevean esa construccion, y que tengan a su

disposicion medios para acabarla medianamente, es decir, que ellos sepan en forma global lo que
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deben o lo que quieren hacer, y que el maestro los provea o les permita utilizar los instrumentos
de trabajo, de accion, los métodos activos de los que tienen necesidad y que son la conquista de la
pedagogia nueva. En este sentido Ensefiar no es mas para el maestro presentar a sus alumnos y
hacerles adquirir, en vista de una conservacion problematica conocimientos nuevos; es ayudarlos
a tratar de conocer mejor lo que ellos ya conocen, y por consiguiente lo que ellos desean conocer

mejor (Cousinet, 2014).

Dibujo

El dibujo se concibe como una herramienta de representacion basada en el conocimiento
de una geometria formal e intuitiva a la vez. La geometria del plano y del espacio se encuentra en
la geometria de la proyeccion, que implica un estudio de los objetos y su ubicacion en el espacio,
de sus interrelaciones entre ellos y con éste Gltimo. Los sistemas de representacion, a través de
sus codificaciones y formalismos, son los que se encargan de llevar a cabo estos procesos
particulares de representacion. Dibujar es representar graficamente el reconocimiento sensible o
precepcion de la realidad hecha por los sentidos. La inteligencia inventa significados nuevos
voluntariamente, de acuerdo con sus proyectos, necesidades y deseos, asi como los sentimientos
que también donan significado a la realidad; por lo que vivimos en un mundo de significados que
son hibridos de realidad y de inteligencia. El otro concepto de dibujo que se viene manejando es
el que tiende al proceso creativo en el cual es la proposicién la que se ve modificada de forma
sustancial por el dibujo; en el proceso de invencidn de la expresividad, el dibujo no puede ser
convencionalmente previsible desde la argumentacion, porque se sirve de la técnica y su

constante renovacion para identificar el material y unirlo (Séinz, 1995).
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Interdisciplinariedad

Etimologicamente significa entre disciplinas e indica que entre las disciplinas se va a
establecer una relacion; determinar el tipo de relacion nos conduce a un estudio de los niveles de
la interdisciplinariedad. Por otra parte se puede deducir que la interdisciplinariedad incorpora los
resultados de las diversas disciplinas, tomandolas de los diferentes esquemas conceptuales de
analisis, sometiéndolas a comparacion y enjuiciamiento y, finalmente, integrandolas. La
interdisciplinariedad se presenta entonces como: a interaccion de las disciplinas que, dentro del
conjunto adquiere un sentido propio o matiz de la disciplinariedad. Ahora bien, La investigacion
interdisciplinaria puede nacer de dos clases de preocupaciones, unas relativas a las estructuras o a
los rnecanismos comunes Vv otras a los métodos comunes, pudiendo ambas, naturalmente,

intervenir a la vez. (Tamayo).

Marco legal
Para la realizacion de este trabajo de investigacion, se han consultado algunas fuentes

legales que se citan a continuacion:

Ley general de educacién 115

Articulo 20.
Obijetivos generales de la educacion basica. Son objetivos generales de la educacion
bésica: a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa, al
conocimiento cientifico, tecnologico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida

social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores del
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proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad y el trabajo; b) Desarrollar las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse

correctamente.

Articulo 21.

Obijetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de primaria. Los cinco (5)
primeros grados de la educacién basica que constituyen el ciclo de primaria, tendran como
objetivos especificos los siguientes:

e) El desarrollo de los conocimientos matematicos necesarios para manejar y utilizar
operaciones simples de calculo y procedimientos I6gicos elementales en diferentes situaciones,

asi como la capacidad para solucionar problemas que impliquen estos conocimientos.

Articulo 23.

Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la educacion bésica
se establecen areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la formacion que
necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo
Institucional. Los grupos de areas obligatorias y fundamentales que comprenderan un minimo del
80% del plan de estudios, son los siguientes:

1. Ciencias naturales y educacion ambiental. 2. Ciencias sociales, historia, geografia,
constitucién politica y democracia. 3. Educacién artistica. 4. Educacion ética y en valores
humanos. 5. Educacion fisica, recreacion y deportes. 6. Educacion religiosa. 7. Humanidades,

lengua castellana e idiomas extranjeros. 8. Matematicas. 9. Tecnologia e informatica.
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Articulo 76.Concepto de curriculo.
Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y
procesos gque contribuyen a la formacion integral y a la construccién de la identidad cultural
nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para

poner en préactica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.

Articulo 77.autonomia escolar.

Dentro de los limites fijados por la presente ley y el proyecto educativo institucional, las
instituciones de educacion formal gozan de autonomia para organizar las areas fundamentales de
conocimientos definidas para cada nivel, introducir asignaturas optativas dentro de las areas
establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar
métodos de ensefianza y organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de los

lineamientos que establezca el Ministerio de Educacidén Nacional.
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Capitulo I11:  Marco metodoldgico

Enfoque de la investigacion
El enfoque metodoldgico que se ha seguido en este trabajo de investigacion ha sido el
método cualitativo y hace énfasis en una caracteristica muy importante como lo es la
interpretacion, entendida como todas aquellas acciones que estan ocurriendo en este caso en el
campo educativo y que son observadas o estudiadas por un intérprete que le da significado a
cada momento del proceso investigativo (Stake, 1998, p 20).

Siguiendo con Stake (1978): Toda investigacion depende de la interpretacion y los
modelos cualitativos habituales requieren que las personas mas responsables de las
interpretaciones estén en el trabajo de campo, haciendo observaciones, emitiendo juicios
subjetivos, analizando y resumiendo, a la vez que se dan cuenta de su propia conciencia (p. 21).

En esta perspectiva se pretende comprender la experiencia que ha tenido un docente de
matematicas mediante la observacion, intentando cambiar los paradigmas de la ensefianza de esta
ciencia, partiendo de los muchos problemas pedagdgicos y didacticos que se presentan en el aula
de clase a la hora de impartir el conocimiento hacia unos nifios del grado Cuarto y quinto que
evidencian grandes falencias en la aprehension de una de las asignaturas de la matematica como
lo es la Geometria.

De acuerdo con Stake (1978) la funcion de la investigacion no es necesariamente la de
lograr grandes acontecimientos, sino la de ilustrar su contemplacion. De los estudios cualitativos
de casos se esperan "descripciones abiertas”, "comprension mediante la experiencia” y

"realidades multiples™ (p.22).



37

Metodo de investigacion

El desarrollo de este trabajo de investigacion se realiza por medio del el estudio de
caso que se define como un método de investigacion cualitativa que se ha utilizado ampliamente
para comprender en profundidad la realidad social y educativa. Para Yin (1989) el estudio de
caso consiste en una descripcion y analisis detallados de unidades sociales o entidades educativas
Unicas. Se considera como estudio de caso a la eleccion de una persona o grupo de personas
como objeto de estudio para observar la forma como se desempefia en determinada labor o la
forma como actua ante diferentes situaciones.

El estudio de caso intrinseco se presenta cuando la eleccion nos viene dado por diferentes
circunstancias como: cuando se necesita estudiar una necesidad ante diversas dificultades
dificultades, cuando sentimos curiosidad por unos determinados procedimientos, o cuando
asumimos la responsabilidad de evaluar un programa. El caso viene dado. No nos interesa porque
con su estudio aprendamos sobre otros casos o0 sobre algun problema general, sino porque
necesitamos aprender sobre ese caso particular. Tenemos un interés intrinseco en el caso, y
podemos llamar a nuestro trabajo estudio intrinseco de casos (Stake, 1998).

El estudio de caso se encarga de entidades sociales o entidades educativas que merecen
interés en investigacion. El estudio de caso puede enfocarse en una persona, un hecho, un ente
social o simplemente un programa de ensefianza. El escenario de un estudio de caso es el aula de
clase, como el lugar o plataforma donde se producen grandes acontecimientos ya sea por parte de
los docentes o los protagonistas principales que son los estudiantes y que pueden acaparar la
atencion de un estudio investigativo.

Los Estudios de Caso estudian lo singular de forma naturalista y holistica, haciendo

énfasis en el caso mismo y no en las teorias previas o la interpretacion misma del investigador.
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Reconocen la influencia que afiade el investigador al caso pero lo minimiza en el procedimiento

de recoleccion de los datos y la relacion de éstos con la interpretacion del mismo (Cegarra, 2013).
Dentro de los fundamentos de los estudios de caso encontramos el énfasis en la

interpretacion, en la observacion, en lo naturalista, en la singularidad y en los hallazgos.

Cuando se disefian estudios de caso, los investigadores cualitativos no confirman la
interpretacion a la identificacion de variables y al desarrollo de instrumentos con anterioridad a la
recogida de datos, ni al analisis e interpretacion para el informe final. Por el contrario, se destaca
la presencia de un intérprete en el campo para que observe el desarrollo del caso, alguien que
recoja con objetividad lo que esta ocurriendo, y que a la vez examine su significado y reoriente la
observacidn para precisar o sustanciar esos significados Erickson (1986).

Por otra parte, se puede afirmar que el énfasis en la observacion es de vital importancia ya
que de ahi depende un buen estudio de caso, ademas entre mejor sea la calidad de la observacion,
se podra evidenciar un caracter naturalista en la investigacion. Los investigadores sacan sus
conclusiones a partir de las observaciones y de otros datos. Erickson las llamo asertos
(assertions), una forma de generalizacion. También es importante destacar que en la medida en
que se realicen los hallazgos en un estudio de caso intrinseco lo referencia con una singularidad

que permite enfocar la investigacidn de una forma mas exacta.

Caso de estudio
En la metodologia cualitativa es comudn que se hable de informantes claves para referirse a
los sujetos de estudio, pero en los estudios de caso intrinseco se asume un solo caso como sujeto
de investigacion (Stake, 1998, p.17).
Para este trabajo se seleccioné al Docente de matematicas de 4 y 5 grado de la Institucion

educativa Jaime Garzon Sede Pablo VI quién es docente licenciado en Educacion Artistica
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Egresado de la Universidad de Pamplona y nombrado por la secretaria Municipal de Cucuta para
el nivel de primaria. Dicho docente cuenta con 14 afios de experiencia. Fue delegado para el area
de Matematicas por las siguientes razones: Primero porque cdmo ya se enuncié es docente
nombrado para primaria y segun las normas debe estar en disposicion de aceptar cualquier area
que disponga la rectora de la Institucion. Pero més alla de estas disposiciones legales, el otro
hecho es que el docente ya habia trabajado en el afio 2016 en el area de Lenguaje en los grados 3°
y 5° de primaria cargo que se la asignod de acuerdo a un perfil oculto del docente y es que habia
estudiado Filosofia en el Seminario Mayor de Culcuta por lo tanto cuenta con buenas bases en
Lenguaje y comprension lectora.

Este trabajo culmina presentado buenos resultados para la instituciéon. En una
conversacion con la rectora en este afio en Curso se le asigna nuevamente el area de Lenguaje
pero el docente propone trabajar le area de matematicas argumentado y demostrando que tiene
conocimientos en el area ya que estuvo estudiando Ingenieria de Sistemas en la Universidad

Francisco de Paula Santander.

Escenario de la investigacion
La investigacion tiene lugar en la Institucion educativa Jaime Garzén ubicada en el
Barrio Kennedy de la ciudadela de Juan Atalaya en la sede Pablo VI, que presenta un contexto
de inseguridad, pobreza y en algunos casos conformada por familias monoparentales. Algunos
estudiantes para dirigirse a su lugar de estudio deben caminar desde zonas marginadas y pasar por
peligros que comprenden desde sectores de dificil acceso hasta lugares donde la violencia y la
droga muestran sus escenarios de protagonismo. Por otra parte se puede notar que muchos nifios

y jovenes estudiantes conviven con familiares que presentan niveles muy bajos de estudio.
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El aula de los grados 4° y 5° de la institucion educativa Jaime Garzén en la sede Pablo
Sexto, es el lugar donde se presentan estos hechos. Los nifios y nifias de este curso viven en
sectores alejados de la institucion y con frecuencia deben trasladarse por caminos y calles
destapadas que muchas veces por la lluvia se hacen mas complejas, otras veces por el intenso sol
genera desanimo. Esta zona es poco comercial y hacia la parte marginal hay pocas tiendas,
papelerias y lugares donde puedan conectarse a las redes sociales para investigar algun tipo de

consulta.

Técnicas de recoleccion de datos

Dentro del proceso de investigacidn existe un elemento importante para poder llevarla a
cabo y es la recoleccion de los datos con los cuales voy a desarrollar la investigacion. Existen
diversas técnicas de recoleccion pero este caso estara enfocado en la entrevista. De acuerdo con
Stake (1998), No existe un momento determinado en que se inicie la recogida de datos. Empieza
antes de que lo haga la dedicacion plena al estudio: antecedentes, conocimiento de otros casos,
primeras impresiones. Una gran proporcion de datos se basan en la impresion, se recogen de
modo informal en los primeros contactos del investigador con el caso. Mé&s adelante, muchas de
estas primeras impresiones se perfeccionaran o se sustituiran, pero en el conjunto dedatos se

incluyen las observaciones mas tempranas (p. 51).

La entrevista es una técnica de recoleccion de datos muy Util ya que un investigador no
puede recoger la informacion solo en la observacion, sino que en determinados momentos se vale
de otras personas involucradas en el caso de estudio. De acuerdo con Stake (1998), Mucho de lo

que no podemos observar personalmente, otros lo han observado o lo estan observando. Dos de
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las utilidades principales del estudio de casos son las descripciones y las interpretaciones que se
obtienen de otras personas. No todos veran el caso de la misma forma. Los investigadores
cualitativos se enorgullecen de descubrir y reflejar las maltiples visiones del caso. La entrevista
es el cauce principal para llegar a las realidades multiples (p. 63).

Cazau (2006) define la entrevista como: “una situacion en la cual el investigador y el o los
entrevistados mantienen un dialogo cara a cara con el fin de obtener datos para una
investigacion” (pag. 130).

La entrevista con preguntas tematicas se realizan para facilitar la investigacion. Este
tipo de preguntas pueden desarrollarse con cualquier tema de importancia y se pueden formular
de cualquier manera ya sea interrogativa o afirmativa. Cada tema puede demostrar que tiene una
vida propia, y reclamar una atencion cada vez mayor a medida que adquiere complejidad e interés. Se
trata de uno de los problemas mas serios de la investigacion con estudio de casos. Es dificil conseguir
mucha de la informacién que se necesita para completar un estudio, y los recursos son limitados. Un tema
se convierte en el centro de atencion (Stake, 1998, p 64).

Ahora bien, las preguntas de tipo informativas son menos profundas pero igualmente
importante ya que proporcionan datos que son de suma importancia para el investigador. Segun Stake
(1998), las preguntas generales buscan la informacion necesaria para la descripcion del caso. Al
investigador sin experiencia, sobre todo, le ayuda y le da confianza disponer de una descripcién general de
los aspectos mas importantes, incluso de los secundarios, que requieren atencion. En el estudio colectivo
de casos, una dedicacion temprana a los asuntos comunes facilita el posterior analisis transversal.
Algunos investigadores utilizaran una descripcion general de los asuntos como primera estructura
conceptual, yotros como estructura subordinada a la estructura temética (p. 32).

En un trabajo de investigacion tambien se pueden formular entrevistas con preguntas

evaluativas importantes porque sirvan para destacar resultados, elaborar hipotesis y sacar
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conclusiones sobre determinado caso en investigacion. Para Stake (1998) este tipo de preguntas

dirigen las cosas muy poco hacia una estructura conceptual para el estudio de casos (p. 28).

Criterios de cientificidad

La investigacion cualitativa pone al investigador en un papel de observador atento de lo
que ve a su alrededor para que haga una interpretacion lo mas certera posible para que la
informacion tienda a ser infalible o tenga criterios de veracidad o mas aun de cientificidad. De
acuerdo con Cronbach (1971), Todos los investigadores reconocen que es necesario no sélo ser
exacto en la medicion de las cosas, sino también l6gico en la interpretacion del significado de
esas mediciones. Sin embargo, para los estudios cualitativos se utilizan otros criterios de
cientificidad no medicionales. Para el investigador Robert Stake es necesario determinar
estrategias o procedimientos de triangulacion que permitan reducir al minimo las falsas
representaciones e interpretaciones.

La triangulacion por métodos o metodoldgica es un elemento fundamental y presente en
el estudio de caso ya que responde a diferentes puntos de vista a los que esta expuesto el
observador para llegar a una reflexion l6gica y certera. Segun Stake (1998), la Triangulacion es
un término originalmente usado en los circulos de la navegacion por tomar multiples puntos de
referencia para localizar una posicion desconocida.

En este sentido el estudio de caso propuesto por este trabajo de investigacion busca una
triangulacion metodologica a partir de la observacion del aula de clases para analizar y contrastar
lo manifestado por el docente en la entrevista. Se asume convencionalmente que la triangulacion
es el uso de maltiples métodos en el estudio de un mismo objeto. Es necesario concebir la

triangulacion envolviendo variedades de datos, investigadores y teorias, asi como metodologias
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(Arias, 2000) pero puede asumirse solo una tal como se esta planteando. Dicha observacion se

recogera a través del diario de campo.

Procedimiento para el andlisis de datos cualitativos

De acuerdo a lo establecido por Stake (1998) con respecto a la suma categorica este
proyecto de investigacion redne las partes de la informacion con sentido, para sumar las
impresiones y analizar las experiencias o los ejemplos encontrados en la recoleccion de datos.
También hay que anotar que esta investigacion secuencia la accién y categoriza las prioridades
(p. 69).

Otro de las estrategias necesarias para hacer el procedimiento de analisis de los datos con
esta metodologia de estudio de caso es la interpretacion directa ya que centra su mirada o su foco
seré un caso especifico como lo es la ensefianza de la Geometria en los grados cuarto y Quinto
del Colegio Jaime Garzdn de Cucuta. Otro aporte de esta estrategia es la de darle sentido a las
observaciones del caso, mediante el estudio atento y la reflexion profunda.

En algun momento de la investigacion sera necesario iniciar con un andlisis de los datos
recogidos para empezar a estructurar el trabajo. Durante este procedimiento se revisan las
observaciones, las entrevistas, se estudian las respuestas de las preguntas obtenidas para darles un
significado y direccionar la investigacion. Segun las afirmaciones de Stake (1998), Analizar
consiste en dar sentido a las primeras impresiones, asi como a los resimenes finales. El analisis
significa esencialmente poner algo aparte. Ponemos aparte nuestras impresiones, nuestras

observaciones (p. 67).

Durante el desarrollo de este trabajo de investigacion que estudia el caso de los

estudiantes de cuarto y quinto en su forma como estudian la Geometria, este sera el momento
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adecuado para analizar las respuestas tanto de los profesores del area como de los estudiantes, sus

expectativas frente al proceso de ensefianza aprendizaje.

Para llevar a cabo este proyecto de investigacion de tipo cualitativa con metodologia de
estudio de caso, es necesario utilizar dos estrategias para alcanzar el significado del caso, ellas
son la suma categorica y la interpretacion directa. Para Stake (1998, p. 69), el estudio de casos se
basa en ambos métodos. Incluso en el estudio intrinseco de casos, el investigador secuencia la

accion, categoriza las propiedades, y hace recuentos para sumarlos de forma intuitiva.



Capitulo lv: anélisis e interpretacion

Entrevista al docente

1. (Enseifia usted Geometria a través del arte? Explique Por qué.

45

Si, porque quiero hacer un cambio en las estrategias pedagdgicas para el proceso de

ensefianza aprendizaje y romper con todos aquellos paradigmas que traen algunas

tendencias y que se ha venido transmitiendo de generacion en generacion en el &mbito de

la educacion como lo es la pedagogia tradicional y conductista inmersa en las ensefianzas

impartidas por los docentes de matematicas. Ademas para motivar a los estudiantes que

piensan que la Geometria es aburrida dificil de comprender, por otra parte para mejorar el

indice de rendimiento académico.

matematicas

ensefianza aprendizaje y romper con todos
aquellos paradigmas que traen algunas
tendencias y que se ha venido transmitiendo
de generacién en generacion en el ambito de
la educacion como lo es la pedagogia

tradicional y conductista inmersa en las

SUJETO UNIDAD DE ANALISIS CODIGO | CATEGORIA
Profesor Si, porque quiero hacer un cambio en las | C1 Innovacion
De estrategias pedagogicas para el proceso de pedagogica
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ensefianzas impartidas por los docentes de

matematicas.

Ademas para motivar a los estudiantes que C2 Actividad
piensan que la Geometria es aburrida dificil Ludica

de comprender.

Por otra parte para mejorar el indice de C3 Innovacion
rendimiento académico. pedagdgica

Interpretacion:

De acuerdo con lo observado en la clase, se evidencia una innovacion pedagdgica porque

rompe los esquemas de la pedagogia tradicional de ensefianza y se corrobora con la respuesta.

Por otra parte relacionando el analisis de la observacion con lo referido por la entrevista, los

estudiantes ven la clase como una actividad ludica y se motivan, olvidando que es una ciencia

formal y por lo tanto que es dificil. La utiliza como una estrategia para mejorar el rendimiento

académico de los estudiantes.
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2. (Emplea estrategias de innovacion para desarrollar su Plan de clase? Explique

Cuales.

Teniendo en cuenta que a los estudiantes le gustan las clases didacticas y que sienten un
atractivo por las artes, la estrategia utilizada es la de hacer transversalidad entre la Geometria y el
dibujo. Ensefiar un &rea usando como base otra es innovador para los educandos y genera un alto
grado de emocidn y mas aln cuando se trata de un area que a ellos les gusta. Se trata de estudiar
detenidamente cada tema propuesto en el Plan de Asignatura para la Geometria y relacionarlo

con una actividad de dibujo para afianzar el conocimiento de una manera ltdica.

SUJETO UNIDAD DE ANALISIS CODIGO | CATEGORIA
Profesor Teniendo en cuenta que a los estudiantes le | C1 Actividad
De gustan las clases didacticas y que sienten un Ludica

matematicas | atractivo por las artes, la estrategia utilizada
es la de hacer transversalidad entre la

Geometria y el dibujo.

Ensefiar un &rea usando como base otra es | C1 Actividad
innovador para los educandos y genera un Ludica
alto grado de emocion y méas aln cuando se

trata de un area que a ellos les gusta.

Se trata de estudiar detenidamente cada tema | C2 Innovacion
propuesto en el Plan de Asignatura para la pedagdgica
Geometria y relacionarlo con una actividad
de dibujo para afianzar el conocimiento de

una manera ludica.
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Interpretacion:

Se alude al grado de emotividad que siente los estudiantes al recibir un area formal por
medio de otra que es artistica, Porque se usa el arte como estrategia para ensefiar Geometria,
aprovechando el atractivo que tienen los estudiantes hacia la primera area.

De acuerdo con lo consignado en el diario de campo, esa estrategia de innovacion trata la

interdisciplinariedad que hay entre la Geometria y el arte.

3. ¢(Obtiene resultados significativos aplicando estrategias de innovaciéon?

Si, y los resultados son grandiosos, en primer lugar ese paradigma de: “llego el
profesor complicado, ha pasado a un segundo plano”, por otro lado también se puede notar un
cambio en la actitud de los estudiantes que estan esperando a que el docente traiga una nueva
actividad de Geometria pero que se va a desarrollar por medio del dibujo. Otro cambio
satisfactorio debido a la buena actitud de los estudiantes frente a la asignatura es la motivacion

por estudiar mas y por lo tanto se ha notado un incremento en el indice de las calificaciones.

SUJETO UNIDAD DE ANALISIS CODIGO | CATEGORIA
Profesor Si, y los resultados son grandiosos, en primer | C1 Control  del

De lugar ese paradigma de: “llegd el profesor aula
matematicas | complicado, ha pasado a un segundo plano”
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es la motivacion por estudiar mas y por lo
tanto se ha notado un incremento en el indice

de las calificaciones.

Por otro lado también se puede notar un | C1 Actividad
cambio en la actitud de los estudiantes que Ladica
estan esperando a que el docente traiga una

nueva actividad de Geometria pero que se va

a desarrollar por medio del dibujo.

Otro cambio satisfactorio debido a la buena | C1 Actividad
actitud de los estudiantes frente a la asignatura Lldica

Interpretacion:

Relacionando lo descrito por el diario de campo y la respuesta del docente, se puede

evidenciar claramente que hay un control de aula haciendo uso de esta estrategia, ya que los

estudiantes sienten una clase divertida y por lo tanto estan motivados, hacen las actividades con

gusto y estudian.

4. Describa de manera detallada el desarrollo de una de sus clases

La clase comienza con una cancion interpretada por el docente (aprovechando su perfil de

licenciado en educacion Artistica) para ambientar y motivar el inicio. Posteriormente se da

conocer el tema o los objetivos de la clase. Luego se explica la tematica tal y como lo exige la



50

asignatura. Llega el momento de hacer uso de la estrategia artistica y es cuando se le pide a los
estudiantes que piensen y den ejemplos concretos de como el tema explicado lo podemos
encontrar en los quehaceres de la vida cotidiana. Posteriormente llevamos esas situaciones al
dibujo. Por ejemplo: El tema son los angulos: Se explica el concepto y se dan a conocer los tipos
de angulos que existen. Luego los estudiantes participan comentando las situaciones cotidianas
en que pueden vislumbrar el tema de los angulos. Algun estudiante responde: “cuando flexiono la
pierna para patear un balon”. Inmediatamente el docente les dice que dibujen esa situacion.
Posteriormente se revisan los dibujos y se estudian de forma evaluativa el tipo de angulo que

forma la pierna del jugador que patea el baldn con respecto a la otra pierna.

SUJETO UNIDAD DE ANALISIS CODIGO | CATEGORIA
Profesor La clase comienza con una cancion | Cl Actividad
De interpretada por el docente (aprovechando su Ladica

matematicas | perfil de licenciado en educacion Acrtistica)

para ambientar y motivar el inicio.

Posteriormente se da conocer el tema o los | C2 Innovacién
objetivos de la clase. pedagogica
Luego se explica la temética tal y como lo | C2 Innovacién
exige laasignatura y se relaciona con la vida pedagdgica
cotidiana

Posteriormente llevamos esas situaciones al | C2 Innovacion

dibujo. pedagdgica
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Interpretacion:

Tanto en la entrevista como en la observacion de clase, se puede demostrar que es una
estrategia innovadora el ensefiar la Geometria por medio del arte, ya que segun la estructura que
tiene la clase, existen unos momentos significativos muy diferentes a los que estan
acostumbrados los estudiantes. Es una clase muy dinamica, llena de arte desde el inicio pero
también muy pedagogica en el desarrollo de las actividades que lleven a que los estudiantes

puedan aprehender los conceptos planeados por el docente.

5. ¢(Considera que el arte es una estrategia para la enseiianza de la Geometria?

Si, porque el arte tiene transversalidad con cualquier asignatura mirandola desde
una perspectiva de las relaciones existentes entre los temas propuestos, en este caso en la
Geometria y las situaciones de la realidad donde se vislumbran dichos temas. Por otra
parte hay una relacion intrinseca entre la Geometria y el dibujo ya que la primera

disciplina se encarga de estudiar las formas en el espacio.

SUJETO UNIDAD DE ANALISIS CODIGO | CATEGORIA
Profesor Si, porque el arte tiene transversalidad con | C1 Innovacién
De cualquier asignatura mirandola desde una pedagdgica

matematicas | perspectiva de las relaciones existentes entre

los temas propuestos, en este caso en la
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Geometria y las situaciones de la realidad

donde se vislumbran dichos temas.

Por otra parte hay una relacion intrinseca
entre la Geometria y el dibujo ya que la
primera disciplina se encarga de estudiar las

formas en el espacio.

C1

Innovacién

pedagogica

Interpretacion:

Explica la interdisciplinariedad que existe entre el arte y la Geometria para poder hacer

relacién entre las tematicas y las actividades artisticas y con ello confirma que si es certero

afirmar que el arte es una estrategia para la ensefianza de la Geometria. Lo descrito anteriormente

se logra divisar en el desarrollo de las actividades propuestas por el docente y consignados en el

diario de campo.

6. ;Utiliza el arte como una estrategia de control del aula?

Si, porque los estudiantes se muestran muy flexibles a las indicaciones del maestro ya

gue sus emociones se manejan cuidadosamente y jugando con las posibles sorpresas o

innovaciones en la nueva clase. Lo anterior porque para algunos temas es necesario llevar

materiales didacticos o usar diferentes ambientes de aprendizaje. Por ejemplo una forma de

control de la clase es cuando el docente les dice: “De acuerdo al comportamiento de hoy

podremos hacer un recorrido por la institucion para observar figuras geométricas planas y
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dibujarlas, pero si no hay buen comportamiento no hay salida y tendremos que imaginarlas y

dibujarlas.

El control de la clase comienza desde el mismo momento en que se esta planeando, ya

que se debe variar la forma de aplicar la estrategia artistica del dibujo, para que no se convierta en

una monotonia y los estudiantes pierdan la emocion.

SUJETO UNIDAD DE ANALISIS CODIGO | CATEGORIA | SUBCATEGORIA
Profesor Si, porque los estudiantes | C1 Control del | Porque trata la
De se muestran  muy aula estrategia como
matematicas | flexibles a las una forma para

indicaciones del maestro controlar la clase.
ya que sus emociones se

manejan cuidadosamente

y jugando con las posibles

sorpresas 0 innovaciones

en la nueva clase.

Lo anterior porque para | C2 Innovacion | Porque trata del
algunos temas es pedag6gica | ambiente de
necesario llevar aprendizaje.
materiales didacticos o

usar diferentes ambientes

de aprendizaje.

Por ejemplo una forma de | C1 Control del | Porque trata la
control de la clase es aula estrategia como
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cuando el docente les
dice: “De acuerdo al
comportamiento de hoy
podremos  hacer un
recorrido por la
institucién para observar
figuras geométricas
planas y dibujarlas, pero
Si no hay  buen
comportamiento no hay
salida y tendremos que

imaginarlas y dibujarlas.

una forma para

controlar la clase.

El control de la clase
comienza desde el mismo
momento en que se esta
planeando, ya que se debe
variar la forma de aplicar
la estrategia artistica del
dibujo, para que no se
convierta en una
monotonia y los
estudiantes pierdan la

emocion.

C1

Control

aula

del

Porque trata la
estrategia como
una forma para

controlar la clase.
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Interpretacion:
Considera la estrategia como una forma de controlar la clase, debido al alto grado de
aceptacion que tienen los estudiantes durante el desarrollo de las actividades propuestas para la
clase. Durante el proceso de observacion de la clase se pudo notar que a los estudiantes les gustan

ciertos ambientes de aprendizaje y el docente lo usa como estrategia de control del aula.

7. Clasifique su estrategia de innovacion pedagogica de acuerdo con los atributos

ladicas-juegos, artisticas o deportivas.

Los atributos que tienen mis estrategias pedagdgicas son artisticos ya que se
utilizan elementos del arte como lo es el dibujo, la pintura en sus diferentes formas y

también la musica para iniciar las clases.

SUJETO UNIDAD DE ANALISIS CODIGO | CATEGORIA
Profesor Los atributos que tienen mis estrategias | C1 Innovacion
De pedagogicas son artisticos ya que se utilizan pedagogica

matematicas | elementos del arte como lo es el dibujo, la
pintura en sus diferentes formas y también la

musica para iniciar las clases.




56

Interpretacion:

Considera la clasificacion de la estrategia como un atributo artistico debido a la didactica
de se emplea. Lo anterior se demuestra claramente durante el proceso de la observacion de una de

las clases.

8 (Como relaciona sus estrategias basadas en el arte con los temas de Geometria?

Para realizar este trabajo de relacionar los temas de Geometria con el arte del dibujo, hay
que ser conocedor de las dos areas que se van a integrar, en este caso conocer muy bien el tema
propuesto por la geometria y ser habilidoso en las artes, (en el dibujo), de lo contrario no
generaria ninguna atencion en los estudiantes. S6lo un docente capacitado en las dos areas
(Matematicas y Educacion Acrtistica) podria llevar a cabo este tipo de actividades. Por otra parte
hay que encontrar el punto de relacion entre el dibujo y la Geometria para poder realizar la
actividad. Para eso la clave esta en que los educandos logren visualizar el tema geométrico en las

situaciones cotidianas de la vida, para luego plasmarlas en el dibujo.

SUJETO UNIDAD DE ANALISIS CODIGO | CATEGORIA
Profesor Para realizar este trabajo de relacionar los | C1 Innovacion
De temas de Geometria con el arte del dibujo, hay pedagogica

matematicas | que ser conocedor de las dos areas que se van
a integrar, en este caso conocer muy bien el

tema propuesto por la geometria y ser
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habilidoso en las artes, (en el dibujo), de lo
contrario no generaria ninguna atencion en los

estudiantes.

Solo un docente capacitado en las dos areas | C1 Innovacion
(Matematicas y Educacion Artistica) podria pedagogica

llevar a cabo este tipo de actividades.

Por otra parte hay que encontrar el punto de | C1 Innovacion
relacion entre el dibujo y la Geometria para pedagdgica

poder realizar la actividad.

Para eso la clave esta en que los educandos | C2 Actividad
logren visualizar el tema geométrico en las Lldica
situaciones cotidianas de la vida, para luego

plasmarlas en el dibujo.

Interpretacion:

Por un lado, el docente da cuenta de cbmo busca la transversalidad entre las areas para
planear las clases de sus estudiantes. Por otro lado da cuenta de como los estudiantes, de una
forma ludica buscan relacionar los temas de Geometria con situaciones vividas. Durante la
experiencia vivida en la observacion de las clases se evidencia el gran dominio que tiene el

docente sobre las dos area y la forma como hace la transversalidad
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9. (Porque ha tomado esta iniciativa de innovacion Pedagogica?

Primero por la gran pasion que siento por las dos areas por eso he podido encontrar una

relacién entre ellas. Por otra parte para eliminar el miedo en los estudiantes por las matematicas y

su profesor. Para cambiar ese antiguo paradigma de que las matematicas son dificiles, aburridas y

el profesor es complicado y malgeniado. También porque quiero marcar una huella en la vida de

cada uno de los nifios y jovenes que vienen al colegio para recibir lo mejor de mis ensefianzas y

que le sirvan para su formacion personal.

matematicas son dificiles,
aburridas y el profesor es

complicado y malgeniado.

SUJETO | UNIDAD DE ANALISIS CODIGO CATEGORIA
Profesor Primero por la gran pasion C1 Actividad Ludica
De que siento por las dos areas
matematicas por eso he podido encontrar

una relacion entre ellas.

Por otra parte para eliminar el C1 Actividad Ludica
miedo en los estudiantes por

las matematicas vy su

profesor

Para cambiar ese antiguo C2 Innovacion
paradigma de que las pedagdgica
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También  porque  quiero C2 Innovacion
marcar una huella en la vida pedagdgica
de cada uno de los nifios y
jévenes que vienen al colegio
para recibir lo mejor de mis
ensefianzas y que le sirvan

para su formacion personal

Interpretacion:

Tanto la entrevista como el diario de campo dejan entrever el gusto del docente por las
dos areas del conocimiento, por lo tanto quiere transmitirlo a sus educandos. De otro lado se
evidencia que el docente busca cambiar falsos paradigmas frente a la matematica y fomentar una
educacion integral, cambiando la pedagogia tradicional por una constructivista con aprendizaje

significativo.

10.;Aporta el Arte algun rendimiento en los estudiantes que cursan la

asignatura de Geometria?

Si, ya que la innovacion pedagdgica descrita anteriormente ha logrado un cambio en el
pensamiento de los estudiantes y ha hecho que tomen mas en serio, con mas gusto esta area, que
la estudien pero sobre todo que entiendan los temas propuestos por medio del dibujo, de esta

manera se ha reducido el indice de estudiantes que pierden la asignatura.
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matematicas

cambio en el pensamiento de los
estudiantes y ha hecho que tomen méas
en serio, con méas gusto esta area, que
la estudien pero sobre todo que
entiendan los temas propuestos por
medio del dibujo, de esta manera se ha
reducido el indice de estudiantes que

pierden la asignatura.

SUJETO UNIDAD DE ANALISIS CODIGO CATEGORIA
Profesor Si, ya que la innovacion pedagogica C1 Innovacion
De descrita anteriormente ha logrado un pedagdgica

Interpretacion:

La ensefianza de la Geometria usando como estrategia el arte 0 mas exactamente el

dibujo, se convierte en una actividad lidica para los estudiantes que les ayuda a romper con los

miedos que tienen por esta area del conocimiento y los ayuda a forma integralmente. Lo anterior

se describe claramente tanto en la entrevista como en el diario de campo.
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Capitulo V: reflexiones emergentes

En este trabajo de investigacion se hecho un estudio de caso sobre las estrategias que
usa un docente de la Institucion educativa Jaime Garzon sede Pablo Sexto en los grados cuarto y
quinto de Primaria para la ensefianza de la Geometria a traves del Arte.
Se obtuvo primeramente como conclusion que existe un alto grado de
interdisciplinariedad entre la Geometria y el dibujo, convirtiéndose la segunda disciplina en una

muy buena estrategia para la ensefianza de la segunda de un amanera didéctica.

La informacidn recogida mediante la aplicacién de los diferentes instrumentos de
recoleccion de datos, sumado con la observacion participante como factor clave para el
acercamiento a la realidad educativa, permitio establecer la necesidad de romper con el
paradigma frente al pensamiento de la ensefianza de la Geometria. Se evidencié como a los
estudiantes les agrada, divierte y les Ilama la atencidn esta estrategia impuesta por el docente del

area formal.

Por otra parte se concluye que este tipo de estrategia pedagdgica ayuda a que los
estudiantes se interesen por la Geometria, no la visualicen como una asignatura dificil y aburrida
sino que por el contrario es bonita para estudiar. Por otra parte se logré corroborar que se bajaron

los indices de mortalidad académica en el area de matematicas en especial en Geometria.

Se Logré demostrar el grado de influencia y efectividad del dibujo en el proceso de

ensefianza aprendizaje de la Geometria en los educandos y que se pueden aprovechar para que
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sirvan de apoyo a los profesores en los procesos de ensefianza, innovando de esta manera la

forma de ensefar y de aprender.

Desde otra perspectiva, la creacion de esta estrategia pedagdgica facilité el trabajo en
equipo y colaborativo entre estudiantes y estudiante-docente, permitiendo una mayor interaccion

e interés en el fortalecimiento de conocimientos y la reflexion sobre la realidad.

Capitulo VI: propuesta pedagogica

Titulo

“ENSENANDO GEOMETRIA A TRAVES DEL DIBUJO”

Introduccion

Para la Educacién Basica Primaria el Proyecto Pedagogico es una actividad dentro del
plan de estudios que de manera planificada ejercita al educando en la solucion de problemas
cotidianos, seleccionados por tener relacion directa con el entorno social, cultural, cientifico y
tecnoldgico del alumno. Cumple la funcién de correlacionar, integrar y hacer activos los
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo de diversas
areas, asi como de la experiencia acumulada. La esperanza prevista en el articulo 14 de la Ley 115

de 1994, se cumplira bajo la modalidad de proyectos pedagdgicos. Los proyectos pedagdgicos
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tambien podran estar orientados al disefio y elaboracion de un producto, al aprovechamiento
de un material equipo, a la adquisicién de dominio sobre una técnica o tecnologia, a la
solucion de un caso de la vida académica, social, politica o econdmica y en general, al
desarrollo de intereses de los educandos que promuevan suespiritu investigativo y cualquier

otro propdsito que cumpla los fines y objetivos en el proyecto educativo institucional.

Este proyecto busca ser una estrategia pedagdgica para la ensefianza de la Geometria a
través del dibujo. Partiendo de la idea de que este tipo de arte es de muy buen agrado para los
nifios y jovenes que hacen parte del proceso de ensefianza aprendizaje. Por otra parte esta
Propuesta busca romper con varios paradigmas que taren la mayoria de los educandos a través
del tiempo y es que la Geometria por hacer parte del area de matematicas, es complicada, ademas
la imparte el mismo docente de Aritmética y por lo tanto es aburrida e incomprensible. Con este
trabajo se busca demostrar que La Geometria es tan agradable como el dibujo y por lo tanto facil

de entender y llevarla a la vida cotidiana.

Justificacion

La presencia del Arte en los primeros afios de la infancia del nifio es de vital importancia
para la adquisicion de destrezas y para la evolucién integral como individuo. Actualmente se ha
notado en algunos nifios de los grados 4° y 5° de la Institucién educativa Jaime Garzon en la sede
Pablo Sexto un desanimo para las asignaturas de matematicas como son la Aritmética, la
Geometria, un temor hacia el area y muchas deficiencias en la concentracion, en la memoria, en

la disciplina, en la convivencia y en el acatamiento de 6rdenes y que se ven reflejadas en las
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calificaciones. Por todo lo anterior se hace necesario poner en marcha un proyecto que ayude a

desarrollar y fortalecer habilidades que solucionen estas falencias.

El dibujo es una de las disciplinas que hacen parte del Arte y es muy apreciado por los
nifios y jovenes para poder trabajar con este tipo de expresion Artistica en el aula de clase. El
Proyecto trata de Hacer relacion entre los temas de Geometria con un ejercicio Artistico de dibujo
que lo ayude a desarrollar, en otras palabras es hacer interdisciplinariedad entre el Dibujo y la

Geometria.

Objetivo General
Ensefiar la asignatura de Geometria llevando a cabo el proyecto “ENSENANDO
GEOMETRIA A TRAVES DEL DIBUJO”, para ofrecer a los educandos una forma diferente de

ver los conceptos Geométricos.

Objetivos Especificos

1. Implementar estrategias pedagdgicas a traves del Dibujo para desarrollar y
profundizar en temas propuestos en la asignatura de geometria.

2. Relacionar los temas Geométricos con ejemplos vistos en los quehaceres de
la vida diaria y materializarlos mediante el dibujo.

3. Utilizar diferentes técnicas de dibujo en el desarrollo del proyecto mediante

la el trabajo individual y en equipo.
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Metodologia: estrategias pedagogicas

Mediante la implementacion del proyecto “ENSENANDO GEOMETRIA A TRAVES
DEL DIBUJO”, se busca generar en los estudiantes un ambiente motivador que propicie
aprendizaje significativo desarrollando de actividades de trabajo individual y en equipo. Las
siguientes son las acciones pedagogicas y Artisticas que seran implementadas para el desarrollo

de la propuesta.

Clases magistrales. Esta actividad consiste en el momento en que el docente del area da
a conocer la tematica propuesta por plan de asignatura de Geometria, explicando y puntualizando
cada uno de los conceptos a manera de informacion. En este momento del proceso de ensefianza

aprendizaje, el docente es el foco y los educandos seran receptivos ante las indicaciones.

Talleres de dibujo. Esta actividad consiste en Utilizar diferentes técnicas de dibujo
como (cuadricula, carboncillo, grafiti, paso a paso...) Relacionando los temas Geométricos con
ejemplos vistos en los quehaceres de la vida diaria y materializarlos mediante la técnica de dibujo
elegida por el docente para la clase. En este momento del proceso de ensefianza aprendizaje, los
estudiantes son el foco dispuestos a proponer de manera creativa y dinamica y el docente sera un

guia en la parte artistica pero muy atento y flexible ante las propuestas de sus educandos.
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Trabajo en equipo. Esta actividad consiste en armar equipos de trabajo para interactuar
e intercambiar ideas o simplemente realizar galerias y exposiciones de acuerdo al trabajo a
realizar. Nuevamente los estudiantes son el centro del proceso de ensefianza aprendizaje. El

docente tendra un papel de evaluador.

Personas responsables

Esta propuesta sera desarrollada por el docente del area de matematicas junto con los

estudiantes de los grados cuarto y Quinto de institucién educativa Jaime Garzon.

Beneficiarios

Con el presente proyecto se pretende beneficiar a toda la comunidad educativa:
docentes del area de matematicas, Estudiantes, padres de Familia y Directivos Docentes.
Inicialmente el proyecto se implementa con los estudiantes de los grados cuartos y Quintos pero
a futuro se implementara con los otros grados de la institucion educativa Jaime Garzén de

Cucuta, en la medida en que los demas docentes conozcan el proyecto y se capaciten.
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Impacto y viabilidad

El impacto que este proyecto producira seré reflejado en el cambio de pensamiento de los
estudiantes hacia las clases no solo de Geometria sino de Aritmética y estadistica y
demostrandolo en las calificaciones de cada periodo. Las actividades como talleres, clases
desarrolladas, exposiciones y socializacion de la experiencia serviran de insumo para determinar
el impacto que esta experiencia tiene en la vida de los estudiantes y de la institucion.

Se considera que este proyecto es viable al interior de la institucion dado que es una
estrategia pedagodgica a nivel académico que permitira que los estudiantes alcancen niveles mas
avanzados en las practicas del aula y mejores resultados académicos, lo que dara como
consecuencia la permanencia en la institucion dado el nivel de satisfaccion y reconocimiento del
buen trabajo desarrollado. Por otra parte el nivel de compromiso del docente y sus estudiantes,
permitira que los directivos docentes vean la trascendencia del proyecto y apoyen la continuidad

del mismo.

Evaluacion y seguimiento

Para evaluar este proceso se tendran en cuenta los resultados que se esperan en cada uno
de los momentos donde se aplica el proyecto. Esos resultados se relejaran en las notas de la
asignatura, en el comportamiento de los estudiantes, en la motivacion que ellos pueden demostrar
en cada uno de los talleres artisticos. El avance que cada estudiante pueda mostrar en el proceso
de aprendizaje sera mas que suficiente para evaluar esta estrategia. Por otra parte se llevara un
seguimiento que consiste en dar una calificacion a los diferentes momentos referidos a los
estudiantes, reflejado el desempefio y actitud, con el fin de detectar las debilidades y fortalezas

que lleven a implementar nuevas estrategias que permitan a corto plazo mejorar los procesos del

grupo
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