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“Textos en Contexto” de Flower y Hayes: Pensamiento Criticoy Produccion

Textual en un Contexto Virtual y Alternativo

Por
Yorks A. Mendozal

Estudiante de la Universidad de Pamplona

PhD. Jairo S. Becerra Riano

Director de Trabajo de Grado

Resumen

El presente informe de trabajo de grado comprende la narrativa del proceso de
Practica Pedagdgica 2 (Basica Secundaria y Media), el cual se desarrollé bajo el titulo:
“Textos en Contexto” de Flower Y Hayes Aplicado al Pensamiento Critico y la Produccion
Textual en Basica Secundaria y Media en un Contexto Virtual y Alternativo. El cual nacio
de un proceso de diagndstico y la necesidad de resolver la problemética en cuanto a la
produccion textual y el pensamiento critico presente en la institucion, dando origen a la
siguiente interrogante: ¢Como fortalecer el pensamiento critico a través de la teoria
“Textos en contexto” de Flower y Hayes por medio de la produccion textual en los

estudiantes de basica secundaria y media? En funcion a esto, el proyecto se formuld bajo

1Estudiante adscrito al programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Comunicacion.



el sustento principal de la teoria de Flower y Hayes quienes proponen una manera de
producir textos a partir del conocimiento de las funciones cognitivas, lo que permite el
desarrollo del pensamiento critico bajo un modelo de escritura cognitivo. El proyecto se
desarroll6 bajo el paradigma post-positivista, el cual permite el estudio de las acciones
humanas dentro de un contexto determinado; por lo tanto, se aborda desde un enfoque
cualitativo, proceso descriptivo que ayuda al investigador a generar un nuevo
conocimiento a partir de los datos recolectados; esto, guiado bajo el método de
Investigacion Accion Participativa, dado que se analizo la informacion obtenida a través
de observacion participa con respecto a la poblacion objeto de estudio, los estudiantes
de los grados octavo y undécimo con sus respectivos cursos 01 y 02 de la institucién

Educativa Inocencio Chinca.

Palabras Clave: Identidad Docente, Pensamiento Critico, Produccion Textual,

Contexto Virtual.



Introduccién

Problema

La problematica se identificé debido a un largo proceso de recoleccion y anélisis
de datos, donde primero se recolectd informacion por medio de un cuestionario
institucional el cual se organiz6 y dividi6 en 7 categorias diferentes (Institucional,
plataformas, docente formador en el aula, medios virtuales y alternativos, interacciones
entre la poblacion y comunidad educativa, estrategias didactica virtuales y recursos
bibliograficos) y que estan basadas en 4 documentos que sustentan bases conceptuales
sobre como deberia ser la educacion en los tiempos de pandemia, teniendo en cuenta la
virtualidad, alternancia y lo alternativo, los cuales son: Proyecto Educativo Institucional,
Sobre el Decreto de Evaluacién, Lineamientos para la Prestacion del Servicio de
Educacion en Casa y en Presencialidad Bajo el Esquema de Alternancia y la
Implementacion de Practicas de Bioseguridad en la Comunidad Educativa, y el
documento La Innovacion Educativa en Colombia: Buenas Practicas para la Innovacion

y las TIC en Educacion.

Véase Anexo N°3 Cuestionario - Guia De Observacion Institucional - Practica

Profesional; Anexo N°4 -Matriz de Analisis de Datos de Observacion Institucional.

A continuacién, se procedié a realizar un proceso de observaciéon del estado de
competencias propias del area de Humanidades y Lengua castellana, para lo cual se
realiz6 un disefio de Prueba Diagnéstica en donde se enuncian los estandares de
competencia basados en los ejes curriculares, donde se debe ubicar el enunciado

general de cada estandar correspondiente al grado especifico que se evalla. Posterior



a ello se encuentre el formato que comprende el marco principal de la prueba, en él, se
deben elaborar 5 items para cada eje curricular, atendiendo a las caracteristicas propias
de cada uno; ademas, para elaborar el item se debe identificar primero los indicadores
de logro, el componente del area y las competencias a evaluar, luego de elaborado el
item se debe visualizar la respuesta, teniendo como evidencia de aprendizaje los

Derechos Bésicos de Aprendizaje.

Véase Anexo N°5 -Disefio de Prueba de Evaluacion- Diagnéstico De Aula- Estado

De Competencias Y Necesidades En El Area HLC

Este disefio dio como resultado una hoja de examen de un total de 25 preguntas
de tipo “Seleccion multiple con unica respuesta” De las cuales 2 son abiertas; asi, una
prueba para grado. Véase, Anexo N° 7 -Instrumento Hoja de Examen — Area de
Humanidades y Lengua castellana. Este proceso fue tedioso debido a la indisposicion de
los estudiantes para la realizacion de la misma, por lo tanto, fueron muy pocos los
estudiantes de cada grado que la respondieron, pero gracias a la observacion de
diferentes talleres que ya habian hecho y sumado al analisis de la informacién de la
prueba se puedo identificar un problema que es a nivel general. Antes de ello, se hizo un
pequefio esquema para sintetizar los datos observados en el aula, por medio de la Matriz

de Andlisis de Datos de Observacion en el Aula (ver anexo N°8).

Antes de pasar a la realizacion del plan de mejoramiento, el asesor de practica, el
PhD. Jairo Samuel Becerra Riafo facilitd a los docentes en formacion un cuadré de
analisis de la prueba diagnoéstica, en donde se estudia item por item la cantidad de
omisiones, de aciertos y de errores para determinar el grado de complejidad y grado de

prioridad de cada item, ademas facilita la identificacion de los problemas segun ejes
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curriculares y DBA que deben ser tenidos en cuenta en la formulacion del plan de
mejoramiento y la correspondiente identificaciéon de la propuesta pedagodgica. Este
formato se puede observar remitiéndose al Anexo N°9 Matriz De Observacion y/o Prueba

Diagnostica.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se evidenciaron falencias en el eje curricular
de la produccion textual, esto teniendo en cuenta los problemas de coherencia y
cohesion, ademas de problemas ortograficos como signos de puntuacion y caligrafia. Por
tal razon, la problematica gira en torno al bajo nivel de escritura de textos, esto, a causa
también de la baja comprension de lectura, la misma lectura critica y el bajo desarrollo
del pensamiento. Todo esto sugiere la reflexion de diferentes conceptos y su importancia

dentro del &mbito educativo, con respecto al area de Lengua Castellana:

La produccién textual es uno de los componentes mas importantes de la lengua,
pues con ella los estudiantes pueden expresar emociones, sentimientos, crear historias
y extender su imaginacién y su aprendizaje. Sin embargo, se presenta también como un
problema puesto que los educandos no asumen sus escritos de forma correcta, como la
extension materializada de su pensamiento sino como una imposicion curricular. Es por
esta razébn que se presentan diversos errores en la conformacion escrita, desde la
coherencia propositiva, la cohesion (conectores discursivos) y las reglas gramaticales

como el uso correcto de la ortografia y signos de puntuacion.

Con respecto a la produccion textual, (Sotomayor, y otros, 2013) expresa que,
“Estas tareas, sin embargo, no se realizan necesariamente de forma lineal, sino que
interactuan y alternan con mayor o menor flexibilidad segun la experticia del escritor”. En

otras palabras, los procesos que deben cumplir los estudiantes no deben ser planos, sino



11

gue debe haber una interrelacion en estos procesos, los cuales se desarrollan de
acuerdo a la interaccion que el sujeto ha tenido con su experiencia textual. En este
sentido es importante mencionar que la actividad de escritura, esta integramente
relacionada con la comprensién de textos los cuales le permiten tener una idea mas clara

de los textos que lee y formar una percepcion propia de su realidad.

Ahora bien, es importante mencionar, uno de los problemas que surgen dentro de
este déficit y es el desarrollo del pensamiento critico que se ve claramente sesgado,
debido a que los estudiantes al no comprender textos, no tienen la capacidad de
colocarlos en practica por medio de la escritura, para entender y relacionar de manera
reflexiva y critica sus postulaciones con respecto a su realidad, contextual, social, familiar

y escolar.

Por otra parte, el pensamiento critico no consiste solamente en la capacidad de
escribir argumentos a la deriva. En este sentido (Saiz & Rivas, 2012) “El fin, ya no
consiste solo en la argumentacién, sino en lograr nuestros propésitos, que se resumen,
en definitiva, en uno, el bienestar personal, como objetivo o problema vital méas
importante para cualquier persona”. Como se menciona anteriormente, el pensamiento
critico no es solamente una cuestion meramente curricular, sino que debe permitir al
individuo, en este caso el estudiante, construir su realizacién personal por medio de su

interaccién e interpretacion de su medio.

Por tal motivo, el desarrollo del pensamiento critico no es un proceso aislado
dentro de la educacion, sino por el contrario es pertinente fundamentar los procesos de
ensefanza y aprendizaje con base en estrategias propias del curriculo para desarrollar

y fortalecer el sentido propio del contexto del estudiante y su percepcion de la realidad.
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Llegados a este punto, es preciso definir qué son los procesos mentales o
cognitivos, los cuales forman parte de la teoria de Flower y Hayes y por lo general se
definen como aquellos procesos de almacenamiento, organizacion e interpretacion de la
informacion que se recibe por medio de estimulos externos (ambiente) y que son
percibidos a través de los sentidos. Rivas (2008) citado por (Teule, 2015) define los
procesos cognitivos como “el canal a través del cual se adquiere, almacena, recupera y
usa el conocimiento”. En otras palabras, son procesos de conversion y utilizacion de la
informacion que es necesaria desarrollar e incentivar para la comprension total de la

realidad asociada con los saberes.

Estos procesos mentales son diversos y variados, cada nifio, joven y adulto los
tiene, pues son innatos y propios, pero no en todos se desarrolla de la misma manera.
Es por eso que se hace necesario que el docente motive y estimule en sus procesos de
ensefianza y aprendizaje cada uno de ellos, pues la motivacién esta intrinsecamente
relacionada con la atencion (proceso mental) y es uno de los procesos cognitivos
superiores, muy necesario, como todos los demas, para poder escribir textos de forma

correcta (Castillero, 2018).

Debido a este pensamiento, es importante producir criticamente escritos que
reflejen el conocimiento de la naturaleza de la lengua, su incidencia, las raices que la
fundamentan, especialmente en el lenguaje. Reconocer palabras y frases con sus
correspondientes significados para saber lo que dice un texto y de igual manera se puede
resaltar el objetivo de sensibilizar estéticamente a los sujetos a través de la lectura,
analisis y recreacion de obras adecuadas a la edad y a sus intereses. Este proceso

desarrolla la capacidad de poner en juego, en los procesos de lectura y escritura, un
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saber literario, surgido de la experiencia y contacto con diversas obras y del conocimiento

directo de un buen numero significativo de ellas.

Con relacion a lo anterior, es indispensable discutir acerca de la situacion que se
vive actualmente en el mundo, debido a la pandemia del Covid-19 donde la educacion,
ha tenido la tarea de encontrar nuevas formas de realizacion de las actividades escolares

y de procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por consiguiente, la virtualidad ha presentado un enorme reto para las
instituciones educativas tanto publicas como privadas, en el sentido de la enorme brecha
gue se interpone en la mayoria de instituciones que no cuentan con un servicio franco
de internet a sus estudiantes. En este sentido, es preciso que el gobierno nacional
proporcione espacios donde los estudiantes puedan tener un mejor acceso a la
informacion y por consiguiente al aprendizaje. Esto ha generado problemas de desercion
escolar y dificultades a los docentes que deben buscar estrategias para llevar el
conocimiento a sus estudiantes de maneras diversas, utilizando medios alternativos tales
como WhatsApp, Facebook o guias que deben dejar en puntos estratégicos para que los
estudiantes resuelvan en sus casas, la mayoria no tiene como comunicarse con el
docente para resolver dudas y demas, por tanto, hay incumplimiento de deberes por

parte de los estudiantes.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario acotar que, para una buena
educacion virtual, es de vital importancia el acompafiamiento docente. En este sentido
(Moreira & Delgadillo, 2014) exponen que, es importantisima la participacion de los
docentes en el transcurso de aprendizaje virtual, debido a que debe existir una clara

intervencion del proceso de educacion en este entorno, en el que deben prevalecer
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vinculos afectivos y de cercania para que los estudiantes no sientan demasiada distancia

en el espacio virtual.

En este sentido es valido mencionar que la virtualidad no pretende solo crear
espacios de comunicacion e informacion, sino que también debe pretender el
acercamiento de los individuos al proceso de ensefianza y aprendizaje, aprovechando

de manera sustancial las herramientas alli disponibles.

Es por esta razén que se hace necesario construir estrategias que le permitan a
los estudiantes fortalecer el pensamiento critico con base en la produccion textual no sin
antes mencionar el cambio que ha tenido la educacion debido al contexto actual que se
vive y que representa un reto tanto para el gobierno nacional como para las instituciones,

docentes, padres de familia y estudiantes.

Toda esta informacion dio lugar a diferentes preguntas problematizadoras: En
general, §Como fortalecer el pensamiento critico a través de la teoria “Textos en
contexto” de Flower y Hayes por medio de la produccion textual en los estudiantes de
basica secundaria y media? Y algunas especificas tales como: ¢ Qué procesos mentales
intervienen en la ensefianza y aprendizaje y como se desarrollan para la produccion de
textos y el pensamiento critico en estudiantes de educaciéon basica y media?, ¢ Cual es
la relacién que hay entre la correcta produccion de textos y el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de educacion basica y media?, ¢Qué acciones favorecen la
transformacion de los procesos mentales y el pensamiento critico para la produccion de

textos en estudiantes de educacion basica y media?
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Lo anterior permite un acercamiento a entender como hacer la interpretacion del
diagnéstico y a traves de ellos elaborar un plan de mejoramiento, que como su nombre
lo indica, sugiere una serie de actividades y procesos que permiten la mejora de las
falencias y la resolucion de las preguntas planteadas. Por tal motivo se desarroll6 un
esquema, teniendo en cuenta los ejes curriculares, los problemas o necesidades
identificadas y los elementos correspondientes a la virtualidad, los items de las pruebas
y los problemas o necesidades identificados, para asi generar estrategias de tratamiento
para la superacion de eso problemas, a través de diferentes actividades mediadas por
elementos virtuales o alternativos y que requieran del uso de herramientas tecnoldgicas
y/o fisicas (libros, cartillas, guias, etc.). Dichas actividades se deben abordar en un
tiempo especifico de horas y se deben evaluar siguiendo criterios de evaluacion que

corresponden a las evidencias de los DBA de cada grado.

Véase el Anexo N°10 Matriz Plan de Mejoramiento

A partir de las preguntas problematizadoras nacen los objetivos del proyecto
trabajo de grado, los cuales se formularon de la siguiente manera: Como objetivo general
el “Fortalecer el desarrollo del pensamiento critico a través de la teoria “Textos en
contexto” de Flower y Hayes por medio de la produccién textual en estudiantes de basica
secundaria y media desde un contexto de educacion virtual y alternativo”. Se ordena el
eje problematico (la produccién textual) como un medio para mejorar el desarrollo del
pensamiento critico, que se fortalece en funcion de la teoria de Flores y Hayes por medio
de la escritura, es decir, se plantea que el pensamiento critico se puede mejorar

fortaleciendo la actividad de escritura, bajo un modelo de produccién cognitiva, en donde
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se fortalecen ambos aspectos de manera reciproca; todo esto bajo una teoria aplicada a

un grupo de estudiantes.

Los objetivos especificos consisten en la secuencia de analisis, interpretacion y
desarrollo de la teoria seleccionada, en donde en primera instancia se debe: Identificar
los antecedentes y fundamentos tedricos que permitan el fortalecimiento del
pensamiento critico de los estudiantes por medio de la produccién textual (principio de
seleccién de la teoria). En segundo momento: Interpretar la teoria de “Textos en
Contexto” de Flower y Hayes determinando las etapas de la misma para fortalecer el
pensamiento critico por medio de la produccion textual en los estudiantes. Y en tercera
instancia: Diseflar un cuadernillo didactico en el que se fortalezca la expresion del
pensamiento critico por medio de la produccion textual en los estudiantes a partir de la

teoria de Flower y Hayes.

Pero, ¢como se justifica que todo eso en realidad sirva? ¢ Para qué servira? ¢Qué
impacto tendrd? Y, ¢ Quiénes se beneficiaran de dicho proyecto? Para responder a estas
interrogantes primero es necesario identificar la importancia de los dos aspectos

fundamentales del proyecto, la produccion textual y el pensamiento critico:

La importancia de la correcta produccion textual y el desarrollo del pensamiento
critica recae en la complejidad de procesos que aborda y el alcance que tiene dicha
actividad; escribir no es un mero proceso de grafia, sino que conlleva diversos niveles
del uso de lalengua y la capacidad de potenciar y poner en practica diversos habilidades
y competencias, tales como la competencias gramatical, semantica, textual, etc. que

permiten a los jovenes transmitir ideas, sentimientos y su pensamiento de manera clara,
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de modo que el acto comunicativo se lleve a cabo de manera funcional, es decir, que se

transmita de forma correcta y se puede interpretar de la misma forma.

Por lo anterior, también es imprescindible el desarrollo de los procesos cognitivos
en el aula, pues trasciende para estructurar un nivel de aprendizaje prolongado en los
estudiantes con capacidad de ir mas alla de la mediocridad; en la sociedad actualmente
se observa el mal uso de las competencias cognitivas de aprendizaje en los estudiantes,
por ende, es fundamental estructurar el ambiente de clase de un modo que se puedan

potenciar estos procesos.

Estos dos factores se unen para trascender al desarrollo del cambio en el docente-
estudiante ya que no solo se trata de que el estudiante reciba conocimiento, sino que el
docente también pueda interiorizar en su labor, si realmente esta ayudando a fomentar
un cambio de mentalidad “mediocre” o solo cumple con la funcién de transmitir
tradicionalmente; el estudiante, realiza el procesamiento de la informacion recibida, sin
gue nadie pueda realizarlo por él; la exactitud de los procesos asociativos que el
estudiante detecta con mucha precisién en un cambio o distorsién del entorno, suele
comparar los sucesos que ocurren de actitudes negativas, a sus propias experiencias,
expectativas y conocimientos previos, desarrollando una construccién de concepciones
0 teorias intuitivas, implicitas negativas, fuertemente adaptadas, lo que impide el

aprendizaje significativo. (Rivas M. , 2008)

El aporte de este trabajo de investigacion es que, a partir de diversas teorias,
fundamentalmente la teoria de (Flower & Hayes, 1996), ayudara a determinar como
desarrollar el pensamiento critico y la produccion textual teniendo en cuenta los procesos

cognitivos, que se adecua a un ambito educativo virtual y alternativo para jovenes de
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educacién basica y media, especificamente a los estudiantes de grado octavo, noveno,

décimo y Once (Basica secundaria y media).

Es buscar la forma llevar a cabo la idea de realizar un proceso apropiado en la
produccion de textos que se complementa con los factores cognoscitivos y
motivacionales de los estudiantes en el aula, que puedan permitir al estudiante adquirir
un buen nivel de interpretacion y produccion textual, fortaleciendo asi el desarrollo del
pensamiento y desarrollo psicosocial. El estudio es factible, ya que esta al alcance de
todos, tanto de docentes como estudiantes, son estimulados en el aprendizaje y permiten

la reciprocidad de conocimiento.

La poblacion a beneficiarse de esta investigacion son, en primera instancia, los
estudiantes de los grados y cursos de octavo y undécimo de la Institucion Educativa
Inocencio ChincA de Tame — Arauca y sus docentes; los autores propios de la
investigacion, quienes construiran su identidad y rol como futuros docentes; los
estudiantes corresponden a la poblacion objeto de estudio y el punto central de
observacion e intervencion, con esto se llevara a cabo la utilizacién del tipo de material
gue se les facilitara, para llevar a cabo el proceso de investigacién cualitativa

hermenéutica.

Es factible desarrollar el proyecto en diversos grados de escolaridad, ya que lo
gue se pretende es hacer, en primera una reflexion del introspectiva del quehacer
docente de Lengua Castellana y Comunicacion, y en segunda instancia ayudar a mejorar
los procesos de produccion textual; Piaget citado por (Vergara, 2017) menciona que “los
nifos construyen una comprension del mundo que les rodea, y luego experimentan

discrepancias entre lo que ya saben y lo que descubren en su entorno, existe cuatro
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etapas que intervienen: sensorio-motora, preoperacional, operaciones concretas y
operaciones formales” es por esto que se debe tener en cuenta las etapas, ya que la
edad influye en el desarrollo del pensamiento y la metodologia del proyecto cambiaria

segun el nivel y las etapas del estudiante.

Marco Referencial

Los Antecedentes

El desarrollo de este proyecto, se baso en la busqueda de diversos estudiosos del
tema a nivel internacional y nacional que hayan trabajado en el desarrollo de dicha
tematica, y que de cierta forma contribuyan a fortalecer el estudio y sustento teérico del

trabajo investigativo realizado.

Desde el &mbito internacional en la Universidad de Malaga (Espafia) se desarrollo
una tesis doctoral que lleva como titulo “El pensamiento critico en estudiantes del grado
de maestro/a en educacion primaria desde la didactica de las ciencias sociales” de
(Lozano, 2017) cuyo objetivo es conocer y valorar la capacidad de Pensamiento critico

gue posee el estudiantado del grado de Maestro/a de Educacion Primaria.

Esta tesis presenta un bagaje tedrico increible, que nutre el proyecto es distintos
saberes del pensamiento critico, pues esta fundamentada con 5 teorias que van en orden
cronoldgico dependiendo de la base filoséfica. La primera, es el pensamiento segun
Socrates, como segundo el pensamiento critico segun Dewey y autores de esa €poca,
como tercero se toma en cuenta desde la pedagogia critica con sus principales tedricos
como Freire (1980), Apple (1986), Kincheloe (1993), McLaren (1997) y Giroux (2001),

como cuarto apartado las Ciencias sociales, como ciencia que fomentan conductas
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sociales, y, como ultimo se dedica al uso de la metodologia de las Estrategias de

Pensamiento Visual que utilizan los docentes en funcion del pensamiento critico.

Los hallazgos de esa investigacion ayudaron a la presente, en cuanto a la
importancia de crear y disefiar estrategias metodologicas y didacticas de ensefianza en
la educacién desde una perspectiva tedrica creada a partir de los problemas que se
presentan en el aula e identificando sus falencias, debilidades fortalezas y oportunidades,
pues, se comprueba que es posible educar para formar estudiantes con pensamiento
critico; ademas, se plantea que la ensefianza debe estar basada en la pedagogia critica,
la cual busca crear conciencia en los estudiantes para que los mismos tengan las
capacidades de crear su pensamiento de forma reflexiva para mejorar la educaciéon y las

metodologias de ensefianza.

Por otra parte, como ponencia para el Xl congreso nacional de investigacion
educativa tenemos a (Rodriguez, 2011) con su trabajo “La produccion escrita en el
contexto de la maestria en pedagogia de la FES ARAGON en la UNAM: una propuesta
desde el enfoque comunicativo”. Esta investigacion se abord6 y supone una serie de
pasos como objetivos de la investigacién tales como: Elaborar un diagndstico situacional
en funcioén de la produccién escrita; Sugerir una propuesta de intervencion pedagoégica
desde el enfoque comunicativo; Identificar los diferentes tipos de texto que construye los

alumnos.

Desde los objetivos podemos ver una relacién con el proceso de investigacion que
se llevé acabd en el presente proyecto, ademas de eso, lo realmente importante radica

en su sustento tedrico. La problematica de él es la misma, la produccion textual, solo que
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en ese caso con estudiantes de pedagogia (pregrado), y buscé solucionarla teniendo en
cuenta las teorias de la produccion textual desde la perspectiva de (Ferry, 1990),
(Bernad, 2006), (Honoré, 1980) al hacer uso de la competencia comunicativa donde
también confluyen las competencias linglisticas y pragmaticas, ademés de (Bourdieu,
2007) que toma en cuenta la redaccion y la elaboracién estructural del texto asi como
también (Flower y Hayes, 1981) que toma la trascendencia en un contexto comunicativo

social. Estos ultimos, que son los principales autores de la investigacion presente.

Con respecto a la presente investigacion, este trabajo ayudé a entender la teoria
de Flower y Hayes que se utilizo, la interpretacion de la metodologia y el uso del enfoque
comunicativo presente en el proyecto, ademas, dio idea sobre los resultados que se

quieren obtener teniendo en cuenta el proceso investigativo que se quiere lograr.

En el contexto nacional se hizo una revisidn teérica sobre los siguientes

antecedentes de investigacion:

Como trabajo de grado para obtener el titulo de Licenciatura en educacién basica
con énfasis en humanidades e idiomas la autoras (Olaya & Villamil, 2012) proponen el
trabajo “La produccion de textos como recurso didactico para la escritura creativa” cuyo
objetivo general es incentivar la creacién de textos como recurso didactico en los
estudiantes del grado 512 del colegio Francisco José de Caldas, en el cual se realizan
talleres donde los estudiantes pueden y generan la capacidad de escribir textos propios

lo cual genera un desarrollo del proceso de escritura y activa la imaginacion,

Como base tedrica se tienen en cuenta 4 aspectos importantes, los cuales son: el

constructivismo, la escritura como manifestacion linguistica, la escritura creativa y la
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didactica como el arte de saber ensefiar. Con respecto a la metodologia se hace con
base en la participacion accion la cual, permite a los investigadores la utilizacién de

elementos de recoleccion de datos cualitativos tales como diarios de campo y talleres.

Los resultados obtenidos se muestran satisfactorios ya que se cumplieron los
objetivos propuestos ademas del desarrollo de la inventiva de los estudiantes en el
proceso de creacion textual, fortalecimiento del pensamiento y ademas les permitié a los

docentes crear estrategias didacticas para cumplir tal fin.

De esta manera, este trabajo le permitié a la presente investigacion, fundamentar
sus bases tedricas y aportar hacia la importancia de la produccién de textos como
estrategia para fortalecer el pensamiento critico, la imaginacion y mejorar la creatividad
en los estudiantes, asi como también a incentivar la busqueda de estrategias por parte

de los docentes.

En Medellin - Antioquia, Calle A. Gerzon (2014) public6 el articulo denominado
“Las habilidades del pensamiento critico durante la escritura digital en un ambiente de
aprendizaje apoyado por herramientas de la web 2.0”, el cual es el producto de una
investigacion realizada por €l, cuyo objetivo fue: analizar el desarrollo de las habilidades
del pensamiento critico durante la produccion de textos digitales bajo ambientes de
aprendizaje apoyados en herramientas de la web 2.0, para contribuir a la comprensién
de los procesos escriturales apoyados por las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en la educacion media. El enfoque asumido en el estudio fue mixto,
participaron 32 estudiantes de grado once, quienes durante 11 sesiones elaboraron
producciones escritas digitales en el marco de un ambiente de aprendizaje apoyado por

herramientas de la web 2.0. (Calle, 2014 )
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Dentro del marco de la investigacion se obtuvo como resultado que Las
habilidades del pensamiento critico no aparecen “porque si”, el estudiante las desarrolla
a partir de la informacion y el reconocimiento del entorno. Las caracteristicas del
ambiente de aprendizaje se convierten en un instrumento para que los estudiantes
puedan fortalecer esas habilidades, logrando convertir la informacion que brinda la web
en conocimiento, donde se reflejen los procesos de escritura digital. Y también se pudo
concluir que el pensar criticamente no se desarrolla o se fortalece solo incluyendo
indicadores de desempefio en los planes de &reas de las instituciones educativas. Es
necesario que los estudiantes ejerciten sus habilidades y para ello se deben de

materializar en acciones. (Calle, 2014 )

El aporte que esta investigacion dio a la presente investigacion radic6 en que
permitio la reflexion sobre las nociones del pensamiento critico como base para que los
estudiantes puedan interpretar, comprender, analizar, evaluar, argumentar y juzgar de
forma contundente aspectos de la realidad (contexto); dichas acciones se pueden
transmitir a partir de escritos y discursos que les permiten construir nuevos

conocimientos, transmitirlos y refutar por argumentacion en caso de debates.

Ademas, hace énfasis en un aspecto crucial para la presente investigacion, la
virtualidad, pues se desarroll6 en ese ambiente y permite evidenciar que las herramientas
tecnolégicas son muy utiles para brindar informacion, y que la cuestion estd en
determinar estrategias para manipular de forma correcta dicha cantidad de informacion.
Pudiendo las Tic ofrecer diversas formas para fortalecer los procesos de escritura en su

relacion con el pensamiento critico.

Dentro del ambito regional destacan los siguientes antecedentes de investigacion:
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En Ocafia — Norte de Santander, (Garcia, 2017) desarrollé el proyecto de grado
denominado “La lectoescritura en el aula multigrados de la escuela rural la Urama parte
alta del municipio de Abrego, basada en el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion. Su objetivo fue: planificar actividades que conduzcan a desarrollar las
habilidades comunicativas (escuchar, hablar, leer, escribir) a través de las cuales, el
lenguaje funciona como instrumento de pensamiento, comunicacion y de conocimiento
con las que se puedan adquirir y mejorar las competencias basicas comunicativas

apoyados en el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).

Dentro de los resultados se evidencia la importancia de implementar las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion para el aprendizaje de lectoescritura
como estrategia didactica para transformar la ensefianza y aprendizaje de los procesos
para leer y escribir apoyados en el uso de las herramientas que ofrece las TIC,
respondiendo a una practica mas humana basada en la pedagogia del amor, teniendo

en cuenta el contexto de los estudiantes.

El anterior proyecto brindé al presente proyecto diferentes perspectivas de como
se estan utilizando las Tic en la region y por ende permite la reflexion y critica con
respecto a los escenarios donde se investiga, los recursos y la importancia de
implementar las Tics como recurso pedagdgico, no solo para desarrollar procesos de
lectoescritura, sino para ampliar el repertorio de estrategias de ensefianzas en las demas

areas.

En Bogota D.C Liliana A. Rojas y Ericka N. Linares (2018) realizaron la tesis
denominada “Fortalecimiento del pensamiento critico a través de la escritura de cronicas

literarias”. Cuyo objetivo fue: Analizar los procesos de fortalecimiento de pensamiento
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critico a partir de la implementacion de una propuesta didactica de escritura de crénicas
literarias en los estudiantes del curso 605 del colegio Manuel Cepeda Vargas IED,
jornada mafiana. El cual se desarroll6 bajo en un enfoque cualitativo, debido a que se
buscé motivar la creacion de crénicas literarias y observar la realidad en que los
estudiantes del grado 605 desarrollaban las habilidades necesarias para escribir en

funcion del pensamiento critico. (Rojas & Linares, 2018)

Lo anterior bajo una metodologia denominada por los autores como
“Sistematizacion”, por medio de la cual implementaron una secuencia didactica dinamica
y flexible en el aula, que acercaria a los estudiantes a escribir teniendo en cuenta su
contexto. Terminada la implementacion de las secuencias didacticas, se analizaron los
resultados por medio de diferentes organizadores grafico y se obtuvo como conclusién
que la crénica es, quizas, la tipologia textual con mayor convergencia en lo que al
desarrollo de pensamiento critico se refiere y que se puede usar en casi todos los grados,
porque los estudiantes estan en la capacidad de expresar sus puntos de vista,
adaptandose, por supuesto, al nivel de complejidad propio de cada grado de escolaridad.

(Rojas & Linares, 2018)

Esta tesis aportd nociones conceptuales muy buenas acerca del pensamiento
critico y su relacién con la produccion textual, pero, mas importante adn, lo rescatable es
que se enfocan en un tipo de texto especifico “la cronica”. La cronica, es una herramienta
muy util a la hora de organizar acciones en beneficio del pensamiento critico y la tesis
brinda ejemplos de cdmo ensefar a construir crénicas literarias, las cuales hacen parte

de la literatura que se abordo en algunos de los grados poblacion objeto de estudio.
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Bases Tedricas

Dentro de la presente investigacion se relacionaron diferentes fundamentos
tedricos pedagogicos y didactico, algunos de ellos respondiendo a la necesidad de
seleccionar un paradigma y enfoques pedagogicos adecuados para los procesos que se
realizaron y el estado actual de la educacién desde todas sus dimensiones: social,

politica y sanitaria.

Con respecto al paradigma pedagdgico se selecciond el constructivista, pues,
actualmente se observan los cambios en la educacién, el conocimiento, y el rol docente
— estudiante, la importancia de ensefiar para transformar el aprendizaje logrando un
proceso continuo donde el estudiante logre conseguir sus objetivos con motivacion. En
la ensefianza se pueden emplear diversos métodos, no s6lo un método; es decir, una
praxis ecléctica, en la cual reside seleccionar y dominar los enfoques pedagdgicos
adecuados para aplicarlos en cualquier situacion de acuerdo a las necesidades
presentadas, donde se concibe el conocimiento como una construccion propia que

concerniente al desarrollo cognitivo permitiendo conocer la realidad "en si misma”.

Teniendo una estrecha vinculacién con las necesidades sociales y respondiendo
las exigencias que dia a dia la sociedad impone en las instituciones educativas. Existen
varias perspectivas constructivistas, donde prima el aprendizaje como un proceso activo,

Unico para cada individuo, construccion de relaciones conceptuales y de significados.

El constructivismo es una corriente de pensamiento que postula que el
conocimiento debe ser construido por el propio alumno de forma activa y participativa.
Adquiriendo asi una adaptacion al mundo gracias a su experiencia y conocimiento de

estrategias que le permitiran solucionar situaciones problematicas, es decir, no estudia
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la realidad, sino la construccion de la realidad para modificar lo que sea necesario para

construir sus conocimientos.

Es una construccion que el alumno crea gracias a la interaccion entre el docente,
el objeto de aprendizaje y él mismo. Los conceptos que adquiere cambian segun la nueva
utilidad que haga con ellos. Cada vez amplian mas. Nunca debemos olvidar que en el
proceso de ensefianza-aprendizaje las emociones juegan un papel imprescindible, ya
gue si se consigue lo que se persigue lo llevara a cabo con éxito y conseguira una mayor

autoestima (Coll et al., 2002).

En tal sentido, el constructivismo segun (Granja, 2015) es, “una interaccion
dialéctica entre los conocimientos del docente y los del estudiante, que entran en
discusidén, oposicion y dialogo, para llevar a una sintesis productiva y significativa: el
aprendizaje”. Es decir que, el constructivismo es una profunda y clara expresion de la
construccion del conocimiento puesto desde la perspectiva de las dos partes
involucradas, que tanto docentes como estudiantes deben nutrir de ideas, pensamientos
y reflexiones, que los lleven a desarrollar procesos mentales necesarios en la actividad

propia de la ensefianza y el aprendizaje.

Por consiguiente, es necesario que los docentes provean a los estudiantes, no
solo de metodologias y métodos de ensefianza, sino que participen activamente del
proceso de aprendizaje de los mismos, esto con el fin de apropiarse de las fortalezas y

aspectos por mejorar de los educandos, para que de esta manera el profesor, pueda
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actualizar su proceso de ensefianza y asimismo comprenda y entienda su funcién como

garante del conocimiento de sus estudiantes.

Con relacion al constructivismo previamente expuesto, conviene aclarar
especificamente el enfoque que se tendra en cuenta para este proceso investigativo, el
cual se expone y construye a partir de la teoria del aprendizaje significativo planteado
por David Ausubel, que en palabras de (Mufioz, 2004) se expresa como, “A toda
experiencia que parte de los conocimientos y vivencias previas del sujeto —las mismas
gue son integradas con el nuevo conocimiento y se convierten en una experiencia
significativa”. Es decir que, el aprendizaje es directamente proporcional a las
experiencias previas que ha tenido el estudiante y que relaciona con el conocimiento
nuevo, con el fin de darle sentido y significacion a su aprendizaje teniendo en cuenta

contexto.

De acuerdo con lo anterior, es importante mencionar que esta teoria se basa en
gue el conocimiento no se construye desde cero, sino que es a partir de la relacion que
el estudiante ha tenido en su proceso formativo, que debe incluir también sentimientos,
actitudes y aptitudes que fortalezcan el proceso de ensefianza y aprendizaje en la
construccion de estructuras mentales propias y adquiridas desde el punto de vista del

crecimiento y desarrollo intelectual del estudiante.

Ahora bien, la propuesta se aborda también desde el Enfoque Cognitivo
Comunicativo y Sociocultural, el cual es el resultado de las nuevas didacticas y
metodologias de ensefianza de la lengua y esta fundamentado sobre la premisa de que

el lenguaje es un medio de cognicidon y comunicacion social en el cual interviene el
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aspecto historico y social de la humanidad; se entiende asi al hombre como un ser social

gue expresa por medio del lenguaje la realidad objetiva de su entorno. (Rodriguez, 2011)

Este enfoque Cognitivo Comunicativo y Sociocultural sustentado por Gredert
Rodriguez contempla tanto la dimension cognitiva, encargada de la construccion del
pensamiento constituido por la unidad dialéctica del pensamiento verbal y el lenguaje
intelectual; la dimensién comunicativa, encargada de revelar la funcion semiética del
lenguaje, que requiere la habilidad para percibir, codificar y decodificar signos linguisticos
en diferentes contextos de comunicacion; y la dimensién sociocultural, encargada del
reconocimiento del contexto, la influencia del quiénes participan en él, sus pensamientos,
ideologias, sentimientos, estados, etc., los cuales requieren una intencién comunicativa.

De esta manera, como lo asegura (Rodriguez, 2011):

La competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural constituye un todo
solo divisible desde el punto de vista metodolégico. La unidad y
coherencia de sus dimensiones esta dada porque quien aprende y se
comunica es la personalidad, de acuerdo con la herencia histérico-cultural
adquirida socialmente y que implica sus saberes culturales. Cognicion y
comunicacién se dan en la personalidad. (pag. 19)

Dicho Enfoque Cognitivo Comunicativo y Sociocultural, guarda mucha relacion
con la teoria “Textos en Contexto” de Flowers y Hayes debido a que estos ven el proceso
de creacion de textos como un modelo basado en los procesos cognitivos: relacionan
cada etapa de la elaboracion de escritos con uno de los procesos mentales que interviene
en su desarrollo, de esta manera (Flower & Hayes, 1996) aseguran que “En un modelo
de proceso, las principales unidades de analisis son procesos mentales elementales,
tales como el proceso de suscitar ideas. Y estos procesos tienen una estructura

jerarquica tal que la generacion de ideas, por ejemplo, es un subproceso de la
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planificacion”. Lo que quiere decir que, durante el proceso de composicion de escritos,

intervienen muchos procesos mentales que abordan la dimension cognitiva.

Ademas, aborda la dimensién comunicativa y sociocultural en cuanto definen que
para poder escribir, el escritos debe hacer un analisis introspectivo sobre como se siente
para escribir (motivacion), como deberia escribir, para qué hacerlo, es decir, qué desea
comunicar a traves del escrito y a su vez realizar analisis de protocolos, los cuales llevan
al escritor a ubicarse en ambiente de trabajo y reflexionar sobre el tema que desea llevar
a una determinada poblacion, lo cual requiere un conocimiento del tema y de audiencia

(al contexto). (Rodriguez, 2011)

La teoria de Flowers y Hayes relaciona muchos mas conceptos de los
mencionados anteriormente, y que estan profundamente relacionados con el enfoque
cognitivo comunicativo sociocultural, lo anterior es nada mas un acercamiento a la
relacién que existe entre las dos teorias y su funcionalidad en la presente propuesta

pedagdgica.

Lineamientos Curriculares

Para entender lo que en realidad es ser docente de Humanidades y Lengua
Castellana, es necesario realizar una revision, principalmente a los lineamientos
curriculares de esta y demas documentos relacionados, para asi determinar qué se debe
ensefar, de qué forma hacerlo y desde que perspectiva pedagogica tedrica se debe

hacer.

Cuando se refiere a concepcion del lenguaje lo primero y mas facil de responder

es que el lenguaje es un sistema y una capacidad; sistema por cuanto es la
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materializacién de diferentes signos (sonoros o escritos) extraidos del ambiente que se
interpretan y simbolizan diferentes ideas, objetos, concepciones, sentimientos y
pensamientos, y capacidad, en cuanto es propia del ser humano para expresar lo anterior

por medio de la palabra.

En el marco de lo anterior, el (Ministerio de Educacion, 1998) en los lineamientos
curriculares, en el capitulo 1ll, plantea una orientacion de la concepcion del lenguaje
“hacia la construccion de la significacion a través de los multiples codigos y formas de
simbolizar; significacion que se da en complejos procesos historicos, sociales y culturales
en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje”. Es decir, el profesor de
humanidades y lenguaje castellana debe pensar en el estudiante como un ser
comunicativo que es capaz de descifrar los cédigos y signos del lenguaje, a través de
diferentes sistemas de simbolizacion y en diferentes contextos, con una intencion propia
ya establecida. En pocas palabras, el docente debe ayudar a desarrollar la competencia

comunicativa que cada estudiante ya posee.

En todo caso, la educacion debe mirar el lenguaje mas all4d de una competencia
linglistica que busca solo entender la estructura de la lengua para comprender lo que se
dice; es ahondar un poco menos en ese momento pedagodgico que consiste solo en
memorizar la teoria gramatical desde una perspectiva normativa e instrumental y pasar
de tomar la lengua como objeto de estudio memoristico a uno mas practico, desde un
enfoque pragmatico, claro sin dejar de ensefar las normas, la gramatica, la morfologia,
la sintaxis y la fonética. Es hacer un proceso de integracion entre la normatividad del
lenguaje y la puesta en uso de este mismo en diferentes contextos para que el estudiante

desarrolle una competencia linglistica y comunicativa donde él determina cuando hablar
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y cuando no, el tema a discutir, con quién hacerlo, en qué lugar y de qué forma (Ministerio

de Educacion, 1998).

Como objeto central de la ensefianza del lenguaje debe imperar en los procesos
educativos la significacion, entendida por el (Ministerio de Educacion, 1998) como “los
diferentes caminos a través de los cuales los humanos llenamos de significado y de
sentido a los signos, es decir, diferentes procesos de construccion de sentidos y
significados”. Dar significado y sentido a los signos, no es mas que el hecho de saber
interpretar y es por eso que la significaciéon se debe entender como la dimension de
aprender a interpretar lo que rodea al ser humano, al estudiante, y estos caminos antes
mencionado, solo se nutren cuando se interactia con el medio, con las personas, la

sociedad y la cultura; espacios que la escuela debe propiciar a los estudiantes.

Para poder ejecutar todo lo anterior, ahora es necesario potenciar en cada
estudiante las habilidades comunicativas desde una perspectiva significativa, estas son
cuatro: leer, entendido como un proceso de interaccion entre los saberes y gustos
propios del lector y un texto portador de otros saberes desde perspectivas culturales,
ideoldgicas, politicas, etc., que deben ser interpretados para lograr una compresion total
del texto. Escribir viene siendo entonces un proceso continuador de la lectura antes
realizada, es partir de los procesos de codificacion de los saberes individuales y sociales
ya interpretados para producir y reproducir ideas propias en un papel o cuaderno. Por
ultimo, los actos de escuchar y hablar se desarrollan de manera reciproca, pues escuchar
es ir tejiendo la significacion de lo percibido para luego transmitir esa interpretacion de

forma oral (Ministerio de Educacion, 1998).



33

Cada una de las habilidades comunicativas y linguisticas son necesarias para el
desarrollo de las diferentes competencias significativas, tales como la competencia
gramatical, referida a la normatividad de la lengua para producir enunciados; la
competencia textual, referida a la capacidad de aprender a producir de manera coherente
y con cohesion diferentes discursos; la competencia semantica, referida al uso correcto
de los significados de acuerdo al contexto; la competencia pragmética, referida al uso de
la lengua dentro un contexto y su significacion; la competencia enciclopédica, referida a
la capacidad de saber utilizar lo aprendido en cuanto al lenguaje en su vida diaria; la
competencia literaria, referida a la capacidad de expresar de manera estética el
conocimiento adquirido y la competencia poética, referida a la capacidad de imprimir en

la realidad su propio mundo subjetivo (Ministerio de Educacion, 1998).

Cada una de estas competencias y habilidades se deben fortalecer y desarrollar
a través de las practicas educativas enmarcadas en diferentes estrategias didacticas que
se han de desarrollar en el aula. Para esto es necesario que el docente logre comprender
la esencia de las competencias y habilidades del lenguaje, pues solo asi lograra acercar
a una pedagogia del lenguaje que podra ejecutar de manera conjunta con el modelo

pedagdgico que establezca el Proyecto Educativo Institucional de su colegio o escuela.

También es necesario tener en cuenta que los cinco ejes articulados dentro de los
lineamientos, son pilares fundamentales que ganan importancia de mayor a menor
presencia de acuerdo con el contexto- el espacio y el tiempo. Entre sus concepciones se

pueden encontrar:

Construccion de sistemas de significacion. Esta construccion se aborda a partir

del proceso de significacion que desarrollan las personas por medio de sistemas
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simbdlicos, antes que con el significado en el sentido linglistico. El objetivo central
consistira en construir, usar y dominar los sistemas de significaciéon fundamentales en

cada ambito escolar.

Interpretacion y Produccion de textos. Este proceso de comprension textual
potencia la capacidad de producir textos teniendo en cuenta la significacion, las partes
gue conforman un texto, el funcionamiento de la lengua, el propdsito y el contexto de la
comunicacion. Se pretende que los nifios, niflas y jovenes construyan significado y
comuniquen efectivamente sus ideas y sentimientos por medio de textos orales y

escritos.

Procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje. Relacionado con la idea de
formar ciudadanos auténomos en el proceso lector abordando textos a partir de su
voluntad, interés y disfrute; resalta como propdésito fundamental dentro del eje los
procesos estéticos y culturares que se interrelacionan para propiciar la comprension y
produccion textual literaria, llegando a impactar en el &mbito social y comunicativo de los

jovenes.

Etica de la comunicacion. La funcion principal de este eje se encuentra enmarcada
en la interaccion social y el respeto hacia la dignidad humana articulado a través del
lenguaje como medio que permite caracterizar los roles que desempefiados por los
sujetos que participan en las interacciones dentro de situaciones comunicativas de su

entorno.

Desarrollo del pensamiento. Uno de los vinculos de este eje esta abarcado desde

la relacion entre lenguaje y pensamiento habitual para el proceso comunicativo; Todo
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aprendizaje es una significacion individual dada en un proceso social mediado por el

lenguaje.

Bases Conceptuales del Modelo Didactico

El marco referencial del proyecto debe tener cierta relacion con la propuesta
pedagdgica, es por esta razén que se tienen en cuenta los lineamientos curriculares
dispuestos por el Ministerio de Educacién Nacional pues estos, como se mencionaron
anteriormente, dan las directrices sobre qué son los ejes curriculares y las habilidades y
competencias que se deben desarrollar en un aula. Dichos lineamientos explican,
ademas, por qué ensefiar lenguaje, lo cual se debe tener claro a la hora de disefiar una
propuesta pedagogica, la cual se desarrolla a través de un modelo didactico basado en
una teoria, que a su vez cumpla con las directrices de los lineamientos curriculares,

integre los Derechos Basicos de Aprendiza y las Competencias Ciudadanas.

Es integrando lo anterior que se organizo la propuesta pedagdgica con base en
una matriz que integre cada componente, con miras de fortalecer las debilidades y
falencias ya distinguidas en los procesos de observaciéon y diagnéstico, y, teniendo en
cuenta el plan de mejoramiento. Dicho formato se puede apreciar en el Anexo N°11

Propuesta Pedagogica.

Como base tedrica de esta propuesta pedagdgica, se tiene en cuenta la teoria de
(Flower & Hayes, 1996) “Textos en contexto” en la cual se explica de manera detallada
como debe ser el proceso de escritura, a partir de problemas retéricos que el escritor
debe asumir, como un proceso de planificacion estructurado, no como una primera
impresion o preescritura sino como la construccion detallada del proceso mismo, en la

gue primordialmente deben influir la intencibn comunicativa del escrito, la memoria a
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largo plazo y los conocimientos que el escritor ha tenido en contacto con su contexto, no
solamente planificandolos desde una base textual sino también en expresiones artisticas
o de su contexto vivencial; creando objetivos retdricos que reunan gran parte del
conocimiento del escritor para abordar el problema, los cuales se pueden organizar en

estructuras mentales que ordenen las ideas.

Consecuentemente el escritor procede a interpretar y organizar las ideas en prosa
teniendo en cuenta su proceso de planificacion estructurada. Estas se derivan de la
interpretacion que el autor o escritor platee en su mente y la intencion que quiere

expresar

Luego el escritor hace una revision del texto en la cual vuelve a planificar y a

desarrollar las ideas, lo que en perspectiva el escritor debe realizar constantemente.

Es en este sentido, que se toma esta teoria con el fin de crear una estrategia
pedagogica y didactica para desarrollar en los estudiantes un mejor uso de las
expresiones escritas ademas de fortalecer el pensamiento critico y la interpretacion que

los estudiantes pueden producir textualmente de su realidad.

Teniendo en cuenta esta apreciacion, “Los nifilos por ejemplo cuentan con las
habilidades necesarias para concebir ideas, pero carecen del sentido del tipo de control
que les dice que deben seguir utilizando esa habilidad y generar algo mas” (Ibid. p. 9).
En otras palabras, aunque los estudiantes perciben y tienen ideas claras de su entorno
y contexto en su mente, es necesario que los mismos, puedan tener la capacidad de

expresar sus ideas y generarlas siempre en vista de mejorar su produccion textual.
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También, es necesario tener en cuenta que el docente, es el garante de incentivar

a los estudiantes en la capacidad de producir textos de manera coherente y participativa.

El modelo didactico para la elaboraciéon de textos, basado en la teoria de Flowers
y Hayes, sugiere el uso de unos conceptos mas elaborados, pues estan pensados a
partir de los procesos cognitivos y van mas alla de los procesos simples que se conocen
para desarrollar escritos, los cuales se pueden sintetizar en el organizador grafico que

se presenta a continuacion:
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Ademas de brindar concepciones sobre como se deben elaborar escrito con base

en los procesos cognitivos, también aporta fundamentos esenciales para el buen

desarrollo docente, lo que permite reflexionar sobre el papel del educador a la hora de

ensefar a escribir. Flowers y Hayes dan pautas sobre cual es el papel del profesor de

Lengua Castellana, el cual se puede evidenciar en el siguiente esquema elaborado por

ellos mismo:
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Esta representacion plantea un pensamiento didactico de plan de clase que se
relaciona en muchos aspectos con la forma en que, como docentes en formacion de
Lengua Castellana y Comunicacion, se ha planteado el desarrollo de una clase y en la
forma en qué en la institucion donde se desarrolla la practica (Inocencia Chincé) abordan
las clases. Por ejemplo, En un primer momento de la clase, el inicio: el estado de animo
es directamente proporcional a la motivacion, que es una actividad relacionada con la
atencién (un proceso cognitivo), el cual se busca potenciar al inicio de la sesién y en el
desarrollo de estas mismas; también se usan preguntas para deducir pre-saberes. Y

dentro del segundo momento de la clase, el desarrollo: se utilizarian nuevamente
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preguntas, en varios momentos de la clase, ya sea para ampliar el desarrollo del tema,
como para evaluar el aprendizaje que se va adquiriendo. El tltimo momento, el cierre de
la clase, no se puede percibir a simple vista en dicho esquema, pero se podria relacionar

con la capacidad “sacudirlos” — para evaluar sus desempefios e intereses sobre el tema.

El modelo didactico tiene por fundamento el disefio curricular y su objetivo final es
el de desarrollar o ejecutar curriculo. Es la puesta en practica del desarrollo del curriculo
o de realizacién del disefio curricular. En esta etapa se desarrollan todos los contenidos
programaticos, con los respectivos elementos curriculares. Se caracteriza por el
desarrollo de experiencias de aprendizaje entre los docentes y alumnos. Involucra un rol
predominante del docente en el desarrollo de las asignaturas a su cargo y esta

supeditado en cierta manera por la fase previa de implementacion que se haya realizado.

Retomando la teoria, el proceso de redactar textos o componer ya no se debe
abordar de una forma tradicional que consiste solo en tomar decisiones y elecciones
sobre el desarrollo de un discurso escrito. Ahora, es necesario replantear el pensamiento
a través de una serie de cuestionamientos dentro de los cuales la principal podria ser la
de determinar qué es lo que orienta la decision de un escritor acerca de qué escribir.

(Flower & Hayes, 1996)

Se parte desde la necesidad de identificar qué es lo que motiva al escritor a escribir
y por qué decide hacerlo sobre ese tema que selecciona. Con respecto a lo anterior,
Kinneavy (1978) sostiene que “es el propdsito que se tiene — ya sea informar, persuadir,
expresar o manipular el lenguaje mismo — lo que determina las elecciones”. Lo que
sugiere que, en primera instancia, lo que determina sobre qué se va escribir es la

necesidad de comunicar las posturas propias que tiene el escritor sobre un determinado
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tema, el cual esta mediado por un acto comunicativo que admite la disertacion,

argumentacion, la refutacion y el dominio del lenguaje.

Dicha eleccién, debe estar mediada también por la audiencia a quien esta
destinado el escrito y principalmente por el uso mismo del lenguaje por parte del escritor,
de esta manera se puede inducir que son las elecciones sintacticas y léxicas las que

guian el proceso, asi lo asegura James Britton (1975) citado por (Flower & Hayes, 1996):

Es tentador concebir el proceso de escritura como elecciones lingliisticas a partir
del propio repertorio Iéxico y de estructuras sintacticas. Esto sugeriria que existe
un significado, o bien algo que debe expresarse, en la mente del lector, y que éste
procede a elegir —con las palabras y estructuras que tiene a su disposicion-
aquellas que mejor se corresponden con su significado. Pero ¢realmente es asi
como sucede?

Con su interrogante final, lo que Britton pretende es permitir que se reflexione
sobre la simplicidad con la que se entienden estas elecciones y uso del lenguaje, es
decir, hacerse planteamientos sobre si el proceso de redaccién es un proceso simple en
el que se usan palabras, se toman decisiones, definen temas y se tiene en cuenta la
audiencia por medio de una simple relacién de conceptos y significados en los cuales no
se ahonda mucho. En pocas palabras, es un llamado a redarguir en los aspectos mas
complejos de la produccion textual, en cémo interactian cada uno de esos componentes,

elecciones y exigencias del uso del lenguaje.

Lo que en realidad quieren Flower y Hayes es que investigue acerca de los
procesos cognitivos que hacen parte del proceso de creacion textual, entiendo asi la

redaccion como un sistema complejo del pensamiento.

Flower y Hayes manejan la hipotesis de que la Accion de redactar es el conjunto

de procesos caracteristicos del pensamiento orquestados u organizados por los
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escritores durante el acto de componer. Esta primera hipotesis puede parecer obvia en
la actualidad, aunque no se le da la importancia que requiere, 0 mas bien, los docentes,
escritores 0 académicos que estudian la redaccion, no se preocupan por describir
minuciosamente cdmo ocurre cada etapa del proceso de redaccion. En primera instancia,
en muchas ocasiones aun se entiende el proceso de escribir como un modelo por etapas
de forma lineal, tales como Pre-escritura/Escritura/Reescritura (Gordon Rohman, 1965),
0 en otros términos Concepcion/Incubacién/Produccion (Britton, 1975). (Flower & Hayes,

1996)

Por lo anterior, el modelo por etapas simplifica la redaccion en solo tres momentos,
en los cuales no se discierne sobre el como ocurren y mucho menos en como influyen o
actlan los procesos mentales para la realizacion de dichas etapas. En palabras de
(Flower & Hayes, 1996) “el problema de describir la redaccion en etapas es que éstas
van modelando el desenvolvimiento del producto escrito, no el proceso interno de la
persona que la produce”. Se da a conocer la escritura de textos como algo sencillo que
solo consiste en, primero, anotar las palabras principales que definen el tema; segundo,
escribir lo que se sabe sobre ellas; y tercero, revisar el producto final para ver si quedé
bien y hacerle correcciones, en pocas palabras, se vuelve a escribir, pero de mejor

manera.

Si se retoma un concepto de una de las etapas anteriores, la “revision” que solo
aparece en la ultima etapa de Reescritura/Produccion, se puede determinar que este
proceso no es simplemente lineal y que se debe llevar a cabo solo al finalizar el escrito.
Nancy Sommers (1980), citada por (Flower & Hayes, 1996) demostré que el proceso de

revision no se lleva a cabo de manera lineal en un solo momento, sino que es necesario
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gue se desarrolle en cada momento de la redaccién, es decir, que al tiempo que se
escribe también se vaya revisando lo redactado para ir mejorando el proceso de escritura

en funcion de la finalidad propia del texto.

Por tales razones, la redaccion, la produccion textual, no deberia ser ni es algo
gue se desarrolle de manera simple sin cuestionarse sobre como se desarrolla cada
momento de la redaccion. Para ello es necesario un enfoque en el desarrollo de los
procesos cognitivos, saber cdmo intervienen, qué los motiva y cémo activarlos para
mejorar el proceso de escribir. Es por ello que (Flower & Hayes, 1996) sustentan que
“en un modelo de proceso, las principales unidades de analisis son procesos mentales,
tales como el proceso de suscitar ideas”. Es decir, los procesos de la redaccion se
desarrollan de manera jerarquica, por ejemplo, ele generar ideas es un subproceso de la
planificacion. Ademas, sugiere que cada uno de los procesos mentales basicos pueden
aparecer e influir en cualquier momento de la redaccion, tales como en la revision,

organizacion de ideas, determinacién de objetivos, etc.

Para disefiar un modelo de escritura cognitivo se hacer necesario pensar, minimo
en tres momentos: El primero sugiere la definicion de los subprocesos que componen el
proceso complejo de redaccion, tales como la planificacién, recuperacién de la
informacion desde la memoria a largo plazo y la revisién. El segundo, el de demostrar
cdmo se integran o interactian los presaberes y el contexto (audiencia) para poder
escribir. Y el tercero, sugiere un proceso de revision y control total del escrito, basado en
la capacidad de identificar lo que no identificaron antes en el texto (fallas ortograficas,

incoherencias, etc.).
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Bases Conceptuales del Area Humanidades y Lengua Castellana

Para este apartado se realiz6 una exploracién de diferentes autores presentes en
los Lineamientos Curriculares, los cuales ayudan a entender el por qué se ensefa
Lenguaje, para qué y como cada una de estas teorias promueven el desarrollo de
diversas competencias comunicativas, de escritura, del desarrollo del pensamiento, de
la importancia de las competencias ciudadanas y cada habilidad que se debe buscar

potenciar en los estudiantes, con respecto a la Lengua Castellana.

Los lineamientos curriculares en su mirada holistica del area profundizan
concepciones puntuales en relacion a términos asociados a escritores que han trabajado
el lenguaje sobre la educacion entre ellos encontramos a Alfonso Reyes, Juan José

Arreola, Ernesto Sabato y Ortega y Gasset quienes refieren el problema de la escuela:

Alfonso Reyes: Que en las clases impartidas los docentes planteen desde la
literatura, formas de expresar la historia politica y lo cultural, para formar verdaderos
ciudadanos con sentido de pertenencia. Reyes, hace un acercamiento a lo que es como
ensenfar literatura en el aula, que el hacer esto debe ser una integral, donde se abarquen
los diferentes ambitos vivenciales de los estudiantes: lo cultural, politico, social y

educativo.

Juan José Arreola: “No hay novedad ni reforma si no nos convertimos en
verdaderos autodidactas”. Todo individuo esta potencialmente en capacidad de penetrar
a los universos complejos del conocimiento si tiene “la voluntad libre” de indagar y de
descubrir (Arreola, 1979). Es decir, promover una formacion estudiantil en la que el
profesor no ensefie a los jovenes y nifios a ser dependientes de él, sino que, al contrario,

fomente el desarrollo de la formacién autodidacta del estudiante, es decir, que él se
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interese por investigar, interpretar y criticar por su cuenta, sin reducir su conocimiento al

aula.

Ernesto Sabato: “Sabio no es quien se llena de informacion, sino quien sospecha
gue mucho le falta por conocer y que sd6lo puede conocer en interacciones con los otros”
(Sabato, 1979). Propone un llamado a que el joven aprenda a leer, porque no sirve que
se lean tantos libros y se guarde informacion solo por obligacién, sino que esa
informacion sea interpretada y argumenta de forma critica para comprender el mundo y
buscar posibles soluciones a los problemas que le acontecen a cada estudiante. Este
autor nos ayuda a responder la interrogante de como enseiiar lectura en un determinado

grado.

José Ortega y Gasset: Propone una educacion en la que el estudiante trascienda
mas alla de la memorizacién y busque informacién que en realidad le sirva para la vida.
Que no vean el estudio como una obligacion, sino como una necesidad para aprender,
que se interesen por saber. “El deseo no existe si previamente no existe la cosa deseada,
ya sea en la realidad, ya sea, por lo menos, en la imaginacion. Lo que por completo no
existe aun, no puede provocar el deseo” (Ortega y Gasset). Lo cual, de manera implicita
suscita la respuesta a como ensefiar comprension de lectura y ayudar a mejorar la
interpretacion; manifiesta que para que esto se pueda dar, debe haber una motivacién y
no dice como ensefar lengua castellana en el sentido linguistico, que debe ser util para

la vida.

Cada uno de los aportes anteriores corresponden a una vision epistemolégica que
el docente de lengua castellana debe tener en cuenta, ademas dentro de los lineamientos

curriculares abordar autores como Reyes, quien dentro de su perspectiva busca la
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formacion ciudadana previendo el lenguaje como medio social para incentivar la
formacion mas alla de los libros, una formacion intrinseca del estudiante. Esto nos ayuda
a responder como ensefiar semibtica en los diferentes grados, pues se debe saber leer

el contexto, decodificar sus signos para entender la realidad que rodea al estudiante.

Por otro lado, Arreola es puntual en su acercamiento hacia una vocacion
autodidactica, el docente debe innovar dentro de su quehacer pedagogico teniendo
nuevas herramientas para proyectar su formacién. Con respecto a otro punto Ortega y
Gasset revindican la posicion de dejar de ser un estudiante y centrar nuestro proceso en

ideales nuevos para la construccion de una ensefianza-aprendizaje distinta.

Metodologia

Tipo de Investigacion

Desde nuestra percepcion entendemos el disefio como una serie de pasos 0
conjunto de normas, reglas, técnicas y métodos que moldean y direccionan un proceso
de investigacion, proyecto o experimento. Para cada tipo de investigacion y dependiendo
de su naturaleza, existe un método que se adecta mas a su modelo de desarrollo y a los

objetivos que se busca llegar en dicha investigacion.

Para el caso del presente proyecto de investigacion, por la naturaleza propia de la
Practica Profesional y el desarrollo del quehacer docente en Humanidades y Lengua
Castellana, y su caracter reflexivo, se desarrolla bajo los conceptos de un disefio
experimental. Segun (Rojas B. , 2014) “los disefios experimentales intentan establecer
basicamente relaciones causa-efecto, mas especificamente, cuando se desea estudiar

cémo una variable independiente (causa) modifica una variable dependiente (efecto)”.
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Es decir, permite la indagacion sobre las relaciones entre las variables y los sujetos de
investigacion, lo que permite la manipulacion y control de una gran cantidad informacion

gue dara paso a nuevas ideas y la resolucion de objetivos.

Teniendo en cuenta lo anterior, se realizan investigaciones exploratorias con
diferentes propdsitos que se interrelacionan, tales como: el diagndstico de una situacion,
la seleccion de alternativas para resolver un problema o problemas y el descubrimiento

de nuevas ideas.

Los disefios experimentales se desarrollan en diferentes etapas o fases, en un
primer momento, parte de la observacién para la recoleccion de informacién, la cual,
después de reflexionada da origen a un planteamiento del problema (un objetivo general
y especificos); después ésta se abordaran por medio de hipétesis que se desarrollan a
través de un método, y es aqui donde se selecciona a la poblacion, se decide como
trabajar con ellos, qué estrategias utilizar para dar solucion a la problematica planteada
y de ahi surgen los resultados, previos a un analisis de estos, lo que permite reflexionar

sobre los objetivos y realizar conclusiones. (Blanco, 2014)

Dentro del presente proyecto la formulaciéon de hipétesis no es el eje central, es
decir no se plantean, en cambio, se hace énfasis en el planteamiento del problema y la
reflexién y critica a partir de la busqueda de soluciones para dicho problema. Se
enmarcar dentro del proyecto porque este disefio permite la observacion, todo parte ahi,
la manipulacién de la informacion y la participacion directa con la poblacion objeto de

estudio, ademas de que es flexible en como se puede estructurar la metodologia.
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El paradigma que direcciona esta investigacion es el post-positivista, el cual segun
(Arias, 2008) se define como “el estudio de los significados de las acciones humanas y

de la vida social. Esta concepcion intenta sustituir las nociones cientificas de explicacién.”

Por lo tanto, se encarga de estudiar las acciones humanas dentro de un contexto
social, centrandose en los elementos reales que rodean al hombre, pero estos no son
totalmente aprehendidos porque son fenbmenos que se encuentran en la naturaleza de
caracter complejo, por lo tanto se analizan diferentes situaciones en torno a una
problematica, de alli nace la criticidad y los hechos que surjan pueden ser explicados
mediante la validez de teorias, las cuales deben ser experimentales, con elementos

especiales para ello.

Este modelo toma como referencia lo cualitativo, es decir que el procesamiento
de los datos se logra a través de técnicas centradas en las cualidades del objeto de
estudio, por lo tanto se le da importancia al sujeto, de acuerdo a ello, en el caso de los
docentes en formacion que poseen el papel de investigadores dentro del aula de clases,
es valido afirmar que la realidad puede ser modificada o transformada a través de las
acciones que estos empleen en sus practicas, para asi mejorar una situaciéon o

problematica que se presente en el contexto educativo.

Asi mismo, dentro del aspecto metodoldgico de la presente investigacion se
encuentra el enfoque cualitativo, este a la hora de recolectar datos deja de un lado la
medicidon numeérica, de esta forma se elaboran hipdtesis con el proposito de dar
respuestas a la investigacion durante el desarrollo de la misma. Ademas, puede ser vista
desde varios ambitos, como pueden ser, un grupo de practicas o técnicas de tipo

interpretativo, que permiten la transformacion del mundo visible en representaciones
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observables a través de anotaciones, grabaciones y documentos, por lo cual sus dos

principales cualidades consisten en que es naturalista e interpretativa. (Sampieri, 2014)

El enfoque de la investigacion es cualitativo, porque es un proceso descriptivo que
ayuda al investigador a generar un nuevo conocimiento, segun (Quecedo & Castafio,
2003) pude definirse “la metodologia cualitativa como la investigacion que produce datos
descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta
observable”. Por lo anterior, la poblacién objeto de estudio es la base de todo, son ellos
y sus actitudes los determinan y ayudan a cumplir el objetivo de la investigacion e infiere
directamente en el modo de pensar del autor o autores del proyecto, porque dependiendo
de los resultados se pueden crear nuevos conceptos, crear y justificar nuevas teorias,

cambiar o afianzar las ideas de una persona, etc.

Las caracteristicas basicas de la investigacion cualitativa estan enmarcadas en la
induccion, que no se basa en afirmar hipétesis o teorias ya planteadas, sino que busca
concebir un nuevo conocimiento a partir de preguntas formuladas por el mismo autor
sobre un tema de interés; la holistica, que describe la poblacibn no como variables
reducidas y la estudia desde su contexto; la observacién, como la principal fuente de
recoleccion de datos y la poblacion objeto de estudio es vista como un todo. (Quecedo

& Castarfio, 2003).

La investigacion presenta un modelo hermenéutico, este modelo supone a la
enseflanza como una actividad compleja y, sobre determinada (en particular, por el
contexto macro social, macro educativo e institucional) y cargada de conflictos de valor
gue requieren opciones éticas y politicas. En esta perspectiva se estima que el docente

debe enfrentar, con sabiduria y creatividad, situaciones practicas imprevisibles que
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exigen a menudo resoluciones inmediatas para las que no sirven reglas técnicas ni
recetas de la cultura escolar. Se construye personal y colectivamente: parte de las
situaciones concretas (personales, grupales, institucionales, sociopoliticas), que intenta
reflexionar y comprender con herramientas conceptuales, y luego vuelve a la practica

para modificarla.

El método de investigacion que se utilizé para esta investigacion es el de
Investigacion Accidn Participacion (IAP). En este sentido, (Selener, 1997) expone que es
“un proceso por el cual miembros de un grupo o una comunidad oprimida, colectan y
analizan informacion, y actian sobre sus problemas con el propdsito de encontrarles
soluciones y promover transformaciones politicas y sociales” como se cita en (Balcazar,
2003) (p. 60) Es decir que, son los mismos miembros de un grupo que comparten un
problema, los que estan sujetos a la investigacion, pues ellos mismos son los que
requieren encontrar una soluciéon a la problematica que se esta presentando en su

contexto.

Concordando con lo anterior, es importante mencionar que, en este caso, son los
docentes en formacion los investigadores y participantes de este proceso investigativo y
son ellos los que debieron encontrar las soluciones al problema educativo que se tubo
gue enfrentar y que se evidenci6 en las aulas, teniendo en cuenta los instrumentos de

recoleccion de datos y diagnadstico.

Marco Contextual
En el municipio de Tame ubicado en el piedemonte llanero, sobre una meseta a

340 m.s.n.m. con una superficie geogréafica de 6.457 km2 en su mayoria zona rural,
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constituido legalmente como uno de los 7 municipios del departamento de Arauca, cuya
poblacion obtiene el gentilicio de tamefios en la Orinoquia colombiana, destacada
principalmente por la cultura llanera y cuya economia se basa en la exportacion de
ganado, platano, yuca y cacao, con una estratificacion de su zona urbana hasta 3 y de
su rural 1, se encuentran ubicada la Institucion Educativa Inocencio Chinca de caracter
publico que se encuentra ubicada en la KR 14 12 97, en la zona urbana de la ciudad de
Tame — Arauca, presta sus servicios en jornadas de la mafanay de la tarde en los niveles
Prescolares (transicion); Primaria (1° - 5° grado); Secundaria (6° - 9° grado): Educacién

Media (10° y 11° grado). .

Inicia labores en 1958 en Tame, como Escuela Intendencial de Varones, ocho
afios mas tarde (1966) toma el nombre de Colegio General Vargas Santos y, poco
después, adquiere su actual nombre Institucion Educativa Inocencio Chinca, en memoria

de ese gran patriota tamefio que dio su vida por la libertad de los colombianos.

Este medio siglo de existencia fue enriquecido con la fusion de las sedes Principal,
Balcon del Llano y San Antonio; tres sedes, que unidas conforman hoy la familia
chincaense, compuesta por aproximadamente 2.050 estudiantes, 68 docentes, 4
directivos y 3 administrativos, quienes laboran conjuntamente en funciéon de sus dos

énfasis: Ambiental e Informatica.

Esta gran comunidad educativa, liderada por el Esp. Rafael Sarmiento Pérez,
trabaja con humildad y encono con el compromiso social que hemos asumido de

contribuir al bienestar socioecondémico de esta hermosa region araucana.
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Se proyecta una ensefianza basada en el amor, cuidado, preservacion de los
recursos naturales y el uso racional de los recursos tecnolégicos, conscientes de que la
mayor con que cuenta Colombia es su gran diversidad ecoldgica, el don de sus gentes y
un enorme legado historico-cultural que debemos preservar y traer a colacion,

especialmente, en momentos dificiles por los que atraviesa la patria.

La poblacién objeto de estudio son los estudiantes de educacion basica y media
de la institucién educativa Inocencio Chinca. Po su amplio alcance poblacional, se
especifica la muestra de la poblacion de la siguiente manera en numero de estudiantes,

grado — curso e institucion educativa:

I.E Inocencio Chinca I.E Inocencio Chinca
Octavo Once
01 02 01 02
41 40 24 38
Total: 81 Total: 62

La cantidad de estudiantes corresponde al nimero de jovenes matriculados en
cada grado y curso respectivo, estos fueron seleccionados por la administracion de la
institucién y son los grupos sobre los cuales se obtuvo permiso para observar, participar
e intervenir en los procesos de ensefianza — aprendizaje del area de lengua castellana.
Pero, por la situacion y el estado de la educacion actual bajo el sistema de virtualidad y
alternancia, los estudiantes no se ven obligados en su totalidad a participar de las
actividades propias que requieran desarrollar los docentes en formacion, y la
participacion de éstos esta mediada a su capacidad para conectarse a los entornos de
aprendizaje virtual. A lo largo de las reuniones virtuales y con respecto a la participacion

en pruebas diagnosticas, prueba final y demas sesiones virtuales, el niumero de



53

estudiantes varia indudablemente, siendo muy pocos los que asistieron a las reuniones

virtuales y los que colaboraron con las actividades de practica.

Etapas de la Investigacion

Etapa de Documentacion

En mi primera instancia se propuso indagar e investigar todos los documentos que
debe tener el docente de Lengua Castellana para la educacion en Colombia, como son:
los lineamientos curriculares, los Estandares Basicos de Competencia y los Derechos
Basicos de Aprendizaje (DBA) , los cuales rigen como norma y son el horizonte de los
procesos de ensefianza y aprendizaje en el area, ademas identificar e indagar todos los
documentos concernientes a la educacion en épocas de pandemia, expedidos por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), los cuales son un referente sobre las politicas
y procedimientos que deben tener tanto las instituciones como los docentes para

proceder con la continuacion del servicio educativo.

Por otra parte, se dispone a indagar la teoria “Textos en contexto” de (Flower &
Hayes, Textos en contexto , 1996) como base tedrica de la investigacion asi como de la
propuesta pedagdgica, con la cual se realizaron las unidades proyecto de periodo y el
modelo didactico que se llevo a cabo en la ejecucién de las clases en el aula, asi como
también antecedentes documentales de demas trabajos de investigacion que

fortalecieron tedricamente la propuesta de este proyecto.
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Etapa de Diagnéstico
El proceso de diagnostico se llevo a cabo a partir de la observacion y esta se
organizoé a través de diferentes formatos y esquemas de recoleccion y analisis de

informacion, relacionados de la siguiente manera:

Cuestionario de Observacioén Institucional

Este cuestionario se elaboro con la ayuda de todos los docentes en formacion que
cursan al Practica Pedagogica Il (Basica Secundaria y Media) y se fundamenta
tedricamente en 4 documentos desarrollados por el Ministerio de Educacion y Ministerio

de educacion, donde se dan pautas para el buen desarrollo de los procesos de
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ensefianza — aprendizaje en la situacidbn actual de pandemia y clases virtuales,

alternativas y de alternancia.

Se dividié a los estudiantes en 4 grupos correspondientes a cada tema y cada
grupo debia desarrollar un maximo de 8 preguntas que permitieran la reflexion del estado

de la educacion en la institucidon a partir de la observacion.

Los documentos a estudiar para elaborar el cuestionario de observacion fueron
los siguientes: Proyecto Educativo Institucional, Sobre el Decreto de Evaluacion,
Lineamientos para la Prestacion del Servicio de Educacion en Casay en Presencialidad
Bajo el Esquema de Alternancia y la Implementacion de Practicas de Bioseguridad en la
Comunidad Educativa, y el documento La Innovacion Educativa en Colombia: Buenas

Préacticas para la Innovacién y las TIC en Educacion.

Leyendo y analizando cada uno de estos documentos, los grupos elaboraron sus
preguntas y se integraron en un solo documento el cual es el cuestionario de Observacion

Institucional, Ver Anexo N°3

Matriz de Anédlisis de Datos de la Observacion Institucional

Para este momento del diagnéstico, el tutor de la practica Jairo Samuel Becerra
Riafio facilité a los docentes en formacion un formato de andlisis de datos que permite la
reflexion acerca de los componentes y documentos abordados para el disefio del
cuestionario de observacion institucional, y que sintetiza la solucion de dicho

cuestionario.

Esta matriz de andlisis permite la reflexion sobre la filosofia educativa y el

pensamiento pedagdgico, el componente administrativo, el componente académico, el
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componente comunitario y el componente virtual. Los cuales se desarrollan teniendo en
cuenta la informacion recolectada a través del cuestionario, las fuentes de informacién

propias de las instituciones educativas y la observacion. Ver Anexo N°4

Disefio de la Prueba Evaluacion - Diagnostico de Area HLC

Este disefio consistié en la adecuacion, por parte de los docentes en formacion,
del modelo elaborado por el asesor de la practica el PhD. Julio Samuel Becerra Riafio,

denominado Disefio Sistematico de la Prueba Diagndstica.

En primera instancia, cuenta con un apartado donde se puede identificar la
informacion de la Institucion, el docente de aula, el docente en formacion e informacion

referente caracterizacion poblacidn objeto de estudio.

A continuacion, hay un apartado donde se enuncian los estdndares de
competencia basados en los ejes curriculares, donde se debe ubicar el enunciado
general de cada estandar correspondiente al grado especifico que se evalla. Posterior
a ello se encuentre el formato que comprende el marco principal de la prueba, en él, se
deben elaborar 5 items para cada eje curricular, atendiendo a las caracteristicas propias
de cada uno; ademas, para elaborar el item se debe identificar primero los indicadores
de logro, el componente del area y las competencias a evaluar, luego de elaborado el
item se debe visualizar la respuesta, teniendo como evidencia de aprendizaje los
Derechos Basicos de Aprendizaje. Es asi como este formato corresponde a una

integracion entre Ejes Curriculares y Derechos Basico de Aprendizaje.
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Para la solucion de este formato se asociaron los estudiantes que tenian grados
en comuny a la vez estos grupos repartieron las preguntas que debia elaborar cada uno.

Ver Anexo N°5

Instrumento Hoja de Examen

Corresponde al proceso de transcripcion y organizacion de los items disefiados
en el esquema anterior, ubicando las preguntas y sus opciones de respuesta. En este
formato se debe explicar de manera clara y concisa en qué consiste la prueba y como
esta disefiada, ademas de dar orientaciones sobre como responder las preguntas de
acuerdo a los textos, imagenes y/o caricaturas seleccionadas. Todo esto, identificando

el grado a evaluar. Ver Anexo N°7

Matriz de Analisis de Datos de Observacion en el Aula.

Esta matriz se elabor6 con las especificaciones de la Guia de observacion en las
aulas segun grados y cursos que el asesor de practica proporcion6é en un documento
guia sobre lo concerniente a la etapa 2 de la practica: Diagndstico. Por su extension, se
sustrajo los aspectos importantes a observar y sobre los cuales se debié reflexionar. Ver

Anexo N°8

Matriz de Observacion y/o Prueba Diagnéstica

Correspondi6 al analisis minucioso de los resultados de la prueba diagnostica. En
esta matriz, en primera instancia se presenta la informacion relacionada con la
institucion, los docentes, los grados y cursos y la fecha de aplicacion de la prueba. A
continuacion, se estructura analizando los items uno por uno, donde se enuncie el DBA

y la evidencia evaluada, el item y el total de omisiones, aciertos y errores de cada
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pregunta, para asi determinar el grado de complejidad a la hora de responder cada

pregunta y el orden de prioridad de cada proceso evaluado.

Por medio de este matriz se pudo identificar en qué eje y procesos los estudiantes
tienen mayores dificultades, para con base en ello y los demas procesos de observacion

y diagndstico, se elaboro el plan de mejoramiento. Ver Anexo N°9

Matriz Plan de Mejoramiento

Este es el resultado final del proceso de diagndstico y sobre este plan de
mejoramiento es que se abordd la propuesta pedagogica. La matriz fue presentada por
el asesor de practica el PhD. Jairo Samuel Becerra Riafio y consiste en una tabla donde
se evidencian los ejes curriculares y los problemas o necesidades identificados con base
en la prueba diagnoéstica, ese apartado corresponde al enunciado del item evaluado;
para asi determinar qué sobre qué Derecho Basico se debe trabajar y con qué elementos
virtuales o alternativos generar acciones que ayuden a mejorar las falencias observadas.
Los criterios de evaluacién corresponden al enunciado del DBA que se evallua. Ver Anexo

N°10

Etapa de Disefio de la Propuesta Pedagdgica

Para este paso, el docente director de Practica, el PhD. Jairo Samuel Becerra
Riafio facilit6 un documento en Word que permitié la organizacion y disefio de la
propuesta de Investigacion y el Modelo Didactico. Ver Anexo N°11, el cual se desarrollo

de la siguiente manera:

El titulo de la propuesta fue y es el siguiente: La Produccion Textual a partir del

desarrollo del Pensamiento Critico. Se decidio este titulo porque enmarca los dos
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aspectos problematizadores identificados y que fueron el eje central de todos los
procesos educativos en la intervencion de préactica. Ademas, ambos aspectos estan
inmersos en la teoria seleccionada, de esta manera, se da a entender que con esta
propuesta pedagoégica se pretende hacer uso de la produccion textual basada en el

desarrollo del pensamiento critico, donde ambos procesos se fortalecen reciprocamente.

Los propositos de la propuesta son los siguientes:

Conceptuales: Los estudiantes de educacion basica secundaria y media de la
institucion educativa Inocencio Chinca, de Tame — Arauca, conocen cada uno de los
procesos cognitivos que se deben desarrollar para el correcto aprendizaje de diferentes

temas en el &rea de Lengua Castellana.

Los estudiantes de educacién basica secundaria y media de la institucién
educativa Inocencio Chinca, de Tame — Arauca, comprenden la importancia de activar
los diferentes procesos cognitivos para ejercitar el pensamiento critico y asi poder
producir textos a través de diversas estrategias de clase que permiten fomentar las

habilidades de planeacion, traduccion, revision y control de un escrito.

Procedimentales: Los estudiantes de educacion basica secundaria y media de la
institucién educativa Inocencio Chincé, de Tame — Arauca, son capaces de desarrollar el
pensamiento critico para la produccion de textos, mediante el reconocimiento de

diferentes géneros literarios como el narrativo.

Los estudiantes de educacion basica secundaria y media de la institucién
educativa Inocencio Chincd, de Tame - Arauca, son capaces de transferir el

conocimiento adquirido sobre la literatura en sus diversas épocas y subgéneros (lirico),



60

mediante la produccién de diferentes textos inéditos que permiten relacionar sus
conocimientos aprendidos en clase de lengua castellana y se evidencie el desarrollo del

pensamiento critico en dichas producciones textuales.

Actitudinales: Los estudiantes de educacion basica secundaria y media de la
institucion educativa Inocencio Chinca, de Tame — Arauca, se preocupan por recibir
procesos de aprendizaje que fomenten el desarrollo del pensamiento a través de los
procesos cognitivos, no solo para producir textos, sino cualquier tipo de conocimiento

dentro del ambito educativo.

El modelo didactico de clase se estructurd de acuerdo al modelo de planeacion de
textos de Flower y Hayes, se tomaron y adaptaron algunos conceptos los cuales permiten

la planeacion de las clases y se describen de la siguiente manera:
DISENO DEL MODELO PEDAGOGICO Y DIDACTICO DE LAS SESIONES
Titulo Propuesta Pedagdgica

La Produccion Textual a partir del desarrollo del Pensamiento Critico

DE ENTRADA, E INICIO DE SESION

Corresponde al saludo entre el docente y los
Motivacion estudiantes. Para ello, es necesario presentar un

saludo activo, enérgico y de buena actitud, si es
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posible, se pude presentar una reflexion sobre algun
valor que involucré las competencias ciudadanas.
Para Flower y Hayes, la motivacion es importante,
porque el primer contacto con los estudiantes genera
un estimulo que puede ser positivo 0 negativo y que

influye directamente en las funciones cognitivas.

Presaberes

Corresponde a procesos de preguntas sobre
temas anteriores, o preguntas acerca del tema que se
va a ver. Con ello se pretende medir los conocimientos
previos que poseen los estudiantes, para a partir de
ellos empezar a construir un nuevo conocimiento.
Para Flower y Hayes, esto supone una activacion de
la memoria a largo y corto plazo. Es importante hacerlo
porque esto activa y permite la capacidad de
almacenar informacion y construirla en conocimiento

sobre el tema.

Ambientacion

Consiste en poner en contexto a los
estudiantes, haciendo uso de diferentes herramientas
(videos, imagenes, infografias, etc.) que pongan en
situacion a los estudiantes en cuando qué van a
aprender. La idea no es empezar a dar catedra sin

mas, para Flower y Hayes es necesario que haya
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coherencia entre el contexto y lo que se desea

aprender o trabajar.

DE DESARROLLO ORIENTACIONES Y EXPLICACION DE ACTIVIDADES

Y — NOCIONES FUNDAMENTALES

Comprende los momentos de disertacion
tedrica por parte del profesor, haciendo uso de
diversas herramientas didactica (diapositivas, videos,
Aprehensién infografias, mapas conceptuales, etc.), durante ello, se
cognitiva desarrollan las funciones de conocer, comprender y
explicar. En el modelo cognitivo de Flower y Hayes
esto supone una representacion interna del

conocimiento y la habilidad para concebir ideas.

Consiste en la puesta en practica del
conocimiento, por medio de preguntas que permitan la
reflexion sobre el tema y sugiere el uso de actividades
cortas sobre el tema, a causa de la modalidad virtual y
escasez de tiempo de sesiones por Zoom, sugiere el
Reflexién de saberes | uso de actividades cortas. Esta reflexion se hace
también en el taller que deben resolver los
estudiantes, el cual, en este modelo virtual se realiza
en casa. Corresponde a la funcion de analizar,
sintetizar, proponer y resolver. Para Flower y Hayes,

este momento debe permitir la organizacion de ideas,
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categorizarlas y reflexionar sobre la utilidad de la
informacion y para qué le sirve o la podria utilizar a

futuro.

DE CIERRE DE LA SESION -

DELIMITACION DE PRODUCTOS Y-O TAREAS

Consiste en hacer un proceso retrospectivo
sobre el como se ha desarrollado la clase, qué se ha
aprendido, qué dudas tienen los estudiantes y las
apreciaciones y sugerencias sobre la clase. Se pude
hacer mediante preguntas, actividades cortas, pero
Revision por lo general sugiere la opinién de los estudiantes y
Su percepcion sobre la clase. Este proceso permite la
evaluaciéon de saberes y competencias, ademas,
comprende — segun Flower y Hayes, la capacidad para
hacer una lectura de conocimientos, una evaluaciéon

de los mismos para generar una nueva concepcion.

Sugiere el dejar actividades para desarrollar en
casa y ejercitar la memoria con respecto a la nueva
informacion recibida, puede ser por medio de tareas y
Control talleres. En este caso, se trabajé por medio de talleres.
Esto, para Flower y Hayes, permite la verificacion
constante del estado de los nuevos conocimientos,

para dar un seguimiento de procesos y progreso.
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Teniendo en cuenta las instrucciones y asesorias sugeridas por el docente tutor,
se realiza tal propuesta pedagdgica con base en la teoria especificada, teniendo en
cuenta las falencias observadas en el diagnostico realizado en las instituciones
mencionadas anteriormente en los grados 8° y 11°, ademas, se realiz6 la Unidad
Proyecto de Periodo, la cual se realizé bajo los parametros y la matriz dada por el docente
Jairo Samuel Becerra Riafio (Ver Anexo N°12). Dicha Unidad Proyecto de Periodo
interpreta los lineamientos curriculares, los Estandares Basicos de Competencias y los
DBA como entes normativos del disefio de la misma y las etapas interpretadas en la
teoria de los autores escogidos como soporte investigativo pedagdgico, curricular y
didactico, para el fortalecimiento del pensamiento critico por medio del desarrollo de la

produccién textual.

Intervencion / Ejecucién

El proceso de Intervencion y Ejecucion corresponde a la etapa Il del proceso de
Préactica Pedagogica Il (Educacion basica y Media) y consistié en la implementacion de
sesiones de clases o unidades didacticas con base en la propuesta pedagdgica y Unidad

Proyecto de periodo anteriormente mencionadas.

Para este esta etapa fueron esenciales los recursos tecnolégicos tales como Zoom
y Google Meet, pues fueron las plataformas utilizadas para los encuentros virtuales.
Antes de continuar, es preciso afirmar que el proceso de Intervencion y Ejecucion de la
practica se llevo a cabo con normalidad hasta la semana 9 — 10 de Practica Profesional,
esto debido a la situacién de paro a nivel nacional y a la cual se sumo la institucion, por

ende, el cronograma inicial de ejecucion e intervencion de practica se vio afectado (ver
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Anexo N°13 Cronograma). A pesar de ello, la institucion continué con los procesos
formativos a través de los talleres que ya tenian formulados. En este sentido, cabe aclarar
gue como docente en formacion no me correspondié hacer guias, pues ya estaban
hechas, en algunos casos si dejé algunos talleres, a peticién de la profesora Myriam

Valderrama, para reforzar los temas.

Con respecto a los encuentros virtuales se realizaban dos veces a la semana por
cada grado, en un espacio de dos horas aproximadamente (Ver Anexo N°14 Horario
Sesiones Virtuales). Con los cursos del grado Once se llevaron a cabo sesiones mas que
todo por Google Meet, ya que no presenta limite de tiempo; el problema aqui fue que no
me permitia grabar las clases, pero un estudiante me ayudd en varias ocasiones a
grabarlo desde su computadora, esto se puede evidenciar y profundizar en el diario de
campo (Ver Anexo N°16), y, con Octavo en su mayoria fue por Zoom, donde se permitia
grabar la clase en un lapso de 40 minutos, y en la mayoria de ocasiones se utilizaban

dos sesiones de 40 minutos.

Estas sesiones virtuales no eran del todo orientativas, mas bien fueron sesiones
de clase, donde la prioridad era reforzar la teoria, de una manera practica y que
permitiera la mejora del desarrollo de los talleres. Cabe destacar que cada tema que se
tratd, correspondia a la Unidad Proyecto de Periodo, pues esta la desarrollé con base en
los temas que los estudiantes debian mirar durante el periodo; por tal razén se integraban
ambos aspectos sin ningun problema y no debia pedir horas extras para hacer la
ejecucion de la propuesta pedagdgica. Cada sesion se desarrollé con base en el modelo

didactico, respetando los momentos y haciendo énfasis en el desarrollo del pensamiento
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critico y la necesidad de mejorar en la produccion textual. De hecho, los talleres

motivaban a producir textos.

Dentro de las sesiones virtuales también se orientaba acerca de la resolucion de
los talleres, pero, en su mayoria, estas orientaciones fueron impartidas por WhatsApp.
Deberia haberse dado este aspecto en el horario de asesorias sugerido por el colegio
(Ver Anexo N°15 Horario de Alternancia — Presencial u Otros Medios de Contacto), pero,
nadie hizo caso de ello, hubo ocasiones en las que hasta en la noche preguntaban cosas
sobre los talleres o actividades a desarrollar, en este sentido, las asesorias se

desarrollaban a lo largo del dia.

El proceso de intervencion virtual se vio finalizado el miércoles 5 de mayo con el
grado Octavo. Pero el dia 3 de mayo, se realizd una asesoria virtual sobre un trabajo
importante para el proyecto, por medio del cual se vieron reflejados varios resultados, el
cual consistio en la lectura de la obra El Lazarillo de Tormes, realizar una ficha de Lectura
sobre la obra (disefiada por el docente en formacion) y posterior a ello la realizacién de
un ensayo. Tales productos fueron un soporte vital para los hallazgos y conclusiones del
proyecto. Lastimosamente, el producto que se esperar hacer con los estudiantes octavo,
gue era una cronica, no se alcanzé a desarrollar a causa del paro, de ahi en adelante no

dejaban colocar mas talleres, ni citar a reuniones virtuales.

En este sentido, el proceso de practica continué haciendo un seguimiento al

proceso de solucion de talleres, revision y calificacion de los mismos.
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Observacion y Aplicacion de Instrumentos de Recoleccidon de Datos

Es de vital importancia en esta investigacion de tipo cualitativo (participacion —
accion), tener en cuenta la observacion y los instrumentos que se deben utilizar en la
recoleccion de datos, los cuales son importantes para la interpretacion de problemas,
debilidades y fortalezas de la poblacion, en este sentido el investigador inmerso, es el
propio instrumento de recoleccidn pues es quien esta observando. En este sentido con
respecto a la observacion (Sampieri, Collado, & Baptista, 2014) expresan que, “También
en la inmersion inicial se pueden utilizar diversas herramientas para recabar datos sobre
el contexto y completar las descripciones, como entrevistas y revision de documentos.
Toda observacion se enmarca.”, en otras palabras, el proceso de observacion no es una
ojeada superficial al contexto que se desarrolla, sino que debe tener bien
fundamentadas, herramientas que le permitan al investigador tener una visiéon clara de

Su contexto

Por consiguiente, para la presente investigacion los instrumentos principales para

la recoleccién de datos fueron los siguientes:

Diario de Campo

El diario de campo es un organizador de la informacién percibida por el
investigador (docente practicante), el cual se convierte en la principal fuente de
informacion en el aula, pue en él se registran las actitudes observadas de los
participantes, se describen los sucesos para reflexionar sobre ellos y sacar conclusiones
sobre el evento que se desarrolld (la clase, asesoria, reunion, etc.); esto ha su vez
permite la reflexién sobre la formacién docente, permitiendo la mejora constante del

docente en la planeacion y ejecucion de sus clases, asi como determinar motivaciones,
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frustraciones, distracciones y demas fenébmenos referentes al proceso de aprendizaje de

los estudiantes, con el fin de combatirlos.

Dicho diario de campo se organizd a través de una estructura que permite
identificar los datos generales de la institucion (grado, curso, docente de area,
observador, fecha, etc.), seguido de un espacio para la descripcidon narrativa del evento,
a continuacion, viene el espacio para la reflexién hacia la practica docente y un apartado

para enunciar la conclusién del proceso de observacion.

Entrevista

Este fue otro instrumento de recoleccién de informacion valioso, pues a través de
las entrevistas se recogieron las percepciones propias de los estudiantes, fue un espacio
en el que ellos dieron sus opiniones acerca de la labor del docente practicante; esto
permitié la reflexion acerca la labor propia del docente en formacion con miras en
fortalecer la identidad docente: en qué se debe mejorar, qué me falt6é aplicar, qué tipo de
profesor es, qué estrategias debo cambiar o mejorar. Todo ello, permite la reflexion

introspectiva sobre el quehacer docente.

Para la presente investigacion se utilizé una entrevista semiestructurada la cual,
en primera instancia se dividié en entre los docentes practicantes que tuviesen en comun
un mismo grado. La cantidad total de pregunta que se debian formular fueron 12, las
cuales se dividieron en 6 componentes estructurales, el componente pedagogico (2
preguntas), componente curricular (2 preguntas), componente didactico (2 preguntas),
componente de mediacion segun modalidad virtual o alternativa, el componente de

interaccionismo (2 preguntas) y el componente de evaluacion (2 preguntas). El
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cuestionario de entrevista se envié por el conjunto de grupo a los docentes tutores de
practica para su revision, luego, en una de las asesorias entre todos se corrigieron
algunas preguntas y al final el profesor Jairo Samuel remitio via correo el cuestionario de

entrevista final.

Es necesario mencionar que en la asesoria se plante¢ la necesidad de hacer dos
cuestionarios, el A, para los que trabajasen la modalidad virtual/alternancia y el B, para
guienes solo realizan actividades de aprendizaje en casa. El cuestionario de entrevista
gue se tomd para la presente investigacion fue el Cuestionario A. Ver Anexo N°31

Cuestionario de entrevista semiestructurada.

Establecido el cuestionario de entrevista a utilizar, se procedié a seleccionar la
modalidad de entrevista a realizar. Se presentaron dos formas, la primera modalidad
consistia en una entrevista con registro de informantes clave- seleccion de 3 estudiantes
de diferentes grados y cursos- uno de ellos sin acceso virtual. La segunda modalidad fue
la entrevista por conversatorio de opinion abierta de registro audiovisual. Esta ultima fue
la seleccionada y la que se llevd a cabo. Pero antes de hacerla, se present6 un
documento donde se debia codificar la informacién de los participantes, asi como
organizar el orden de participacion y la cantidad de preguntas que debian responder
cada uno. El documento presenta la tabla de codificacion y las instrucciones para realizar

la entrevista. Ver Anexo N°33 Organizacion de grupo focal — Codificacion

Para realizar la entrevista, se debia pedir a los estudiantes que firmaran un
consentimiento informado o carta de autorizacion para utilizar la informacioén que ellos
iban a suministrar. Para la primera modalidad el docente en formacion debia pasar la

carta de consentimiento y hacerla firmar por cada uno de los estudiantes a participar. En
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el caso de la segunda modalidad por conversatorio, solo se debia pasar el
consentimiento a la docente de area, en este caso a la profesora Myriam Valderrama, y
hacerlo firmar por ella. Ver Anexo N°32 Consentimiento Informado de estudiantes /o carta

de autorizacion.

Firmada la autorizacion por parte de la docente Myriam Valderrama y con el
debido permiso del rector Rafael Sarmiento, se procedié a citar a los estudiantes
previamente seleccionados. El permiso del rector fue fundamental debido a que la
entrevista se llevo a cabo en época de paro, por lo tanto, quienes fueron seleccionados
lo hicieron por consentimiento propio y muy amablemente aceptaron ayudar en la

realizacion de la entrevista.

La entrevista se realiz6 via Zoom en dos sesiones de 40 minutos, como primera
instancia se agradecio la asistencia y la participacion de los estudiantes, se leyeron las
instrucciones para responder la entrevista, se hizo énfasis en que se grabaria la
entrevista y cada la informacion iba a ser utilizada y/o divulgada en el presente proyecto.
Se llevo a cabo la entrevista de buena manera, los estudiantes entendian las preguntas
y respondieron, en su mayoria, con facilidad y libremente, sin prejuicios y con la verdad.
Cabe mencionar que no todos los estudiantes citados se presentaron a la sesion virtual,
por lo tanto, el orden de participacion se vio alterado y durante la sesién debi organizar
nuevamente la codificacion. Ver Anexo N°34 Audio-video de sesion de entrevista

aplicada /o evidencia de diligencia escrita.

Teniendo el video de la entrevista, se procedio a hacer el registro de transcripcion
de las respuestas dadas por cada estudiante, se debia escribir tal cual los estudiantes

hablaron, sin modificar nada. Esto se llevé a cabo en una matriz / tabla de transcripcion
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gue facilitd el profesor Jairo Samuel Becerra. Ver Anexo N°35 Matriz Transcripcion de

Entrevista Semiestructurada.

Pruebas

También fueron utilizadas dos tipos de pruebas, la prueba diagnéstica, de la cual
ya se ha hablado en su momento, y la prueba final. Esta tltima se organiz6 teniendo en
cuenta el mismo formato de la prueba diagnéstica, fueron un total de 25 preguntas, 5 por
cada eje curricular, en los cuales se debia tener en cuenta los DBA, estandares de
competencia y los logros esperados. Ver Anexo N°25 Disefio de Prueba de Evaluacion
Final. Pero se presentd un problema para llevar a cabo la prueba, los estudiantes no
quisieron enviar las respuestas de la misma; en primera instancia se le pidio6 el favor a
los mismos estudiantes que participaron en la entrevista, dijeron que si, y la sorpresa fue
gue nunca la enviaron, a pesar de que las envié. No se pudo hacer nada, no podia
obligarlos 0 amenazarlos con notas debido a dos razones: la primera, que estaban en

paro, y segundo, que justo después entraron a vacaciones.

Por tal razdn, se disefié una rubrica de desempefos de los estudiantes en general
por grados, en donde, gracias a la observacion de los desempefios de los estudiantes
para realizar los talleres propuestos y la participacion en las sesiones virtuales, se dio un
estimado de los logros obtenidos por los estudiantes para cada eje curricular. Ver Anexo

N°26 Rubrica de Desempefio por Grado

Matrices de interpretacion

Estas matrices corresponden a diversos anexos que permitieron sintetizar la

informacion de las diferentes etapas. Sirven como instrumento para analizar la
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informacion y sacar conclusiones. Una de las matrices mas importantes es la Matriz
Integral — Procesamiento de Datos, la cual organiza y permite sintetizar todos los datos
obtenidos en las diferentes etapas, mediante una tabla de Excel, que a su vez da paso
a sacar conclusiones generales para el proyecto. Ver Anexo N°36 Matriz Integral —

Procesamiento de Datos

Resultados y Hallazgos

Durante el desarrollo de las sesiones virtuales con los estudiantes de los grados
octavo y once se pudo apreciar un avance con respecto al desarrollo del pensamiento
critico, esto teniendo en cuenta la situacion inicial en la que se encontraban. En cada
sesion de clase que se alcanzé a ejecutar se promovio la reflexion critica de situaciones
actuales con respecto a las situaciones vistas en clase. Teniendo en cuenta que el eje
central de la propuesta pedagdgica fue la narrativa y que en su mayoria los temas a
abordar estaban relacionados con diferentes tipos de literatura, esto permitié integrar la

teoria de Flower Y Hayes a las sesiones de clase y temas vistos.

Se logré aplicar de manera eficaz la teoria y le modelo didactico desarrollado,
aunque no la cantidad de veces que se hubiese querido. Al iniciar las clases se ponia en
contexto a los estudiantes sobre qué iban a explorar en la sesion, eso va a juego con el
nombre de la teoria “Textos en Contexto”, y el pensamiento critico se activaba en la
media que se reflexionaba a partir de preguntas. Como resultado, los estudiantes se
mostraron mas criticos en cuanto a la forma de responder las preguntas, apreciar la
literatura en cada uno de los momentos que se dieron, entender el por qué se desarrollo
dicho tipo de literatura, en qué condiciones se llevaron a cabo y qué funcion cumplen con

respecto a la realidad. En el caso del grado once, se elevo el pensamiento critico al grado
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gue los estudiantes lograron hacer contextualizaciones entre obrar de diferentes épocas

y situaciones de su contexto proximo.

Teniendo en cuenta lo anterior, el modelo cognitivo de Flower y Hayes si potencia
el desarrollo del pensamiento critico, siempre y cuando se ejecute el modelo didactico
de la manera correcta. EI mayor hallazgo se centra en la produccién textual, que se
evidencié mas en el grado Once, pues fue con quienes se pudo desarrollar el proceso
de escritura de un Ensayo. La perspectiva de los estudiantes con respecto a un tema
determinado cambi6 en cuanto se hizo uso del modelo cognitivo de escritura de Flower
y Hayes, llevado a cabo en tres momentos principales: Planificacion, traduccion y
revision.

Se logra entender que, para poder elaborar un buen escrito, en el cual se
evidencie el desarrollo del pensamiento critico hay que tener unos obijetivos claros al
momento de redactar, se debe tener en cuenta el contexto actual, el de el tema a abordar
(en este caso una obra), su contexto y la audiencia a la que va dirigida. En todo este
proceso, que hace parte de la planeacién, es indispensable comprender la interpretacion
interna del conocimiento, es decir, permitir a los estudiantes que reflexionen sobre por
gué van a escribir y para qué lo hacen. A demas, brindarles estrategias que le permitan
conocer a fondo el tema, para asi concebir ideas nuevas. Para ello fue esencial el
desarrollo de la Ficha de Lectura como complemento para el modelo didactico, pues
permitié conocer aspectos especificos de la obra leida; en su totalidad, poner en contexto

la obra que se leyo.

Luego de realizar dicho proceso, los estudiantes desarrollan una serie de procesos

cognitivos como la memoria a corto y largo plazo, lo que permite almacenar informacion
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y construirla en conocimiento sobre el tema, la audiencia y los planes de redaccion. Para
luego proceder a clasificar la informacion, organizar y jerarquizar ideas, lo que les
permitio reflexionar sobre los objetivos de escritura, dando una buena guia al desarrollo

del plan textual.

A continuacion, en la fase de traduccion se empieza a escribir, es decir, a traducir
significados, es decir, a hacer uso del lenguaje que han adquirido teniendo en cuenta la
poblacién a la que se dirigen, de manera que se pueda entender lo que quieren expresar
por medio del escrito. Esto demuestra un enriquecimiento del lenguaje, del 1éxico y el
pensamiento, ya que no solo escriben por escribir, si N0 con unos objetivos claros, con
la preocupacion de que el lector pueda interpretar el propdsito del autor. Esto también se
debe gracias a la ficha de lectura, que permite la identificacién de palabras desconocidas,

lo que permite el aumento del Iéxico y la comprensién de las obras que leen.

Es importante también mencionar que los estudiantes reescriben con mayor
facilidad, porque se les brindd nociones sobre como hacer una revisién constante de lo
gue escriben, saber que deben estar leyendo lo que escribir para que no se pierda el
orden y el sentido, para que sea coherente con sus objetivos y el tema, sin agregar
informacion de mas. Esto comprende la capacidad de autoevaluar su escritura y corregir

Su escrito, que para Flower y Hayes es una Nueva Traduccion.

En el caso del grado octavo, no se observo una mejoria en la escritura, pues no
se pudo ejecutar el proceso de escritura de la cronica que se pretendia hacer. Pero si,
como ya se menciond, un avanceé en la reflexion critica, es decir, en el desarrollo del

pensamiento.
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En general, gracias a las actividades realizadas y los temas vistos, se observo una
mejoria en la ortografia, mas que todo en el grado once, y aqui es importante expresar
gue estos resultados no dependen en su totalidad del profesor. Esto debido a que los
estudiantes deben presentar buena disposicion para recibir las correcciones que se les

dan.

Es evidente que la situacién actual de la educacién presenta grandes retos y
promueve diferentes carencias o déficit en los estudiantes. Mas que todo en el proceso
de escritura; al presentarse esta modalidad virtualidad y de trabajo en casa, por medio
de guias, los estudiantes casi no escriben, por lo que la caligrafia se vio afectada, la

ortografia y la misma motivacion para escribir.

Para sintetizar los resultados u organizarlos mejor se utilizé una matriz integradora
de todos los procesos que se realizaron durante la practica con el objetivo de facilitar el
procesamiento de datos. En este esquema se evidencia de manera holistica los
componentes principales y secundarios que han sido determinantes para atender los
procesos llevados a cabo durante la practica. Es asi como se distribuyeron de la siguiente

manera.
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Las flechas en azul sugieren que los componentes ubicados de manera horizontal
se deben reflexionar con respecto a los componentes verticales, ubicando resultados,
precisiones, datos y demas que corresponda solo entre los conceptos que se relacionen

entre si.

Teniendo en cuenta la matriz anterior, cada componente y cada etapa de proceso

de investigacion se encontraron y sintetizaron los resultados de la siguiente manera:
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En la etapa de observacion, teniendo como instrumento de observacion y
recoleccion de datos el Cuestionario de Observacion Institucional, se encontré que la
Institucion conoce de antemano las condiciones que deben tener como institucion para
dar una educacion virtual de calidad, también contemplan en el PEI que son conscientes
y de la importancia de las TICS en la educacién y buscan desarrollarlas. Pero, la realidad
de la observacion que se hizo, demuestra un claro hueco en la parte virtual, ha pesar de
gue saben todo eso y “dicen” que estan comprometidos con el desarrollo de las Tics, hay
una carencia de equipos tecnoldgicos, y mas, una carencia en educacion virtual por parte
de los docentes de la institucion, no puedo decir que de todos, pero si una gran mayoria,
y de hecho, en los grupos de WhatsApp que estuve, muchos profesores aceptaron que

no saben manejar las plataformas virtuales.

Desde esta etapa de observacion institucional nace la necesidad de potenciar el
espacio virtual, como medida, se hizo necesario investigar sobre plataformas, sobre qué
dice el Ministerio de Educacién Nacional con respecto a las clases virtuales, qué
aconsejan ellos y demds. Y con base en esa investigacion, se nutrid el presente proyecto
desde el aspecto legal — normativo, que todo lo que se hiciese fuese acorde con las
normas, amparado por diversos documentos del MEN que nos ayudan a dar directrices

sobre cémo intervenir en un escenario virtual, y, como evaluar en estos espacios.

En segunda instancia se procede a disefiar y ejecutar la prueba diagnéstica inicial,
gue sugirié una busqueda de desempefios en competencias propias del area de lengua
castellana. Esta prueba dio como resultados diferentes falencias tales como: bajo nivel
de ortografia, muy poco léxico (baja sinonimia), pésima caligrafia (en el grado octavo),

poca capacidad de redaccién y generacion de ideas, poca autenticidad en sus
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respuestas, pues en la parte de preguntas abiertas algunos copiaron la respuesta de
internet, cuando no habia espacio para responder de esa manera. En general, una
falencia increible en el componente de produccion textual. Por tal razén uno de los ejes
principales del proyecto fue ese, y es asi, como los resultados de la prueba inicial
abrieron paso al planteamiento de unos objetivos, mismo que buscarian la procura de

mejorar dichas falencias.

La formulacion de dichos objetivos, sugiere a su vez una nueva busqueda y
proceso de investigacion sobre tedricos que hayan abordado el tema de la produccion
textual teniendo en cuenta la virtualidad, o una teoria que se pudiese adaptar a esa
modalidad. Ademas, teorias que trabajasen en conjunto el desarrollo del pensamiento
critica, pues como grupo investigativo, se considera la reflexion critica como un
componente esencial que el docente de espafiol debe potenciar. Como resultado de este
proceso de investigacion y busqueda de referentes, se eligio la teoria de Textos en
Contexto de Flower y Hayes, la cual presenta un modelo de redaccion cognitivo que hace
énfasis en la observacién, analisis y trabajo de los procesos mentales o cognitivos como
eje fundamental para el proceso de escritura, motivando, solo la correcta produccién
textual sino también el desarrollo del pensamiento critico, ya que trabaja los procesos de
redaccién como un sistema complejo, y cuando hablamos de complejidad es inminente

gue la criticidad debe ser parte del desarrollo de cada etapa de escritura.

Teniendo esto resuelto, se proceso a disefiar la propuesta pedagogica, que es el
resultado del analisis de la informacion recopilada en la etapa de diagnéstico y el plan de
mejoramiento. Dicha Propuesta Pedagogica estd sustentada por un enfoque

constructivista y comunicativo social cognitivo. El desarrollo de esta propuesta dio como
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resultado una serie de propdsitos conceptuales, procedimentales y actitudinales
enfocados al desarrollo de la produccién textual y pensamiento critico, estos,
enmarcados a realizarse en un &mbito académico que permitiese medir el desarrollo de
las competencias propias del &rea en un contexto virtual y alternativo, capaces de
ejecutarse en diferentes sesiones de clase correlacionadas con los temas que los

estudiantes deben aprender en cada periodo académico de su afio escolar.

Teniendo en cuenta lo anterior, de la propuesta pedagdgica nacen la Unidades
Proyecto de Periodo, las cuales sugirieron la ejecucién de diferentes sesiones de clase,
cada una con objetivos diferentes, encausados en el marco de los Derechos Béasicos de
Aprendizaje, los ejes curriculares y las evidencias de los DBA como logros a esperar de

cada clase.

Ahora bien, las unidades proyecto de periodo no se pueden planear de manera
comuan y corriente, o por lo meno no como se estaban planeando las “clases” en la
institucion. Ahi radica el propdésito investigativo, en planear dichas ejecuciones de clases
de manera virtual, que es la modalidad que se debia reforzar y que se reforz6 en lo que
se pudo, bajo un esquema que permitiese integrar la teoria seleccionada. Por tal razon,
como resultado de dichas necesidades y exigencias educativas, nacié el Modelo
Didactico de la propuesta pedagdgica, el cual contempla el desarrollo de aspectos

esenciales de la teoria de Flower y Hayes.

Ahora solo seguia la ejecucion de la propuesta con todo lo anteriormente dicho,
bajo un proceso de observacion, detallada en el diario de campo y también bajo la
resoluciéon de algunos talleres. El resultado de estos procesos evidencia que la teoria, la

propuesta y el modelo didactico ayuda a mejorar no solo los procesos de redaccion, sino



81

también el desarrollo del pensamiento critico y la habilidad comunicativa, todo esto de
manera virtual. Esto, porque en el desarrollo de talleres y durante las clases, se evidencia
una mejora de fluidez de ideas, de autenticidad en las respuestas y en la capacidad para
responder de manera oral y con argumentos las preguntas planteadas. Lo anteriormente
dicho, también es el resultado de la comparacién entre la prueba inicial y la prueba final
(esta ultima dada bajo el concepto de observacion de desempefios), ademas de los

resultados de la entrevista.

Ademas, los productos escritos entregados por el grado once, aunque lejos de ser
los resultados que yo como docente esperaba, también indican un avance en cuanto a
la produccion textual critica, esto porque algunos se lo tomaron con mas seriedad que
otros (muchos se copiaron en el ensayo, intuyo, debido al exceso de trabajos por parte
de la institucion, lo cual es un factor que entorpecio el desarrollo del presente proyecto
para evitar mejores resultados). Pero, si hubo mejoria en la produccion textual, y mejor
aun en el desarrollo del pensamiento critico y la argumentacion oral, cumpliéndose cada
uno de los objetivos propuestos en el presente proyecto; en las conclusiones se ve

reflejado cada objetivo de acuerdo a su orden.

Discusion y Resultados

Durante el proceso de observacion institucional se not6 una falencia muy notoria
con respecto a la modalidad de educacion virtual, el resultado de esta observacion
determind que la institucion no cuenta con las capacidades técnicas y tecnoldgicos para
desarrollar la modalidad virtual, faltan recurso como computadores portatiles y acceso
internet, esto se evidencia también en toda la comunidad educativa en general. Ademas

de ello, se suma el desconocimiento tecnoldgico por parte de los profesores, muchos no
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saben utilizar las plataformas para encuentros virtuales. En algunos casos, cuando lo
logran, las sesiones virtuales se tornan aburridas, pues los mismos estudiantes hablan

de ello.

En este sentido la institucion educativa esta atrasad en realizar capaciones en el
uso de las Tics a los docentes, para que puedan poner en practica mas sesiones

virtuales, las cuales son necesarias si se desea lograr un aprendizaje significativo.

Los resultados de la observacion en el aula indican eso, que los estudiantes en
realidad no estaban aprendiendo, solo se concentran en desarrollar talleres para no
perder las materias y no reflexionan sobre los que resuelven, no le dan importancia a
eso, solo a las notas. Esto se vio reflejado en la prueba diagndstica, ciertamente las
preguntas no eran dificiles para el nivel educativa de cada grado, estaban formuladas
bajo las directrices de Derechos Béasicos de Aprendizaje y Estandares de Competencias
propias de cada grado. A modo de juicio de valor, creeria que, si hubiesen estado en
modalidad presencial, los resultados serian mejores. Pero en este caso fue evidente la
mala ortografia, la poca capacidad para generar ideas y escribirlas de manera légica o
coherente (hablando mas del grado octavo), y esto, a su vez es debido a la baja

comprensién de textos y la poca lectura que realizan.

Precisamente la propuesta pedagobgica planteada buscé6 mejorar estas
situaciones, y, desde las primeras intervenciones hubo buena receptividad, esto debido
a la ejecucion del modelo didactico elaborado con base en la teoria de Flower y Hayes.
Pero no consistio solo en hacer sesiones virtuales y ya, sino que este modelo didactico
se presentara de manera didactica, que mantuviese la atencion de los estudiantes y le

abriera paso a la participacion, a la interaccion maestro — estudiantes y viceversa.
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A pesar de que no fueron muchas las sesiones virtuales que se realizaron, esto
debido a la situacion nacional de paro y las dificultades de acceso que también se
presentaron, no solo para los estudiantes, sino también para el docente en formacion; a
pesar de todo ello, se not6 un cambio positivo en los procesos de aprendizaje de los

estudiantes.

A partir de la ejecucion de las clases y las asesorias realizadas, los estudiantes
de ambos grados presentaron una mejora en sus desempefios académicos, es decir, la
capacidad de resolver de manera correcta los talleres que se les dejaban. Esto debido a
la mediacion que se realizé en cada encuentro, promovido por un modelo pedagogico
constructivista y cognitivo comunicativo. De esta manera, y bajo la direccion de clases
didacticas enfocadas en el desarrollo de los procesos cognitivos, el pensamiento critico
sali6 mas a flote y se pudo observar un potenciamiento de él con respecto a la manera
de hablar, de expresarse de los estudiantes y, como no, también en los procesos de

escritura que hicieron.

Lo anterior también sugiri6 un dominio conceptual un poco mejor, es decir, de
acuerdo a la participacion de ellos en las sesiones virtuales y las respuestas de los
talleres, se notd un ligero avance en cuando a apropiacion de la teoria, esto se evidencia
en cuanto a que se disminuyd la copia de talleres, ahora eran mas los que respondian

por cuenta propias las actividades.

También se obtuvo un buen desempefio es cuanto, a las competencias
procedimentales, no solo en la manera en que desarrollaron mejor los trabajos, sino en
la media en que son capaces de interpretar mejor la informacion, sintetizarla y

transformarla en nuevas ideas.
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En cambio, la competencia procedimental fue la que tuvo mayor variacion. En las
primeras semanas los estudiantes se mostraron interesados en asistir a las clases, el
recibir procesos de aprendizaje de manera virtual. EN muchas ocasiones dijeron que
esperaban con ansias la clase del profesor Yorks y que era la mejor de todas. En este
sentido, el propésito actitudinal de la propuesta pedagogica se llevo a cabo hasta cierto
tiempo. Todo cambi6 con la aparicidén del paro, su actitud cambid, la falta de clases los

llend de pereza y ya no se preocupaban por recibir clases virtuales.

El diario de campo y demas instrumentos de recoleccion de informacion sustentan
todo lo anteriormente dicho. En cuanto a la entrevista, los resultados fueron
satisfactorios, es bueno escuchar de ellos mismo, que todo lo que se observo, fue cierto
y que, en cierta manera, el paso de esta propuesta pedagdgica y de este docente en

formacion produjo un impacto positivo en ellos.

Conclusiones

Fortalecer el pensamiento critico es posible siempre y cuando se adecué y lleve a
cabo un modelo did4ctico que se ajuste a las circunstancias educativas del momento, en
este sentido, la teoria de Flower y Hayes “Textos en Contexto” permite desarrollar
diferentes procesos mentales que van desde la atencién, la memoria y llevan al
desarrollo del pensamiento en un nivel critico, esto, por medio de la produccién textual.
La idea de como fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes se ve resuelta si lo
gue se aplica en las sesiones de clase es un modelo didactico cognitivo, que permite
conocer en primera instancia que, para escribir, hay que ser conscientes de los procesos
mentales que se llevan a cabo al momento de hacerlo, y, que estos estan presentes en

el desarrollo de cualquier sesion de clase.
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El proceso de escribir ya no se debe abordar como un proceso simple y tradicional,
€S un proceso que sugiere un proceso complejo de redaccion y un sistema complejo del
pensamiento en el que intervienen una serie de procesos mentales, desde los basicos,
como revisar, organizar ideas y determinar objetivos y complejos, como la planificacién

desde la memoria a largo plazo y la revision.

La redaccion de textos o la produccion textual no es un proceso que se deba
desarrollar sin cuestionarse como se desarrolla cada momento de la redaccion, se debe
utilizar un enfoque en el desarrollo de los procesos cognitivos, saber cOmo intervienen,
gué los motiva y como activarlos para mejorar el proceso de escribir. Para ello se deben
generan acciones que favorezcan la transformacion de los procesos mentales, tales
como la motivacién, hacer preguntas que activen la memoria a largo y corto plazo
(presaberes) y ambientar o poner en contexto a los estudiantes. Estas acciones llevan al
estudiante a representar los conocimientos a través de respuestas mas reflexivas y a
concebir ideas de manera critica y asi mismo reflexionar sobre los conocimientos que ha
adquirido, haciendo una revision de toda la informacién que recibe: organizar ideas,

categorizarlas y entender la funcién de esta para su vida.

Las estrategias utilizadas por la institucion deben contemplar un minimo de
contacto virtual entre los docentes y estudiantes, pues el no hacerlo incide directamente
en la actitud de los estudiantes para aprender por medio de solo guias y escuchando
audios. Esta falta de motivacion afecta la atencion, que es un proceso cognitivo, y, a
partir de ahi los demas procesos mentales se reducen, a tal manera que los estudiantes
solo memorizan a corto plazo para responder talleres y no almacenan informacion, no la

traducen, no la reflexionan y se queda como una nota nada mas.
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La interaccién de los estudiantes con los docentes en un contexto virtual es vital,
porque sugiere en los estudiantes un cambio de perspectiva, receptividad y motivacion.
El ver al profesor y tener la oportunidad de exponer dudas y que le sean respondidas en
ese mismo instante permite al estudiante activar diferentes procesos mentales que lo

ayudan a que el aprendizaje sea significativo.

Desarrollar una clase virtual requiere de una habilidad didactica dinamizadora en
donde se usen diferentes recursos tecnoldgicos, no es cuestion de organizar una reunion
virtual en una plataforma para empezar a dictar un tema. Es utilizar diferentes estrategias
ludicas que mantengan la atencion de los estudiantes en la pantalla, para ello, el uso de
videos, diapositivas, imagenes, infografias, diagramas, canciones, mapas conceptuales,

mapas mentales, etc., deben ser parte la planeacion y ejecucion de una clase.

El proceso de solo utilizar guias, mensajes de texto, correos u otras actividades
alternativas no virtuales, disminuye el éxito de desarrollar el pensamiento critico, suscita
la idea de escribir por escribir, de forma mediocre, y en muchos casos, la pereza de
escribir. Tantas guias y talleres, si no se acompafian de asesorias virtuales no permiten

en un aprendizaje significativo.

Evaluar los procesos de aprendizaje en una modalidad virtual y alternativa resulta
un proceso de mucho cuidado, este se debe basar en observar detenidamente los
desempefios de los estudiantes en cada momento de los procesos de aprendizaje, en
cuanto participacion, preocupacion por su proceso académico y obviamente, la solucion
de talleres, donde se puede evidenciar el estado de logros alcanzados. Pero, una prueba
escrita, no es precisamente lo que se recomienda en estos casos, pues los estudiantes

estan cansados de tanto responder y responder preguntas en cuadernos y guias, en este
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sentido la evaluacion debe ser presentada desde un enfoque cualitativo, en donde se
evidencia como estan desarrollando las competencias propias de lengua castellana, tales

como hablar, escribir, procesar informacion, codificarla, interpretarla, etc.

El docente en formacion de lengua castellana empieza a construir su identidad
cuando se da cuenta de las falencias del lenguaje que se dan desde la escuela, en este
caso, y que, aunque represente un reto, el practicante debe buscar soluciones, ayudar a
corregir, ser innovador, realizar actividades didacticas que atrapen al estudiante, que les
hagan encarifiarse con la escritura, con la lectura, cuando un estudiante en formacion
ayuda a crear soluciones a partir de falencias, empieza a crear una verdadera identidad
como docente de Lengua Castellana. Dicha formacién requiere de una adaptacion a las
nuevas tendencias educativas, estando atento a las normativas y politicas del Ministerio
de Educacion, consciente de que debe mejorar y adaptarse a las diferentes modalidades

de educacion que se puedan presentar.

Ejercer la profesion docente en este siglo ejerce diferentes desafios, ya que la
constante modificacion del contexto tiene su correlacion tanto en lo material como en las
condiciones subjetivas de los objetos de la educacion, pensamos en la identidad
docente como una practica social que se construye como una experiencia individual
condicionada por sus ideas, pensamientos, habilidades y expectativas, pero va mas de
ello, también tiene que ver con una experiencia colectiva que se da en la relaciones con
los otros, donde se adquiere un repertorio rico en cuanto a la cultura y su

comportamiento en los diferente ambientes.

Por tanto, la funcién docente adquiere mayor relevancia y trascendencia y no deja

de tener como mision la de transmitir conocimientos y educar en valores a las nuevas
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generaciones, para convertirse, ademas, en el guia de un proceso, a través del cual
tendra que facilitar a sus estudiantes las herramientas necesarias para que puedan vivir,
convivir y desenvolverse en el presente y en el futuro. Por ende, deber ser un docente
amante de la investigacion, pues esta facilita la busqueda de nuevas alternativas y

estrategias para educar, en este caso, para ensefiar lengua castellana.
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Anexos 1 a 10
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Anexo N°6 -Guia de Observacién en las Aulas Segun Grados y Cursos
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Anexo N°7 -Instrumento Hoja de Examen — Area de Humanidades y Lengua

castellana
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Anexo N°9 -Matriz De Observacion y/o Prueba Diagndstica

Anexo N°10 -Matriz Plan de Mejoramiento de Grado

ANEXO CARPETA 2: INFORME DE ETAPA Il DE PRACTICA PEDAGOGICA-
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Anexo N°11 Propuesta Pedagogica
Anexo N°12 Disefio Unidad Proyecto de Periodo
Anexo N°13 Cronograma
Anexo N°14 Horario de Sesiones Virtuales
Anexo N°15 Horario de Alternancia — Presencial u Otros Medios de Contacto

Anexo N°16 Diario de Campo (este continla sus registros hasta que sean

cumpliday finalizada la practica- fecha de cierre)

ANEXO CARPETA 3: INFORME DE ETAPA Il DE PRACTICA PEDAGOGICA -

Anexos 17 a 24
Informe de la etapa Il de Practica Pedagdgica

Anexo N°17 —Formato Institucional Centro Educativo-Listas de los estudiantes de

curso
Anexo N°18 —Diagrama de la Estructura del modelo didactico tal

Anexo N°19 -Agendas o Planeamiento de las sesiones virtuales de asesoria a los

estudiantes.

Anexo N°20 — Documento integrado de guias o talleres de asesoria -Area HLC-

grado.

Anexo N°21 — Cartilla Didactica
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Anexo N°22 — Portafolio de desempefios en (de acuerdo con el titulo de cada
propuesta-también puede estar organizado por partes, segun los grados-son evidencias
de talleres o guias, actividades, fotografias, ludicas, registros de sesiones, productos-

producciones, todo lo demas posible).

Anexo N°23 —Documento de anotaciones de seguimiento individual a cada
estudiante (disefiado por el/la practicante para registros de informacién cualitativa del
estudiante- como observaciones sobre compromisos sugeridos-y desempefios de

rendimiento-o situaciones pendientes)

Anexo N°24— Instrumento de registro de calificaciones de los estudiantes por

grados (disefiado por el /la maestro practicante)

ANEXO CARPETA 4: INFORME DE ETAPA IV DE PRACTICA PEDAGOGICA -

Anexos del 25 al 29
Anexo N°25- Disefio de prueba de evaluacion final
Anexo N°26— Matriz de andlisis de resultados de evaluacion final
Anexo N°27- Informe de actividades intrainstitucionales

Anexo N°28- Carta de cumplimiento de Practicas Pedagdgicas expedida por el

Rector de la Institucion

Anexo N°29- Diligenciamiento de Autoevaluacion de Préactica Pedagodgica por
cada docente en formacién- remisién via correo electrénico a coordinador de Préctica

Pedagdgica.



97

ANEXO CARPETA 5: PROCESO DE INVESTIGACION -Contiene anexos del 31

a 35

Anexo N°31- Cuestionario de entrevista semiestructurada

Anexo N°32— Consentimiento informado de estudiantes /o carta de autorizacion

Anexo N°33- Organizacion de grupo focal -codificacion

Anexo N°34— Audio de sesidon de entrevista aplicada/ o evidencia de diligencia

escrita

Anexo N°35— Anexo N°35 Matriz Transcripcion De Entrevista

Anexo N°36— Matriz Integral- Procesamiento de datos

Anexo N°37 — Formatos de seguimiento semanal de Préacticas Pedagdgicas.

Anexo N°38- Cd- Formato Institucional (1) Contenido de informe trabajo de grado-

y Carpetas de Documentos anexos-



