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Presentacion

El presente proyecto de investigacion tiene como objetivo principal
examinar la teoria de Ana Camps, “Estrategias didacticas para aprender gramatica” y
cémo incide esta en la gramatica en los estudiantes de educacion basica y media de

la Institucion Educativa Ortun Velasco.

Por consiguiente, la siguiente investigacion se llevo a cabo con estudiantes
de educacion bésica y media de edades comprendidas entre los 12 a 18 afios. De esa
manera, la mayoria de los estudiantes pertenecen a un entorno familiar con las
siguientes caracteristicas: nivel socioecondmico entre bajo y medio bajo; nucleos
familiares inestables, abandonados generalmente por el padre, con residencias en el
casco rural. Ademas se observa a través de la prueba diagndstica realizada en la
segunda semana de inicio de la practica profesional Il que los estudiantes en su

mayoria no reconocen el eje comprendido a la gramética.

No obstante, durante este proceso se desarrollaron actividades dirigidas al
proceso del eje gramatical para el desarrollo de la comprension e interpretacion
textual y produccion textual. Con ello, se llevaron a cabo estrategias encaminadas a

aprender gramatica.



Resumen

El presente proyecto titulado "Estrategias didacticas para aprender gramatica”
(Camps) apoyada en TICS en secundaria y media, tiene como objetivo desarrollar la
incidencia la teoria “secuencia didactica para aprender gramatica” segiin Camps (2006)
aplicada al desarrollo de la competencia gramatical en estudiantes de basica secundaria y
media Ortan Velasco de Cacota. En consecuencia, el propdésito principal de la investigacion
consistird en la contribucién a resolver las dificultades que se evidenciaron en la prueba
objetiva de evaluacion inicial. En el mismo sentido, para la presente investigacion se tomé
como base el paradigma pedagdgico constructivo, mediante un enfoque hermenéutico —
critico social. De este modo el proceso inicié en la Institucién educativa Ortin Velasco de
Céacota, Norte de Santander, con una serie de etapas y acciones especificas que se
desarrollaron en el lapso de 16 semanas en los grados de sexto, séptimo y décimo. Asimismo,
estas semanas se dividieron en tres fases tanto para el desarrollo de la practica pedagdgica
como para llevar a cabo la incidencia de la teoria de Camps (2006) Secuencias Didacticas
para Aprender Gramaética. Por otro lado, el problema de investigacidn requiere de un sustento
tedrico, lo cual implica que se requiera realizar una revision exhaustiva del conocimiento que
se ha generado previamente. Por ello, se mencionan bases teoricas relacionadas con los
pensamientos de autores como; Vigostky, Piaget, Bandura, entre otros. Cabe concluir que,
para el procesamiento de datos y resultados mediante datos procedentes de diario de campo,

registro de clases, entre otros.
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Capitulo Uno

Problema

"Estrategias didacticas para aprender gramatica™ (Camps) apoyada en TICS en secundaria y

media



1. Planteamiento del problema

Incidencia de la teoria “secuencia didactica para aprender gramatica” segin Camps
(2006) aplicada al desarrollo de la competencia gramatical en estudiantes de bésica

secundaria y media Ortun Velasco de Céacota.

1.1. Descripcion del problema

La incidencia de la teoria “Secuencia didactica para aprender gramatica” segln
Camps (2006) aplicada al desarrollo de la competencia gramatical en estudiantes de basica
secundaria y media de la Institucion educativa Ortin Velasco de Cécota tiene como finalidad
el desarrollo de estrategias para el fortalecimiento de la competencia gramatical a través de
la teorizacion de una serie ordenada de actividades relacionadas entre si en los grados de

bésica secundaria y media.

En efecto, la secuencia didactica para aprender gramatica (SDG) esta relacionada
con un unico objetivo global, que es aquel que le da a los estudiantes tener un propoésito claro
de lo que hacen. Segun Camps, (2003) facilitan que el profesor intervenga en el proceso de
construccion de conocimiento y que puedan ofrecer las ayudas necesarias (p, 4). En este
orden de ideas, para que en un estudiante haya un proceso de comprension e interpretacion
de textos y produccion textual es necesario el estudio y fortalecimiento de la competencia
gramatical a partir de estrategias didacticas que permitan en los estudiantes un aprendizaje

significativo.



De esta manera, se tendra en cuenta el factor fundamental que orienta el titulo de esta
propuesta pedagogica, la competencia referida al eje gramatical o competencia linguistica, la
cual supone la capacidad que debe tener el estudiante para producir sus propios enunciados
gramaticales en una lengua, esto significa, enunciados que respeten las reglas gramaticales
de dicha lengua en todos sus niveles. Se pretende esto entonces, a partir de textos literarios

mediante una fundamentacion teérica y epistémica

Por esta razon, uno de los mayores retos que enfrenta un docente de Lengua
Castellana en basica secundaria y media frente al aula de clase es el desarrollo de las
competencias a partir de textos literarios, por tanto, se hace indispensable que en el area de
Lengua Castellana se implementen estrategias para el desarrollo de esas competencias en los
grados de secundaria y media. La gramatica de la lengua castellana se considera un ente
importante para esta investigacion, dado a que en su teoria menciona aspectos prescindibles
para el uso propio del lenguaje y formas gramaticales, teniendo en cuenta que la gramatica
orienta el estudio hacia una lengua bien hablaba y estructurada, “hablar bien es hablar con
arte, con el solo limite de la vitanda afectacion”, lo que significa que es necesario hablar de

manera culta o lujosa aunque no sea muchas veces de buen agrado.

Por consiguiente, en el desarrollo de las practicas educativas se ha observado a traves
de pruebas diagnosticas de caracterizacion en el nivel de fluidez, comprension lectora y
produccion textual aspectos tales como; omisiones de palabras, cambios de palabras, frases
y oraciones mal formadas, variaciones gramaticales, faltas de ortografia, entre otros. Es decir,
los estudiantes de basica secundaria y media presentan dificultades de los rasgos en el tejido

de la lectura y escritura, lo cual se ve reflejado en la falta del dominio del conjunto de



principios, reglas y condiciones que comparten todas las lenguas, en otros términos, la
gramatica.
Del mismo modo, se hace necesario investigar sobre incidencia de la teoria

estudiantes de basica secundaria y media de la Institucién Educativa Ortan Velasco de

Cécota, Norte de Santander.

1.2. Planteamiento y enunciacion del problema

La educacidn es considerada un derecho fundamental de todos los seres humanos. Tal
como se estipula en La Declaracién Universal de los Derechos Humanos (1948), toda persona
tiene derecho a la educacion. De este modo, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) afirma que; la educacion es un derecho
humano para todos, a lo largo de toda la vida, y que el acceso a la instruccion debe ir

acompafado de la calidad.

De la misma manera, en la Carta Magna publicada en 1991 se establece la educacion
como un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social, es decir,
en el articulo 67 de la Constitucion politica menciona que, “con ella se busca el acceso al

conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”.

En Este orden de ideas, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo

Econdmicos (OCDE) en el informe Educacion en Colombia manifiesta que,



En las dos ultimas décadas, el sistema educativo de Colombia ha experimentado una
gran transformacion. El resultado mas visible es la extraordinaria expansion del acceso a
todos los niveles como resultado de politicas ambiciosas para reducir los obstaculos de
entrada al sistema educativo y a llevar los servicios educativos a todos los rincones del pais

(OCDE, 2016, p 4)

En otros términos, la OCDE manifiesta que, el sistema de educacién colombiana ha
ido mejorando notablemente con el transcurrir de las décadas. Por consiguiente, el Ministerio
de Educacion a través de los lineamientos curriculares plantea que; la concepcion del
lenguaje hacia la construccion del significado a través de los maltiples codigos y formas de
simbolizar. (M.E.N, 1998) En el cual se plantean diferentes estrategias pedagdgicas en el
aula de clase desarrollando en el educando las diferentes habilidades innatas como son:

hablar, escribir, leer y escuchar.

De otra manera, en la formacion como docente de lengua castellana se ha evidenciado
a través de las préacticas de inmersion y reflexivas en la aplicacion de pruebas diagndsticas
las debilidades que tienen los estudiantes. Razon por la cual, se ha hecho necesario que la
formacion en el area de lengua castellana debe responder a los retos y desafios que se
demuestra en las aulas de las instituciones educativas, ya que, el aprendizaje de la lengua
materna es una necesidad que surge en el estudiante permitiendo la comunicacién con el
entorno que lo rodea, por lo cual, las habilidades comunicativas buscan vincular al estudiante

con el saber pedagogico.



No obstante, surgen situaciones reales que, generan una confrontacion por las
realidades propuestas tanto por los principios de la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos como para las politicas propuestas en el marco de la normatividad colombiana.
Tales aspectos afectan en el estudiante el proceso de aprendizaje (Anexo 1: Documentos
soporte de Observacion Institucional - ), es decir, aquellos estudiantes que se encuentran
repitiendo afios escolares generan un efecto negativo en el desgaste del presupuesto asignado
para la educacion de cada estudiante. Ademas de ello, se genera un desgaste en la economia
familiar, dado que, no es un hecho fructifero sostener un estudiante que ha perdido uno o mas
afios escolares.

Por otro lado, la formacion es ilimitada y el individuo, si quiere continuar con su
desarrollo, necesita actualizar sus presaberes y acogerse a las nuevas necesidades que van
surgiendo a cada momento, presiden el desarrollo de las civilizaciones. Los aspectos
pedagdgicos — didacticos deben ser siempre activos y didacticos por parte del docente para
lograr gue el estudiante mediante su esfuerzo por aprender y educarse gane eficiencia en su
nivel comunicativo. EI maestro como guia, como mediador del conocimiento, debe ser
didéctico, por ende, debe utilizar diversos métodos y estrategias para el proceso de ensefianza
- aprendizaje, dado las siguientes razones: los niveles de asimilacién, los sistemas de

conocimientos y las habilidades que se desarrollan son diversas.

De igual forma, la sociedad actual exige muchos desafios en el campo educativo que
merecen una atencion especial dado a que la calidad en este aspecto, esta derivada de las

condiciones sociales, morales y psicoldgicas. De esta manera, en este Gltimo aspecto se



evidencia que estan vinculados con el proceso de aprendizaje de cada uno de los estudiantes,
dado que, un estudiante con problemas de matoneo, violencia intrafamiliar, quienes presentan
casos de afasias, no tienen una vinculacion con un aprendizaje idoneo y significativo. Razon
por la cual es necesario realizar un seguimiento desde la labor docente para contribuir a la
formacién de estudiantes integros interesados en la busqueda de la construccién de un pais

en paz.

Segun el entorno actual de la ensefianza de la ensefianza de la lengua castellana en
educacién se crean fronteras, desarraigos y obstaculos, tanto asi que la globalizacién esta
creando nuevos métodos y estrategias de aprendizaje en el aula, asi mismo, se tiene en cuenta
los modelos educativos que adoptan las instituciones ante la necesidad de adaptarse a los

cambios para que los estudiantes estén mejor preparados para los retos del futuro.

Con base en lo anterior, este proyecto va enfocado bajo la conceptualizacién de la
teoria en aprestamiento a la incidencia de las secuencias didacticas para aprender gramatica
de Camps (2006), la cual, se enfoca en el manejo y diversos métodos o maneras de como
suplir y mejorar aquellas falencias que se tienen a la hora de comprender e interpretar y
producir un texto, a partir de estrategias que llevaran al ser humano a conocer bajo sus propios
instintos la ciencia, siempre partiendo desde la escuela como medio de instruccion donde

ocurre el aprendizaje y la interaccidn de los maestros con los estudiantes y viceversa.

En consecuencia con lo anterior, se plantea la pregunta problematizadora, ¢Como

incide la teoria “secuencia didactica para aprender gramatica” segun Camps (2006) aplicada



al desarrollo de la competencia gramatical en estudiantes de basica secundaria y media Ortdn

Velasco de Cacota?

Cabe destacar que, a través de la investigacién surgen preguntas problematizadoras
especificas que quieren complementar el proceso; ¢Cémo identificar la incidencia de la teoria
“secuencia didactica para aprender gramatica” segun Camps (2006) aplicada al desarrollo de
la competencia gramatical en estudiantes de basica secundaria y media Ortin Velasco de
Céacota? Seguidamente, surge la premisa ¢(Como describir la incidencia de la teoria
“secuencia didactica para aprender Gramatica” segin Camps (2006) aplicada al desarrollo
de la competencia gramatical en estudiantes de basica secundaria y media Ortin Velasco de
Cacota? Para finalizar y complementar la investigacion se plantea (Como clasificar la
incidencia de la teoria “secuencia didactica para aprender gramatica” segin Camps (2006)
aplicada al desarrollo de la competencia gramatical en estudiantes de basica secundaria y

media de la institucion Ortan Velasco de Cacota?

1.3.Formulacion de objetivos

1.3.1. Objetivo general

Desarrollar la incidencia la teoria “‘secuencia didactica para aprender gramatica”
segun Camps (2006) aplicada al desarrollo de la competencia gramatical apoyada en TICS

en estudiantes de basica secundaria y media Ortln Velasco de Cécota.

1.3.2. Objetivos especificos



1.3.2.1. Identificar la incidencia de la teoria “secuencia didactica para
aprender gramatica” segiin Camps (2006) aplicada al desarrollo de la competencia gramatical
apoyada en TICS en estudiantes de basica secundaria y media de la Institucién Educativa

Ortun Velasco de Cacota.

1.3.2.2. Describir la incidencia de la teoria “secuencia didactica para aprender
gramatica” segiin Camps (2006) aplicada al desarrollo de la competencia gramatical apoyada
en TICS en estudiantes de bésica secundaria y media de la Institucion Educativa Ortin

Velasco de Cacota.

1.3.2.3. Clasificar la incidencia de la teoria “secuencia didactica para aprender
gramatica” segiun Camps ( 2006) aplicada al desarrollo de la competencia gramatical apoyada
en TICS en estudiantes de basica secundaria y media de la Institucion Educativa Ortin

Velasco de Céacota

1.4. Justificacion e Impacto

Las instituciones educativas deben contar con una educacion integral, por ello, a
través de la practica formativa se pretende innovar en torno a la didactica que se implemente
en los escenarios de la educacion formal. Dado lo anterior, se evidencia que, la institucion
educativa Ortln Velasco trabaja bajo una pedagogia constructivista, es decir, se evidencia la

necesidad de entregar a los estudiantes las herramientas necesarias para que sean autdbnomos



del aprendizaje adquirido, pero el hecho de no llevar una buena didactica no permitira el libre

del desarrollo del conocimiento en el aula.

De esta forma, los grandes cambios educativos tienen sus bases orientadas en los
estudiantes de los diferentes niveles y sectores educativos. Un estudiante debe y tiene que
estar preparado en todas las ramas del conocimiento, fundamentalmente en el area de Lengua

Castellana, ya que, es la base de todas las ciencias.

Dado lo anterior, el proyecto de investigacion basado en la prueba diagnostica (ver
anexo N° 1.2 prueba diagndstica) realizada a estudiantes de béasica secundaria y media,
muestra mayor falencia en el eje referido a la competencia gramatical, por lo que se decidié
dirigir la investigacion hacia esta area, se busca ampliar elementos que faciliten los dominios
sobre la gramatica, especificamente en la identificacidén de los mismas para que el estudiante

pueda saber como comprender, interpretar o producir textos.

De esta manera, el &rea de lengua castellana permite a través de la interaccion docente
—alumno y la interdisciplinariedad en el aula de clases el desarrollo del marco propuesto por
Estandares Basicos de Competencias y los lineamientos curriculares, admitiendo que el
alumno fortalezca cada uno de los ejes curriculares propuestos los Estandares Basicos de
Competencias. Asimismo, en el articulo 23 numeral séptimo se establece como &rea
obligatoria y fundamental dentro del curriculo y el Proyecto Educativo Institucional en el

plan de estudios el area de Humanidades y Lengua Castellana.

Esta investigacion contribuye a mejorar la calidad de los procesos de ensefianza

aprendizaje en los estudiantes de secundaria y media de la Institucion Educativa Ortun



Velasco, por ende, tener buenas herramientas de aprendizaje es esencial. De la misma
manera, es esencial dominar determinados conceptos, utilizar procesos y procedimientos de
trabajo adecuados, disponer de determinadas capacidades, destrezas y habilidades y contar
con determinadas aptitudes y valores ligadas al proceso de ensefianza - aprendizaje para que
este sea mas significativo. El aprendizaje significativo conduce al desarrollo de la

competencia comunicativa.

En este sentido, Gomez del Estal y Zandn (1999) proponen no orientar la ensefianza
de la gramatica "hacia la acumulacion de conocimiento explicito” (Gomez del Estal y Zanon,
1999, p. 82-83), sino plantear actividades de conciencia gramatical, que permitan a los
propios alumnos ir descubriendo por si mismos las normas de uso de la lengua castellana.
Dado que, una lengua no es una lista de oraciones descontextualizadas, entendemos que lo
propio en su ensefianza es operar con textos o discursos completos. Solo de ese modo es

posible aprender, en mayor o menor grado, el verdadero uso de la gramatica.

De este modo, el area de lengua castellana permite a través de la interaccion docente
—alumno y la interdisciplinariedad en el aula de clases el desarrollo del marco propuesto por
Estandares Basicos de Competencias y los lineamientos curriculares, admitiendo que el
alumno fortalezca cada uno de los ejes curriculares propuestos los Estandares Béasicos de
Competencias. Asimismo, en el articulo 23 numeral séptimo se establece como area
obligatoria y fundamental dentro del curriculo y el Proyecto Educativo Institucional en el

plan de estudios el area de Humanidades y Lengua Castellana.



Esta necesidad se plantea a manera de buscar cambios actuales para la educacion,
fomentar e incitar al estudiante a ser un cambiante y transformador de su propio entorno,
formar y buscar herramientas hechas para el cambio educativo, transformar su mundo siendo
un agente transmisor de conocimientos a nuevas generaciones que buscan el fomento de
alternativas cambiantes para un mejor desarrollo, tanto para el estudiante como para el

docente, implicando esto nuevos métodos de ensefianza/aprendizaje en el campo educativo.

De igual manera, se busca que los estudiantes sean competentes y de esta forma
generar impacto en cualquier escenario, por ende, la ensefianza en la lengua castellana tiene
correlacion con los Estandares Basicos de Competencias, los cuales son modelos de
aprendizaje que priorizan las competencias que adquieren los estudiantes durante el tiempo
gue permanecen en un aula de clase, en los Estandares Basicos de Competencias, vemos la
importancia que posee el desarrollo del lenguaje para la formacion del individuo y la
construccion de la sociedad, por tanto, el papel que cumple el lenguaje en la vida de las
personas es fundamental ya sea como individuos o como miembros de un grupo social. Los
Estandares Basicos de Competencias, orientan a las practicas docentes para una mejor
adquisicion de conocimientos para la ensefianza/aprendizaje de los estudiantes, su
perspectiva fundamental es ser una guia orientador para el area de lengua castellana en todos
los campos educativos, de igual manera se tiene en cuenta que el lenguaje es una de las
capacidades que mas ha marcado la evolucion de la especie humana, gracias a esto se ha
creado la variedad de signos existentes incluyendo los simbolos que utiliza el ser humano de

igual manera para comunicarse y poder contextualizar con los demas individuos.



Por otra parte, las secuencias didacticas para aprender gramética segun Camps (2006)
buscan una transformacion personal tanto de los alumnos como de docentes para adaptarse y
evolucionar con este nuevo escenario, sin embargo, para que el sistema educativo adopte a
los cambios es fundamental una transformacion social, cultural, histérico e ideoldgico en
relacion a la educacién, una integracion de los procesos de aprendizaje en el dia a dia. Es
decir, volver a colocar la ensefianza de la lengua castellana en el lugar que se merece, en el
centro y como maximo responsable del avance y la evolucidn positiva de cualquier sociedad.
En el siglo XXI, se pretende formar al estudiante como ente activo en la educacion, se busca
velar por la formacion del estudiante, es decir, precisar a quien se le estd impartiendo el
aprendizaje, de esta manera se podra aprender de sus caracteristicas, preferencias y la mejor

manera de captar su curiosidad innata.

Cabe resaltar que, no todos los estudiantes tienen el mismo nivel de aprendizaje y
por ende necesitan estrategias de aprendizaje diferente. En funcion de sus caracteristicas
personales, habilidades y aptitudes, las estrategias determinan las técnicas de estudio méas
adecuadas. Por ello, se busca dejar un impacto significativo, dado que, se parte de una
poblacion objeto que se beneficiara de una serie de estrategias didacticas para aprender

gramatica.



Capitulo Dos

Marco Referencial

2.1. Antecedentes

Al indagar trabajos de investigacion que preceden al presente trabajo, se encontr6 que
algunos de ellos guardan una estrecha relacion con el objeto de estudio que se aborda en este
proyecto, ya que, abarcan elementos relacionados con la competencia gramatical, la cual es
la base para el desarrollo cognitivo del individuo, enriqueciendo sus procesos mentales y
favoreciendo la comunicacion desde muy temprana edad. Lo mencionado anteriormente se

enfoco dentro de los &mbitos internacionales, nacionales, regionales y locales.

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Como soporte a la investigacion fue necesario investigar otros trabajos investigativos
entre ellos se mencionan a, Arangoitia, M; Fernandez, R. & Riveros, N. (2014) quienes
proponen el trabajo de grado titulado “Estrategias para el desarrollo de la produccion de
textos narrativos en estudiantes de segundo grado de secundaria MAX UHLE, del Distrito

Villa del Salvador.

De esta manera, en el desarrollo de la investigacion, los autores plantean su
formulacién del problema partiendo de la premisa ¢De qué manera influyen las estrategias

didacticas para el desarrollo de produccion de textos narrativos en los estudiantes de segundo grado

de secundaria de la institucion educativa “Max Uhle”, del distrito de Villa El Salvador?



Del mismo modo, se evidencia en el proyecto de investigacién que, el objetivo
general pretende determinar la influencia de las estrategias para el desarrollo de textos
narrativos en estudiantes de segundo grado de secundaria MAX UHLE, del Distrito Villa

del Salvador.

En este orden de ideas, (Arangoitia, Fernandez, & Riveros, 2013) plantean que, la
metodologia utilizada en la tesis es experimental, dado que, responde a la premisa ¢Si una
cosa es dada bajo condiciones cuidadosamente controladas, qué sucedera? Empleando asi
un disefio pre- experimental correspondiente a un nivel explicativo ya que se centra en
explicar por qué ocurre un fendmeno y en qué condiciones se manifiesta, o por qué se
relacionan dos variables; Asimismo, es una investigacion transversal, porque se ha medido

las caracteristicas de un grupo en un momento dado.

Por otro lado, los resultados de la investigacion arrojaron datos sobre la importancia
que la tarea del docente, conocer los intereses y necesidades de los nifios porque estd comprobado

gue existe una alta coincidencia entre un buen aprendizaje y los contenidos significativos que los
nifios tienen que aprender, si éstos estan relacionados a sus intereses y necesidades, su aprendizaje

sera mejor.

Cabe resaltar que, el proyecto anterior sirve de base en la presente, pues amplia las
perspectivas que se tienen con respecto al fundamento tedrico que abarca la produccion de

textos.

2.1.2. Antecedentes nacionales



Reciprocamente, en el dmbito nacional Mendoza, J. (2018) realizé un trabajo de
investigacion denominado “Secuencia didactica para el fortalecimiento de la produccion de
textos narrativos fantasticos en estudiantes de 4° y 5°. Desde la perspectiva de Gianni Rodari
y su obra gramética de la fantasia: introduccion al arte de inventar, quien presenta una
investigacion que busca fortalecer la competencia de produccién textual de cuentos

fantasticos en estudiantes de 4° y 5°

De este modo, en el desarrollo de su investigacion plantea una pregunta de
investigacion que intentard desarrollar en el transcurso de su indagacion enfatizada a si serd
posible fortalecer el proceso de produccion de textos narrativos fantésticos en estudiantes de
4° y 5° del colegio Panamericano (Pereira) mediante la implementacién de los métodos
propuestos por Gianni Rodari en su libro gramética de la fantasia: introduccion al arte de

inventar historias.

De igual importancia, Mendoza, J. (2018) plantea en el objetivo general de la
investigacion, fortalecer en los estudiantes de grado 4° y 5° del colegio Liceo Panamericano
de la ciudad de Pereira la competencia escritural de textos narrativos fantasticos en
estudiantes de 4° y 5° del colegio Panamericano (Pereira) mediante la implementacion de los
métodos propuestos por Gianni Rodari en su libro gramética de la fantasia: introduccion al

arte de inventar historias.

Por otra parte, el autor menciona en la metodologia que la investigacion esta
enmarcada dentro del tipo de investigacion cualitativa, a través de la cual se pretende

implementar una secuencia didactica que tiene como fin ofrecer a los estudiantes una



infinidad de herramientas y técnicas que estimulen su creatividad e imaginacién a la hora de

producir textos narrativos.

Del mismo modo, el autor dedujo en sus conclusiones el aprendizaje significativo de
los estudiantes si llegaran a fortalecer sus habilidades lectoescriturales implementando un
plan de escritura mas riguroso donde se estructuren los conceptos que tienen los nifios sobre
la comprension oral, la produccion textual y las demé&s habilidades linguisticas y
comunicativas. De esta manera, el autor infiere que, el proceso lectoescritural y el gusto por
las letras son habilidades que deben desarrollarse de manera paralela y simultdnea para evitar

que al motivar una de las dos, la otra pierda potencial.

Cabe enfatizar que, el proyecto de investig2.acion propuesto por Mendoza (2018)
enriquecid el presente trabajo de investigacion, dado que, el marco tedrico propuesto por el

autor fue de gran interés.

2.1.3. Antecedentes regionales

En el proyecto realizado por Jiménez, O.; Merchan, M. (2018) titulado “Propuesta
para la produccion de textos en los nifios de preescolar de una IE. Publica de Bucaramanga,
Santander” (Jiménez, 2018). Se observd, como interés central la produccion de textos en

nifos de preescolar.

De acuerdo con los autores, la investigacion partio de la pregunta problema ¢Como
iniciar la produccion de textos en los nifios de preescolar de una IE publica de la ciudad de

Bucaramanga, Santander?



Seguidamente, se evidencié que los objetivos de la investigacion estdn dados a
disefiar una propuesta didactica sustentada en un aprendizaje significativo con el fin de
favorecer la produccion de textos en los nifios y nifias de preescolar de una IE publica de
Bucaramanga, Santander. Ademas de ello, la investigacion buscé fundamentar los procesos
que inciden en la produccion textual, la identificacion de los elementos que influyen en la
produccion textual y la determinacion de las caracteristicas de la propuesta didactica

sustentada en aprendizaje significativo.

Paralelamente a ello, la metodologia de la investigacion propuesta por Jiménez, O.;
Merchéan, M. (2018) parte de un paradigma socio-critico, es decir, que busca partir de la
identificacion de la problemaética plantear una posibilidad de mejora. Ademas de ello, se
plante6 una propuesta que mejorara el desarrollo de un proceso cognitivo a partir del

aprendizaje significativo.

Por ultimo, se evidencia en las conclusiones que, se logro establecer relacidn entre
las categorias aprendizaje significativo, produccién de textos y estrategias didacticas como
recurso para el disefio de la propuesta. Asimismo, se observé la importancia de ejercicios de
preescritura y escritura del nombre como factor que promueve la adquisicion de la lengua

escrita.

El anterior proyecto aporté una base significativa en la construccion y el proceso de
esta investigacion, ya que, en la propuesta para la produccion de textos se evidencia la
necesidad de realizar una investigacion acerca de los momentos didacticos que permiten

aproximar a los estudiantes con el mundo de la escritura.



2.2. Palabras clave

Estrategias didacticas, competencia gramatical, incidencia, basica secundaria y media

2.3. Fundamentos pedagdgicos y didacticos generales y de area

2.3.1. Paradigma pedagdgico constructivista

Durante el desarrollo de esta investigacion, se hizo fundamental tener en cuenta
aquellos referentes que se apuntan como principales precursores y gestores de este paradigma
educativo, anunciando los aportes fundamentales para el desarrollo y construccion del
conocimiento, la exploracion del saber y enriquecimiento de los procesos cognitivos de una
modo maés placentero, segura, apropiado y significativo, abordados dentro de la teoria del
constructivismo social, constructivismo cognitivo, y constructivismo dentro de la educacion;

dicho lo anterior algunos referentes son Lev Vygotsky, Piaget, Bruner y Ausubel.

De este modo, al realizar una contextualizacion previa, el constructivismo plantea la
formacion del conocimiento “situdndose en el interior del sujeto” (Delval, 1997, p. 80). El
individuo ha de construir el conocimiento desde una realidad objetiva, dado que, esta se debe
conocer a través de mecanismos cognitivos, mecanismos que, a Su Vvez, permiten
transformaciones de esa misma realidad. En consecuencia, Pozo manifiesta que, (2005) el
constructivismo en las aulas estd empezando a ser marcado por los docentes y estudiantes,
pero principalmente por los investigadores educativos (Pozo 2005, pp. 61-62). De esta
manera, se puede indagar que el conocimiento se logra a través de la accion que se da en la

realidad, donde se experimenta con objetos en diversas situaciones.



No obstante, existen diversas formas de entender el constructivismo, considerando
que el conocimiento es un proceso de construccion indudablemente del individuo y no una
copia de que se hace de algo ya existente en el mundo externo. Este tipo de paradigma se
alcanza desde las estructuras generales del conocimiento, a partir de los significados
culturales que comprende la sociedad. De igual modo, el sujeto valora y analiza el

conocimiento que se adquiere de acuerdo a las caracteristicas general que este posee.

Sin embargo, comenzando con las conceptualizaciones acerca del paradigma,
podriamos partir con Lev Vygotsky, referente que tiene mayor repercusion, y, que gracias a
sus aportes es considerado el percusor del constructivismo social o social-cultural. En efecto,
el conocimiento es ubicado dentro del proceso de intercambio social, entre mas se relacione
el sujeto mayor serd su aprendizaje. Por lo tanto, el alumno se desempefia dando como
resultado una tarea cooperativa a través de la interaccion social, de esta manera se obtiene la
construccion de redes con diversos significados que van mas alla de lo personal. Tal como lo
afirma Vygotsky (1981) “considerar al individuo como el resultado del proceso historico y
social donde el lenguaje desempefia un papel esencial”. (Vygotsky, 1981, p. 221). En otros
términos, cada sujeto es considerado como eje fundamental del lenguaje dentro de la

sociedad.

En consecuencia, los avances de los estudiantes deberan ser dependiente, al momento
que desarrollen y lleven a cabo las habilidades comunicativas, consolidadas dentro del area
de Lengua Castellana. Con base en lo anterior, se deduce que el ser humano, es un ser social
por naturaleza, quien aprende a relacionarse a través del contexto, donde son capaces de

adaptarse, comportarse, asimilar y actuar adecuadamente en sociedad. De acuerdo con lo



anterior, Vygotsky hace un analisis a los procesos socio-histéricos y culturales como
acercamiento al desarrollo de los procesos cognitivos, en los cuales el estudiante a través de
sus actos y la significacion de los mismos consolidan y enriquece de manera potencial sus

estructuras mentales y cognoscitivas. Tal como lo alude Riviére (1984);

Para Vygotsky, el desarrollo humano solo podia entenderse como sintesis producida
por la confluencia de dos ordenes genéticas diferentes: la maduracion organica y la historia
cultural. Estaria por una parte la evolucion bioldgica de la especie, (que se expresa y refleja
en el proceso ontogenético de maduracién) hasta dar en el homo sapiens. Por otra parte, el
proceso de desarrollo histdrico, de evolucion cultural desde el hombre primitivo. Que
incidira también directamente a través de la relacién con las personas que le rodean, en el

desarrollo psicologico de cada nifio” (Riviére, 1984, p. 61-62).

En otros términos, el autor alude que el pensamiento Vigostkyano considera el
desarrollo humano como un proceso donde juega un papel importante la historia cultural.
Es decir, la importancia del sujeto en la sociedad y las posibles relaciones que este pueda

tener con su entorno.

Por otro lado, Jean Piaget, quien promueve que, el constructivismo se origina de
acuerdo a las etapas del pensamiento cognitivo, el nifio durante los primeros afios de
desarrolla un pensamiento individual, desde que inicia la sensomotriz con el lenguaje
articulado de los aprendices, luego pasa a la pre operacional teniendo presente las
asociaciones simples y arbitrarias de su vida personal, finalmente, hasta llegar a las de

operaciones simples y complejas, todo esto lo logran con la perspectiva acerca de las



representaciones que poseen del mundo. De esta forma, Piaget (1991) menciona que, "existen
innegables mecanismos comunes entre las explicaciones bioldgicas y las explicaciones
sicoldgicas de la adaptacién general e intelectual”. Es decir, la nocién de ensefianza segun
el autor se basa en la manera en como los docentes formadores median los contenidos que
se deben tratar en ambiente de aprendizaje a partir de las estrategias y herramientas que este
utiliza para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde se reflejan los
objetivos de la educacion que favorecen e impulsan el desarrollo cognitivo, mediante el
impulso de su independencia moral e intelectual, teniendo presente que el principal objetivo
de la educacion es crear hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente
de repetir lo que han hecho otras generaciones, hombres que sean creativos, inventivos y

descubridores.

De igual forma, se tiene presente a David Ausubel quien estipula dentro del
paradigma un modelo de ensefianza para promover el aprendizaje significativo en lugar del
aprendizaje de memoria. Aqui se presenta su finalidad en el &mbito educativo y la
importancia que tiene el estudiante en la organizaciéon de los contenidos de las diversas
disciplinas del saber, la busca centrar al estudiante como el principal sujeto de accion.
Ausubel plantea que el aprendizaje del “alumno” se relaciona con “estructura cognitiva” a la
nueva informacion a través del conjunto de conocimientos, pensamientos e ideas que un

individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su estructuracion

Es fundamental mencionar que, el proceso de orientacion del aprendizaje, es de gran

importancia conocer que la estructura del estudiante, no solo es trata de saber la cantidad de



informacion que posee, sino cuales son esas concepciones y propuestas que manejan en

cuanto a la practica de dichos saberes. De este modo, Ausubel (1983) infiere que,

El alumno debe manifestar [...] una disposicion para relacionar sustancial y no
arbitrariamente el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como que el material que
aprende es potencialmente significativo para él, es decir, relacionable con su estructura de

conocimiento sobre una base no arbitraria (Ausubel, 1983, p. 48).

Por este motivo, el autor hace énfasis en el interés que pueda tener el estudiante
durante su proceso de aprendizaje, es decir, el cerebro del estudiante necesita emocionarse

para aprender, haciendo que, el conocimiento sea significativo.

Finalmente, dentro de la consolidacion del constructivismo esta Jerome Seymour
Bruner considerando que el objetivo Gltimo de la ensefianza es lograr que el estudiante

obtenga la comprension general de la estructura de un area de conocimiento. Asi lo afirma:

No se trata de que hayamos vuelto a considerar al nifio como un ser social, - un
ser que juega y habla con otros, que aprende por medio de las interacciones con sus
padres y maestros- sino que una vez mas nos hemos dado cuenta de que a través de esa
vida social el nifio adquiere un marco de referencia para interpretar las experiencias y
aprende a negociar los significados de forma congruente con las demandas de la cultura.
La elaboracion del sentido es un proceso social; es una actividad que siempre se da

dentro de un contexto cultural e historico. (Bruner, Haste, 1990 p. 9).

En otros términos, los autores plantean la necesidad de ayudar al estudiante a ser

creativo, a innovar, a encarar emergencias e imprevistos. De esta manera, el individuo debe



estar enfocado en la construccion del conocimiento de una realidad propicia, dado que, la
realidad que este conoce se da por una serie de mecanismos cognitivos. Cabe sefialar que, la
teoria propuesta por Bruner (1990) se cimenta en interpretar la realidad del sujeto desde la

experiencia a traves de la interaccion con el mundo que lo rodea.

Todo lo anterior se podran ver reflejados en el modelo de adquisicién de conceptos
planteado por Bruner; en él se destacan tres niveles de representacion cognitiva (inactiva,
iconica y simbdlica), este modelo disefia un proceso de ensefianza a través de la exploracion
del objeto de aprendizaje, involucrando los intereses del educando y brindando elecciones

diferentes para alcanzar un proceso libre y espontaneo.

Por esta razon, este modelo permite el aprendizaje por descubrimiento donde se
manejan métodos que inciten la reflexion y propicien el conocimiento a través de la
experiencia. Dentro de la teoria de Jerome Bruner la cultura adquiere un rol fundamental,
pues se destaca que el ser humano aprende en contacto con otros de su misma especie. Es
asi, por ejemplo, que dentro del curriculo de educacion colombiana se otorgan a los

estudiantes herramientas para que ellos construyan su identidad cultural.

Sin embargo, para aprender se necesita de lenguaje, se necesita de una cultura que
transmita conocimientos, se necesita de sujetos que transformen los conocimientos y los
hagan parte de su vida. Se necesita ademas de sujetos que formen sus propios aprendizajes,
que tengan la capacidad de aprehender de otros los conocimientos y saberes que lo lleven a
formar un nuevo conocimiento acerca de algo. Ademas, es en ese momento cuando el

constructivismo adquiere un valor dentro de la teoria de Bruner, intentar desde el deseo del



saber, la basqueda y anhelo por el conocer de las cosas, precisamente se conviertan en una

de las caracteristicas fundamentales propias del ser humano.

Ahora bien, muchas veces se le rescata la importancia a aquello que va descubriendo
el sujeto a diario, sin darnos cuenta aplicamos esta teoria, claro que algunas quedaran en
nuestra memoria, ya que se encuentran ligada a nuestros intereses, pero otras las olvidaremos.
Pero solo nos queda investigar con esfuerzo, para lograr el objetivo propuesto, es asi como
se inicia la nueva construccion cognitiva del conocimiento. Mirando la trascendencia de la
teoria de Bruner es rescatable el hecho de como el estudiante va ir descubriendo su
aprendizaje a partir de distintas herramientas que obtendra, esto lleva a una relacion
intimamente ligada a la construccion propia de su saber, llevando a la consideracion
constructivista sobresaliente dentro del ejercicio de formar estudiantes con construcciones

cognitivas reales y acordes a las necesidades.

Cabe resaltar que, para concebir la labor educativa, es necesario tener en cuenta todos
los elementos que constituyen y rigen los procesos formativos dentro del contexto educativo,
es decir, tanto los docentes con la mediacion no solo de conocimientos, sino también
competencias y habilidades y los estudiantes, como actores principales con su forma de

interiorizar los conocimientos.

2.3.2. Enfoque pedagogico

En educacion podriamos distinguir claramente cinco dimensiones (De
Zubiria, et al, 2009): cognitiva, comunicativa, social, valorativa y practica. La

primera dimension estd ligada con el pensamiento; la segunda con el lenguaje; la



tercera con la interaccion; la cuarta, con el afecto, la sociabilidad y los sentimientos;
y la Gltima, con la praxis y la accion. Este autor nos remite a las dimensiones del ser
humano y como se relacionan estas con las acciones del individuo. En educacion, la
praxis de los discentes dentro y fuera del aula se convierte en una constante escasez
de valores que traspasa el limite y llega a convertirse en un problema de formacion
ciudadana debido a la falta de sensibilidad emocional, de tal manera que no tiene en
cuenta su responsabilidad ética, (De Zubiria, et al, 2009) menciona que los docentes
tienen la work de transformar estas conductas.

De esta manera, los docentes formadores actuan como responsables de la
mediacion de los conocimientos de cada uno de los estudiantes. De este modo, se
menciona a la escuela como parte fundamentl en el proceso del desarrollo educativo
de cada uno de los estudiantes. Ademas, este desarrollo tiene que ver con las diversas

dimensiones y competencias humanas.

Es necesario tener encuentra la reforma de una educacion que trabaje con base
a las fortalezas del estudiante, que valore cada esfuerzo y cada pre saber. El estudiante
se puede analizar a partir de diferentes momentos donde se valore sus competencias,
su forma de relacién con los demas y su apreciacion del mundo que le rodea. Este
punto se puede iniciar con la modificacién de las conductas con actividades Desde
ese punto se actividades que favorezcan e influyan en la motivacion del sujeto,
forjando en el estudiante una mejor persona, que tenga en cuenta sus prioridades, sus
fortalezas y con ellas llevarlo al cambio desde su realidad de manera que las

capacidades intelectuales fluyan y se vean reflejadas en el dominio y apropiacion de



un ambiente de aprendizaje perfect y apto para los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Por consiguiente, los autores Diaz, & Santana de la Cruz, (2014) citan a
Makarenko, quien afirma que uno de los objetivos esenciales en este modelo es
"hacer de cada individuo un miembro activo de su época y su sociedad (Diaz, &
Santana de la Cruz, 2014, p. 27)" lograr sujetos capaces de participar en los
problemas que se presentan en un escenario escolar y fuera de ella.

De esa manera da como resultado un ser humano con principios criticos
afirmados; exaltando en su mayoria los valores como estrategia para permear una
nocién perfect para manejar las emociones y controlar acciones que entorpezcan el
proceso disciplinar dentro del aula, teniendo en cuenta que el maestro debe funcionar
como ente lider en el proceso de formacién académica y conductual del estudiante,
lo que nos lleva an afirmar que no es correcto tomar la profesion docente como
método netamente vertical con una aproximacion a tener una rigidez con el discente,
al respecto nos habla Makarenko: "La disciplina ni es un método ni puede serlo. En
cuanto se empieza an entender la disciplina como método, obligatoriamente se
transforma en una maldicién. La disciplina solo puede ser el resultado last de toda
una work." (Poema pedagdgico, 1977).

Entendiendo la disciplina como conjunto de saberes propios, éticos, spirits
que hacen parte de la personalidad, y esta debe ser educada y formada desde la nifiez
para que alcance madurez de manera jerarquizada; Makarenko perseguia un nuevo
estilo y una nueva forma de organizacién, y partia de que la base de la educacion es

risk todo un proceso social y que, en consecuencia, el hombre no podia ser educado



bajo la influencia de una sola personalidad; entendia que la esencia de la educacion
no estaba en las conversaciones con el nifio, en la influencia directa que un educador
podia ejercer sobre él, sino "en la organizacion de la vida del nifio y en el ejemplo
que se le brinda con la vida individual y social” (Palacios, 2001, P5). ElI maestro no
solo debe formar en el aula e institucion educativa, sino que debe estar comprometido
con su trabajo.

El plantel educativo y su colaboracion con los actos de régimen y servicio
debe estar cimentado en el master de los estudiantes asi la conducta del profesor y su
manera de resolver problemas le dara una vision evidente a los alumnos.

Otra perspectiva se plantea desde la vision de Albert Bandura en contraposicion con
la idea de enfrentar la disciplina como una camisa de fuerza para el estudiante, 0 a su vez,
una imposicion de control dentro del aula, este autor nos introduce a su teoria de la
autoeficacia, entendida como: “La conviccion que se puede ejecutar con éxito bajo una
conducta para producir determinados resultados” (Bandura, 1977) citado por (Guillén, 2007,
p,22), los criterios de alcanzar un desempefio mediante la toma de decisiones sin instaurar
métodos impuestos a través del control generan un trabajo que se emprende desde la
autonomia como estudiante.

Por lo expuesto hasta el momento la comprension del modelo enfatiza en una
autoeficacia unidireccional entre ambos entes objetos del proceso de ensefianza-aprendizaje,
por parte del docente elaboran actividades exigentes, propicias para ayudar a los estudiantes
a salir adelante; el estudiante es capaz de enfrentarse a un clima positivo en el aula mediante

el respaldo de sus ideas concertadas y que atienden a sus necesidades.



2.3.3. Fundamentos pedagogicos y didacticos especificos del area de humanidades,
lengua castellana

2.3.3.1. Lineamientos curriculares del area de lengua castellana. En los lineamientos
curriculares se plantea la concepcion del lenguaje hacia la construccién del significado a
través de los multiples cddigos y formas de simbolizar. (M.E.N, 1998) En el cual se plantean
diferentes estrategias pedagdgicas en el aula de clase desarrollando en el educando las

diferentes habilidades innatas como son: hablar, escribir, leer y escuchar.

De otra manera, en la formacion como docente de lengua castellana se ha evidenciado
a través de las practicas de inmersién y reflexivas en la aplicacion de pruebas diagnésticas
las debilidades que tienen los estudiantes. Razon por la cual, se ha hecho necesario que la
formacion en el area de lengua castellana debe responder a los retos y desafios que se
demuestra en las aulas de las instituciones educativas, ya que, el aprendizaje de la lengua
materna es una necesidad que surge en el estudiante permitiendo la comunicacién con el
entorno que lo rodea, por lo cual, las habilidades comunicativas buscan vincular al estudiante

con el saber pedagdgico.

Ahora bien, es importante mencionar el objeto de estudio de la lengua materna, el
cual se fundamenta en el discurso para el desarrollo de las habilidades comunicativas de
comunicacion y produccion. Dado lo anterior, es vital mencionar las competencias que

harén parte de una gran competencia significativa.

2.3.3.2. Fundamentos epistemoldgicos

Juan José Arreola



A través de los lineamientos curriculares, el Ministerio de Educacion Nacional hace
énfasis en el proceso de fundamentacion y planeacion del area de lengua castellana. Por ello,
toman a Juan José Arreola como el teérico que, habla del mundo de referencias universales
evocando la importancia del lenguaje, razon por la cual, es fundamental en el desarrollo del
proceso de fortalecimiento de la gramatica, dado que, con Arreola se hace una inferencia en

las culturas de los pueblos.

Arreola en su lucha por modificar el sistema educativo y buscar que se acabe el
“fanatismo de la educacion” como menciona el M.E.N. hace su sugerencia en lo innecesario

de los seres humanos por ocuparse en solo obtener titulos.

Noam Chomsky

En el desenvolvimiento por desarrollar una investigacion que permita fortalecer la
teoria que seria aplicada a la competencia linguistica se menciona al autor de la teoria de la
Gramatica Generativa, Noam Chomsky, quién propuso su teoria intentando explicar las
estructuras y principios mas profundos del lenguaje. Segt el MEN (1998) Chomsky
menciona que, esta referida a un hablante-oyente ideal, a una comunidad linguistica
homogénea; y al conocimiento tacito de la estructura de la lengua, que permite producir y
reconocer los enunciados como gramaticalmente validos o no (p,24). En otros términos,
Chomsky intenta afirmar que, es a través de la adquisicion del lenguaje y el desarrollo de las

experiencias de cada individuo que se puede ir perfeccionando la gramatica.



2.3.3.3. Fundamentos curriculares. Ademas de lo anterior, en el proceso investigativo
los Lineamientos Curriculares sustentan teorias de Chomsky y Dell Hymes: La interpretacion
pedagogica que se hizo de estas ideas derivd en una orientacién normativa e instrumental,
basada en la teoria gramatical, y tomando como centro la lengua como objeto de estudio: la
morfologia, la sintaxis y la fonética.

Cabe destacar que, en las instituciones educativas los curriculos para el area de
lenguaje estd marcado tanto con un aspecto gramatical como memoristico de las lineas
fundamentales de la linguistica, segun se menciona en los Lineamientos, lo que se busca es
un trabajo mancomunado donde recae la responsabilidad hacia el acercamiento realizado al

discurso.

2.3.3.4. Enfoques de Lengua Castellana.

Concepcidn del lenguaje

Mediante el tercer capitulo de los lineamientos curriculares se da un acercamiento al
enfoque que permitio la construccién del documento, como guia de orientacion epistémica
pedagdgica y curricular, se da desde el enfoque semantico-comunicativo. Por este motivo, el
MEN (1988) “Consideramos pertinente hablar de significacion como una ampliacion de la
nocién de enfoque semantico-comunicativo ya que el eje esta puesto en el proceso de
significacion desarrollado por los sujetos, mas que sobre el significado desde el punto de

vista de la teoria semantica o lingtiistica” (MEN,1998, p. 22).

En relacién con eso, lo que se pretende con el enfoque se busca manifestar las
diversas competencias del lenguaje, el enfoque seméntico — comunicativo dado a la

significacion permite el abordaje de diferentes componentes del lenguaje, “es a través del



lenguaje que se configura el universo simbolico y cultural de cada sujeto” (MEN,1998, p.

26).

2.3.3.5. Ejes curriculares. Los lineamientos curriculares procuran atender la
insuficiencia en los curriculos, sobre lo que especifico de cada area y a su vez sobre los
enfoques y manera de cémo se ensefian. Es por ello que, se hace vital mencionar los ejes
nucleares sobre los cuales se hace la propuesta pedagdgica de este proyecto de investigacion

teniendo en cuenta el paradigma enfocado para este proceso.

De esta manera, la investigacion estuvo enfocada al eje referido a los procesos de
construccion de sistemas de significacion, especificamente al nivel de explicacion del
funcionamiento de los sistemas de significacion. Por consiguiente, este eje segun el MEN
(1998) ““este proceso esta relacionado con la reflexién sistematica sobre el funcionamiento
de los sistemas de significacién. La lengua como objeto de estudio, la imagen y su

funcionamiento como objeto de estudio” (MEN, 1998, p. 32).

En este orden de ideas, la gramética se fundamenta como herramienta para
comprender la realidad del funcionamiento del lenguaje. Seguidamente, se toma en cuenta el
eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos, dado que, el texto juega
un papel importante dentro del lenguaje, ya que, segin el MEN (1998) el texto como un
tejido de significados que obedece a reglas estructurales semanticas, sintacticas vy

pragmaticas (MEN, 1998, p. 36).



2.4. Teoria de la propuesta pedagdgica por Jiménez, V., Jiménez, R. (2020)

Tomando como base la teoria “secuencia didactica para aprender gramatica” de Ana
Camps (2006) se propone un modelo didactico para la ejecucion de la incidencia en el
desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje de los estudiantes de basica secundaria y

media de la institucion educativa Ortiin Velasco de Cacota, Norte de Santander

2.4.1. Teoria Bésica

Gramatica

Cualquier teoria gramatical realiza aportaciones para evidenciar los elementos
teodricos precisos para ver algo que no se detecta directamente. La gramaética, en ese caso
trabaja como un tipo de reflectores especiales que nos permiten ver qué se evidencia dentro

de cada palabra y de cada texto: el género, el nimero, la persona, la concordancia.

Esta teoria hace visible y evidente lo que, de alguna u otra forma este pero no nos
damos cuenta. A su vez, es concebida como un conjunto de convenciones y reglas sobre
cémo se debe hablar y escribir pertinentemente. La gramatica como ley sirve para agrupar

criterios internamente de una comunidad.

El estudio de los signos y de sus combinaciones es el dominio que se asigna a la
gramatica. Se puede incluir en ésta a la Fonologia, que estudia los elementos manifestados
con sonidos y sus combinaciones posibles, con independencia del sentido que transmiten.”
En términos aln provisiones, por gramatica podemos entender, siguiendo a Chomsky

(1965:6), “una descripcion de la competencia personal del hablante oyente ideal”. La



gramatica es indispensablemente esa parte del conocimiento lingiistico que consiste en un

conjunto de reglas que nos permiten combinar signos simples para formar signos complejos

Secuencias didacticas

Una secuencia didactica puede ser entendida como un conjunto de estrategias que son
impartidas en un aula de clase para que el aprendizaje sea significativo. Diaz Barriga (1996)
sefiala que la elaboracion de una secuencia didactica es un trabajo fundamental para organizar
situaciones de aprendizaje que se desarrollaran en el trabajo de los estudiantes; es decir,
refiere el orden especifico que se otorga a los diferentes componentes que integran un ciclo

de ensefianza y aprendizaje en pos de lograr los objetivos previamente establecidos.

Por este motivo, Camps (2006) sefiala que una secuencia didactica se identifica por
poseer una finalidad especifica de ensefianza y aprendizaje, un proceso de actividades,
acciones e interacciones articuladas, creadas y establecidas por el docente, en las cuales se

logre justificar la complejidad entre ellas a medida que transcurre su desarrollo.

Sin embargo, las secuencias didacticas sirven como base para que los estudiantes
potencien sus dificultades y desarrollen objetivos de ensefianza y aprendizaje. Ademas,
Camps (2006) en su postulado sobre secuencias didacticas para aprender gramatica sefiala
que al tener en cuenta los aspectos formales de la lengua tomandolos momentaneamente

como objeto de la ensefianza en si mismos obliga a proyectar el caracter.

Con el mismo prop6sito, Camps (2006) formula una serie de Secuencias Didacticas
para aprender gramatica, como un proyecto de trabajo que tiene como finalidad producir y

desarrollar textos durante un periodo determinado. Es decir, la Secuencia Didactica forma



parte de una situacion para adquirir conocimiento sobre como escribir con sentido, teniendo

en cuenta un texto y un contexto determinado.

La secuencia esta constituida por un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas
relacionadas con un objetivo global que les dara sentido. Lo que le otorga unidad al
conjunto no es sélo el tema, sino la actividad global implicada, la finalidad con que se
llevan a cabo. Por ejemplo, revisar y mejorar la organizacion de unos textos
argumentativos, lo cual exigira profundizar en los tipos de relaciones l6gicas propias de la
argumentacion (causa-consecuencia, condicion, contradiccién, concesion, etc.) y, por tanto,
al dominio de los conectores necesarios para hacerlas explicitas: descubrir de qué manera
diferentes lenguas resuelven las relaciones temporales entre los hechos de la narracion; la
investigacion acerca de la variacion en el uso de determinadas formas (por ejemplo, los
pronombres personales: leismo, laismo); el descubrimiento de la organizacion de los
elementos constitutivos de la oracion a través de las estructuras semanticas de los verbos,

etc. (Camps, 2006 p, 34).

Con base en lo anterior, se deduce que, la autora manifiesta que las secuencias estan
constituidas por una serie de cuidados que quiere llevar al estudiante a indagar a traves del
descubrimiento del conocimiento. Es decir, la estrategia de investigacion permite
sistematizar resultados de los aprendizajes de contenidos gramaticales que al igual son
convertidos en conocimientos que permitan la realizacion de otras actividades ya sean

gramaticales o comunicativas.



2.4.2. Elementos del modelo didactico

Precisar la tarea que se llevara a cabo, partiendo de los conocimientos propios, por
medio de la activacion y explicacion de los conocimientos sobre gramatica, experiencias

anteriores y conocimientos anteriores.
Fase de desarrollo de la tarea

Especificamente estd relacionado con el establecimiento de

procedimientos y de recogida de datos
Fase de informe y evaluacion

Se basa en el interés del estudiante, la atencion, concentracion, participacion y
calidad de trabajo, fortaleciendo su autoestima a través de sus habilidades y destrezas,

realizando diversas puestas en comun de las conclusiones de cada grupo.

2.4.3. Disefio del modelo didactico

Tabla 1 Propuesta del modelo diddctico con base en la teoria de Anna Camps (2006)

Momentos de Secuencias de la clase Estrategias didacticas llevadas al aula de clase
aprendizaje seglin
Camps estrategias
didacticas para

aprender gramatica
FASE DE DEFINICION DE LA TAREA

Entrada ANTICIPACION -Potenciar la comprension ética y la capacidad
razonamiento, por medio del debate, andlisis y critica,
mas que razonar solamente con los demas se busca que
el estudiante lo realice consigo mismo para encontrar

sentido a la experiencia.

-De la clase (grupos, individual, mesa redonda, en el



INSTRUMENTO  DE
DESCUBRIMIENTO

Momento espiritual

Estimulo DINAMICAS

FASE DE DESARROLLO DE LA TAREA

Iniciativa de la tarea Conocimientos previos

Procedimiento de la Recogida de datos

observacion

Seguimiento de la tarea Anélisis y organizacion

de los datos

piso con almohadas, por hileras, etc.)
-Introspeccién y motivacion
-Reflexion colectiva.

-Aspectos socioemocionales

-Integracion de relaciones en el aula

-Unién entre docente — estudiante —docente practicante

-Anticipacion de la tarea.

-Anticipacion de lo que hay que aprender.
-Documentos.

-Guias

-Libros

-Esquemas

- Activacion y explicacion de conceptos
gramaticales previos
- Consultas de esquemas

- Documentacion previa
- Ampliacion de investigacion
-Restimenes

-Situaciones interactivas



Redaccién del informe

Redaccion del informe

Elaboracidn de ejercicios

Correccion de textos

Analisis a textos

Evaluacion
autoevaluacién

Explicacion oral o escrita

Conclusiones del informe




Capitulo tres

Metodologia

3.1. Contexto de la investigacion

3.1.1. Contexto geografico local

El Municipio Cacota de Velasco estd ubicado en la zona suroccidental del
Departamento Norte de Santander, posicion geografica: desde 1.148.600 a 1.165.420
longitud oeste y desde 1.287.090 a 1.302.850 latitud norte. Su superficie tiene un area de

139.71 kilébmetros cuadrados.

Su cabecera municipal, Unica area urbana, dista de la capital departamental 108
kilometros que se recorren sobre la Carretera Central del Norte via principal que une al
municipio con Pamplona, primer centro urbano importante mas cercano hacia el norte, para
continuar hacia San José de Cucuta, la capital, via que le permite conectarse con la vecina
Republica Bolivariana de Venezuela. Hacia el sur se comunica con Chitaga y municipios de

los Departamentos de Santander y Boyaca.

Cécota de Velasco se encuentra ubicado y proxima al Paramo del Almorzadero, area

geogréfica de gran importancia ambiental en la region.

Su renglén econdémico mas importante es el agricola, donde se destacan los cultivos
de durazno, uchuva, fresa, papa, granadilla, produccion comercializada hacia los mercados

de Pamplona, Cucuta, Bucaramanga y Bogota.



Otro aspecto relevante es el turismo, que se viene posicionado como un reglén

econdémico importante y con proyeccion.

3.1.2. Contexto institucional

La institucion educativa Ortin Velasco es un establecimiento publico de caracter
oficial ubicado en el casco urbano, con los niveles desde preescolar, basico primario, basico
secundario y media con una especialidad de técnico en agroindustria alimentaria (\Ver anexo

1 Carpeta informe observacion institucional y diagndstico)

El colegio esta ubicado al sureste del Casco Urbano; su localizacion geografica es
Optima, la planta fisica se haampliado y dotado permitiendo mejores condiciones de trabajo,
gracias a la colaboracion y gestion de los rectores y alcaldes en cada una de sus

administraciones.

En un comienzo fue nombrado como Rector de la institucion el Reverendo padre
Rubén Dario Carrillo, quien con razén a su traslado debi6 renunciar a la designacion; lo
reemplazo el Profesor Alvaro Santander Garcia, y con la colaboracion del Profesor Juan
Manuel Cacua y la Sefiora Rosaura Araque Chiquillo Iniciaron labores el 25 de Febrero de
1974 con un grupo de 26 Jovenes ansiosos de superacion y deseosos de escribir las primeras
paginas de la historia del Colegio Ortin Velasco. Este grupo-ele profesores y alumnos,
sentaron las bases de lo que es hoy la Institucion. En el trascurso de esta época hicieron

presencia otros rectores, quienes forjador un espiritu innovador en la Institucion cacotefia.

En la actualidad ejerce como Rector magister Hermes Elias Cristancho Leal quien

desea continuar con el trabajo y la gestion en pro de la calidad educativa.



Por otro lado, la misidn de la institucion educativa esta enfocada en formar personas
autonomas, responsables y competentes en los niveles de preescolar, basica, media técnica
y ser humano, ofreciendo una educacion de calidad, integrando la investigacion, la ciencia y
la tecnologia al desarrollo humano (Ver anexo 1 Carpeta informe observacion institucional

y diagndstico)

3.1.3. Docentes

La institucion educativa Ortin Velasco de Cacota de carécter oficial, cuenta con la
presencia de 14 docentes para el area de preescolar, basica primaria, basica secundaria y
media (Ver anexo 1 Carpeta informe observacion institucional y diagnostico). Dicha
Institucion cuenta con la presencia del Magister Hermes Elias Cristancho Leal como Rector

del colegio.

3.1.4. Poblacion objeto

La poblacion objeto seleccionada para esta investigacion fue tomada de la Institucion
Educativa Ortin Velasco de la ciudad de Cécota, Norte de Santander. La practica se
desarroll6 en los grados sexto, séptimo y décimo de la Institucion. De igual modo, la

institucidn cuenta con los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y media.

Aspectos demograficos y caracteristicas
Con base en el diagnostico institucional y el estudio sociodemogréafico realizado
durante la préactica en la Institucion Educativa se han obtenido los siguientes resultados y

caracterizacion



<> Estudiantes por grados

Datos demograficos

Grados Sexto Séptimo  octavo noveno décimo Once

NUameros de 25 21 17 20 26 24

estudiantes

por grado

11-14 12-14 13-15 14-17 15-18 15-18
afnos afos afnos afos afnos afos

Tabla 2 valores demogrdficos de los estudiantes de sexto a once de la I.E. Ortun Velasco

Datos demograficos
140
120
100
80
60

40

L1 1 011
: u

SEXTO SEPTIMO OCTAVO NOVENO  DECIMO ONCE TOTAL

llustracion 1 datos demogrdficos de los estudiantes de la I.E. Orttn Velasco
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X Clasificacion por estratos

ESTRATO 1 2 3 No
responde
PORCENTAJE 56.1% 26.5% 1.8% 15.4%

Tabla 3 clasificacion por estratos — Tomado del P.E.I. de la I.E. Ortun Velasco

< Sector donde habitan

SECTOR Urbano Rural No responde

PORCENTAJE 67.9% 30.2% 1.85%

Tabla 4 sector donde habitan — Tomado del P.E.I. de la I.E. Ortun Velasco

En la institucion educativa Ortan Velasco, se pudo evidenciar la diversidad de estratos
sociales, costumbres, culturas y un alto porcentaje de estudiantes del area rural. De esta
manera, se evidencia que, los estudiantes provenientes del sector rural carecen, de
necesidades alimenticias y herramientas que facilitan su aprendizaje tales como; internet,
libros, materiales, asesorias académicas y el acompafiamiento de sus acudientes, lo cual

obstruye en el proceso de ensefianza — aprendizaje.



No obstante, se evidencia que la poblacion de estrato bajo y quienes viven en la zona
rural no cuentan con los recursos necesarios para potenciar las habilidades y destrezas.La
Institucion Educativa organiza los periodos académicos en trimestres a lo largo del afio, a
mitad de cada trimestre se le entrega un boletin personalmente a cada padre de familia, sobre
el rendimiento académico de sus hijos, en este informe va evaluado el 80% del trimestre.
Dentro de estos trimestres, se realizan actividades como el cumpleafios de la institucion, dia

de la mujer, preparacion para el dia del idioma, entre otras actividades.

Por otro lado, para el area de Lengua Castellana cada grado recibia entre cinco y seis
horas semanales distribuidas de la siguiente manera. Luego de las indicaciones dadas por el
Ministerio de Educacion con respecto al trabajo en casa el horario para el area de Lengua

Castellana en la Institucion Educativa Ortun Velasco quedo de la siguiente manera.

Los estudiantes como poblacion objeto dentro del proceso investigativo, fueron
agentes beneficiados de todas las acciones educativas propuestas a partir de la teoria y de la
propuesta pedagdgica desarrollada, y siendo ellos la fuente de recoleccion de datos
principalmente. Para acercarnos mas a las caracteristicas académicas de los estudiantes
recurrimos al diario de campo (Anexo 1.6: Lista de estudiantes por grados) listas de

estudiantes grados de sexto a once.



3.2. Tipo de investigacion

3.2.1. Paradigma cualitativo de la investigacion

Para la presente investigacion se tomd como base el paradigma de investigacion
cualitativa. De esta manera, Taylor y Bogdan (1986: 20) citado por consideran, en un amplio,
la investigacion cualitativa como “aquella que produce datos descriptivos. (Herrea, 2008, p.
7). En una investigacion es importante reconocer los hechos cualitativos de todos los estudios
donde se analizan puntos de vistas diferentes, pero el fin en algunos casos termina siendo el
mismo. Busca comprender el comportamiento humano a partir del propio marco de referencia
del individuo. Fundamentado en la «realidad», orientado hacia el descubrimiento,

exploratorio, expansionista, descriptivo e inductivo (Arellano, 1989).

3.2.2. Enfoque

Para sustentar la investigacion y el paradigma cualitativo se ha tomado como base el
enfoque hermenéutico — critico social. De esta manera, la hermenéutica busca reconocer la
diversidad, comprender la realidad y construir un sentido. Tal como lo plantea (Cifuentes,
2011)“No se puede comprender desde afuera, desde la neutralidad, no se puede comprender
algo de lo que no se participado” (Cifuentes, 2011, p3.0). De esta manera, Odman (1988)
citado por (Sandoval Casilimas, 2002)“la hermenéutica plantea que el propdésito de la misma
es incrementar el entendimiento para mirar otras culturas, grupos, individuos, condiciones y

estilos de vida, sobre una perspectiva doble de presente y pasado” (Sandoval-Casilimas,



2002, p. 67). La comprension no debe ser observada como accion individual de la
subjetividad sino dentro de un contexto de constante fusion de pasado y presente en continuo

dialogo.

Para la (Habermas, 1999) hermenéutica critica busca comprender y clarificar las
condiciones historicas que pudieron llevar a acciones distorsionadas en un tiempo y lugar

para, a partir de esa comprension, generar acciones emancipadoras en las personas.

Es importante recocer que la hermenéutica es la interpretacion de textos, y ayuda a
entender de manera facil, el origen y el significado de cada texto. Dilthey comenzd el estudio
de la hermenéutica inspirado por los trabajos de Friedrich Schleiermacher, autor ya olvidado
en aquella época. Ambos forman parte del movimiento roméantico aleman. Dilthey puede ser
considerado como un tipo empirista, sin embargo, sus trabajos empiricos no son exactamente

iguales a los de los empiristas ingleses en lo que respecta a los presupuestos epistemologicos.

3.2.3. Método de investigacion participativa

En la investigacion en el campo de las ciencias sociales, y de manera especial en las
ciencias de la educacion, han venido ocurriendo grandes cambios que marcan diferencias
significativas en las dimensiones ontolégicas, epistemoldgicas, éticas y metodoldgicas, para
el acercamiento al objeto de estudio. Esto implica que estamos ante la presencia de diversos
enfoques de investigacion que permiten lograr diferentes miradas, &ngulos, apreciaciones o

valoraciones de una misma situacion o tema de estudio.

Para (A, 2011) Gonzalez), los métodos “suponen comprender la realidad como

totalidad, para dar cuenta de procesos, estructuras, manifestaciones culturales, que definen la



dinamica y organizacion social; clarificar las concepciones, comprensiones y sustentos

referidos a las problemaéticas, sujetos, contextos, intencionalidades e interacciones.

3.3. Etapas de la investigacion

3.3.1. Etapa de documentacion

Durante la realizacion de la formulacion de la propuesta se hizo necesario la
documentacion exhaustiva y preparacion para el desarrollo del marco teérico. Es decir, para
llevar a cabo una investigacion se debe contar no solo con bases tedricas, sino que toda
investigacion debe estar sustentada bajo el marco de la normatividad colombiana. Ademas
se reconoce la importancia de la indagacion de antecedentes investigativos que sirvieron para

el fortalecimiento del cuerpo del proyecto investigativo.

De este modo, la investigacion requiere realizar una revision de una base tedrica
donde se integre el conocimiento que se ha generado previamente. Tal como lo infieren
Abarca, Apizar, Sibaja y Rojas (2013) el sustento tedrico permite fundamentar las preguntas
e hipdtesis de investigacion, y también brinda mayor claridad con respecto a la recoleccion

de datos y al uso de adecuado de las técnicas de investigacion (Abarca, Alpizar, Sibaja y

Rojas, 2013, p. 44). Con ello, se afirma la importancia que tiene la revision teorica de las

investigaciones cualitativas para generar impactos significativos en la sociedad.

En efecto, durante la etapa de la construccion del marco tedrico se hizo una reflexion
sobre las bases teoricas y los antecedentes tanto internacionales tales como, Arangoitia, M;

Fernandez, R. & Riveros, N. (2014) quienes proponen el trabajo de grado titulado


http://www.editorial.ucr.ac.cr/ciencias-sociales/item/2268-tecnicas-cualitativas-de-investigacion.html
http://www.editorial.ucr.ac.cr/ciencias-sociales/item/2268-tecnicas-cualitativas-de-investigacion.html

“Estrategias para el desarrollo de la produccion de textos narrativos en estudiantes de
segundo grado de secundaria MAX UHLE, del Distrito Villa del Salvador. Asi como
antecedentes regionales como; Jiménez, O.; Merchéan, M. (2018) titulado “Propuesta para la
produccion de textos en los nifios de preescolar de una IE. Pablica de Bucaramanga,
Santander” (Jiménez, 2018). Se observd, como interés central la produccion de textos en
nifios de preescolar. Dado que, esta reflexion es en la que se encuentra inmersa tanto el

problema como el objeto de estudio.

3.3.2. Etapa de diagnostico

Las pruebas diagndsticas permiten conocer al investigador la situacion real en la que
se encuentran los estudiantes. Ademas, van encaminadas a la recopilacién de informacién

atil que permitira tomar decisiones dentro de los planes de mejoramiento.

Dado lo anterior, para la investigacion en la Institucion Educativa Ortdn Velasco de
Cécota se disefiaron dos pruebas objetivas de evaluacion inicial. Es decir, una prueba para
los grados de sexto y séptimo de basica secundaria y otra prueba para el grado de décimo de

Media de la Institucion Educativa (Ver anexo 1.1 prueba diagndstica).

Seguidamente, se evidencia que cada instrumento de hoja de examen consta de 10
paginas cada una, en las que se presentaron 23 items de seleccion mdaltiple y dos preguntas
de produccion textual. Asimismo, se evidencia que, atendiendo a los ejes curriculares

propuestos por el Ministerio de Educacion en los Estandares Basicos de Competencias.



No obstante, para la construccién de la prueba diagndstica se formularon cinco
interrogantes por cada uno de los cinco factores de la estructura de los Estandares Basicos de
Competencias del leguaje. Es decir, produccion textual, Comprension e interpretacion
textual, literatura, medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos y ética de la
comunicacion (MEN, 2006, p. 29). Ademas, por cada eje curricular y cada pregunta
especifica se hizo el analisis y correlacion de cada uno de los subprocesos que se llevarian a
cabo. Al mismo tiempo, se especificaron componentes del area y los componentes de

desempefio que serian evaluados.

3.3.3. Etapa de disefio de proyecto

Durante el desarrollo de la practica educativa en la Institucién Educativa Ortln
Velasco surge la necesidad de formular una propuesta de investigacion que fortaleciera la
poblacion estudiantil de basica secundaria y media de Cacota, Norte de Santander. Razon por
la cual, se planteo el titulo que quiere dar respuestas a una serie de interrogantes durante la
investigacion, el cual estuvo enfocado bajo la busqueda de la Incidencia de la secuencia

didactica para aprender gramatica segun Camps (2006)

En consecuencia, el propdsito principal de la investigacion consistira en la
contribucion a resolver las dificultades que se evidenciaron en la prueba pruebas objetivas
de evaluacion inicial (ver Anexo 1.4: Tabla de calificacion y estudio de prueba). Para ello,
se tendra en cuenta el objetivo general planteado en la investigacion. Este seréa la meta

principal de la presente investigacion.



En el mismo sentido, para la presente investigacion se tom6 como base del paradigma
de investigacion cualitativa. De esta manera, Taylor y Bogdan (1986: 20) citado por
consideran, en un amplio, la investigacion cualitativa como ‘“aquella que produce datos

descriptivos. (Herrea, 2008, p. 7).

Con el mismo proposito, el problema de investigacion requiere de un sustento tedrico,
lo cual implica que se requiera realizar una revision exhaustiva del conocimiento que se ha
generado previamente. Por ello, se mencionan bases teoricas relacionadas con los

pensamientos de autores como; Vigostky, Piaget, Bandura, entre otros.

Es funcion primordial en la ensefianza de la lengua materna la orientacion y el
enriquecimiento de las dimensiones relacionadas al lenguaje, ya que, segun se estipula en los
Estandares Basicos de Competencias (2006) el lenguaje se constituye en una capacidad
esencial del ser humano, la cual se caracteriza por poseer un doble valor: uno, subjetivo, y
otro, social, resultante de asumir al ser humano desde una doble perspectiva: la individual y

la social (p, 1).

En otros términos, el lenguaje es la capacidad humana dada por excelencia se da en
el sujeto como una herramienta cognitiva que le permitira el raciocinio de la realidad que lo
rodea, esta facultad le permitira al ser humano apropiarse de ciertas caracteristicas propias e

innatas, por ello, se puede inferir que, el lenguaje es la representacion del pensamiento

En este orden de ideas, lo que busca el Ministerio de Educacién a través de los
Estandares Basicos de Competencias mediante el desarrollo de las competencias

comunicativas como prioridad identificando los canales de comunicacion en que los



estudiantes se encuentran inmersos para asi dinamizar el proceso ensefianza - aprendizaje de
lengua castellana en concordancia del P.E.I. de cada institucion educativa. Para ello, se
tomaran los grados de sexto y séptimo de basica secundaria y el grado de décimo de media

en la Institucion educativa Ortin Velasco de Cacota.

Por otro lado, el disefio del modelo didactico para llevar a cabo el propésito de la
investigacion esta basado bajo la teoria de Camps (2006) quien propone una serie de
secuencias didacticas para aprender gramatica esta organizado por una cadena de fases. Para
lo cual, se mencionaran cada una de las fases; la primera sera definicion de la tarea, en la cual
se plantea el inicio de la clase y una serie de momentos. Seguidamente, se evidencia en el
modelo didactico, la fase de desarrollo de la tarea. Por Gltimo, se evidencia la Gltima fase de
informe y evaluacion (Anexo 2.1: Documento Propuesta Pedagdgica Marco Referencial).

Teniendo en cuenta el modelo anterior, se formul6 el proyecto pedagdgico de aula
para el proceso y etapa de desarrollo de la practica docente, en el cual se evidencia un plan

de mejoramiento aplicado segun la ejecucion de la unidad periodo.

Cabe destacar que, durante el tiempo que duré la ejecucion del proyecto, a través del
plan de mejoramiento aplicado segln la unidad periodo se ha obtenido como producto una
cartilla docente para cada grado (ver anexo 3.1: Cartilla Didactica de grados de Basica
secundaria - anexo 3.2: Cartilla Didactica de grados de Educacion Media) en donde se
evidencia una integracion de las bases tedricas y la integracion de la propuesta pedagdgica,
ademas se podra acceder a la planeacion de clases y anexos de contenidos tomando como

referente el modelo propuesto a partir del propdsito de la investigacion. En dicha cartilla se



justificara el proceso secuencial que se llevé a cabo para el cumplimiento del plan de
mejoramiento planteado.

Finalmente, se presenta el producto que se obtuvo de los estudiantes de los grados
sexto, séptimo y décimo (ver anexo 7: portafolio de estudiantes), es decir, una cartilla
didactica que contendra los productos resultantes de la propuesta. Este portafolio se podra
observar segun los grados en los cuales se realizo y desarrollo el proceso investigativo. Por
altimo, se presenta una sincronizacion de la propuesta, es decir, la aplicacion de una

evaluacion final como un resultado de aprendizaje.

3.3.4. Etapa de intervencién — ejecucién de proyecto

El proceso de la practica pedagdgica en el cual surgié la necesidad de realiza un
proceso de investigacion inicio mientras se desarrollaba con normalidad el transito del primer
periodo de las instituciones publicas. De este modo el proceso inicidé en la Institucion
educativa Ortln Velasco de Cacota, Norte de Santander, con una serie de etapas y acciones
especificas que se desarrollaron en el lapso de 16 semanas. Asimismo, estas semanas se
dividieron en tres fases tanto para el desarrollo de la practica pedagogica como para llevar a
cabo la incidencia de la teoria de Camps (2006) Secuencias Didacticas para Aprender

Gramatica.

De esta manera, dada las circunstancias presentadas ante imprevistos en el desarrollo
de las clases presenciales fue necesario la articulacion a un trabajo virtual, este reto permitio
gue como docentes en lengua castellana se mostraran roles de entrega y responsabilidad al

momento de realizar diferentes labores que competen a un docente con una pedagogia critica



constructivista, no solamente en el area personal sino en la formacion de quienes estan en los

planteles educativos.

Por otro lado, siguiendo con el cronograma de actividades propuestos durante el proceso de
la practica pedagbgica, en la tercera etapa que consiste en la intervencién y ejecucién
curricular y proyectos de investigacion se logra después de la franja vacacional dada por
indicaciones del Ministerio de Educacion Nacional donde luego se reactivan las labores

mediante la modalidad virtual.

No obstante, se hizo un disefio de preparacion de clases semanales (Anexo 3.1:
Cartilla Didactica de grados de Basica secundaria- Anexo 3.2: Cartilla Didactica de grados
de Educacién Media) mediante la modalidad virtual, el cual siempre estuvo enfocado en el
trabajo de los aspectos socioemocionales. Luego de ello, se realiza una serie de actividades
donde se desarrollaron con el acompafiamiento del docente. En este orden de ideas, Freire
(1985) infiere que, la realidad significa observarla, capturarla como capo de su accién y
reflexion. Significa penetrarla, cada vez de forma mas licida, para describir las

interrelaciones verdaderas de los hechos perceptibles (Freire, 1985, p. 31).

En otros términos, lo que plantea el autor se relaciona con el proceso que se lleva a
cabo con la practica pedagogica y la construccién y aplicacién de la ejecucion del proyecto.

Con ello, se afirma que, la informacién contenida debe darse como un proceso de reflexion



que cause impacto no solo en la sociedad sino en la vida misma de quien se forma como

futuro docente de lengua castellana.

Por otro lado, se continué con la etapa de investigacion educativa, especificamente la
etapa de intervencién de clases y ejecucion de la propuesta pedagdgica. Aungue es
importante admitir que, dado el cambio radical de presencialidad a virtualidad se logré
repercutir e incidir a través de la teoria de Camps (2006) secuencias didacticas para aprender
gramaética logrando obtener unos resultados (ver anexo 7: portafolio de estudiantes) los cuales
sirvieron como base para el proceso de la evaluacion final, es decir, la formulacion de la
prueba final y su respectiva aplicacion en los estudiantes a través de la modalidad virtual.
Cabe resaltar que, hay una incidencia en el acceso que tienen los estudiantes a los recursos
tecnologicos. Del mismo modo, se concluye que esta etapa es el proceso mas importante y
fundamental para la investigacion, pues trata de describir el desarrollo de actividades con el
acompafiamiento docente en la modalidad virtual que incide en la transversalizacion de

nuevos retos para el docente practicante de lengua castellana.

3.3.5. Etapa de observacion y aplicacion de instrumentos de recogida de datos

Durante el desarrollo de la practica pedagogica se hizo necesario el disefio de un
diario de campo, que permitiera evidenciar los sucesos de las actividades con un caréater
planificado. De este modo, Velasco y Diaz de Rada (1997) (citado por Albertin, 2007, p.14)

Es un laboratorio de experimentacion” donde todo tiene cabida. Estos mismos autores

sefialan: “El fundamento del diario de campo esté ahi: probablemente es el instrumento de



investigacion 6ptimo para recoger al propio investigador, por un lado, y por otro, para captar
la investigacion como situacion” (Velasco y Diaz de Rada, 1997, p. 51) (citado por Albertin,
2007, p.14))

En este orden de ideas, el diario de campo sirve como soporte para describir
informacion pertinente. De igual forma, se exponen datos descriptivos de las realidades

encontradas en cada una de las actividades o tareas realizadas durante la etapa investigativa.

Asimismo, durante las semanas de intervencion en la practica pedagogica, se fue
desarrollando una serie de reportes generales, de aquellas actividades y tematicas realizadas,
semana a semana en los grados sexto, séptimo y décimo de la Institucién Educativa Ortin
Velasco de Céacota, Norte de Santander donde se evidencian y se hacia un registro semanal
de lo ocurrido en la institucion Aportando los aspectos mas importantes para llevar a cabo

una reflexion de la préactica (Ver Anexo 3. Diario de Campo).

Por otro lado, al iniciar investigacion mediante la practica profesional II, en la
Institucion Educativa Ortun Velasco tuvo que ser necesario la aplicacion de una prueba
diagnostica (Ver anexo 1.6° prueba diagnostica) en los grados de basica secundaria (sexto y
séptimo) y en el grado de media (décimo) de la anterior institucién mencionada. Dicha
prueba consta de 25 item en total, repartidos segun los ejes curriculares planteados por el
MEN; produccion textual, comprension e interpretacion textual, literatura, medios de
comunicaciony otros sistemas simbolicos y ética de la comunicacion (Ver Anexo 1.1. Prueba

diagnostica).



Dentro de la perspectiva de la investigacion cualitativa se plantea una entrevista
donde el investigador lleva a cabo la planificacién de una serie de preguntas que quiere
formular. Reciprocamente, para Denzin y Lincoln (2005, p. 643, tomado de Vargas, 2012) la
entrevista es “una conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas”. En
otros términos, la entrevista es una técnica fundamental para la determinacion de la

informacion concerniente a la eficacia del plan de mejoramiento.

3.3.6. Etapa de procesamiento y analisis de datos, resultados y hallazgos

Diario de Campo

Durante la construccion del anélisis de los datos procedentes del diario de
campo (Ver Anexo 3 Diario de Campo) fue necesario tener en cuenta aspectos
relevantes como los nucleos generales y aspectos de incidencias que son vitales para

la triangulacién de la informacion durante el proceso investigativo.

De este modo, se construira un analisis a partir de los datos procedentes del
diario de campo, el cual arrojara tipificaciones importantes para la incidencia tanto

en la identidad docente como la cultura pedagogica.

Observacion en aula

La observacion en el aula es un proceso de percepcion que implica
transcripciones de conducta. Tal como lo menciona, Anguera (1986) el acto de

observar se entiende como la actuacion conjunta y necesaria de tres elementos



fundamentales: percepcidn, interpretacion y conocimiento previo, que darian lugar a
la observacion perfecta. En otros términos, el autor reconoce la importancia de la
observacion en el aula (Ver Anexo 3 Diario de Campo) dentro del proceso
investigativo.

De este modo, se construyé una tabla de analisis como un instrumento para
descifrar la informacion contenida y con ello probar la incidencia de la teoria en

estudiantes de basica secundaria de la Institucion Educativa Ortiin Velasco de Cacota.

Pruebas inicial y final

Las evaluaciones de caracter diagnostico involucran procesos de blsqueda y
especulacion que busca identificar las condiciones, aciertos y necesidades de cada
uno de los estudiantes. Tanto la evaluacion inicial como la prueba final estuvo basada
en parametros entregados por el Ministerio de Educacién Nacional en los Estandares
Basicos de Competencias, Lineamientos Curriculares, Derechos Basicos de
Aprendizaje que pretenden responder al curriculo planteado por la Institucion
Educativa.

Para el analisis de la prueba inicial (Ver Anexo 1.1. Prueba Diagnostica) y la
prueba final (Ver Anexo 3.3. Prueba Final) se construy6 una tabla referida a los datos
procedentes de los anteriormente mencionados anexos. Tal instrumento estara
enfocado en la triangulacion de la informacion vital para la discusién de los datos e

indagacion de hallazgos durante el proceso investigativo.



Registros de evaluaciones

El registro de evaluaciones es vital dentro del proceso de la discusion de datos.
Razon por la cual se tom6 el modelo sistémico de andlisis JSBR propuesto por
Becerra, J.S. (2020) (Ver Anexo 1.5 Modelo Sistémico de analisis) en el cual se debe
hacer un acercamiento particular de cada interrogante de acuerdo a las necesidades
que se presenten en la calificacion de la evaluacion, por lo cual, este modelo fue
construido para precisar datos acerca de la identificacion de problemas y su grado de

complejidad.

Codificacion de informantes clave

Durante la codificacion de los informantes clave, en relacion con la entrevista
aplicada a los estudiantes se recalca que, se selecciond a un estudiante por cada grado
en el que se hacia la practica, es decir, un estudiante del grado sexto, un estudiante
del grado séptimo para bésica secundaria y un estudiante para el grado décimo de
media de la Institucion Educativa Ortin Velasco. Ademas se seleccion6 a una de las
docentes formadoras de la practica profesional Il, especificamente a la docente del

grado décimo como informante clave de la entrevista.

Estructura de la entrevista



Las entrevistas y el entrevistar son elementos esenciales en la vida
contemporanea, es comunicacion primaria que contribuye a la construccion de la
realidad, instrumento eficaz de gran precision en la medida que se fundamenta en la
interrelacion humana. Proporciona un excelente instrumento heuristico para
combinar los enfoques préacticos, analiticos e interpretativos implicitos en todo
proceso de comunicar (Galindo, 1998:277). La entrevista que se desarroll6 en el
proceso investigativo consta de trece enunciados que seran integrados segun la
codificacion de los informantes clave. Para el caso de la aplicacion se realizo
mediante la plataforma virtual Zoom, luego de ello, la transcripcion de los respectivos
interrogantes en el registro audiovisual. Cabe resaltar que, para los registros
audiovisuales en los estudiantes fue importante la firma de consentimiento de los

acudientes.

Aplicacion de formato de entrevistas

Para el caso de la aplicacion se realiz6 mediante la plataforma virtual Zoom,
luego de ello, la transcripcion de los respectivos interrogantes en el registro
audiovisual. Cabe resaltar que, para los registros audiovisuales en los estudiantes fue

importante la firma de consentimiento de los acudientes.

Instrumentos de registro de datos de entrevista

Luego de la aplicacion de la entrevista a los informantes claves fue necesario
implementar los instrumentos de registro de datos de entrevista proporcionados por

Becerra, JS. (2020) en el que se integran la transcripcion de las preguntas (Ver anexo



3.5, 3.6, 3.7 Formato de Cuestionario de Entrevista transcripcion y andlisis) junto
con el andlisis de los nacleos especificos y generales de quienes aportaron

informacion a cada uno de los interrogantes

Instrumentos de registro de datos de analisis de entrevistas

Para profundizar en el andlisis de los datos procedentes de la entrevista se
adjunta y categoriza la informacion procedente de los datos obtenidos por los
informantes clave en la tabla 7 Datos procedentes del estudio — registro de clase.
Donde se integra la informacion para la triangulacion e identificacion de la identidad

docente y cultura pedagogica.

Instrumentos de presentacion de resultados- diagramas —figuras

La construccion de los instrumentos para la presentacion de resultados con
respecto a las tablas de analisis se proporcion6 por Becerra, JS (2020) en el marco del

desarrollo de la identidad docente y cultura pedagogica.

3.3.7. Etapa de discusidon de los Resultados y hallazgos

La triangulacion de la informacion es un proceso importante dentro del proceso de la
investigacion cualitativa. De esta manera, se construyeron resultados y hallazgos teniendo en

cuenta las técnicas e instrumentos de analisis de informacién. Ademas, cada instrumento



sirvié como fundamento para la aprobacidn y verificacion de la teoria “Secuencias didacticas

para aprender gramatica” segun Camps (2006) con mediacion de las TICS.

3.3.8. Etapa de formulacion de conclusiones

Las conclusiones se dan para dar nota si hubo una incidencia significativa
dependiendo del tipo de investigacion usado durante el proceso, en este caso, la investigacion
cualitativa, para lo cual, cada conclusion se plantea de acuerdo a necesidades especificas, es
decir, se entrega una conclusion con respecto al titulo de la propuesta investigativa,
seguidamente se construye una conclusion que dé respuesta a la pregunta problema de la
investigacion. Consecutivamente se arroja una conclusion de relevancia acorde a los
objetivos o propositos de la investigacion. Continuamente, se entregan conclusiones con
respecto a la metodologia del proceso investigativo. Por Gltimo, se arrojan conclusiones de

relevancia relacionadas a la identidad y cultura pedagdgica.

3.4. Técnicas e Instrumentos

Diario de campo. Durante el desarrollo de la practica pedagdgica se hizo necesario
el disefio de un diario de campo, que permitiera evidenciar los sucesos de las actividades con
un caréater planificado. De este modo, Velasco y Diaz de Rada (1997) (citado por Albertin,

2007, p.14)

Es un laboratorio de experimentacion” donde todo tiene cabida. Estos mismos autores
sefialan: “El fundamento del diario de campo esta ahi: probablemente es el instrumento de

investigacion optimo para recoger al propio investigador, por un lado, y por otro, para captar



la investigacion como situacion” (Velasco y Diaz de Rada, 1997, p. 51) (citado por Albertin,
2007, p.14))

En este orden de ideas, el diario de campo sirve como soporte para describir
informacion pertinente. De igual forma, se exponen datos descriptivos de las realidades

encontradas en cada una de las actividades o tareas realizadas durante la etapa investigativa.

Asimismo, durante las semanas de intervencion en la practica pedagogica, se fue
desarrollando una serie de reportes generales, de aquellas actividades y tematicas realizadas,
semana a semana en los grados sexto, séptimo y décimo de la Institucién Educativa Ortin
Velasco de Céacota, Norte de Santander donde se evidencian y se hacia un registro semanal
de lo ocurrido en la institucion Aportando los aspectos mas importantes para llevar a cabo

una reflexion de la préactica (Ver Anexo 3. Diario de Campo).

Prueba inicial y final: Al iniciar investigacion mediante la practica profesional II,
en la Institucion Educativa Ortun Velasco tuvo que ser necesario la aplicacion de una prueba
diagndstica (Ver anexo 1.6° prueba diagnostica) en los grados de bésica secundaria (sexto y
séptimo) y en el grado de media (décimo) de la anterior instituciébn mencionada. Dicha
prueba consta de 25 item en total, repartidos segun los ejes curriculares planteados por el
MEN; produccién textual, comprensién e interpretacion textual, literatura, medios de

comunicacion y otros sistemas simbdlicos y ética de la comunicacion.

Cabe resaltar que, la prueba diagnostica segin Diaz-Barriga, Frida y Hernandez, G.

(2002)



Se realiza de manera Unica y exclusiva antes de algin proceso o ciclo
educativo amplio, con la intencién de obtener informacion precisa que permita
identificar el grado de adecuacion de las capacidades cognitivas generales y
especificas de los estudiantes, en relacién con el programa pedagdgico al que se van
a incorporar. Trata de valorar los esquemas cognitivos de los alumnos (los
conocimientos previos) en beneficio del logro de aprendizajes significativos (Diaz-

Barriga, Frida y Hernandez, G., 2002, p1)

En otros términos, lo que busca se pretende a través de esta evaluacion inicial es
obtener una informacion que se tomard como base para la ejecucion de un plan de
mejoramiento y que buscard un impacto significativo en la sociedad, es decir, se hace una
identificacion de las capacidades cognitivas con las que cuenta el estudiante para evidenciar

los métodos de ensefianza / aprendizaje que le permitiran fortalecer estas capacidades.

Con los datos obtenidos mediante la tabla del estudio de calificacion de aciertos,
errores y omisiones (Ver Anexo N° 1.5 tabla del estudio de calificacion de aciertos, errores
y omisiones) se logré identificar que, los estudiantes de la bésica secundaria y Media del
colegio Ortun Velasco de Cacotapresentan falencias de conceptos basicos elementales del
eje curricular en produccion textual. De esta manera, podemos inferir que los estudiantes

durante su academia traen vacios interpretativos desde la basica primaria.

Es decir, la falta del analisis de textos dentro del aula de clases hace que el alumno

muestre fallas de interpretacion basica dentro del sistema académico.



Entrevista: Dentro de la perspectiva de la investigacion cualitativa se plantea una
entrevista donde el investigador lleva a cabo la planificacion de una serie de preguntas que
quiere formular. Reciprocamente, para Denzin y Lincoln (2005, p. 643, tomado de Vargas,
2012) la entrevista es “una conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar
respuestas”. En otros términos, la entrevista es una técnica fundamental para la determinacion

de la informacidn concerniente a la eficacia del plan de mejoramiento



Capitulo cuatro

Procesamiento de Datos, Hallazgos, Resultados y Discusion

4.1. Referencia de datos de la fuente diario de campo

Tabla 5 Referencia de datos de la fuente diario de Campo

REFERENCIA DATOS DE LA FUENTE DIARIO DE CAMPO

INSTITUCION

DOCENTE FORMADOR

DOCENTE EN
FORMACION

TIPO DE SITUACION

IDENTIFICACION
DEL PROBLEMA

Educativa Ortin Velasco de Cacota

Nelly Esperanza Cuy — Trinidad Acevedo Acevedo

Reina Isabel Jiménez Ramon

Pedagogica X -- Profesional X

TIPIFICACION

ASPECTOS DE
INCIDENCIA

AMBIENTE DE
APRENDIZAJE

-Irrespeto entre
comparferos

Indiferencia de
relaciones
interpersonales

Influencia negativa en el
comportamiento general
del curso

Aula de clases
(Presencial)

efectivo de clase

o d Carencia de | Dificulta el desempefio
;rocodanlr;c: zara atender compromiso académico
amados del docente académico
No espera y no sigue Ausenma_ de | Afecta la disciplinadel | Aulade (_:Iases
instrucciones durante | COMpromiso curso en general. (presencial)
eventos escolar.
interinstitucionales.
-Se levanta fr ntemen Desinterés . .
Se levanta ecuentemente i Influencia en el tiempo
del lugar de estudio académico




-Desmotivacion en el
desarrollo curricular

-Falta de compromisos con
las activas propias del
aprendizaje

-Muestra dificultad para
seguir instruccioes

Escasez de
competencias
socioemocionales

Afecta en el avance del
desarrollo curricular

Dificulta el desempefio
de la concentracion del

Aula de clases
(presencial)

-Inasistencia académica

-Interrupcion del proceso
académico

-Comportamiento
inadecuado fuera del aula

Indiferencia  de
relaciones
interpersonales

Carencia de
compromiso
académico

Afecta la organizacion
del desarrollo de clases.

Influencia negativa en el
comportamiento general
del curso

Influencia en el tiempo
efectivo de clase

Aula de clases
(presencial)

-No entrega los trabajos a
tiempos

Desmotivacion
del docente

Afecta la motivacién del
docente.

Afecta el desarrollo del
proceso curricular

Influencia de los factores
externos

Falta de compromiso en
las condiciones pactadas

Modalidad
virtual

No se presenta en el tiempo
indicado

Carencia de
compromiso

Influenciaen la
puntualidad del curso en
general

Afecta el desarrollo del
proceso curricular

Modalidad
virtual




No demuestra | Carencia de | Influencia negativa en

responsabilidad en el | valores éticos los valores

desarrollo de las clases.

Falta de compromisos Carencia de | Afecta el desarrollo del Modalidad
compromiso proceso mismo virtual

curricular

No se adapta al cambio del | Ausencia de

sistema educativo dominio de | Influencia negativa en el
nuevas rendimiento académico

o tecnologias

Justifica las

irresponsabilidades

Situacion econémica Carencia de | No cuenta con los Modalidad

familiar economia recursos tecnolégicos. virtual
familiar

(Ver Anexo 3. Diario de Campo)

4.2. Datos resultantes del referente Prueba diagnostica — final segun instrumento

Tabla 6 Datos Resultantes de la Referente prueba diagndstica-prueba final

REFERENCIA DATOS DE LA FUENTE DIARIO DE CAMPO

INSTITUCION Educativa Ortuin Velasco de Cacota

DIOISISNAE=R=OI2{\VVA\DIOI2@ Nelly Esperanza Cuy — Trinidad Acevedo Acevedo

DOCENTE EN Reina Isabel Jiménez Ramodn
FORMACION

TIPO DE SITUACION Pedagogica X -- Profesional X

TIPIFICACION ASPECTOS DE AMBIENTE DE
INCIDENCIA APRENDIZAJE

IDENTIFICACION DEL
PROBLEMA




No lleva a cabo los
procesamientos de busqueda,
seleccion y almacenamiento de
la informacién.

No comprende el valor del
leguaje

No caracteriza
argumentativas

estrategias

No desarrolla procesos de
correccion gramatical

No elabora planes de escrituras
secuenciales.

Poca utilizacion de estrategias
descriptivas y aplicativas en
planes de escritura

Carencia de
conocimientos de
identificacion

Ausencia de
construccién de
conocimiento

Ausencia de
conocimientos de
textos de

producciones orales o
escrita

Escasez de dominios
en estrategias de los
planes de escritura

Afecta la interpretacion de la
temaética en textos
argumentativos.

Influencia negativa en la
produccion textual

Afecta el proceso de
composicidn escrita

Afecta los dominios en los
planes textuales orales o
escritos

Aula de clases
(Presencial)

Limita la comparacion de los
textos que lee

Se abstiene a elaborar
hipotesis de interpretacion

No interpreta los textos que
lee con relaci6n a contextos
sociales, culturales y
politicos.

No disefia esquemas de
interpretaciones

Se prescinde en la forma y
contenido de los diferentes
tipos de textos que lee

Escaso control de la
comprensién

Escaso interés en la
tarea

Baja autoestima e
inseguridad

Confusion respecto
a la demanda de
tareas

Influencia negativa en los
conocimientos

Dificulta el desarrollo

cognitivo

Dificulta el autoestima y la
inseguridad

Influencia  negativa en
estrategias de comprension
e interpretacién




Desconoce obras literarias

No comprende los diversos
textos que lee de acuerdo con

las dimensiones éticas y
estéticas.
No hay formulacion de

hipotesis acerca de obras
literarias

Ausencia de
conocimiento
literario

Escasos
conocimientos de
textos

Carencia en el

Afecta el dominio del
conocimiento de diferentes
temaéticas

Dificulta el conocimiento
con base en las dimensiones

Aula de clases
(presencial)

No hay identificacion | conocimiento  de Influencia negativa en los
completa de las obras | opeac iniversales conocimientos
universales.

No hay reconocimiento de | Indiferencia Dificulta el desarrollo
temas de caricaturas, tiras | agcadémica cognitivo

comicas e historietas.

No infiere completamente las | Carencia de | Afecta el dominio del
implicaciones de los medios | compromiso conocimiento de diferentes
de comunicacion académico tematicas.

(Ver Anexo 1.1. Prueba diagnéstica)

4.3. Datos procedentes del estudio — registro de clase

INSTITUCION

Educativa Ortun Velasco

ESTUDIO DE REGISTRO DE CLASE

Tabla 7 Datos procedentes del estudio — registro de clase

DOCENTE
FORMADOR

Nelly Esperanza Cuy — Trinidad Acevedo Acevedo

DOCENTE EN
FORMACION

Reina Isabel Jiménez Ramon

TIPO DE
SITUACION

IDENTIFICACIO
N DEL
PROBLEMA O
SITUACION

ELEMENTOS
DIDACTICOS

Docente /
estudiante

Pedagogica X -- Profesional X

N DE

TIPIFICACIO

ASPECTOS DE
INCIDENCIA

FUNCIONES

Carencia de
conectividad

Influencia negativa
en la ensefianza y

Virtual(platafor
ma zoom)

AMBIENTE
DE
APRENDIZAJ




Reitera los aprendizaje de los
enunciados. estudiantes
Da respuestas Carencia  de | Afecta el | Virtual
dubitativas frente a ) seguridad enriquecimiento y | (plataforma
hipétesis planteadas. | EStudiante frente al | dominio del | zoom)
desarrollo aprendizaje
No muestra claridad tematico
en la respuesta
Utilizacién de | Plataforma de Implementacié | Facilita la | Virtual
estrategias y | Zoom n de recursos experienciay el uso | (plataforma
recursos  didacticos | Video de practico de los | zoom)
en la metodologia Powtoon . saberes tratados en
Power Point
Globos clase
Tarjetas
Secuencialidad llustracion Innovacién y Transformacion del | Virtual
didactica mediante el uso | revolucién modo de ensefianza | (plataforma
delas TIC tecnologica zoom)
No hubo una | Debate Falta de Déficit en el | Virtual
participacion activa. recursos aprendizaje de los | (plataforma
Preguntas tecnoldgicos estudiantes zoom)
abiertas
Guia de
aprendizaje
Poco animo para | Interaccion a | Carencia de Bajo rendimiento | Virtual
acatar la sugerencia | través de | compromisoy | tanto cognitivo | (plataforma
de responder | preguntas responsabilidad | como académico zoom)
preguntas de | abiertas
contenido
Se evidencia buen | Comportamient | Predisposicion | Buen resultado | Virtual
comportamiento en | o adecuado académico por | (plataforma
el desarrollo de las parte del estudiante | zoom)

actividades




Adecuacion de | Participacion en | Manejo y | Aprovechamiento | Virtual
contenidos mediante | clase control de la | de laensefianza (plataforma
métodos y recursos temética adquirida zoom)
para la ensefianza | Actividades
virtual interactivas Empatia con el

desarrollo

curricular
Presenta dificultad | Conocimientos | No hay | Dificultad en la | Virtual
para reconocer las | divagados profundidad en | claridad de la | (plataforma
hipbtesis planteadas la temética temaética zoom)
en clase.
No hay claridad en | Dominiodela | No hay manejo | Respuestas Virtual
el lenguaje  del | temética del tema erréneas. (plataforma
estudiante zoom)

(Ver Anexo 3.2 Formato diligenciado de Transcripcién y analisis de registro de la clase)

4.4. Datos procedentes de la entrevista

INSTITUCION

DOCENTE
FORMADOR

DOCENTE EN

FORMACION

ESTUDIANTES
ENTREVISTADOS

Educativa Ortin Velasco

Tabla 8 Datos procedentes de la entrevista

ADQUISICION DE PARAMETROS DE LA ENTREVISTA

Nelly Esperanza Cuy —Trinidad Acevedo Acevedo

Reina Isabel Jiménez Ramén

Gineth Yaleyma Gauta Berbesi (SEXTO)
Sofia Claro Rojas (SEPTIMO)

Dimar Jhuveily Mantilla Meaury (DECIMO)

practicante en cuanto
a la llegada a la

COLUMNA 1 COLUMNA 2 COLUMNA 3 COLUMNA 4 COLUMNA5
ITEM DE LA | TEMA IDENTIFICACION | NUCLEOS NUCLEOS
ENTREVISTA GENERAL DE NUCLEOS | TEMATICOS TEMATICOS
ENTREVISTA TEMATICOS POR DOCENTE | GENERALES
ESTUDIANTES | GENERALES POR | PRACTICANTE
DOCENTE
1-;Qué impresion | Presentacion Muestra ante docentes y !Espef:ulaci()n de | Presentacion
caus6 la docente personal estudiantes  principios | Interes personal




institucion, su | Perspectiva de responsabilidad y | Aspecto fisico Comunicacion
permanencia, los compromiso y lenguaje
modos de | Comunicacién y

comunicacién  que | lenguaje Causa impresiones de Bresentacion

utiliz6  para su empatia |

interaccion, su | Actitud personal persona

presentacion personal )

y su lenguaje ante los | Interes

docentes vy los

estudiantes?

2- ¢La docente | Informacién sobre Informacion sobre el Informacion sobre | Informacion
practicante  informo | el objetivo de la objetivo de la practica | €l objetivo de la | sobre el objetivo

sobre el propdsito de
su préctica, dando a
conocer su proyecto?

2.1- Qué
experiencias vivencié
usted sobre el modo
como desarrolld las

préctica
Actitud personal

Expectativa por
desarrollo de la
practica

Actitud personal

Valoracion por su
creatividad

practica

Actitud personal

de la préctica

Comportamientos
adecuados

actividades de | Fortalecimiento en Interés
ensefianza en  lo | gramatica N
presencial o a través Conectividad con
de las plataformas | Agrado en clases Aspectos plataformas
virtuales? presenciales actitudinales virtuales
Interés por la Clo?efctlwdad con
virtualidad plataformas
virtuales
3- ;Puede describir | Teoriaytallerdela | Momento de saludo, | Saludo, llamado a | Presencial:
é
los modos como el | teoria espiritualidad lista, espiritualidad, | saludo, llamado a
docente  practicante dinamicas lista,
inicia las clases | Clase presencial, ggp[rltyalldad,
i i saludo y actividad Inamicas
dlferenqle}p(;jod d :a Y Momento de saludos y
presenciafica € la . frase de reflexion.
virtualidad? Clase virtual,
reporte. Orientaciones e
., indicaciones . . .
Interaccion negada Saludo e Virtual: via
indicaciones y Whatsapp Saludo
Desigualdad . e |nd|ca9|ones y
g sugerenclas. sugerencias.
4-; El docente | Guias de trabajo | Mediaciéon del Orientacién del | Orientacion del
¢
practicante orientd el | interesantes conocimiento conocimiento conocimiento

conocimiento 'y la
comprension de
aspectos tedricos del
area LC? (De qué
manera?

Fortalecimiento del
conocimiento

Mediacion del
conocimientos

Guias imprimibles

Comprensién de
aspectos tedricos

Mediacion del
conocimientos




Guias imprimibles

Guias
imprimibles

5-  ¢Describa y
diferencie la
metodologia aplicada
para la ensefianza y
aprendizaje? ;Se le

facilité  comprender
los temas y
actividades que se le
asignaron por
mediacion de la
Ensefianza y

Aprendizaje virtual?
5.1-,C6émo el docente
practicante

contribuyo a la
distribucion

equitativa de las
tareas entre quienes
asisten a la modalidad
virtual 'y los que
participaron por otros
medios de contacto e
informaciéon para el
aprendizaje?

Resuelve dudas e
inquietudes

Comprensiéon de la
realidad virtual

Interés en la
presencialidad

Apropiacion de las
guias

Ejecucion de
trabajos

Apropiacion de las
guias

Ejecucion de trabajos

Metodologia
aplicada para la
E.A. de L.C.

Distribuciéon  de
tareas

Resuelve dudas e
inquietudes

Distribucién de
tareas

Apropiacion de
las guias

6-¢;De qué manera se
desarrollaron las
actividades de
ensefanza, las
actividades précticas
y formativas en LC-
diferenciando la clase
presencial -de las
virtual?

6.1-,.Como el
docente  practicante
hizo adecuaciéon de
contenidos, métodos,
y uso de recursos para
la ensefianza virtual?

Asistencia
presencial

Verificacion de
asistencia

Implementacion de
aplicaciones méviles

Uso de formatos de
Microsoft y Adobe
Abocrat

Presencialidad
comoda y
fortalecedora

Preparacion de
actividades
adecuadas

La dindmica de la
clase desde la
individualidad

Asistencia presencial

Verificacion de
asistencia

Implementacion de
aplicaciones moviles

Uso de formatos de
Microsoft y Adobe
Abocrat

Trabajo de la
inteligencia
socioemocional

Actividades  de
ensefianza
presencial

Actividades  de
enseflanza
virtuales

Adecuacion  de
contenidos,
métodos y uso de
recursos

Implementacion
de aplicaciones
moviles

Uso de formatos
de Microsoft y
Adobe Abocrat

Presencialidad
cémoda y
fortalecedora

Preparacion  de
actividades
adecuadas

La dindmica de la
clase desde la
individualidad

Uso de formatos
de Microsoft vy
Adobe Abocrat




Evallo de la
tematica

Asesoria de la
tematica a
desarrollar

7-¢Como describe el
modo de ejecucion o

realizacion de
ambientes de
aprendizaje  en las
clases virtuales

acompafadas por el
docente practicante?

Observaciones
generales

Verificacion de la
asistencia

Puntualidad en la
clase

Apropiacion del
conocimiento

Apropiacion de
guias

Asesorias de dudas
e inquietudes

Dedicacion y

responsabilidad

Ambiente de
aprendizaje en
clases virtuales

Verificacion de la
asistencia

Puntualidad en la
clase

Apropiacion del
conocimiento

Apropiacion de
guias

Dedicacion y
responsabilidad

8.-¢Cuéles Participacion de | Cooperacion con | Integracién de | Conectividad a
procedimientos y | acudientes docentes titulares estudiantes sin | través de
estrategias ~ sirvieron disponibilidad a las | aplicaciones
para lograr la | Conectividad a TIC
Integr_amon de los tra\./es . de Cooperacion con Aproplaglon del
egtudla,ntes que no | aplicaciones personal administrativo conocimiento
disponian  de la o Trabajo 3
facilidad de acceso | Apropiacion  del colaborativo Integracion  de
por mediacion | conocimiento Cooperaci6n con padres estudiantes  sin
tecnolégica o uso de de familia disponibilidad  a
TIC? ;Puede describir las TIC
las situaciones? Preparacion guias | Desarrollo de guias
8.1¢De qué manera se Impresas
integr() a los Trabajo
estudiantes que no colaborativo
tenian recursos
tecnoldgicos?

Desarrollo de

guias
9- (Describa o | Unificacion con | Bitacoras Estrategias  que | Ausencia de
explique las | otros espacios de la 5 facilitan los | integraciones
estrategias o acciones | Institucion Creacion de poemas saberes grupales

que facilitaron hacer
experiencia, 0
aplicacion 'y uso
practico de los saberes
tratados  en las

Ausencia de
integraciones
grupales

Lectura en voz alta

Grabacion de videos
cortos

Estrategias que
facilitan los
saberes
Bitacoras




sesiones de | Aspectos de
ensefianza - | dificultad en Ia Creacion de
aprendizaje? virtualidad poemas
Lectura en voz
alta
Grabacion de
videos cortos
10-;Puede mencionar | Aplicacion de | Aplicacion de consultas | Comunicacion  y | Comunicacion
y  describir  las | consultas lenguaje y lenguaje

diferentes formas o
procedimientos  de

Evaluaciones

Procedimientos de

evaluacion y | bimestrales Evaluaciones evaluacion Evaluaciones
calificacion aplicados bimestrales aplicados  en  la | imestrales
por el docente en | Recepcion de presencialidad  y _
formacion de lengua | evidencias virtualidad Re_cepu_on de
castellana tanto en las o . evidencias
clases  presenciales | Conectividad a | Recepcion de
como las virtuales? | través de | evidencias Conectividad  a
10.1-¢Estima que los | aplicaciones tra\_/és _ de
modos y actividades . aplicaciones
evaluacion estuvieron | Uso de datos o Wifi Relacion de
relacionados con los Comunicacia modos y | Usode datos
procesos omunicacion -y o . actividades o
Conectividad a traves f I
desarrollados en | lenguaje de anlicaciones Eficaciaen la
clase? y P participacion de
-Formas- 10.2- Re_t(:jepcnpn de evaluacion
¢Considera que la | €videncias
aplicac_iér) de los Uso de datos o Wifi Eficaciaen la
procedimientos participacion de
facilitaron Iy
. . evaluacion

participacion en la Trabajo cooperativo
evaluacion?
11-;Qué aspectos | Fortalecimiento de | Dedicacion y | Valoracion  del | Valoracion del
puede destacar en la | los conocimientos responsabilidad discurso del | discurso del
valoracién del d

. ocente docente
discurso del docente | Interes ticant ticant
practicante del area de practicante practicante
lengua castellana y | Genera expectativa e
sobre su metodologia | Por las clases Calificacion de la Demuegtra d
y ensefianza? docente presencia e

' valores

11.1-,Cémo lo
califica en la escala de
excelente, muy

bueno, satisfactorio,
insuficiente,
deficiente o nulo?
¢Por qué?

11.2- ;Ha percibido
que el docente

Demuestra presencia
de valores

Demuestra el
esfuerzo  por su
trabajo

Compromiso con su
practica

Responsabilidad de
su rol

practicante

Desarrollo
secuencial de las
clases

Opinién sobre la
metodologia vy
organizacién de la

Demuestra el
esfuerzo por su
trabajo

Opinion  sobre
la metodologia
y organizacion




practicante desarrollo
un proceso secuencial

en las clases
virtuales?

11.3-¢Cual es su
opinibn  sobre la
metodologia y

organizacion de la
docente en formacién
de Lengua castellana
para la realizacion de
sus clases? ¢Fueron
eficaces Si 0 No qué?

docente
practicante

de la docente
practicante

12- ;Cémo valora la
oportunidad de
participacion de los
estudiantes en las
sesiones virtuales de
clase de LC
ejecutadas por el
docente  practicante
(Suficiente-
insuficiente- Escaza-
Nula)? Explique ¢por
qué.?

12.1 ;C6émo valora el
nivel de rendimiento
alcanzado por los
estudiantes  en las
clases de LC que
ejecuto el practicante,
entre excelente, muy

bueno, satisfactorio,
insuficiente,
deficiente o nulo?
¢Por qué?

Falta de integracion

Adecuado
compromiso de
conocimientos

Compromisos
actitudinales

Modos de ejecucion de
las clases

Comunicacion y
lenguaje

Afinidad en el
rendimiento de los
estudiantes

Valoracién de
participacion de
los estudiantes

Valoracion del
rendimiento de los
estudiantes

Adecuado
compromiso  de
conocimientos

Compromisos
actitudinales

Valoracién del
rendimiento de
los estudiantes

13- ¢Describa cémo
se desarrollaron los
procesos y-0 acciones

0 situaciones
impartidas por el
docente  practicante

orientadas a la
formaciéon de Ia
persona- sus valores y
trato a los demas?

Tranquilay
agradable

Su trabajo bajo el
principio del respeto,
facilitd el didlogo y la
reflexion.

Procesos
impartidos en
relacibn a la
formacién de la
persona.

Su trabajo bajo
el principio del
respeto, facilito
el dialogo y la
reflexién

(Ver anexo 3.5, 3.6, 3.7 Formato de Cuestionario de Entrevista transcripcion y analisis)

Tabla 9 Identificacion nucleos temdticos de la entrevista



N3 haS[ei[el Educativa Ortin Velasco
[\
DOCENTE Nelly Esperanza Cuy —Trinidad Acevedo Acevedo
FORMADOR
DOCENTE Reina Isabel Jiménez Ramén
EN
FORMACION
=38P VA\\g= Gineth Yaleyma Gauta Berbesi (SEXTO)
S Sofia Claro Rojas (SEPTIMO)
Dimar Jhuveily Mantilla Meaury (DECIMO
ENTREVISTA y y( )
DOS
ITEM DE LA | TRANSCRIPCI NUCLEOS CATEGORIZA IDENTIDA | CARACTERIZA
ENTREVISTA ON GENERAL | CION o|D O | CION
ES DE | ASPECTOS CULTURA | GENERAL
ENTREVIS | RELATIVOS A | PEDAGOG
TADOS LA ICA
FORMACION
DOCENTE
1-; A i 16 E.1.G6.Pues que, como i H
CaﬁSQéue la Imsorgz:,](;z los anteriores afios pues Fjresentam Buena aCtIIUd LO que LO
L conocer a otras | ON H |
practicante en cuanto | profesoras que nos van a imi encuentr | excepciona
a la llegada a la | ensefiar conocimiento. personal Cump:lmlent e
institlicio Bien, la presentacion . -z
|nst|tu0|on,_ ISU bien porque era con el © con 10S diferente Comunicacio
permanencia, 0S| yniforme que le decian modos de | .
modos de | que utilizara para hacer ComunicaCién n y engua.le
comunicacion  que | laclase. Interés y
utilizé para su E.2.G10. Pues cuar)do la Presentaci()n
. ., profe nos comentd que tia
interaccion, SU | llegaria una practicante empa
presentacion personal | al grado de décimo para personal
i ayudarnos a aprender H ihili
é/osgerlletrgguajeyante :8: mlés conocimionto e | Comunicac g)lsponlblhda Modos de
! algo muy interesante y | .,
estudiantes? muy chévere, ya que, | 1ONY . .,
tendriamos  a  una i ., comunicacion
practicante lenguaje | presentacion
explicandonos y
ayudéndonos a entender personal Yy
més los temas fue algo H
muy chévere, ya que, Ienguaje
con usted aprendimos y adecuado
practicamos muchas
cosas en ec: Iengua{]e. ante los
Pues me dio mucha
curiosidad saber cémo docentes y
iba a tener mis clases, eStUdiantes.

saber como seria mi
nueva practicante
entonces fue un
momento muy
agradable.




DFLC- La Docente
practicante REINA
ISABEL se destacé por
su sentido de
responsabilidad y
compromiso en cada
jornada de trabajo
generando gran empatia
con los docentes vy
estudiantes de la
institucion

D.P.LC. La impresién
que causé en cuanto a mi
llegada gener6
expectativa entre los
estudiantes y los
docentes de la I.E. Ortin
Velasco. Mi
presentacion a la
Institucion Educativa lo
hice con el uniforme del

programa, cabello

recogido.
2- . 4Lz;1 _dc]zcentg :Et.lr.OGtz: ds-z;rfe - Infbormaciénl Informe sobre | Propdsit | Propositos de
practicante  INTormo uturo, si de sopre e Act ;-
sobre el propdsito de | % conocimientos. objetivo de el proposito deosdela |la practica

. dand -1-Bien, porque es un | Acti la pract|ca_ .,

su practica, dando a | tiempo y me gusta | la practica formacié | docente
conocer su proyecto? | porque mandan teorfa y L

la actividad que se ExperlenC|as n
21-  Qué | el viendo e de desarrollo | gocente. | Modos de
ﬁztpe%“igglis Z|Nr$1rl>c(;g E.3.G10.2-Pues su de actividades interaccion

propésito era ayudarnos : R L.
como desarrollo las | a  tener miés Cc;mportaml de ensefianza Practica | entre la
actividades de conogn_mento en la | entos . . . .
ensefianza en o grimstlca adecuados Exper|enc|as en el presenCIalldad

. ’ .1.-Pues que las clases .

presencial 0 a través | presenciales eran més virtuales y | aula Yy la
de las lataformas | chéveres, ya que, eran i . .
irtual op trabajos en grupo, pero presenmales. virtualidad
virtuales: ya en las clases virtuales .

a pesar de todo lo que ha Conectivida

pasado pues ha sido muy d con

agradable, ya que, los

talleres y guias que | plataformas

realizamos nos ayudan a virtuales

tener mas conocimiento
DFLC. 2- Si,
inicialmente present6 su
propuesta al Rector de la
institucion, luego con los
docentes del é&rea y
posteriormente con los
estudiantes.2.1.- Las
clases son bien
planeadas y organizadas
de tal forma que
permiten la interaccion
con el estudiante sin
generar ningun tipo de
indisciplina; se destaca
su creatividad.

DPLC- 2-En primera
instancia, se hizo un
acercamiento con los
estudiantes, en donde se
informé que el objetivo
de la préctica consistia
en desarrollar la teoria
de Ana Camps vy
fortalecer la
competencia gramatical.




2.1-El modo sobre el
desarrollo de las
actividades virtuales se
diferencia en cuanto a
las actividades
presenciales. Dado que,
en el aula habia un
contacto directo entre
docente practicante —
estudiante. Ahora no hay
contacto, tanto el
docente practicante
como el estudiante tiene
contacto directo es con

plataformas virtuales.

3- ¢Puede describir
los modos como el

docente  practicante
inicia  las  clases
diferenciando la

presencialidad de la
virtualidad?

E.1.G.6.Porque
mandan la teoria y
respectivo a la teoria
mandan el taller. Al
principio titulo de la
teoria que se va a ver
durante la clase.

E.3G.10.No porque,
en una clase presencial
era un saludo, una
actividad, era algo mas
chévere porque ya en
clase virtual solo nos
reportamos y no
podemos hacer
actividades en grupo,
entonces  nos  toca
conformarnos con un
saludo, con un “buenos
dias soy Jhuveily” ya no
podemos hacer
actividades como
cuando llegaba usted al
salon y decia “buenos
dias, coOmo estan mis
alumnos”nos hacia una
actividad y nos daba el
tema del dia. Entonces,

pues es algo muy
diferente.

DFLC-
Presencialidad: Saludo,
oracion y lectura-
reflexion, videos
Virtualidad: Saludo,

mensaje de reflexion y
orientaciones generales
sobre el trabajo.
Siempre utiliza una frase
de reflexién cada dia.
DPLC- Encuantoala
llegada al aula, se inicia
con un saludo caluroso,
un llamado a lista, una
reflexion en accion de
gracias y una dinamica
que integra a los
participantes del aula.
Hay un contacto directo.
Ahora, la clase virtual
inicia a wuna hora
indicada a través de un
mensaje con una serie de
indicaciones. Se espera
la asistencia del grupo,
luego se hace una
reflexion de

espiritualidad.

Presencial:
saludo,
llamado a
lista,
espiritualida
d, dinamicas

Virtual: via
Whatsapp

Saludo e
indicaciones

y
sugerencias.

Buena actitud
en el modo
de inicio de
clases
virtuales

Modos de
inicio de
clases
presenciales

Modos
del
docente
en
formacio
n durante
el
desarroll
o de la
clase
presencia
I

Modos
de
lenguaje
en torno
a las
clases
virtuales

Modos de
inicio de
presencialidad

Modos de
inicio de
virtualidad




4-;El docente
practicante orienté el
conocimiento 'y la
comprension de
aspectos tedricos del
area LC? (De qué
manera?

E.1.G6. Me gusta
como mandan  los
talleres porque mandan
con sus adornos y asi, 0
sea, no son talleres
aburridos sino pues que
nos motivan a seguir
estudiando

Si, ya que los
conocimientos  fueron
muy cémodos, ya que
estos conocimientos que
usted nos explicaba y
nos daba en cada una de
nuestras clases eran los
necesarios para el grado
que estamos llevando a
cabo. Pues por guias o
talleres y los estudiantes
que no tienen el medio
para comunicarse usted
pues hace talleres y los
envia para que el
acudiente pueda
recibirlos y asi cada uno
tener su trabajo en casa.

DFLC- Siempre
orientd la parte tedrica
del éarea a través de
diferentes  estrategias:
videos, Lecturas,
talleres, trabajo en
grupo.

DPLC- como docente
practicante  traté de
mediar siempre en las
tematicas que estan
preparadas en la Unidad
de Periodo. A través de
guias donde se
desarrollaban las
tematicas del periodo

Orientacion
del
conocimient
0

Mediacién
de los
conocimient
0s

Guias
imprimibles

Disposicién
del docente
en formacién
para orientar
el
conocimiento
y la
comprension
de aspectos
tedricos

Habilida
dy
destreza
de la
docente
practican
te

Mediacio
nes del
conocimi
ento

Orientaciones
de la docente
practicante

5- ¢Describa y
diferencie la
metodologia aplicada
para la ensefianza y
aprendizaje? (Se le
facilitdé comprender
los temas y
actividades que se le
asignaron por
mediacion de la
Ensefianza y
Aprendizaje virtual?
5.1-;,Cdmo el docente
practicante

contribuyo a la
distribucion

equitativa de las
tareas entre quienes
asisten a la modalidad
virtual 'y los que
participaron por otros
medios de contacto e
informacion para el
aprendizaje?

E.1.G6.5-Por ejemplo
una pregunta que no se
entiende del taller se le
llama o se le escribe al
profesor.

5.1- Pues bien, porque
ustedes estan
comprendiendo a los que
tenfamos anteriormente
el wifi, los celulares y el
computador y también
estdn comprendiendo a
los nifios que no tienen
E.3.G.105.-Pues era
un poco mas comodo y
més argumentativa una
clase presencial, pero en
las clases virtuales
también  estoy muy
comoda, ya que, las
guias y talleres son muy
adecuados 'y  muy
completos.

5.1- Pues se realizan los
trabajos y después de eso
usted los hace llegar
donde Amelita o la
profesora Trina para que
los acudientes de cada
uno puedan ir a recibirlo
y cada uno tener su guia
y trabajar en casa.

Resuelve
dudas e
inquietudes

Distribuci6
n de tareas

Apropiacion
de las guias

Disponibilida
d para atender
dudas e
inquietudes

Distribucion
adecuada de
tareas

Dedicaci
on y
empatia

Aprendiz
aje
construct
ivista

Contribu
cion en
tareas
equitativ
as

Metodologias
aplicadas para
la ensefianza
aprendizaje
de LC.

Mediacion del
conocimiento

Contribucione
s de tareas
equitativas




DFLC- 51- La

docente elabora las
guias- taller y me las
envia para revision y
posterior impresién para
los

Estudiantes que
requieren el trabajo en
medio  fisico.  Segln
horario establecido para
el trabajo

virtual en cada uno de
los grados la docente
sube el trabajo a la
plataformay lo comparte
mediante

la red social utilizada por
los  estudiantes, en
nuestro caso WhatsApp.
DPLC- 5 La
metodologia  aplicada
para la enseflanza y
aprendizaje estuvo
basada en una serie de
estrategias  que le
permitieran al estudiante
comprender cada una de
las actividades.
5.1-Como docente
practicante se hace la
preparacion de las guias
que serdn enviadas con
anterioridad para que
cada acudiente de los
estudiantes que no
cuentan con  recursos
tecnolégicos pueda

acceder a ellos.

6-;De qué manera se

desarrollaron las
actividades de
ensefianza, las

actividades préacticas
y formativas en LC-
diferenciando la clase
presencial -de las
virtual?

6.1-;,Como el
docente  practicante
hizo adecuacion de
contenidos, métodos,
y uso de recursos para
la ensefianza virtual?

E.1.G6.6.- Por ejemplo
no podemos  estar
gritando o jugando con
nuestros  comparfieros
porque no los tenemos al
lado y es algo muy
diferente

En lo presencial siempre
se llegaba al salén, se
tomaba la lista, si habia
un trabajo por presentar
se presentaba, se hacian
dindmicas para que la
clase no se hiciera tan
aburrida.

En lo virtual se toma
lista, mandan la teoria y
el taller y se resuelve
hasta el tiempo que dan

los profesores  para
resolver 'y  mandar
evidencias

6.1-Las aplicaciones que
se usaron, fue el
Whatsapp se manda por
PDF o por Word o los
que no puede abrir el
taller asi mandan fotos
del taller. Me ha
parecido bien, cuando
esto pase pues nos
aburre ir al colegio
porque ya estdbamos
acostumbrados a estar
acdA y asi pues no
aburrirnos.

Implementa
cion de
aplicaciones
moviles

Uso de
formatos de
Microsoft y
Adobe
Abocrat

Presencialid
ad comoda y
fortalecedor
a

Preparacion
de
actividades
adecuadas

La dindmica
de la clase
desde la

Buena actitud
para
desarrollar
actividades
tanto
presenciales
como
virtuales

Implementaci
6n de
recursos
tecnoldgicos

Adecuaci
on de
actividad
es
dinamiza
doras
para
llevar a
cabo las
actividad
es

Desarrollo de
actividades de
enseflanza
durante la
practica
presencial.

Adecuacion

apropiada a
los contenidos
y recursos de
cada uno de
los estudiantes




E.3.G10. 6.-Pues
presencial era algo mas
comodo y agradable, ya
que, haciamos
actividades en grupo, las
actividades se podian
explicar mejor y pues ya
en clases virtuales cada
uno nos toca en la casa
individual 'y  hacer
nuestras guias y talleres
en casa solo y ya no
podemos hacer trabajos
en grupo ni compartir
con nuestros
compafieros el
conocimiento de cada
uno y las inquietudes ya
es un poco  mas
complicado.

6.1.- Pues muy bien, ya
que después de que
enviamos nuestros
talleres y guias usted nos
califica como cree que es

necesario nuestro
trabajo, nuestras
evidencias que

enviamos, pues porque
son unos temas que
usted nos explica y nos
ensefia muy bien,
entonces  es muy
agradable tener un tema
con mayores
conocimientos como
hace usted con nosotros,
nos explica muy bien la
tematica.

DFLC- Clase

Presencial: actividades
dindmicas que permiten
la  participacion  del
estudiante: induccion al
tema, videos,
diapositivas, trabajo en
grupo, representaciones
teatrales, debates en
torno a un tema social.

Clase virtual: Guias bien
estructuradas y claras
que le permiten al
estudiante la
comprension de la parte
tedrica y el desarrollo de
la préctica, motivando al
estudiante en la
produccion oral y escrita
ysu relacion con el
medio en que se
encuentra.

6.1.- La docente
practicante hizo uso de
su creatividad e ingenio
para el desarrollo de las
clases  virtuales de
manera que el estudiante
se sienta motivado para
desarrollar el trabajo.
Buscé la forma de
comunicarse con cada
uno de los estudiantes.

individualid
ad

Uso de
formatos de
Microsoft y
Adobe
Abocrat




DPLC- 6-Las
actividades presenciales
se desarrollaron a través
de diversas estrategias
que  permitian  un

acercamiento al
aprendizaje, a través de
videos, canciones,

exposiciones, esquemas,
entre otros. En cuanto a
las clases virtuales la
estrategia se basé en el
envio de una guia que
cada estudiante debia
desarrollar en cada casa.

6.1. De acuerdo con las
necesidades de los
estudiantes de la
Institucion Educativa y
teniendo en cuenta las
directrices de la
administracion
educativa, se adecud una
guia en donde se
asignaba la teoria y el
desarrollo, este formato
se enviaba a través de
Word, Pdf, Imagen jpg o
png.

7-¢Como describe el
modo de ejecucion o
realizacion de
ambientes de
aprendizaje  en las
clases virtuales
acompafiadas por el
docente practicante?

E1.G6.Se empieza con
una observacion que dan
los profesores, como
“buenos dias” “la clase
termina a las doce y
media”, a continuacién
les mando el taller y se
finaliza con un “gracias
por estar pendientes y
por su comportamiento”.
Si, se hace toma de
asistencia

E3G10.Pues nos
reportamos a la hora que
el maestro nos dice y
después nos envian la
guia 'y el taller e
inquietudes y preguntas
al privado y cada una de
los pasos que vamos
haciendo en el taller, nos
van explicando y nos
envian unas guias muy
completas  para el
conocimiento de uno y
para aprender mejor y
pues  asi  nosotros
entendemos mas las
clases porque nos envian
los ftalleres y guias
adecuadas, eh también
cualquier duda e
inquietud nos las aclaran
entonces es algo muy
cémodo para nosotros
tener clases muy bien
explicadas.

DFLC- La docente

practicante fue muy
creativa y recursiva de
manera que la temética
fuera comprensible para
el estudiante. De igual
forma estuvo disponible
todo el tiempo a resolver

Verificacion
de la
asistencia

Puntualidad
en la clase

Apropiacion
del
conocimient
0

Apropiacion
de guias

Dedicacion
y
responsabil
idad

Disposicién
de los
estudiantes a
la realizacion
de las clases
virtuales.

Dedicacion

Esmero

Responsabili
dad

El
docente
en
formacio
n inspira
alos
estudiant
esenel
modo de
ejecucio
n de las
clases
virtuales

Modos de
ejecucion de
ambientes de
aprendizaje




inquietudes de  los
estudiantes.

DPLC- El modo de
ejecucion de las clases
consistia en un
acompafiamiento virtual,
dedicando los horarios
para atender dudas e
inquietudes.

8.-¢Cudles

procedimientos y
estrategias  sirvieron
para lograr la
integracion de los
estudiantes que no
disponian de Ila
facilidad de acceso

por mediacion
tecnolégica o uso de
TIC? ¢Puede
describir las

situaciones?
8.1, De qué manera se

integré a los
estudiantes que no
tenian recursos

tecnolégicos?

E1.G108.- Los
profesores mandan las
guias por medio de
impresiones los dejan
donde la bibliotecaria
(Amelia Parra) y por ahi
pasan los padres de
familia a recoger para
que los nifios lo
resuelvan y no se queden
atrasados.

8.1- La titular habia
creado el grupo de los
padres de familia para
mandar informacién y
pues por ahi la profe
empez6 a afladir a los
docentes para que nos
dictaran clase, después
mandaron el horario de
cada dia para empezar la
clase.

DFLC- La docente

practicante junto con los
docentes titulares de los
grados elaboraron un
diagnéstico de la
disposicion de recursos
tecnolégicos de cada una
de las familias que
conforman la institucion
educativa y de esta
forma se organizé junto
con la bibliotecaria, la
secretaria del colegio y
el apoyo de los padres de
familia para llevarles el
material impreso a los
estudiantes que o
requieren.

De igual forma se hacen
llamadas y  video-
llamadas en el horario
que se le facilite al padre
de familia y al
estudiante.

8.1.- Con talleres
impresos, llamadas,
videollamadas.

DPLC- Los
procedimientos que
sirvieron para lograr la
integracion de

estudiantes que no tienen
datos, se les hace llegar
una guia con
anterioridad y cada
acudiente la  puede
reclamar en la casa de
habitacion de la
bibliotecaria de la
Institucion y municipal
(Amelia Parra).

Conectivida
d a través de
aplicaciones

Apropiacion
del
conocimient
0

Integracion
de
estudiantes
sin
disponibilid
adalas TIC

Trabajo
colaborativo

Desarrollo
de guias

Integra
estudiantes
sin recursos
TICS en
procesos de
aprendizaje

Ofrece
estrategias
para
mediacion
del
conocimiento

El
docente
en
formacié
n
promuev
e
espacios
y
ambiente
s idéneos
de
aprendiz
aje.

El
docente
en
formacié
n incluye
a
estudiant
es sin
igualdad
de
condicio
nes.

Estrategias
para la
integracion de
estudiantes
sin acceso a
las TICs

Integracion a
estudiantes
que no
cuentan con
recursos
tecnologicos.




Para los grados sexto y
séptimo se tiene la
necesidad de hacer llegar
la guia para imprimir

para un grupo de
estudiantes entre los 15 a
20.

De esta manera, se
integran a los estudiantes
que no tienen recursos
tecnolégicos, que viven
en campo y no cuentan
con sefial o quienes por
SUS recursos no cuentan
con datos moviles.

9- ¢Describa 0
explique las
estrategias o acciones
que facilitaron hacer
experiencia, 0
aplicacion 'y  uso
practico de  los
saberes tratados en las
sesiones de
ensefianza -
aprendizaje?

E.1G6 La profe no
siempre nos dictaba la
clase de lengua
castellana en el salén
para no ser tan
aburridora, sino que nos
llevaba a la biblioteca,
haciamos  actividades,
nos ponia a leer libros,
después de eso no ponia
a hacer resumen del
libro, y nos llevaba
actividades al salon y
asi.

Es algo muy diferente
porque no  estamos
compartiendo con
nuestros profesores 'y
compafieros, sino que
estamos compartiendo
en estos momentos con

nuestras familias.

E3G10. purante las

sesiones de las clases
pues fue algo muy
complejo realizar cada
una de las guias y
talleres, ya que, por
clases virtuales fue mas
dificil comprender cada
una de la tematica que
teniamos para realizar.

DFLC- En Ia clase

virtual: elaboraciéon de
bitacoras, creacion de
poemas, lectura en voz
alta y grabacion de
pequefios videos.

DPLC- Las

estrategias que
facilitaron la experiencia
durante el desarrollo de
las tematicas en
estuvieron basadas en
responder a las
necesidades de los

estudiantes, video
llamadas,  documentos
enviados por

aplicaciones mdviles.

Ausencia de
integracione
s grupales

Estrategias
que
facilitan
los saberes
Bitacoras

Creacién de
poemas

Lectura en
voz alta

Grabacion
de videos
cortos

Brinda al
estudiante
estrategias
que faciliten
las
experiencias
de
aprendizaje.

El
docente
en
formacio
n
promuev
e
espacios
de
experien
cia de
aprendiz
aje.

Acciones de
experiencia

Aplicacion y
uso de saberes
tratados de
enseflanza -
aprendizaje




10-¢Puede mencionar
y  describir las
diferentes formas o
procedimientos  de
evaluacion y
calificacion aplicados
por el docente en
formacion de lengua
castellana tanto en las
clases  presenciales
como las virtuales?
10.1-¢Estima que los
modos y actividades
evaluacion estuvieron
relacionados con los

procesos
desarrollados en
clase?

-Formas- 10.2-

;Considera que la
aplicacion de los
procedimientos
facilitaron
participacién en la
evaluacion?

E1G6. 10.-Por medio

de trabajos que se dejaba
una consulta el dia
miércoles para el dia
viernes y se resolvia y
asi iba poniendo las
notas y también otras
notas que nos daban eran
las evaluaciones
bimestrales.

Pues la evaluacion del
primer periodo no se
pudo hacer en el aula de
clase, pero se hizo por
medio de la clase virtual,
entonces se mandaba la
gufa nos daban la hoja de
respuesta 'y se iba
respondiendo y cuando
la profe dijera se acab6
el tiempo envidbamos
las evidencias la hoja de
respuesta. Somos
evaluados con las guias
que nos mandan los
profesores por medio del
Whatsapp. Las
evidencias se envian
para que nos corrijan lo
que no sabemos, por
ejemplo, como es el
verbo y yo pongo otra
cosa y lo que yo puse no
es, nos corrige y de eso
nos pone nota para a lo
Gltimo evaluar.

10.1- Sitenia todo lo que
habiamos visto, lo que
alcanzamos a ver en el
aula de clase.

10.2- Pues los que tienen
acceso a Whatsapp, a
datos, a wifi

E3G10. 10.1- pues

ya en modo de
evaluacion en clases
presenciales y modo de
trabajos y talleres, como
se calificaban, pues cada
uno mostraba  sus
trabajos, cada uno
hablaba con la
practicante, pues tenia
sus conocimientos
10.2-Si, ya que, pues
cada tema que vimos en
la evaluacién fueron los
temas que la practicante
nos explicd en las clases
presenciales, cada uno
de los temas estaban en
los puntos de la
evaluacion.

10.3- Pues cada uno
manda sus evidencias
con los trabajos
realizados en casa y asi
con los conocimientos
que enviamos en las
evidencias pues asi nos
califican.

DFLC- En Ia clase
presencial se evalGa cada
momento o actividad de
clase  mediante  la

Comunicac
ion y
lenguaje

Evaluacione
S
bimestrales

Recepcion
de
evidencias

Conectivida
d a través de
aplicaciones

Uso de
datos

Eficacia en
la
participaci
on de
evaluacion

Buena actitud
para atender a
los
procedimient
0S de
evaluacion.

Estima  los
modos y
actividades

de evaluacion

Realiza
consideracion
es que
faciliten la
participacion
en la
evaluacion.

El
docente
en
formacio
n atiende
las
necesida
des de
los
estudiant
es con
respecto
ala
evaluaci
on

El
docente
en
formacio
n efectla
consider
aciones
que
faciliten
la
participa
cion
activa de
los
estudiant
esen
modos
de
evaluaci
on

Procedimient
o0s de
evaluacion

del docente de
lengua
castellana

Modos y
actividades de
evaluacion

Participacion
activa por
medio de
modos y
procedimiento
S.




observacion,  pruebas
orales, escritas, trabajo
en grupo, talleres.

En la clase virtual de
igual forma se evalla
cada actividad. Durante
la jornada de trabajo se
mantiene contacto con
los estudiantes a través
de whatsApp y al
finalizar cada estudiante
envia las evidencias del
trabajo préctico
realizado

10.1-. Si, ya que hubo
correlacion  entre la
metodologia  aplicada
por la docente y la forma
de evaluacion.

10.2- Si, la totalidad de
los estudiantes pudieron
acceder al desarrollo de
trabajos virtuales y de
igual forma ellos hacen
entrega de las evidencias
y evaluacion de cada
momento  pedagdgico.
Se evidencia el esfuerzo
de todos:  docente,
estudiantes y padres de
familia.

DPLC-10-Los modos
y procedimientos de
evaluacion variaron de
acuerdo a la
prespecialidad 'y la
virtualidad. Es decir, en
el aula se evaluaba
mediante la observacion,
la  participacion, las
exposiciones, consultas,
tareas.

Mientras que, el proceso
de la virtualizacion se
evalla mediante las
evidencias recibidas de
cada uno de los
estudiantes.

10.1-Los modos de las
actividades siempre
fueron pensados en
relacion a los procesos
que fueron llevados a
cabo durante el
desarrollo de cada una
de las tematicas.
10.2-Atendiendo a las
necesidades de cada uno
de los estudiantes se
logré llegar a cada uno

de ellos. Permitiendo
con ello que, en su
mayoria participaron

activamente en las
evaluaciones de las
tematicas.

11-;Qué aspectos
puede destacar en la
valoracion del

discurso del docente
practicante del area

E1G6. 11.- La

profe no le gustaba
meternos tantos temas,
sino que ella, nos daba la
teoria y respecto a eso
nos explicaba el tema

Valoracién
del
discurso

Buena actitud

y
disponibilida

El
docente
en

Valoracion
del discurso




de lengua castellana y
sobre su metodologia
y ensefianza?

11.1-,Cémo lo
califica en la escala de
excelente, muy

bueno, satisfactorio,
insuficiente,
deficiente o nulo?
(Por qué?

11.2- (Ha percibido
que el  docente
practicante desarroll6
un proceso secuencial

en las clases
virtuales?

11.3-,Cual es su
opinién  sobre la
metodologia y

organizacion de la
docente en formacion
de Lengua castellana
para la realizacion de
sus clases? ¢Fueron
eficaces Si o No qué?

por medio de gréficas o
por medio de un video.
11.1- Excelente, pues en
el tiempo que
alcanzamos a estar con
usted por medio del aula,
me parecio bien porque a
usted no le gustaba que
estuviéramos aburridos,
sino que nos sintiéramos
felices

11.2- Si, porque los
temas estén relacionados
con el curso del afio
escolar.

11.3- Si, porque o sea,
nosotros no la
conociamos y estamos
conociendo a nueva
gente y pues fue algo
muy raro cuando llegd la
profe Nelly con usted.
Nosotros dijimos ya no
vamos a tener
practicantes y cuando la
profe Nelly llegé con
usted fue algo muy feliz.

E3G10. Pues una
practicante muy honesta,
nos ayuda en nuestras
inquietudes, una
practicante con valores,
una practicante que
destaca sus
conocimientos, que nos
ayuda a saber mas, una
practicante que, veo en
usted una persona muy
luchadora  por  sus
suefios, ya que, se
destaca muy bien en su
profesion.

11.1.- Pues un trabajo
muy  bueno, muy
excelente, ya que, nos
aclaré muchas dudas, ya
que nos explicé y nos dio
unos conocimientos.

DFLC- 11- La

docente se destaco en
muchos aspectos
especialmente la
propiedad con  que
asume su rol de docente,
la responsabilidad y la
preparacion de sus clases
y el manejo del grupo.

11.1- Muy bueno porque
logré gran receptividad
tanto en el grupo de
estudiantes como de
directivos, profesores y
padres de  familia.
Muestra gran
conocimiento y manejo
del 4rea y acepta las
sugerencias que se le
hacen.

11.2- Si, aunque fue un
proceso que nos tomo
por sorpresa, logramos
organizarlo de manera
que no causé

del docente
practicante

Demuestra
presencia de
valores

Demuestra
el esfuerzo
por su
trabajo

Opinion
sobre la
metodologi
ay
organizaci
on de la
docente
practicante

ddela
docente
practicante en
el desarrollo
de la
metodologia

Eficiencia en
el desarrollo
de las
actividades

Valoracion
de la
metodologia
de la docente
en formacion
en el aula

formacio
n cuenta
con una
buena
actitud y
disponibi
lidad
durante
el
desarroll
o0 de las
actividad
es
académic
as

del docente
practicante

La docente en
formacion
obtuvo  una
valoracion de
muy  bueno
durante su
proceso de la
practica




traumatismos en los
estudiantes y se
garantiz6 llegar a todos.

11.3- Considero que la
docente  fue muy
creativa, organizada y
utilizé estrategias
innovadoras  lo  que
llamo la atencién de los
estudiantes. De igual
forma estuvo atenta para
colaborar en todas las
actividades que se
desarrollan en la

Institucion.
DPLC- 11-como
docente practicante

experimenté un discurso
pedagégico, el cual me
permitié desarrollar
procesos de ensefianza y
aprendizaje tanto en
estudiantes de basica
secundaria como en
Media de la I.E. Ortin
Velasco. 11.1-Mi
calificacion en la escala
de si cumpli
satisfactoriamente  con
las proyecciones
propuestas  para el
desarrollo de la préactica
fue muy buena, ya que,
el cambio radical del
proceso practica en el
aula y préctica a través
de la virtualidad no
complet6 a finalidad la
experiencia. 11.2-
Durante la preparacion
de las clases se tratd de
desarrollar un proceso
secuencial durante las
clases teniendo en
cuenta la. Unidad
Periodo para el segundo
periodo.11.3-Se traté de
llevar al aula una
experiencia significativa
tanto para los estudiantes
COMo para mMi proceso
como practicante. Desde
alli se tratd de llevar una
eficacia en el desarrollo
de las clases

12- ;Cémo valora la
oportunidad de
participacion de los
estudiantes en las
sesiones virtuales de
clase de LC
gjecutadas por el
docente  practicante
(Suficiente-
insuficiente- Escaza-
Nula)? Explique ¢por
qué.?

E1G6. 12.-Pues hay
algunos  compaiieros,
que o sea, estan metidos
en el Whatsapp, pero a la
hora de clase no se
conectan no le gustan las
clases, no miran las
guias que mandan los
profesores por medio del
Whatsapp y hay otros
que tienen que ir cada
dos dias, cada tres dias a
recargar porque se les
acaba

12.1- Lo calificaria bien,
porque por ejemplo

Adecuado
compromiso
de
conocimient
0s

Compromis
0s
actitudinales

Buena actitud
y
disponibilida
d durante las
sesiones
virtuales de
LC

Acompafiami
ento en el

El
docente
en
formacié
n
muestra
actitud y
disponibi
lidad
durante

Valoracion de
la
participacion
de los
estudiantes en
las sesiones
de las clases
virtuales




12.1 ;Cémo valora el
nivel de rendimiento
alcanzado por los
estudiantes  en las
clases de LC que
ejecuto el practicante,
entre excelente, muy

bueno, satisfactorio,
insuficiente,
deficiente o nulo?
¢Por qué?

nosotros con los
compafieros cuando los
profesores no llegaban a
la clase empezébamos a
joder y cuando llegan los
profesores cachaban a
algunos compafieros
hablando con sus amigos
y cosas asi, entonces no
me gustaba porque en
vez de portarnos bien
que era lo que no
haciamos nos
portdbamos mal.

E3G10. 12.-Pues un
trato muy chévere ya
que, le da una confianza
increible a las personas,
ya que, sabe tratar y
llevar a las personas. Sus
conocimientos son muy
indicados para una
practicante, nos ayuda a
tener méas conocimiento
y a aclarar nuestras
inquietudes y pues en la
forma de tratar y de
explicar y la nobleza que
hay es muy chévere para
una profesora, porque
asi va a entender a sus
alumnos 'y los alumnos

van a tener mas
confianza
DFLC- suficiente,

pues la totalidad de los
estudiantes participaron
y desarrollaron cada una
de las  actividades
propuestas y enviaron la
evidencia por los medios
destinados para tal fin.

Hubo bastante
comunicacién entre
estudiantes, padres de
familia 'y  docente

practicante. 12.1- Muy
bueno pues también hay
que destacar el interés y
esfuerzo que hacen los
padres de familia y
estudiantes para acceder
a las clases.

DPLC- La
participacion  de los
estudiantes durante la

virtualidad fue
suficiente,  estuvieron
acogidos al plan de

aislamiento y acatando
las politicas del
Gobierno Nacional junto

con el Ministerio de
Educacion. 12.1- La
valoracién fue

satisfactorio lo cual se ve
evidenciado tanto en la
prueba inicial como en la
prueba final que se logré

aplicar.

Valoracién
del
rendimient
o de los
estudiantes

rendimiento
de los
estudiantes en
las clases de
LC

el
desarroll
o de las
clases
virtuales.

Rendimiento
académico de
los
estudiantes
durante la
ejecucion de
las clases de
LC.




13- ¢Describa como
se desarrollaron los
procesos y-o acciones

0 situaciones
impartidas  por el
docente  practicante

orientadas a la
formacion de la
persona- sus valores y
trato a los demas?

E1G6. Bien porque o
sea, usted no es una de
las personas que son
regafionas, que les gusta
joder por todo sino que
usted es una persona
tranquila y agradable.

E1G10. Entonces va a
haber un mejor trato
entre alumnos y
profesores, es algo muy
interesante, ya que, la
van a ver como una muy
buena docente y no
como una docente muy
regafiona, o una docente
que no quieran entrar a
sus clases. Entonces va a
ser muy agradable entrar
a sus clases, ya que, con
su personalidad nos
alegra el dia, nos explica
y es muy chévere tener
una docente como usted.

DFLC- La docente
desarrollo su trabajo
bajo el principio del
respeto,  facilito el
dialogo y la reflexion.

DPLC- La
vinculacion a
actividades

interinstitucionales, los
canales de comunicacién
estuvieron pensados no
solo a la parte
académica, sino a la
formacion humana de
los estudiantes. Creando
también buenas canales
de comunicaci6n con los
docentes de la I.E.

Su trabajo
bajo el
principio

del respeto,
facilitd el
didlogo vy
la reflexion

Compromiso
y
responsabilid
ad

La
docente
en
formacio
n
muestra
principio
sde
respeto,
didlogo y
reflexion

Desarrollo de
procesos o
acciones
impartidas
por del
docente
practicante

(Ver anexo 3.5, 3.6, 3.7 Formato de Cuestionario de Entrevista transcripcion y analisis)

4.5. Integracidn de datos — Caracterizacion discurso pedagdgico docente
Tabla 10 Integracion de datos — Caracterizacion discurso pedagdgico docente

INSTITUCI
ON

DOCENTE
FORMADO
R

DOCENTE
=\

INTEGRACION DE DATOS

Educativa Ortin Velasco

Nelly Esperanza Cuy — Trinidad Acevedo Acevedo

Reina Isabel Jiménez Ramén




FORMACIO

N

Identificacié | Tipificacio | Aspectos Elemen | Funcion | Compone | Relacié
n del aspecto | n de to es ntes ncon
incidencia | didactic identida
0 d
docente
Irrespeto entre | Indiferenci | Influencia Docente | De Component | Se
compareros a de | negativaen |/ acuerdo | € de | relacion
relaciones | el estudian | de la ensefianza / | con  la
interperson | comportami | teenel | tablade | @Prendizale | oyjryra
Poco animo | ales ento general | aulade | funcione general,
para atender ) del curso clase S dada en
Namades del Carencia el aula
amacios det | ge Dificulta el de clase
docente . .
compromis | desempefio
0 académico
académico
No lleva a cabo | Carencia de | Afecta la | Aplicaci | No hay | Componen | Se
los _ conommlen(tjo ;ntelrpretacllo.n én de seguridad | tes relacion
rocesamientos S e e la tematica
P , o pruebas | frente al | moralesy |aconla
de busqueda, | identificacion | en textos | © T desarroll | z.:
seleccion y argumentativo | diagnost o eticos cultura
almacenamiento . icaenel . general,
de a aula de tematico en
informacion Ausencia _de
' construccion clase cuanto
No comprende el | d& al
valor del leguaje | conocimiento . ambient
Influencia q
- e de
No caracteriza negativa en la .
estrategias _ produccion aprendiz
argumentativas | Ausencia de | textyal aje se da
conocimiento
S de textos de
No desarrolla producciones
procesos de | orales o | Afecta el
Correcc_lén escrita proceso de
gramatical




No elabora | Escasez  de | composicién
planes de | dominios en | escrita
escrituras estrategias de
secuenciales. los planes de
escritura Afecta los
dominios en
los planes
textuales
orales o
escritos
Falta de Ausencia | Afecta el | Desarrol | Carencia | Componen | Se
compromisos | de desarrollo | lode de | tesde relacion
compromis | del proceso | activida | CONECUVI | ensefianza | a con la
o escolar. | mismo des en dad / cultura
No se adapta curricular | la aprendizaj
al cambio del virtualid e
sistema | Influencia |
educativo Desinterés negativa en
academico ol
Justifica las rendimiento
irresponsabili académico
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4.2. Resultados segun el titulo del proyecto

4.2.1. Observacion de aula y procesos de aprendizaje : referencia de datos de la fuente
Diario de Campo

Durante las semanas de intervencion en la practica pedagogica Il se fue desarrollando
una serie de reportes generales, de actividades y tematicas realizadas, semana a semana en
los grados sexto, séptimo y décimo de la Institucion Educativa Ortin Velasco de Cécota,
donde se asignaban los aspectos que sucedian dia tras dia, los cuales fueron cruciales para la
formacion docente, donde se pudieron observar diversos aspectos a mejorar y reflexionar
(Ver Anexo N° 5 diario de campo). En efecto, a través de la referencia de datos de la fuente Diario
de Campo, se identificacion situaciones problemas en correlacion con lo planteado con el
titulo del proyecto de investigacion, pregunta problema, objetivos — aspectos relevantes que

tienen incidencia en el aula de clase.

De la misma manera, el diario de campo como su nombre lo dice es el relato de los
acontecimientos que surgen dia a dia en el campo educativo para, poder encontrar una

finalidad, la cual es mejorar la calidad educativa de parte del docente formador a cargo.

Aqui se exponen los datos o informacion descriptiva de las cosas o realidades
fenoménicas encontradas en las distintas actividades o tareas realizadas. Obsérvese que se
identifican una serie de problemas (ver tabla 4.2.1. Observacion de aula y procesos de

aprendizaje: referencia de datos de la fuente Diario de Campo) que tienen incidencia tanto



en el comportamiento como en la influencia negativa del desarrollo del proceso mismo

curricular

Con base en lo anterior, se evidencia en el estado inicial la identificacion de
problematicas en cuanto a la incidencia grupal, dado que se llevaba a cabo una préactica de
modalidad presencial. Luego, en el desarrollo de la practica hubo modificaciones en cuanto
a la modalidad del ambiente de aprendizaje, es decir, los estudiantes ya no contarian con un
contacto directo con el docente practicante, sino la interaccion entre docente, estudiante

estaria dada mediante una serie de recursos tecnoldgicos.

No obstante, se logro incentivar e innovar tanto el proceso de ensefianza — aprendizaje
de cada uno de los estudiantes, entregando una responsabilidad de adquirir capacidades de
entendimiento y razonamiento a la hora de construir conocimiento, enfatizando en la
pedagogia constructivista que se debe llevar aula por mediacion de la revolucion tecnoldgica.
Tal como lo indica, Alanis (2004), autor del libro “El saber hacer en la profesion docente”,
muestra que el aula es el medio ideal para que el docente adquiera experiencias significativas,
porqgue es ahi donde contrasta el saber y su aplicacion a una problematica concreta y nutre su
intelecto para generar ideas que le permitan interpretar, planificar y desarrollar programas de

estudio.

4.2.3. Observacion de aula y procesos de aprendizaje: estudio de registro de clases

En el desarrollo de la préactica pedagdgica se hizo necesario el registro del desarrollo (ver
tabla estudio de registro de clases) de una clase con modalidad virtual, para lo cual, se organizd

previamente desde el diligenciamiento del permiso pertinente para la autorizacion del registro



audiovisual. Dicho registro estuvo precedido por la implementacion de herramientas

tecnoldgicas y plataformas virtuales, para el caso especifico, el uso de la plataforma Zoom.

Por otro lado, debido a la ausencia de recursos tecnoldgicos y a la ubicacién
geografica de los estudiantes, se tomé como muestra la poblacién objeto del grado décimo

llevar a cabo el reporte pedagdgico que sustenta el proposito de la investigacion.

Al culminar el registro audiovisual se asigné un formato, por parte del docente o
asesor de préactica Jairo Samuel Becerra Riafio, conformado por casillas, de rengldn,
participante y enunciado, para el registro y transcripcion detallada de la clase, luego se hizo
el debido procedimiento de asignado de transcripcion con los parametros asignados por el
docente de practica. Luego, en la construccion del diligenciamiento de la informacién se tuvo
en cuenta factores como; identificacion del problema, elementos didacticos, tipificacién de

funciones y aspectos de incidencia.

Cabe resaltar que, hubo una transformacion ideal para llevar el proceso de virtualidad
en cada una de las tematicas, dado que, los nuevos retos de la educacién exigian cambios
significativos y relevantes en los procesos curriculares. Dejando como resultado incidencias

significativas tanto para el rol docente, como para el rol del estudiante.

4.2.4. Observacion de aula y procesos de aprendizaje: estudio de la entrevista

Para el analisis del estudio de la entrevista y la adquisicion de parametros se tuvieron
en cuenta aspectos como cada item de la entrevista, el tema general dado como resultado de
la entrevista aplicada a cada uno de los estudiantes, la identificacion de los nlcleos tematicos

generales aplicados a la entrevista del docente, la identificacion de nucleos tematicos por



parte del docente practicante para llegar a unos nucleos temaéticos generales, donde se

evidencia la correlacion de los anteriores nlcleos tematicos.

Por otro lado, para la ejecucion de la entrevista fue necesario la elaboracién de 13
items que abarcaran el proceso secuencial de la docente practicante en la institucion, es decir,

desde su llegada hasta los modos y estrategias usados durante las clases virtuales.

La funcién principal del formato de la entrevista es la clasificacién e identificacion
de las respuestas, discurso, opiniones, puntos de vista, percepciones obtenidas por el
informante clave de cada curso hacia el docente en formacion. Los aspectos o caracteristicas
del formato de la entrevista son orden de item, enunciado de pregunta, respuesta del
informante clave(IF1G), actitudes e interaccion, intencionalidad, tipologia de acto de habla

y descripcién de acto de habla.

Para Denzin y Lincoln (2005, p. 643, tomado de Vargas, 2012) la entrevista es “una
conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas”. En otros términos, la
entrevista es una técnica fundamental para la determinacién de la informacion concerniente

a la eficacia del plan de mejoramiento.

4.3. Resultados

4.4, Hallazgos

Durante el desarrollo de la practica pedagogica se hizo necesario el disefio de un
diario de campo, que permitiera evidenciar los sucesos de las actividades con un carater

planificado. De este modo, Velasco y Diaz de Rada (1997) (citado por Albertin, 2007, p.14).



Por tal razon, en la referencia de datos de la fuente diario de campo se identificaron una serie
de problemaéticas en el aula tanto el desarrollo de la practica presencial como el desarrollo de
la préctica virtual. En este orden de ideas, se tipificd la informacidn para tener una correlacion
con laincidencia en el conocimiento y en el proceso investigativo, para lo cual se encontraban
incidencias que alteraban el desempefio académico y el desarrollo del proceso curricular. Por

lo cual, las estrategias desarrolladas en el aula de clase siempre estuvieron direccionadas en

Para el analisis del registro de clases se tomaron tedricos que sustentaran los datos
generales del esquema. Por consiguiente, se tomé como base los actos del habla propuestos
por Searle (1997) quien infiere que “aprender y dominar una lengua supone haber aprendido
y dominado estas reglas(Searle, 1997)”. Es por ello que el acto de habla es universal, y todos
los seres humanos usan esta herramienta como medio de comunicacion, que facilitan. Hablar
una lengua consiste en realizar actos de habla, tales como hacer afirmaciones, dar 6rdenes,
plantear preguntas, hacer promesas, etc. (Searle, 1997).  (Searle, 1997) Completd la
propuesta tedrica de Austin y afirm6 que en el estudio de los actos ilocutivos debe
considerarse, que el aspecto linguistico o las reglas gramaticales (Sintactica — semantica) son
parte indisoluble de la fuerza ilocionaria (el orden de las palabras, el énfasis, la entonacion,

la puntuacion, el género de acto, el modo verbal.

Tanto el elemento indicador de la proposicién como el dispositivo indicador de la
funcion, son reglas constitutivas de los actos de habla.

Para (Searle, 1997).ha distinguido entre un sentido epistemoldgico de la distincion
objetivo- subjetivo y subjetivo ontoldgico de las mismas. Son predicados de juicios. Un juicio

es epistemolégico objetivo cuando su verdad y falsedad depende de ellos en el mundo que



son independientes de las actitudes sentimientos o puntos de vistas de las personas que los
profieren o los oyen, por el contrario, un juicio es epistemoldgicamente subjetivo cuando su
verdad o falsedad depende de las actitudes, sentimientos o puntos de vistas de los proferidos
0 de los oyentes.

Por otro lado, se continué con la etapa de investigacion educativa, especificamente la
etapa de intervencién de clases y ejecucién de la propuesta pedagdgica. Aunque es
importante admitir que, dado el cambio radical de presencialidad a virtualidad se logro
repercutir e incidir a través de la teoria de Camps (2006) secuencias didacticas para aprender
gramatica logrando obtener unos resultados (ver anexo 7: portafolio de estudiantes) los cuales
sirvieron como base para el proceso de la evaluacion final, es decir, la formulacién de la

prueba final y su respectiva aplicacion en los estudiantes a través de la modalidad virtual.

Luego de ello, en el anélisis de la entrevista se evidencia el agrado que recibio el
estudiante al desarrollar cada proceso durante la presencia del docente practicante en la
institucién donde se manifiesta que hubo una buena aceptacion de los estudiantes y docente
formadora hacia la practicante puesto que mostraban interés, empatia y motivacion al
momento de llegar al aula y durante la clase. Tal como se evidencia en los datos procedentes
del estudio de la entrevista, es decir en cada uno de los nicleos generales resultantes para
cada item planteado. Lo cual cumple con el tipo de investigacidn cualitativa que se planted.
En este orden de ideas, la entrevista corrobra y verifica si tuvo incidencias significativas en

el aula de clases. Es decir, si se cumplio con el proposito de la investigacion.



Conclusiones

El nucleo central del proyecto de grado, fue analizar la incidencia que tiene las
estrategias didacticas para aprender gramatica segun Camps (2006), donde se pretendio

lograr un impacto y transformacion dptima para el proceso del aprendizaje significativo.

Por otra parte, a través del proceso investigativo se logrd responder a la pregunta
problematizadora planteada desarrollar la teoria secuencias didacticas para aprender
gramatica segun Camps (2006) en estudiantes de sexto y séptimo de basica secundaria y
media de la Institucion Educativa Ortan Velasco dejando logros significativos para la

formacion docente.

Como consecuencia, se logro culminar con el propdsito general de la investigacion el
cual concluye la experiencia de un modelo hipotético llevado al aula dejando impactos
demostrativos con dominios en gramatica los cuales les serviran para tanto para comprender

e interpretar textos como para produccion textos orales y escritos.

En cuanto a la metodologia, se concluye que, es necesario hacerle saber al estudiante
la gran importancia que debe tener en cuenta en los procesos de investigacion desarrollando
un proceso curricular constructivista, haciendo un aporte en dominios sobre la gramaética el
cual servira como base fundamental para los ejes propuestos en los Estandares Basicos de

Competencias.

Como resultado de esta investigacion cualitativa, se concluye que el implementar
nuevas estrategias, mecanismos y métodos, para beneficio del estudiante, conlleva al

aprendizaje significativo, se logra abrir y descubrir nuevos potenciales tanto para el



estudiante como el docente. Los estudiantes obtuvieron un impacto significativo en cada uno
de los ejes curriculares, ya que, habian forjado sus conocimientos en gramatica, lo cual les

permitia tener una concepto mas apropiado de su entorno

En definitiva, fue ameno desarrollar este proceso académico, ya que, se les entrego
a los estudiantes una serie de herramientas que podran disponer durante la formacion
académica, forjando en sus diversas situaciones y estilos de vida. Gracias a ello, se forjo el
caracter como docente en formacion, pude asumir un rol de entrega y responsabilidad al
momento de realizar diferentes labores que competen a un docente con una pedagogia critica
constructivista, no solamente en el &rea personal sino en la en formacion de quienes nos

rodean.
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