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RESUMEN

El presente proyecto de investigacion tiene como objetivo principal desarrollar las competencias
argumentativas a traves de la lectura critica basada en la teoria de Daniel Cassany, tras las lineas.
De esta manera el estudiante se convierte en un lector critico capaz de reconocer el texto y dar a
conocer su perspectiva del texto, usando las bases del autor para desarrollar y evidenciar a traves
de la argumentacion su posicion ante el mismo. La teoria del autor principal se evidencia en las
unidades didacticas que se realizaron para cada clase con los estudiantes de 11° y 7°B de la
Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Pamplona. Daniel Cassany, habla del
desarrollo del pensamiento critico dando pausas para una lectura adecuada, la cual se basa en la
comprension de la misma con el fin de formar lectores inquisitivos que confian en la razon. El
segundo eje de este proyecto es el de modificar el comportamiento, actitudes y conductas de los
estudiantes de basica secundaria y media en las instituciones educativas oficiales de la ciudad de
Pamplona; debido al comportamiento inadecuado y transgresor de los mismos, lo cual impide el
buen desarrollo la pedagogia y la didactica dentro de las practicas pedagdgicas para el éxito de
un bueno proceso de Ensefianza -Aprendizaje en el aula.

Para este trabajo de grado se toman como fundamento teorico los postulados de Cassany, D.
(2006) “Tras las lineas, hacia la lectura contemporanea”, como base fundamental para trabajar la
lectura critica para el desarrollo de competencias argumentativas. Teorias de la colectividad y la
educacion de la personalidad, y la Pedagogia para el caos, Feuerstein, R (2011) “los procesos
cognitivos no se refieren exclusivamente al rendimiento académico, sino que necesariamente
afecta las otras dimensiones del desarrollo”, Lipman, M y la modificabilidad estructural
cognitiva, Zubiria, J y la pedagogia de afecto, y Jean Piaget con la teoria del desarrollo cognitivo.
Siendo esta investigacion de caracter cualitativo y desde un enfoque hermenéutico, atendiendo a
las ideas de Sampieri, H (1997) “Un experimento se lleva a cabo para analizar si una o mas
variables independientes afectan a una o mas variables dependientes y por qué las afectan” se

espera conocer y comprobar que procesos y actividades escolares inciden y



transforman de manera positiva en el comportamiento y actitudes de los estudiantes, utilizandoiV
métodos tales como la observacion participativa y la investigacion-accion y desde la perspectiva
de la pedagogia constructivista, el comportamiento de todos los estudiantes de basica secundaria
y media en las once instituciones educativas oficiales de la ciudad de Pamplona; por medio de
técnicas de recoleccion de datos como el diario de campo, entrevistas semiestructuradas y
haciendo uso de la entrevista-semiestructurada, registros, diagnostico y documentacion, se espera
conocer cuéales técnicas, actividades y procesos de aprendizajes para transformar y modificar de

manera positiva el comportamiento de los estudiantes.
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Este proyecto de investigacion, es el fruto de los grandes cambios que ha sufrido la
educacién con el paso del tiempo. Las aulas modernas estan llenas de estudiantes que
buscan fortalecer sus conocimientos y aprehenderse de la sabiduria que brindan los
docentes. Este proyecto se basé en la teoria de lectura critica de Daniel Cassany, con el

fin de fortalecer la competencia argumentativa de los estudiantes de grado 7° y 11°.

La forma de educar va variando con el tiempo, pero lo que no debe cambiar son los
contenidos, los cuales deben ser orientados por docentes idoneos y de calidad; haciendo
énfasis en la crisis que sufren los estudiantes y que fue evidenciada gracias a los procesos
de observacién que se realizaron se realiz6 la construccion de este trabajo de grado que
lleva por nombre: Tras Las Lineas (Daniel Cassany) Teoria de Lectura Critica para el
Desarrollo de Competencias Argumentativas, Orientadas a la Modificacion
Comportamental. Atendiendo a los contenidos que exige el Ministerio de Educacion
Nacional para el correcto aprendizaje de los estudiantes se tomaron los Estandares
Bésicos de Competencia de acuerdo al grado para que el proceso de ensefianza —
aprendizaje fuese acorde y no se saliese de lo establecido por la normativa general.

Del mismo modo se fortalecieron todos los procesos de aprendizaje de manera transversal
y es oportuno mencionar que se realizé una prueba de caracter diagndstico para conocer

todas las falencias y habilidades de los estudiantes.

El docente de hoy debe ser una persona formada en valores y ética que no sélo guie al
estudiante en conocimientos sino en competencias ciudadanas que lo formen para la vida

y le brinde apoyo y respeto a lo largo de su adquisicion cognitiva.

Este proceso tuvo lugar en la Institucién Educativa Escuela Normal Superior de
Pamplona Norte de Santander, en los grados séptimo “B” y el grado undécimo “A-B”, los
cuales en la prueba diagndstica presentaron un bajo nivel la comprensiéon de lectura

critica con fines argumentativos.
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El objetivo principal de este proyecto de investigacion es la de desarrollar la
competencia argumentativa bajo la teoria de Daniel Cassany Tras las Lineas orientado a
la modificacion comportamental de los estudiantes, con el fin de mejorar no solo el
proceso de aprendizaje si no lograr en el discente un cambio en su conducta al momento

de ser participe de una clase.

Por tal razon se han tomado los postulados de Makarenko, A. (1987) “La disciplina
ni es un método ni puede serlo. En cuanto se empieza a entender la disciplina como
método, obligatoriamente se transforma en una maldicion. La disciplina solo puede ser el
resultado final de toda una labor." y sus teorias de la colectividad y la educacion de la
personalidad, y la Pedagogia para el caos, Feuerstein, R (2011) “los procesos cognitivos
no se refieren exclusivamente al rendimiento académico, sino que necesariamente afecta
las otras dimensiones del desarrollo”, Lipman, M y la modificabilidad estructural
cognitiva, Zubiria, J y la pedagogia de afecto, y Jean Piaget con la teoria del desarrollo

cognitivo.

Daniel Cassany (2006), en: Tras las lineas, como elemento did&ctico y estratégico para la
aprension de conocimientos sobre lectura critica en los procesos de aprendizaje —
ensefianza en el aula, este autor en su teoria reconoce la importancia del saber leer y lo
define como un verbo transitivo, es decir una construccion que requiere de constante

aprendizaje.

Para concluir este proyecto se menciona la estructura del mismo. En el capitulo
uno se emprende lo referente al problema, formulacion del problema, los objetivos,

importancia y alcances en los se baso el trabajo.

En el segundo capitulo marco teorico dividido en: antecedentes, bases tedricas. En

el tercer capitulo, se plantea la metodologia subdividida en: tipo, método y disefio de la
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investigacion, instrumentos de la investigacidn, técnica de recoleccién de datos y

poblacion y muestra.

En el cuarto capitulo, se presenta el andlisis e interpretacion de la informacion, y
en el quinto capitulo la discusion de resultados y conclusiones. En la parte final, se
plantea las conclusiones que se han establecido de acuerdo a los objetivos y demas

aspectos planteados en el transcurso de la investigacion, ademas se presentan los anexos.



CAPITULO UNO PROBLEMA

DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Con el avanzar del tiempo la educacion cambia, se adapta a las necesidades e
incorpora nuevos enfoques que permitan hacer frente a situaciones que respondan a la
realidad del contexto de manera efectiva. Actualmente, se busca ir al ritmo de cada
estudiante y sus habilidades por lo cual un aprendizaje basado en el desarrollo de
competencias determina una formacion integral en los mismos, asi las capacidades con
gue cuenta cada sujeto se visualizan en los distintos campos de acuerdo a los desempefios
que refleje en cada situacion dando el privilegio a las competencias, como parte
orientadora del curriculo, de servir de apoyo en la identificacion de los logros alcanzados,

esto bajo una interpretacion docente.

Del mismo modo, la lectura resulta ser un proceso de construccidn de significacion
que vincula tanto al docente como el estudiante en un trabajo didactico, a partir de una
interaccion de los factores texto, contexto y lector. En la medida que se adopten
estrategias para organizar el proceso lector y los conocimientos, se estara estructurando la
informacion con el fin de, como menciona Lerner, 1984; obtener una representacion
coherente, ordenada y jerarquica, lo cual posibilita el aprendizaje a partir del texto, esto
fortalece las competencias y habilidades que, a través de las diferentes practicas y
representaciones de la realidad, el sujeto desarrolla.

Lo anterior permite que el sujeto al interactuar con la informacién logre mayores

niveles de objetividad al manejar un texto, asi que se propone una interpretacion a



profundidad de textos, esto ha de entenderse como una lectura critica. La interpretacion
en profundidad implica un proceso de lectura que va desde el nivel primario, o lectura
literal, pasa por un nivel secundario, o lectura inferencial y converge en un nivel critico-
intertextual. Este tercer nivel, operado en un lector competente, se caracteriza porque
desde alli se generan las relaciones dialdgicas entre textos de diversa clase, y no sélo los
literarios.

El fomento de la lectura critica, es el proceso mediante el cual el sujeto puede
formular una consideracion de un texto y diferenciar lo que percibe ante lo que se le
presenta permitiendo visualizar un avance de una lectura de lineas, entre lineas y detras
de lineas. Para este desarrollo, Serrano Moreno aporta una vision desde el hacer intertexto
y desarrollar en los estudiantes una lectura que implique la practica de sus habilidades
mentales, el uso de una conciencia critica, y la construccion de opiniones propias, para
formar sujetos con capacidades de asumir una posicion autonoma, reflexiva y critica
frente a los diversos discursos de la vida personal, profesional y social.

Finalmente, con las concepciones conceptuales y metodoldgicas que permiten conocer los
procesos lectores se instaura una investigacion didactica que posibilite hablar de lectura
critica dandole unas bases que contextualicen su desarrollo y en esa medida afinar
proceso de pensamiento inductivo y deductivo, estableciendo relaciones y generando

repertorio de técnicas fomentando la relectura y la busqueda.

Este proyecto titulado Tras las lineas (Daniel Cassany) teoria de lectura critica para
el desarrollo de competencias argumentativas, orientadas a la modificacion
comportamental esta encaminado al desarrollo de procesos argumentativos tomando
como base la comprension e interpretacion de lecturas de caracter critico que a su vez
ayudan al estudiante con la modificabilidad comportamental ya que el proceso convierte
al estudiante en una persona justa y honesta que sabe emitir juicios de valor neutralmente

y de manera ordenada cuando se encuentre frente en situaciones complejas.
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El problema de investigacion se origin6 de acuerdo a los resultados obtenidos segin
la aplicacion de la prueba diagndstica que se empled a los grados séptimo “B” y
undécimo de la Institucién Educativa Escuela Normal Superior Pamplona, a partir de ello
se realizé un analisis de los mismos, lo que permitié darle abertura al objetivo general y a
su vez generar el interrogante que dio paso al problema, en como desarrollar
competencias argumentativas a traves de la lectura critica, teniendo en cuenta el
pensamiento de Daniel Cassany orientado a la modificacion comportamental en los
estudiantes de grado 7°B y 11°.

El estudio e indagacion que se ha hecho en torno a este proyecto de investigacion
Tras las lineas (Daniel Cassany) teoria de lectura critica para el desarrollo de
competencias argumentativas, orientadas a la modificacion comportamental es el
producto de querer fortalecer los valores dentro del aula como primera medida y que esta
se vea reflejada en aprendizajes significativos en el entorno social. Para esto es de vital
importancia una organizacién en lo que se refiere a la teoria de la lectura y, en especial, a
la relacién que teje con la pedagogia de la lengua. En tal sentido, se toma una perspectiva
orientada a la significacion, donde no se entienda el desarrollo de este tipo de lectura

como solo un instrumento, sino como posibilidad de generar cultura.

Por esto es necesario y pertinente que no se visualice, como afirma En este mismo
orden de ideas, y en relacion con la alfabetizacion critica, Green, (2001, citado en
Cassany, 2006) define critico como “la habilidad para construir una critica personal
respecto a los temas que nos afectan en la vida, la escuela o el trabajo, de modo que nos
ayuden a comprender y controlar la direcciéon que toma nuestra vida” (p. 85). A su vez
Reyes afirma lo siguiente “Aqui no se trata de ese ridiculo almacenamiento (...), sino de
aquella riqueza con discernimiento que sélo se obtiene con el estudio y la lectura”. Y que
en ese orden se involucre un proceso mas complejo que se desarrolle desde lo inductivo y

deductivo. Y que la obtencion de esta lectura sea a través de las experiencias junto con la



distincion pensamiento y desarrollo critico, no solo en el area de Lengua Castellana sino
en como entiende, piensa y construye el sujeto segun su realidad del entorno social.

Para esto se hace necesario reconocer que el lenguaje es una de las capacidades que
maés ha marcado el curso evolutivo de la especie humana. En efecto, gracias a él los seres
humanos han logrado crear un universo de significados que ha sido vital para buscar
respuestas al porqué de su existencia (tal es el valor que, por ejemplo, poseen los mitos);
interpretar el mundo y transformarlo conforme a sus necesidades (asi, la ciencia y la
tecnologia no podrian existir sin el uso de sistemas simbdlicos); construir nuevas
realidades (jqué tal los mundos sofiados por Garcia Marquez o Julio Verne!); establecer
acuerdos para poder convivir con sus congéneres (piénsese, por ejemplo, en la
Constitucion Politica de Colombia); y expresar sus sentimientos a través de una carta de
amor, una pintura o una pieza de teatro (MEN).

Segun lo anterior, el lenguaje se constituye en una capacidad esencial del ser humano, la
cual se caracteriza por poseer un doble valor: uno, subjetivo, y otro, social, resultante de
asumir al ser humano desde una doble perspectiva: la individual y la social. El lenguaje
tiene un valor subjetivo para el ser humano, como individuo, en tanto se constituye en
una herramienta cognitiva que le permite tomar posesion de la realidad, en el sentido de
que le brinda la posibilidad de diferenciar los objetos entre si, a la vez que diferenciarse
frente a estos y frente a los otros individuos que lo rodean, esto es, tomar conciencia de si
mismo. Este valor subjetivo del lenguaje es de suma importancia para el individuo puesto
que, de una parte, le ofrece la posibilidad de afirmarse como persona, es decir,
constituirse en ser individual, definido por una serie de caracteristicas que lo identifican y
lo hacen distinto de los demas y, de otra parte, le permite conocer la realidad natural y
socio-cultural de la que es miembro y participar en procesos de construccion y
transformacion de ésta. De acuerdo con lo expuesto, es claro que el lenguaje es la
capacidad humana por excelencia, que lleva al ser humano a apropiarse conceptualmente
de la realidad que lo circunda y ofrecer una representacion de esta conceptualizacion por

medio de diversos sistemas simbolicos. Asi, lo que el individuo hace, gracias al lenguaje,
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consiste en relacionar un contenido (la idea o concepto que construye de flor o de
triangulo, por ejemplo) con una forma (una palabra, un dibujo, una caracterizacion
corporal), con el fi n de representar dicho contenido y asi poder evocarlo, guardarlo en la
memoria, modificarlo o manifestarlo cuando lo desee y requiera. En este orden de ideas,
jcuantas formas ha creado el ser humano para relacionarlas con un sinnimero de
contenidos! Asi, relaciones de contenido y forma, que a su vez se afectan entre si, les han
brindado a los seres humanos la posibilidad de construir un universo conceptual que
constituye la base de su pensamiento. Es a través de este proceso como las personas
clasifican las realidades existentes que hacen parte de su mundo, pertenezcan éstas al
ambito natural o al cultural.

Gracias a este proyecto y gracias a las conclusiones del mismo, tanto docentes como
estudiantes pueden recurrir con mayor conocimiento a la criticidad y la valoracion de
lenguaje desde la comprension, argumentacién e interpretacion generando juicios
pertinentes y precisos, a su vez les resultara util en el desenvolvimiento desde
competencias para fortalecer el aprendizaje y educarse para vida como personas que
conocen el valor de comportamiento.

Asimismo, (Feuerstein, 1976) afirma que la mayor parte de los comportamientos
tipicamente humanos se logran por un contacto comunicativo con los demas y por la
interaccion activa entre el individuo y las fuentes internas y externas de estimulacion. A
diferencia de Piaget cree que los esquemas innatos como los adquiridos poseen
plasticidad y por ende pueden ser modificados. Por consiguiente, es importante mirar la
interaccion que existe entre el educando y el educador, y la manera como este por medio
de las experiencias previas y la realidad de los estudiantes logra modificar y transformar
el comportamiento y las conductas de los discentes dentro del aula, pero para ello, se
debe realizar entre otras cosas una buena practica pedagogica, la cual se caracteriza por
ser un proceso dindmico donde el docente se esfuerza para despertar en el estudiante el
interés de lo que estd aprendiendo. Teniendo en cuenta que los estudiantes arrojaron

falencias en lo que compete al analisis de lectura critica con fines argumentativos, se
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encamin0 este trabajo a mejorar lo ya mencionado, pero de la mano de un docente
formador que cree un vinculo de confianza con su estudiante, sin saltarse los limites de
esta, que promueva siempre los valores y que mantenga viva su vocacién y el gusto por lo
que hace y trasmite. Un punto importante y que visto en nuestras practicas pedagogicas
da resultado, es corregir al estudiante si ha cometido alguna falta con paciencia y amor
siendo una de las acciones mas gratificante que puede hacer un educador.

Para (Huberman, 1999), la préactica pedagdgica es un proceso consciente, deliberado y
participativo implementado por un sistema educativo o0 una organizacion con el objeto de
mejorar desempefios y resultados, estimular el desarrollo para la renovacion en campos
académicos, profesionales y laborales, y formar el espiritu de compromiso de cada
persona con la sociedad y particularmente para con la comunidad en la cual se
desenvuelve, (p.25).

Por consiguiente, se realizd una intervencién en la problematica en relacion al
comportamiento de los estudiantes y como este influye en el proceso de ensefianza —
aprendizaje dentro y fuera del aula. Con el mismo fin se disefiaron unidades didacticas
con momentos precisos y encaminados a la modificacion comportamental. De esta forma
se disefio un proyecto de investigacion articulado a las competencias a desarrollar segin
las necesidades de cada curso, en donde se intervino de manera pedagogica y didactica el
problema abordado mediante la teoria de Daniel Cassany y estrategias de autores como

Makarenko, Julian de Zubiria, Piaget, Lipman, Feuerstein, entre otros.

ENUNCIACION DEL PROBLEMA

La lectura es uno de los temas de investigacion que mayor atencidn ha recibido en

los ultimos tiempos (Carrasco, 2003) y en el contexto colombiano es uno de los motivos

11
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por los cuales suele existir fracaso escolar al presentarse que algunos durante su
formacion académica no desarrollaron a profundidad procesos de comprension haciendo
de esta lectura un ejercicio menos significativo, incluso las finalidades con las que se
acercan a la lectura son de deber u obligacion dejando entrever una necesidad de
desarrollar un acercamiento con un enfoque didactico.
Daniel Cassany, quien se refiere a la lectura critica como: “es el unico procedimiento
didactico que fortalece un yo autbnomo, consciente y constructivo, con opiniones propias
y con capacidades de compromiso con la comunidad” Cassany citado por (Mendoza &
Pajoy, 2015). Brinda el sentido de que para una construccion critica se hace esencial que
el docente en sus planeaciones y ejecuciones incluya un disefio didactico que propicie la
comprension e interpretacion desde las competencias y habilidades que ya posee cada
estudiante.
Asi, lograr que su desempefio medido en las pruebas saber presenten mejores resultados y
como menciona Henao (2008) citado por (Rendon, Patifio, Vera, & Gomez, 2014) se
analice la lectura como medio de ingreso a la educacion superior en Colombia, respecto a
esto afirma:
Los bajos niveles de lectura y de escritura de los estudiantes, o sea en el manejo de la
palabra, inciden en la calidad de la educacion y, en el caso de Medellin y su Area
Metropolitana, estan relacionados con la profunda crisis econémica, social y cultural. (p.
14).
Lo que lleva a reflexionar que las posibilidades de tomar una postura critica no es un
proceso que beneficie solo durante la permanencia escolar, sino que, al contrario, son las
bases para la construccion de futuros profesionales integros y transformadores sociales,
politicos y culturales.
Por consiguiente, se plantea la necesidad de desarrollar competencias que evidencien un
avance desde la apreciacion de lo que se lee, indagar en torno a la problematica de la
lectura critica desde el desarrollo de competencias argumentativas y evidenciar que
significa la lectura y sobre todo el sentido que se otorga a la nocién de comprension

critica en este momento socio-histérico. En este orden ideas, también es pertinente
12
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abordar la importancia de que los docentes, como los guias de este proceso de
construccion, reflexionen sobre la correcta aplicacion de estrategias que llevaran a
brindar el soporte desde las diversas metodologias.

Por otra parte, (Serrano & Forero, 2007) nos menciona que: “los jovenes desarrollan
competencias de diversa indole, pero no todos lo hacen igual, ni de manera simultdnea”
entonces, cabe cuestionarse sobre ¢como desarrollar competencias argumentativas a través de
la lectura critica, teniendo en cuenta el pensamiento de Daniel Cassany orientado a la
modificacion comportamental en los estudiantes de grado 7°B y 11°? Para lo cual,
desentrafar la significacion que posee la lectura, poner en juego el pensamiento y el
lenguaje del lector y la relacién con las distintas concepciones, son momentos que se
abordan, también el seleccionar y organizar la informacion que sirven como soporte y

finalidad del proyecto de investigacion ya mencionado.

FORMULACION DE LOS OBJETIVOS:
1.3.1. GENERAL.: Analizar la teoria Tras las Lineas (Daniel Cassany), Lectura

critica para el desarrollo de Competencias Argumentativas, orientadas a la

modificacion comportamental

1.3.2. ESPECIFICOS:

» ldentificar falencias y debilidades en competencias argumentativas y como

ente modificable a través de la lectura critica.

13
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» Emplear los pasos de la teoria de Daniel Cassany para el desarrollo de
competencias  argumentativas, orientadas a la  modificacion
comportamental.

» Evaluar la incidencia de la lectura critica en el desarrollo de competencias

argumentativas, orientadas a la modificacién comportamental.

JUSTIFICACION

En la educacion béasica secundaria y media, el estudiante es el centro del proceso de
ensefanza-aprendizaje, de alli la importancia de tomar como punto de partida la atencion
a sus necesidades, intereses e inquietudes, promoviendo en ellos su desarrollo personal y
social. Es innegable que el ser humano se va formando desde la familia donde los padres
juegan un papel importante frente a su desarrollo emocional, social y cognitivo. En la
institucion el docente es un guia, colaborador, facilitador y gran influencia en el proceso
de aprendizaje que como afirmaba Henry Brooks, un docente afecta hasta la eternidad y
nunca se puede decir donde termina su influencia.

Teniendo en cuenta las falencias que arrojaron los estudiantes en la prueba
diagndstica se desarrolld este proyecto de investigacion bajo la teoria de Daniel Cassany.

En este sentido, es que a partir de la observacion en el aula y el diagnostico aplicado
en los grados de basica secundaria y media en las Instituciones oficiales de la ciudad de
Pamplona (Anexo 1) se logré evidenciar que el comportamiento de los estudiantes
influye en el desarrollo del proceso de ensefianza- aprendizaje, por lo cual es este el foco
para llevar a cabo el desarrollo del presente proyecto. McClelland (1961) encontro6 que el
individuo tiene diferentes motivaciones, pero rara vez todas con la misma fuerza. Por lo
que queda clara la necesidad de forjar un estilo en la educacion mas entretenida,
placentera, ludica y atractiva que le permita al estudiante tener una experiencia de

aprendizaje mas significativa, impactante y perdurable.
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Por consiguiente, se busca intervenir pedagdgicamente el problema planteado en
relacion al comportamiento de los estudiantes en el aula de clase y como este influye en
el desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje de los mismos, es por eso que se
disefiaron una serie de planes de mejoramiento orientados a los conjuntos de grados de
basica secundaria y media ( Anexo 2), y asi mismo estrategias didactico — pedagdgicas
basandonos en las diferentes teorias abordadas en el presente proyecto enfocadas a la
modificabilidad y transformacion del comportamiento de los estudiantes en el aula. Se es
consecuente que los resultados se reflejaran més adelante a partir de un proceso por parte
tanto de los docentes en formacion, los docentes formadores en el aula y de los
estudiantes.

El presente proyecto se elabora teniendo en cuenta los diferentes grados de
escolaridad de media y basica secundaria con el fin de modificar el comportamiento de
los estudiantes e implementar diferentes estrategias que fortalezcan el proceso de
ensefianza-aprendizaje, para ello, se hara de acuerdo a los grados a los que se aplicara la
esta investigacion que mas a delante se presenta, dependiendo de ello, se articula con las
competencias a desarrollar segun las necesidades de cada curso.

Llevando esta secuencia, se busca intervenir didactica y pedagdgicamente el
problema abordado, y es por eso que se trabajaran teorias y asimismo se desarrollaran una
serie de estrategias que plantean autores como Makarenko, Julian de Zubiria, Piaget,
Lipman, Feuerstein, entre otros.

En relacion con lo anterior, dichos autores nos hablan acerca de la modificabilidad
del comportamiento de los estudiantes y del ser humano en general, de igual manera
plantean estrategias de como manejar las diferentes situaciones que se presenten y la
didactica que debemos utilizar para asi generar un buen desarrollo cognitivo en los
estudiantes para asi poder obtener un buen resultado en el proceso de ensefianza —
aprendizaje.

Sé es consecuente que los resultados se reflejaran mas adelante a partir de un

proceso de desarrollo consciente de parte tanto de docentes como estudiantes. El trabajo
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se articulara con el uso de las TIC'S, ya que los estudiantes hoy en dia estan a la
vanguardia de los avances tecnologicos, es por eso que la educacion debe adaptarse a los
cambios y exigencias que demandan el mundo actual. Visiblemente, cada conjunto de
grado tiene diferentes problematicas referidas en cuanto a las competencias a desarrollar,
el comportamiento y el rendimiento escolar por lo tanto es favorable llevar a cabo esta
Investigacion teniendo en cuenta el area de lenguaje, ya que es indispensable en la vida
de cada persona, puesto que el buen escuchar, hablar, leer y escribir, son habilidades
comunicativas que todo ser humano necesita para desenvolverse de forma correcta en el
medio que lo rodea. Asi de esta manera, se puede decir que esto no solamente favorece al
rendimiento del estudiante, sino que también al docente en general, en ocasiones la forma
en como se desemperia el docente influye en el rendimiento de sus estudiantes, entonces
también es importante saber como por medio de este anteproyecto los docentes
reflexionan ante su quehacer pedagogico didactico. En el ambito investigativo, el docente
en formacién tiene la oportunidad de conocer las diferentes causas y consecuencias
acerca de las problematicas académicas, aunque sus razones son mucho mas profundas.
Para llevar a la practica el presente anteproyecto, es necesario aplicar diferentes
estrategias, por medio del ensayo y error, para verificar si la metodologia a utilizar
favorece el aprendizaje de los educandos.

El disefio de la investigacion deja grandes reflexiones, debido a que los docentes en
formacion estan en un proceso de aprendizaje constante, y es en la practica donde se tiene
la oportunidad de conocer el trabajo curricular por los grados seleccionados, asi mismo,
es parte de una filosofia institucional de vida, con un alto sentido de pertenencia, que
permitird identificar cual es el perfil idoneo del estudiante.

En cuanto a las instituciones en general, favorece en cuanto al rendimiento escolar
y al buen nombre por emplear estrategias que busquen el mejoramiento del rendimiento
escolar a través de la modificabilidad del comportamiento del estudiantado, este

anteproyecto busaca dejar dentro de las instituciones un gran legado en el cuerpo decente,
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en el cual ellos puedan reflexionar acerca de las estrategias didacticas pedagdgicas que

debemos tener en cuenta para lograr un 6ptimo desemperio escolar

CAPITULO DOS MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES

2.1.1 ANTECEDENTES DOCUMENTALES INTERNACIONALES

Atoche, D & Castillo, 1 (2008) llegaron a plantear un proyecto de posgrado
titulado “Vivamos en armonia” en los estudiantes de sexto grado de la institucion
educativa Javier Pérez De Cuéllar del Asentamiento Humano Villa Primavera en
Sullana, Per. Como objetivo general se plantea analizar los resultados de la
aplicacion del Plan de Accion “Vivamos en Armonia” utilizando estrategias
afectivas tendientes a mejorar el comportamiento escolar de los estudiantes. La
metodologia empleada es de tipo investigacion — accién donde padres de familia,
estudiantes y docentes formen parte del proyecto y paulatinamente se pueda lograr

la modificacion de la conducta en los estudiantes.

Como fundamento epistemoldgico se tomé los postulados de Juan Carlos Torrego y Juan

Manuel Morivo, autores del libro “Convivencia y Disciplina en el aula” especialistas de

Psicopedagogia Educativa de Estados Unidos, quienes consideran que para que haya una

modificabilidad de la conducta se puede dar a través de tratamientos psicoldgicos o a

través de las situaciones vividas. Como resultados se logré mejorar el comportamiento

escolar de los alumnos teniendo en cuenta que las variables dependientes del problema

era la estimulacion afectiva, el namero de alumnos en el aula, la poca ejercién de

autoridad por parte de los docentes 'y los problemas familiares.
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Gondn Mazariegoz, M (2012), realiz6é un proyecto denominado “Disciplina en el
aula como medio de una convivencia armonica”, este trabajo se llevo a cabo en
los grados de educacion basica secundaria por la facultad de humanidades en
Quetzaltenango, Guatemala. El objetivo general era verificar cbmo la disciplina
en el aula determina una convivencia armonica entre docente-alumno, para esto se
opto por trabajar bajo los planteamientos epistemoldgicos de Richard M.
Wielkiewicz quien aporta unas normas bésicas para modificar o mantener una
conducta bajo tres principios: el estimulo, la contingencia y el reforzamiento
positivo. La metodologia empleada es de tipo descriptiva la cual abarca todo tipo
de recoleccion cientifica de datos, con el ordenamiento, tabulacion, interpretacion
y evaluacion de estos. También se examina sistematicamente y analiza la
conducta humana, personal y social en condiciones naturales y en los distintos

ambitos.

Como resultado del proyecto se pudo deducir que el ambiente favorable del aula facilita y

orienta en mayor medida la actitud del estudiante, pues la disciplina en el aula es una

herramienta importante para fomentar una buena relacién entre maestros, alumnos y

padres de familia de la misma manera que la comunicacion es la base primordial de un

buen proceso de aprendizaje.

Condory, L (2017) estructur6 un proyecto llamado “La disciplina escolar y su
influencia en el aprendizaje de los estudiantes del VI ciclo de educacion
secundaria de la institucion Jorge Abril Flores de Cabanacon de Arequipa”. El
objetivo general pretende determinar la influencia que tiene la disciplina escolar
en el aprendizaje de los estudiantes, teniendo como base los principios expuestos
por Cohen & Lawrence quienes explican que la disciplina consiste en el control
del estudiante mediante una mezcla equilibrada de poder personal, asi como de la
autoridad que se deriva del profesor y de las normas vigentes en el colegio y en la

clase.
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La metodologia aplicada fue la observacion directa de las formas de convivencia en el

aula, asi como la aplicacion de talleres en relacion a la dimension socio afectiva del

estudiante. Los resultados conseguidos brindan los elementos convincentes para concluir,

en efecto, que el programa de formacion influy6 en los conocimientos, actitudes y

habilidades del profesorado de educacion primaria para explicar y aplicar la disciplina en

clase.

2.1.2. ANTECEDENTES DOCUMENTALES NACIONALES

Corales Arango, E (2017) realiz6 un proyecto que tiene por titulo “Representacion
social de disciplina escolar y su influencia en la convivencia escolar” en la ciudad
de Medellin. En él se establece como objetivo general identificar cudl es la
influencia de las representaciones sociales de disciplina escolar que tienen los
maestros de los grados sexto, séptimo, noveno y undécimo de Basica Secundaria
y Media Vocacional y de segundo y quinto de Basica Primaria en la convivencia
escolar en una Institucion Educativa del municipio de Bello. La metodologia fue
mixta, en la que se incluyo el uso estadistico como instrumento cuantitativo, y el
uso de la observacion, el cuestionario y la entrevista a profundidad como
instrumentos cualitativos. Dicha investigacion fue de corte descriptivo-
explicativo, enfocado en un estudio de caso. Dentro del marco teorico se
encuentran los planteamientos epistemologicos de Mufioz Hurtado, quien habla de

la autoridad en el aula y su interrelacion en los procesos de ensefianza.

Los resultados arrojados tras esta tesis evidencian que se debe capacitar a los docentes

para saber ejercer la disciplina y llegar a comprender el contexto social del que provienen

los alumnos. Ademas, que se relaciona el clima escolar con la convivencia, ya que un

clima escolar positivo puede crear un ambiente adecuado de trabajo y una mayor

productividad.

19



20

e Jiménez Rocha, J (2017), plantea el proyecto: Conductas disruptivas en el aula y
desempefio docente en la jornada tarde de la institucién educativa técnica general
Roberto Leyva del municipio de Saldafia, Tolima. El objetivo general hacia
referencia a determinar el efecto de las conductas disruptivas en el aula sobre el
desempefio docente, para esto fue necesario aplicar la metodologia de
investigacion con un enfoque cualitativo etnografico, aplicando encuestas y
algunas entrevistas a profesores y estudiantes. Este proyecto se apoya bajo los
planteamientos de Rosario Ortega, quien asume que la convivencia escolar es el

producto o resultado de las relaciones que se generan en la institucion.

Los resultados obtenidos, muestran que la disrupcion en clase es el conflicto mas
frecuente siendo una percepcion en la que coinciden maestros, directivos, padres de
familia y estudiantes. Algunas de las causas determinadas fueron: el desprestigio
profesional del profesorado (pérdida de autoridad), falta de motivacion del alumnado,
pérdida de valores en la familia y la sociedad, factores familiares y/o personales de los

estudiantes, metodologia del profesorado y origen multicultural del estudiante.

e Grajales, Rodriguez y Garcia (2017) plantean un proyecto investigativo titulado
“Conductas disruptivas en el clima escolar”. En este trabajo para otorgar el titulo
de licenciados en espafiol, se plantea como objetivo el analizar algunas teorias
pedagdgicas, que permitan intervenir las conductas disruptivas en los nifios y
nifias del grupo investigadores Il de la Fundacion Las Golondrinas y a su vez

favorecer el ambiente de ensefianza.

Esta investigacion es de caracter cualitativo —etnogréafico, con ella se aborda el objeto de
estudio, las conductas disruptivas desde primera infancia, con miras a comprender e
interpretar el contexto y la realidad en la que interactian los estudiantes, analizando

teorias pedagdgicas que permitan mediar las conductas disruptivas presentes en los nifios.
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Como referentes principales de contexto para abordar la problematica planteada y
aterrizar el enfoque, se recurre principalmente a los autores Whitaker, Bandura y
Vygotsky, tomando de ellos estrategias didacticas y metodoldgicas de acuerdo con las
necesidades particulares del estudiante y el contexto en el que se desenvuelven. A partir
de ello, los resultados sefialan la presencia tanto de factores de riesgo asociados con la
conducta agresiva del nifio, como de factores de riesgo predictores en la conducta
agresiva del padre; asimismo, se identificaron factores protectores del comportamiento

relacionados con una disciplina irritable explosiva.

Transferencia: La manera en como estos proyectos de grado aportan a este trabajo
de investigacion coincide en que es pertinente hacer un estudio de observacion en el que
se pueda establecer el modo de convivencia en los estudiantes, sus formas de
relacionarse, de comportarse dentro y fuera del aula, asi mismo analizar el grado de
empatia que existe en el proceso de ensefianza aprendizaje. De la misma manera se
puede replicar las técnicas de recoleccion de informacion como las encuestas y
entrevistas, ya que facilitan la adquisicion de datos y la formulacion de posibles hipétesis

sobre el comportamiento de los estudiantes.

Posterior a ello, seria muy interesante aplicar algunos de los planteamientos
epistemoldgicos en relacion a la modificabilidad de la conducta, apoyados a su vez en
autores constructivistas que orienten mejor el foco central de esta investigacion. Es
fundamental reconocer el factor social, escolar, motivacional, ético y moral de los
estudiantes, pues al igual que en los proyectos analizados, se evidencia que la actitud del
dicente refleja lo que experimenta, vive y asimila fuera del contexto escolar. En relacion
a los antecedentes se debe tener en cuenta que es necesario impartir las clases con una
metodologia variable, transformadora y pertinente a las necesidades de los estudiantes,
asi mismo saber ejercer la autoridad como docentes sin afectar la integridad de quienes

estamos formando.
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2.2 PALABRAS CLAVE

Modificabilidad comportamental
Produccién textual
Motivacién

Contexto educativo

YV V V V V

Desarrollo de competencias

2.3. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS GENERALES

2.3.1. PARADIGMA PEDAGOGICO

Paradigma Constructivista

Dentro del marco teodrico acerca del constructivismo, es importante atender a
aquellos referentes que se enfocan como principales precursores y gestores de este
paradigma educativo, previendo cada aporte fundamental para el desarrollo y
construccion del conocimiento, la exploracion del saber y enriquecimiento de los
procesos cognitivos de una manera mas amena, segura, apropiada y significativa,
abordados dentro de la teoria del constructivismo social, constructivismo cognitivo, y
constructivismo dentro de la educacion; dicho lo anterior algunos referentes son Lev

Vygotsky, Piaget, Bruner y Ausubel.

En este sentido, realizando una contextualizacion previa, el constructivismo
plantea la formacion del conocimiento “situandose en el interior del sujeto” (Delval,
1997, p. 80). El sujeto construye el conocimiento de la realidad, ya que ésta no puede ser
conocida en si misma, sino a través de los mecanismos cognitivos de que se dispone,

mecanismos que, a su vez, permiten transformaciones de esa misma realidad. Decia Pozo
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(2005, pp. 61-62) que el constructivismo en las escuelas esta empezando a ser un slogan o
una imagen de marca y, del mismo modo que los adolescentes presumen de la etiqueta
cosida a sus vaqueros, muchisimos maestros, pero sobre todo investigadores educativos;
por todo esto el conocimiento se logra a través de la actuacion sobre la realidad,

experimentando con situaciones y objetos y, al mismo tiempo, transformandolos.

De manera anéloga existen diferentes formas de entender el constructivismo,
considerando al conocimiento como un proceso de construccion innegable del sujeto y no
una dispersion de conocimientos innatos, ni una copia de conocimientos existentes en el
mundo externo, difieren en cuestiones epistemoldgicas esenciales como pueden ser el
caracter mas o menos externo de la construccion del discernimiento, el caracter social o
solitario de dicha construccion, o el grado de disociacion entre el sujeto y el mundo. Por
otra parte, este tipo de paradigma se adquiere desde las estructuras generales del
conocimiento, por medio de los significados culturales que comprende la sociedad y a su
vez se refleja en como los individuos de forma amena y activa valora y analiza el
conocimiento adquirido de acuerdo a las caracteristicas internas y externas que este

posee.

Partiendo de las conceptualizaciones del paradigma uno de los referentes
mencionados y que tiene gran repercusion es Lev Vygotsky, quien, gracias a sus aportes

es considerado el precursor del constructivismo social o social-cultural. Se ubica el

conocimiento dentro del proceso de intercambio social, mientras més se relacione el
sujeto mas aprende. Por lo tanto, el estudiante se desenvuelve dando como resultado una
tarea cooperativa a traves de la interaccion social, por ello se obtiene de manera
intersubjetiva la constitucién de redes con diversos significados que van mas alla de lo
personal. Lo fundamental del enfoque de Vygotsky consiste en “considerar al individuo
como el resultado del proceso historico y social donde el lenguaje desempefia un papel
esencial”. (Vygotsky, 1981: 221).
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En efecto, los progresos de los estudiantes seran interdependientes, a la hora de
desarrollar y llevar a cabo las habilidades comunicativas, fortalecidas dentro del area de
Lengua Castellana. En ese sentido, por medio de la teoria del constructivismo social y
cultural, estipula que el ser humano, es un ser social por naturaleza, aprende a actuar y
relacionarse a través del contexto, donde tiene la capacidad para adaptarse, asimilar,
comportarse y actuar adecuadamente en sociedad. En relacion con lo anterior, Vygotsky
hace un andlisis a los procesos socio-historicos y culturales como acercamiento al
desarrollo de los procesos cognitivos, en los cuales es el mismo estudiante, quien a través
de sus actos y la significacion de los mismos gesta y enriquece de manera potencial sus

estructuras mentales y cognoscitivas.

( )“Para Vygotsky, el desarrollo humano solo podia entenderse como sintesis

producida por la confluencia de dos Ordenes genéticas diferentes: la maduracion
orgénica y la historia cultural. Estaria por una parte la evolucion biolédgica de la
especie, (que se expresa y refleja en el proceso ontogenético de maduracion) hasta dar
en el homo sapiens. Por otra parte, el proceso de desarrollo histérico, de evolucién
cultural desde el hombre primitivo. Que incidira también directamente a través de la
relacion con las personas que le rodean, en el desarrollo psicoldgico de cada nifio”

(Riviére, 1984, pp 61-62).

Vygotsky, considera que la incorporacion de la herramienta como instrumento
formativo, comportd histéricamente la posibilidad de que apareciera el trabajo
socialmente organizado, lo cual implicé una cooperacion social y la aparicion de formas
arbitrarias para regularla, de ellas la mas importante el lenguaje, lo cual conduce a
Vygotsky a decir que probablemente la falta del lenguaje “puede ser la diferencia

fundamental entre la inteligencia humana y la del chimpancé” (Vigostky, 1977, pag.66).

Por el contrario, autores como Jean Piaget, promueve que el constructivismo se

origina de acuerdo a las etapas del pensamiento cognitivo, cuando el nifio durante sus
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primeros afios de edad desarrolla un pensamiento individual, desde que inicia la
sensomotriz con el lenguaje articulado de los aprendices, luego pasa a la pre operacional
teniendo presente las asociaciones simples y arbitrarias de su vida personal, finalmente,
hasta llegar a las de operaciones simples y complejas, todo esto lo logran con la

perspectiva acerca de las representaciones que poseen del mundo.

En palabras de Piaget (1991) “existen innegables mecanismos comunes entre las
explicaciones bioldgicas y las explicaciones psicoldgicas de la adaptacién general e
intelectual”. Esta analogia constituye la tesis central de Piaget en relacion con el
funcionamiento cognoscitivo y es concretada en el modelo de equilibrarian, donde los
conceptos de adaptacion, asimilacién y acomodacion adquieren su significado concreto o
especifico. Desde los postulados de Piaget, EI paradigma constructivista es uno de los
mas influyentes en la psicologia general del presente siglo, ademas es uno de los que
mayor cantidad de expectativas ha generado en el campo de la educacién y de los que
mas repercusiones han tenido en este ambito. Los origenes de este paradigma se
encuentran en la tercera década del siglo XX, con los primeros trabajos de Jean Piaget

sobre la I6gica y el pensamiento verbal de los nifios.

La concepcion de ensefianza segun Piaget se basa en la forma como un docente
media los contenidos a tratar en un ambiente de aprendizaje a partir de las estrategias y
herramientas que este utiliza para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, en
las cuales se ven reflejadas las metas y objetivos de la educacién las cuales deben
favorecer e impulsar el desarrollo cognitivo del estudiante, mediante la promocion de su
autonomia moral e intelectual, teniendo presente que el principal objetivo de la educacion
es crear hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente de repetir lo
que han hecho otras generaciones, hombres que sean creativos, inventivos y

descubridores.
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De la misma manera, dentro de esta corriente constructivista esta presente David
Ausubel quien estipula dentro del paradigma un modelo de ensefianza para promover al

aprendizaje significativo en lugar del aprendizaje de memoria. En el cual expone toda su

finalidad en el ambito educativo y la importancia que tiene el estudiante en la
estructuracion de los contenidos de las diferentes disciplinas del saber, aunque él lo llama
aun “alumno” busca centrar al estudiante como el principal sujeto de accion. Ausubel
plantea que el aprendizaje del “alumno” se relaciona con “estructura cognitiva” a la
nueva informacion a través del conjunto de conceptos, pensamientos e ideas que un

individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su estructuracion.

La importancia de la socializacion del ser junto con otros, marca también la
interaccion entre seres humanos a la hora de crear aprendizajes, interpretando al
educando en un margen de su formacidn educativa constructivista, pero esa construccion
se estaria dando desde su perspectiva légica para actuar frente a situaciones donde el
conocimiento se va interrelacionando, permitiendo un avance cognitivo en su proceso

social como sujeto aprendiz.

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del “alumno”; no sdlo se trata de saber la cantidad de informacién
que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que maneja en cuanto a la

practica de dichos saberes.

Al respecto Ausubel dice: “El alumno debe manifestar [...] una disposicion para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo para
él, es decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no
arbitraria” (Ausubel, 1983: 48).
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Finalmente, dentro de la consolidacion del constructivismo esta Jerome
Seymour Bruner considerando que el objetivo ultimo de la ensefianza es conseguir
que el estudiante adquiera la comprension general de la estructura de un area de

conocimiento. Asi lo afirma:;

“No se trata de que hayamos vuelto a considerar al nifio como un ser social, - un
ser que juega y habla con otros, que aprende por medio de las interacciones con sus
padres y maestros- sino que una vez mas nos hemos dado cuenta de que a través de
esa vida social el nifio adquiere un marco de referencia para interpretar las
experiencias y aprende a negociar los significados de forma congruente con las
demandas de la cultura. La elaboracion del sentido es un proceso social; es una
actividad que siempre se da dentro de un contexto cultural e historico. Bruner, J &
Haste, H (1990 p. 9).

Entre los grandes aportes que exalta Bruner podemos encontrar la necesidad de
ayudar al estudiante a ser creativo, a innovar, a encarar emergencias e imprevistos. Con
ello el sujeto debe construir el conocimiento de la realidad, ya que ésta no puede ser
conocida en si misma, sino a través de los mecanismos cognitivos de que se dispone,
mecanismos que, a su vez, permiten transformaciones de esa misma realidad. De manera
que el conocimiento se logra a través de la actuacion sobre la realidad, experimentando
con situaciones y objetos y, al mismo tiempo, transformandolos. Los mecanismos
cognitivos que permiten acceder al conocimiento se desarrollan también a lo largo de la
vida del sujeto. A través de la teoria de Bruner, se presenta el proposito que se quiere
cumplir dentro de las aulas, el cual consiste en fomentar en los estudiantes la creatividad,

innovacion, buscar estrategias que lo ayuden a defenderse de imprevistos.
Con ello el sujeto debe construir el conocimiento de la realidad, ya que ésta no

puede ser conocida en si misma, sino a través de los mecanismos cognitivos de que se

dispone, mecanismos que, a su vez, permiten transformaciones de esa misma realidad.
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Todo lo anterior se podran ver reflejados en el modelo de adquisicion de
conceptos planteado por Bruner; en él se destacan tres niveles de representacion
cognitiva (inactiva, icénica y simbolica), este modelo disefia un proceso de ensefianza a
través de la exploracién del objeto de aprendizaje, involucrando los intereses del

estudiante y ofreciendo alternativas distintas para lograr un proceso libre y espontaneo.

El modelo permite el aprendizaje por descubrimiento donde se utilizan estrategias
que estimulen el razonamiento y propicien el conocimiento a través de la
experimentacion. Dentro de la teoria de Jerome Bruner la cultura adquiere un rol
fundamental, pues se enfatiza que el ser humano aprende en contacto con otros de su
misma especie. Es asi, por ejemplo, que dentro del curriculum de educacion colombiana

se otorgan a los estudiantes herramientas para que ellos construyan su identidad cultural.

Para aprender se necesita de lenguaje, se necesita de una cultura que transmita
conocimientos, se necesita de sujetos que transformen los conocimientos y los hagan
parte de su vida. Se necesita ademas de sujetos que formen sus propios aprendizajes, que
tengan la capacidad de aprehender de otros los conocimientos y saberes que lo lleven a
formar un nuevo conocimiento acerca de algo. Es en ese momento cuando el
constructivismo adquiere un valor dentro de la teoria de Bruner, intentar desde el deseo
del saber, la basqueda y anhelo por el conocer de las cosas, precisamente se conviertan en
una de las caracteristicas fundamentales propias del ser humano.

Sin embargo, muchas veces le restamos importancia aquello que vamos
descubriendo a diario, sin darnos cuenta aplicamos esta teoria, claro que algunas
guedaran en nuestra memoria, ya que se encuentran ligada a nuestros intereses, pero otras
las olvidaremos. Pero solo nos queda investigar con esfuerzo, para lograr el objetivo
propuesto, es asi como se inicia la nueva construccion cognitiva del conocimiento.
Mirando la trascendencia de la teoria de Bruner es rescatable el hecho de como el

estudiante va ir descubriendo su aprendizaje a partir de distintas herramientas que
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obtendra, esto lleva a una relacion intimamente ligada a la construccion propia de su
saber, llevando a la consideracion constructivista sobresaliente dentro del ejercicio de

formar estudiantes con construcciones cognitivas reales y acordes a las necesidades.

Para concebir la labor educativa, es necesario tener en cuenta todos los elementos
que constituyen y rigen los proceso formativos dentro del contexto educativo como lo
son: los docentes y su manera de mediar los procesos de adquisicion de conocimientos,
competencias y habilidades; los estudiantes y su manera de aprender e interiorizar los
saberes; la estructura de los conocimientos que conforman el curriculo y el modo en que

éste se produce y el entramado social en el que se desarrolla el proceso educativo.

2.3.2. ENFOQUE PEDAGOGICO

La accion pedagogica en el diario vivir del maestro se asume como la capacidad
de llevar la mediacion cognitiva bajo multiples situaciones particulares que caracterizan
al discente en su proceso de formacion. El sujeto como ente central desde su aprendizaje
en el aula, conviven en un clima disruptivo violando las normas establecidas por una
institucion o centro educativo, esto ha llevado a encontrarse en el contexto escolar falta
de orden, groserias, violencias, gritos, falta de participacion, acciones de sabotaje y

cantidad de situaciones conflictivas que entorpecen la labor docente.

Generalmente estas acciones son causadas por problemas asociados al contexto
sociodemogréafico-cultural apreciados a través de los comportamientos ligados al
hostigamiento, hiperactividad, actitudes desafiantes e impertinentes que denotan la
carencia de dimensiones afectivas provocando impulsos emocionales negativos
entorpeciendo los procesos de ensefianza-aprendizaje hasta el punto de fracturar la
percepcidon y asimilacion de los conocimientos dentro del desarrollo humano vy el

crecimiento y fortalecimiento personal como estudiante integral e idoneo preparado para
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tener éxito en una sociedad futura. A raiz de todo ello, los docentes deben adaptar un
modelo capaz de ajustarse a las necesidades emocionales del individuo para proporcionar
e integrar practicas sociales, familiares, cognitivas y actitudinales que generen una

modificabilidad en la conducta;

En educacion podriamos distinguir claramente cinco dimensiones (De Zubiria, et al,
2009): cognitiva, comunicativa, social, valorativa y practica. La primera dimension esta
ligada con el pensamiento; la segunda con el lenguaje; la tercera con la interaccién; la
cuarta, con el afecto, la sociabilidad y los sentimientos; y la dltima, con la praxis y la

accion.

Este autor nos da un acercamiento a las dimensiones del ser humano y de cémo
estas estan intrinsecas en las acciones de los individuos. En educacion, la praxis de los
discentes dentro y fuera del aula se convierte en una constante escasez de valores que
traspasa el limite y llega a convertirse en un problema de formacion ciudadana debido a
la falta de sensibilidad emocional, de tal manera que no tiene en cuenta su
responsabilidad ética, (De Zubiria, et al, 2009) menciona que los docentes tienen la labor

de transformar estas conductas.

Como educadores, somos responsables del desarrollo de la dimension cognitiva de
nuestros estudiantes, pero tenemos iguales responsabilidades en la formacién de un
individuo ético que se indigne ante los atropellos y se sensibilice y responsabilice
individual y socialmente. La escuela es coparticipe del desarrollo. Y este desarrollo tiene

que ver con las diversas dimensiones y competencias humanas.

Se necesita la reforma de una educacion que trabaje con base a las fortalezas del
estudiante, que valore cada esfuerzo y cada pre saber. Al estudiante lo podemos analizar
desde sus momentos de ocio, de esparcimiento, de estudio y recreacién, valorando sus
competencias, su forma de relacién con los demas y su apreciacion del mundo que le

rodea. Desde ese punto se puede iniciar la modificabilidad de la conducta con actividades
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propicias y amenas que influyan en la motivacion del individuo, haciendo del estudiante
una mejor persona, teniendo en cuenta sus prioridades, sus fortalezas y con ellas llevarlo
al cambio desde su realidad de manera que las capacidades intelectuales fluyan y se vean
reflejadas en el dominio y apropiaciéon de un ambiente de aprendizaje ideal y apto para

los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Para modificar los procesos conductuales de los estudiantes en las aulas
Makarenko en su pedagogia propone un modelo que promueve el compafierismo y la
libertad como fundamento principal de las relaciones en el aula. Diaz Ramén, D vy
Santana de la Cruz, J. (2014) citan a Makarenko, quien afirma que uno de los objetivos
esenciales en este modelo es “hacer de cada individuo un miembro activo de su época y
su sociedad” generar entes capaces de mediar en los conflictos que se presentan en la
realidad escolar y fuera de ella. En consonancia con lo anterior, este autor plantea

algunas cualidades que se deben derivar del proceso educativo:

. Sentimiento del deber y la responsabilidad.

. Espiritu de colaboracién, solidaridad y camaraderia opuesto a

cualquier sentimiento de egoismo individual.
. Disciplina y dominio de voluntad con miras a la colectividad.

. Comportamiento que impida la sumision y la explotacion del

hombre por el hombre.

. Formacion politica que determine un criterio propio y una postura.

Lo anterior rescata la apropiacion que debe tener un estudiante que ha mejorado

su conducta a lo largo de su formacidn a partir de los diferentes medios y recursos que el
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docente ha utilizado para mitigar y mediar los ambientes donde el conocimiento

transcurre como medio catalizador de situaciones adversas a las actitudes del discente.

Desde la postura de Makarenko la idea de formar en singular sélo arroja un
individuo a la sociedad, mientras que educarlo en el deber, es una tarea que se realiza en
conjunto, de esa manera da como resultado un ser humano con principios criticos
afirmados; exaltando en su mayoria los valores como estrategia para permear una nocion
ideal para manejar las emociones y controlar acciones que entorpezcan el proceso
disciplinar dentro del aula, teniendo en cuenta que el maestro debe funcionar como ente
lider en el proceso de formacion académica y conductual del estudiante, lo que nos lleva
a afirmar que no es correcto tomar la profesion docente como método netamente vertical
con una aproximacién a tener una rigidez con el discente, al respecto nos habla
Makarenko: “La disciplina ni es un método ni puede serlo. En cuanto se empieza a
entender la disciplina como método, obligatoriamente se transforma en una maldicion.
La disciplina solo puede ser el resultado final de toda una labor.” (Poema pedagdgico,
1977).

Entendiendo la disciplina como conjunto de saberes propios, éticos, morales que
hacen parte de la personalidad, y esta debe ser educada y formada desde la nifiez para que
alcance madurez de manera jerarquizada; Makarenko perseguia un nuevo estilo y una
nueva forma de organizacion, y partia de que la base de la educacion es ante todo un
proceso social y que, en consecuencia, el hombre no podia ser educado bajo la influencia
de una sola personalidad; entendia que la esencia de la educacién no estaba en las
conversaciones con el nifio, en la influencia directa que un educador podia ejercer sobre
él, sino "en la organizacion de la vida del nifio y en el ejemplo que se le brinda con la
vida personal y social. El trabajo educativo es ante todo un trabajo de

organizaciéon”. (P5. Palacios, 2001). EI maestro no sélo debe formar en el aula e
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instituciéon educativa, sino que debe estar comprometido con su labor en todos los

ambitos de su vida, asi podra servir de ejemplo.

El plantel educativo y su colaboracion con los actos de régimen y servicio debe
estar cimentado en el pro de los estudiantes asi la conducta del profesor y su manera de
resolver problemas le dara una vision evidente a los alumnos que tienen dificultades; es
de vital importancia resaltar que la modificabilidad conductual del estudiante no solo se
demostrard con las buenas acciones del docente, este debe planificar actividades
exigentes y rigurosas que eleven los efectos motivacionales de los estudiantes y los lleven
a un cambio por decisién propia, del mismo modo Ashton y Webb (1986) descubrieron
que era mas probable que los maestros con autoeficacia elevada tuvieran un ambiente
positivo en su salon, respaldaron las ideas de sus alumnos y atendieran sus necesidades,
desde luego que un profesor comprometido, eficiente y eficaz tendra una respuesta
positiva por parte de los estudiantes. “La eficacia del docente influye en las actividades,
los esfuerzos y la persistencia de los maestros con los alumnos” (Ashton,1985; Ashton y
Webb, 1986).

La disciplina siempre serd un tema controversial y aunque se trabajen muchas
técnicas siempre habra comportamientos inadecuados en el aula. Por esa razén Charles
(1989), propone que existe una serie de técnicas a las cuales el docente puede recurrir, y
las clasifica en tres tipos: a) Técnicas preventivas b) Técnicas de apoyo c) Técnicas
correctivas de apoyo. Curwin y Mendler (1983, pp. 29-30), manifiestan que las técnicas
de prevencién en el manejo de la disciplina, buscan minimizar o prevenir que se
presenten problemas en el aula y en la escuela. Cubero, Abarca y Nieto (1996), “indican
que hacer la leccion atractiva, parece ser clave para prevenir la indisciplina”, es decir,
mantener al grupo activo visualmente genera confianza y atencion por parte de los
estudiantes ya que estaran a la expectativa de que giro daré la clase lo que no dara pie

para actos de indisciplina.
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Kounin (citado por Charles, 1989), recomienda que “el docente debe cuidar el
movimiento de la leccion, el ritmo, la velocidad y las transiciones”; para esto debe
prestar atencion a la forma cémo plantea las indicaciones las cuales deben ser claras y
precisas. El docente no debe integrar varias tematicas en una sola porque puede generar
desapego y desinterés por parte de los estudiantes, las indicaciones deben ser claras y
pertinentes a la edad de los estudiantes, el tiempo debe ser el indicado y el docente debe

comportarse dindmico y seguro de lo que esta llevando a cabo.

Las técnicas de apoyo son muy importantes cuando la clase se torna
indisciplinada, estas conductas se ven reflejadas cuando los estudiantes caminan por todo
el salon sin haber sido autorizados, cuando molestan o agreden a sus compafieros etc.
Para esta clase situaciones son muy Utiles estas técnicas de apoyo. El lenguaje corporal
que usa el docente para dinamizar su clase es una técnica de apoyo llamativa, esto le
puede ayudar controlar el comportamiento, a su vez haciendo uso de los gestos,
caminando o cambiando el tono de la voz de acuerdo al rol de conocimiento que esté
interpretando en el momento. A su vez el docente debe aprender a interpretar las sefiales
que le dan sus estudiantes por medio del lenguaje corporal, asi estard un paso adelante de
las necesidades de sus alumnos y ante pondra una solucion rapida que genere un cambio

antes de que se fomente un acto de mala conducta o indisciplina.

Por su parte, las técnicas correctivas se aplican en "situaciones en que resulta
necesario utilizar... (recursos)... para que el alumno asuma las consecuencias por haber
sobrepasado los limites que todo el grupo contribuyé a definir" (Cubero, Abarca y Nieto,
1996). Un ejemplo crucial de esta técnica es cuando se le da la palabra al estudiante que
calmadamente levanta la mano, cuando se elogia al estudiante por seguir las indicaciones,
de la misma manera se corrige a los estudiantes que no lo hacen, pero se los corrige
generando un ambiente de reflexién que ayude a los estudiantes a comprender la

situacion.
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Las técnicas que plantea el autor s6lo son eficaces si el docente sabe actuar y sabe
usarlas en el momento adecuado, el docente debe ser polifacético y hacer de su vida

laboral un entorno familiar con todas las personas involucradas.

Otra perspectiva se plantea desde la visién de Albert Bandura en contraposicion
con la idea de enfrentar la disciplina como una camisa de fuerza para el estudiante, 0 a su
vez, una imposicion de control dentro del aula, este autor nos introduce a su teoria de la
autoeficacia, entendida como: “La conviccion que se puede ejecutar con éxito bajo una
conducta para producir determinados resultados” (Bandura, 1977), los criterios de
alcanzar un desempefio mediante la toma de decisiones sin instaurar métodos impuestos a
través del control generan un trabajo que se emprende desde la autonomia como

estudiante.

Por lo expuesto hasta el momento la comprension del modelo enfatiza en una
autoeficacia unidireccional entre ambos entes objetos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, por parte del docente elaboran actividades exigentes, propicias para ayudar a
los estudiantes a salir adelante; el estudiante es capaz de enfrentarse a un clima positivo
en el aula mediante el respaldo de sus ideas concertadas y que atienden a sus necesidades;
es por ello que dentro de la teoria se presentan aspectos cognitivos sociales que ayudan a

desarrollar la modificabilidad como estrategia para trabajar el comportamiento:

1. Automodelado: Es un procedimiento en el que el individuo se observa a si
mismo como el modelo, desempefiando el comportamiento meta de la manera deseada.
En el mismo, las practicas exitosas son recompensadas y los errores son corregidos, por
medio de la obtencion de ejemplos del comportamiento actual del sujeto en situaciones de

la vida real
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2. Exposicion del desempefio: Consiste en la demostracion del
comportamiento deseado, resultante de la practica. Es una manera efectiva de proveer una
prueba de la realidad de forma répida que proporciona las experiencias correctivas para el
cambio.

3. Sugestion y exhortacion verbal: Proporciona afirmaciones positivas y
repetitivas relacionadas con el manejo de situaciones rutinarias. ES una estrategia que
consiste en motivar o incentivar a la persona a que realice determinada conducta o
actividad. Con ésta se le da &nimo a ejecutar lo deseado.

4. Registro de las verbalizaciones resultantes del procedimiento cognitivo de
la formacion de autoeficiencia: Consiste en describir, en el papel, los pensamientos que
surgen espontaneamente en la persona sobre su autoeficacia para manejar situaciones
especificas.

Finalmente, como se refleja en el pensamiento de Bandura:

“Otra caracteristica singular de la teoria cognoscitiva social es el papel central que asigna
a las funciones de autorregulacion. La gente no se comporta sélo para complacer las
preferencias de los demés. Gran parte de su conducta estd motivada y regulada por
normas internas y por las reacciones valorativas de sus propios actos. Ya que han
adoptado normas personales, las discrepancias entre una accién y el criterio con el que se
mide activan reacciones de autoevaluacidn que influyen en las conductas subsecuentes. De

este modo, cada acto influye entre determinantes influencias autoproducidas.” (Bandura,

1986)

Al respecto dentro del a&mbito cognitivo reaparece la teoria sobre la
modificabilidad cognitiva estructural, que surge en el contexto de la psicologia
constructivista, se introduce rapidamente con los aportes de Matthew Lipman, su trabajo
tuvo como objetivo promover la ensefianza generalizada de la filosofia y una adaptacion
del concepto de la capacidad de pensar por si mismo. Esto nace tras la consideracion de
las deficiencias en lo cognitivo y del pensamiento con el que llegan los estudiantes a las
aulas de clase.
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A continuacion, se presentardn unos pasos a Seguir que Lipman considera
fundamental para la modificabilidad del pensamiento del estudiante frente a la
concepcion de la educacion, los cuales son los siguientes:

1. El enfoque del pensamiento critico era, por si mismo, estrecho y escaso.
Necesitaba basarse mucho mas sélidamente en la logica informal, la l6gica formal, la
psicologia educativa, la psicologia del desarrollo y la filosofia, pero esto rara vez se
hacia.

2. Incluso cuando se proporcion6 alguna instruccion en estas areas, la preparacion
del maestro fue insuficiente.

3. Se hizo un pequefio esfuerzo para idear, como parte del enfoque, un
componente de pensamiento creativo que involucrara a los estudiantes en el pensamiento
imaginativo y en el pensamiento de la imaginacion.

4. Del mismo modo, no se realiz6 un esfuerzo serio para construir un componente
de valor, en el que los estudiantes pudieran hablar libremente sobre los diferentes tipos de
valores y como se los debia apreciar.

5. No solo habia poca ensefianza para juzgar, sino que también era evidente una
clara identificacion de lo que se entendia por "ensefiar para juzgar", posiblemente porque
los educadores no reconocian el juicio como una meta educativa importante o porque
pensaban que era incapaz de hacerlo. de ser ensefiado.

6. No se reconoci6 que la mayoria de las pedagogias del movimiento de “pensar
en la educacion” eran inapropiadas. La Unica pedagogia completamente apropiada fue la
Illamada "enfoque de la comunidad de indagacion®, y relativamente pocos docentes se
habian preparado de manera efectiva para usar ese enfoque.

7. No se hizo ningun esfuerzo para conectar las diversas dimensiones del
pensamiento (critico, creativo y humanitario) en un todo, tanto conceptual como de
desarrollo. El pensamiento critico por si solo llegd a ser visto como un fragmento

discontinuo, desconectado, con la responsabilidad de mejorar toda la educacion.
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Para Lipman la educacion tiene como finalidad favorecer el crecimiento
intelectual, afectivo y social del nifio, pero teniendo en cuenta que es resultado de
procesos evolutivos naturales. Una persona educada es la que tiene la capacidad de
razonar bien, de forma critica, creativa y dialdgica, es necesario hacer filosofia para
lograrlo, ademas combinar los valores para que esta sea mas objetiva y coherente.

A raiz del auge dentro de la modificabilidad del comportamiento se destaca otro
autor, conocido como Feuerstein este famoso psic6logo nacido en Rumania, fue
discipulo de Jung y de Piaget. Su trabajo con los nifios/as sobrevivientes de la segunda
guerra mundial y que se debian adaptar a las nuevas escuelas israelies, marca el inicio de
sus estudios sobre la modificabilidad de las estructuras cognitivas del ser humano. Su
teoria postula que la capacidad intelectual puede incrementarse en cualquier etapa del
desarrollo del individuo; no se limita Gnicamente a nifios/as en situacion marginal (de
extrema pobreza, con trastornos del aprendizaje, retardos mentales), sino que se extiende
a la educacion en general y abarca todas las edades, estratos sociales, econdmicos y

profesionales.

Este autor afirma que la esencia de la inteligencia no radica en el producto
mensurable, sino en la construccion activa del individuo, esto es, en el proceso de
construccion del conocimiento. Por tanto, su enfoque es dindmico, lo que significa que el
individuo tiene las capacidades para usar experiencias adquiridas. (R. Feuerstein, 1980, p
64). Segln la teoria propuesta por el psicologo Feuerstein, este proceso de la
modificabilidad de la estructura cognitiva plantea en otras palabras, que la inteligencia
puede ser flexible, pero al mismo tiempo puede ser transformada y que ésta permite que
se adapte con facilidad a los seres humanos. De igual forma, esta teoria demuestra que lo
cognitivo del educando, no reside en la simple suma de notas académicas, sino en la
forma de como pueden los docentes establecer vinculos y ambientes de aprendizajes
positivos, en pro de formar y modificar individuos con ganas de aprender

significativamente en el aula.
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Asi mismo, se infiere que gracias a la intervencion de las experiencias adquiridas
por los discentes, el papel del mediador en este caso el de docente, es fundamental ya
que es quien dirige el proceso en determinada direccion transformando la inteligencia; de
acuerdo con lo anterior Feuerstein (1988) “nos dice que no se puede hablar de medir la
inteligencia, se puede hablar de evaluarla pero no en forma estatica sino evaluar la
capacidad que se tiene para aprender y adaptar lo que se ha ensefiado. (Modelo de
Evaluacion dinamica L.P.A.D.” pdg. 58. De esta forma, el mediador debe tener en
cuenta los medios para evaluar de forma interactiva realizando una adaptacion a los temas
ensefados, integrando las capacidades del individuo a las experiencias previamente

vividas para ajustarlas a nuevas situaciones.

Feuerstein afirma que la mayor parte de los comportamientos tipicamente
humanos se logran por un contacto comunicativo con los demas y por la interaccion
activa entre el individuo y las fuentes internas y externas de estimulacién. A diferencia de
Piaget cree que los esquemas innatos como los adquiridos poseen plasticidad y por ende
pueden ser modificados, sin que dicha modificabilidad sea similar en todas las areas, es
decir, es la propia naturaleza del individuo la que es responsable de la manifestacion de
deficiencias, asi como la rapida modificabilidad que se manifiesta en niveles mas
elevados de funcionamiento, cabe resaltar que estas variaciones pueden tener un origen

neuroquimico, neurofisiologico que, de hecho son diferentes en cada individuo.

El desarrollo cognitivo puede ser afectado por factores distales (genéticos,
organicos, ambientales, emocionales, culturales) que segun Feuerstein si bien influyen en
desarrollo cognitivo, no son determinantes, y por factores proximos (carencia de
experiencia de aprendizaje a través de un mediador) que repercuten de manera importante

en el desarrollo cognitivo, retardando este proceso.
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Finalmente, es indispensable mencionar dentro del enfoque general del proyecto,
al autor Alonso Tapia, elegido por su teoria como el foco principal del proyecto, ya que
integra la parte motivacional que va de la mano con la modificacion del comportamiento
y ademas se tendran en cuenta los procesos que tienen que ver con el eje referido a la
comprension e interpretacion de textos, debido a que fue el mayor problema observado
dentro de los resultados de la evaluacion diagnoéstica. Por su parte, (Tapia, 2005) afirma
que la motivacion y el aprendizaje son dos pilares fundamentales, los cuales no se deben

orientar por separado:

“Deberemos preguntarnos, pues, por un lado, de qué depende la motivacion con que los
sujetos afrontan la lectura y, por otro lado, qué procesos tienen lugar durante la misma,

ya que, si estos no se dan, la comprension no se consigue”’

En los entornos educativos del pais y refiriéndonos especificamente a la ciudad de
Pamplona, muchas son las teorias con las que los docentes de las instituciones cuentan
para llevar a cabo la didactica de su clase; sin embargo, algo que marca secuencialmente
la actividad académica es la falta de motivacion de los estudiantes, muchas veces
queremos que los estudiantes logren comprender un texto, sin tener en cuenta los
procesos mentales con los que ellos cuentan, la motivacién que les genera estudiar y la

ayuda que brinda el docente para que esos dos elementos se puedan conseguir.

En este sentido, “Una motivacion inadecuada lleva a leer de forma asi mismo
inadecuada” (Tapia, 1997) es por esto que muchas veces, la lectura resulta poco
gratificante para los estudiantes, sin motivacion, ellos se van a enfrentar a un texto como
si fuera una batalla entre él, el texto y lo que pide el docente; muchas veces esa aversion
ocasionada hacia la escritura, trae consigo problemas, no solo de rendimiento académico
en la parte de produccion textual, sino también en sus relaciones sociales, familiares y
culturales, un estudiante que no lea, que no comprenda, no conoce su realidad y se pierde

facilmente por senderos no viables para su aprendizaje.
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Asi mismo, el autor alude a que “Las personas no aprendemos a leer en el vacio,
sin la mediacion de los adultos, sino que lo hacemos en el entorno creado por los textos e
influidos por el contexto que incita a leerlo”, con ello, el autor propone la importancia
que tiene el entorno donde se habita y la influencia que ejerce sobre la motivacion para
leer, un estudiante que crece en un ambiente familiar lector, seguramente, se vera
motivado por sus padres, hermanos, tios o abuelos hacia la lectura; pero también sucede
lo contrario, en una familia cuyo amor hacia la lectura es poco, no sera un modelo para
que el nifio o la nifia quiera comprender nuevos mundos mediante la lectura, de lo
contrario, le resultard una actividad aburrida y obligada.

Sin embargo, Tapia, propone lo que él llama “Clima motivacional del aula”
(Tapia, 1997), en términos sencillos, este clima motivacional es el reflejo de como el
docente lleva a cabo cada uno de los procesos de la clase; pero ademas, involucra “la
representacion que los alumnos se hacen respecto a qué es lo que cuenta en las clases,
que es lo que quiere de ellos el profesor y qué consecuencias puede tener, en ese
contexto, actuar de un modo u otro”. Muchas veces la dinamica de la clase se ve
interrumpida por algin acto de indisciplina, falta de atencion o poca participacion en
alguna actividad académica, esto depende de cémo el docente haya motivado
previamente a sus estudiantes, en algunas ocasiones, un regafio o llamado de atencion, no
solamente recae sobre el estudiante al que el docente se esté dirigiendo, sino a todos sus
demas compafieros y esto hace que en el transcurso de la clase, los estudiantes pierdan el

interés o les de miedo participar ante la clase.
Para finalizar, algo muy importante que hay que destacar de la teoria del Tapia, es

que da cuenta de la importancia del tiempo que se necesita para lograr una motivacién

deseada:
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“las pautas de interaccion dindmica con los alumnos, puede crear un clima de clase, capaz
despertar en éstos el interés y la motivacién por aprender, no se debe perder de vista que se

requiere tiempo, a veces bastante tiempo, para que tales pautas tengan los efectos

deseados” (Tapia, 1997)

Con lo anterior, el autor alude a que en algunas ocasiones, los docentes ya han
vivido algunas experiencias similares a las que él menciona en su trabajo; pero que la
motivacion del estudiante no se llega a formar en un dia, semana, mes o incluso afio; las
poblaciones actualmente, son muy complejas y hay que tener la destreza pedagdgica para
poder llegarles; debe ser una motivacion constante, entre estudiante-docente y viceversa,
ademas, de los factores contextuales que intervienen en la vida del estudiante, para que
logre formar en él una persona motivada, en este caso, motivada por aprender, por leer, y

capaz de producir textos creativamente.

No obstante, la produccién textual también tiene sus complejidades, sobre todo en
un ambiente de clase donde la motivacion por escribir o hablar se ve limitada ya sea por
timidez, miedo, inseguridad, burlas u otros aspectos negativos. Una aproximacion mas
profunda y tedrica en cuanto al problema de la produccion textual, puede ser vista desde
diferentes autores que pueden ayudar a comprender mejor los problemas observados y el
aprecio hacia la construccion del conocimiento desde el punto de vista de la escritura. Es
asi, como autores como (Bereiter, 1992) aluden a la “transformacién del conocimiento” a
partir del texto como “um proceso interactivo y dialectico entre la informacion
recuperada por la memoria y los conocimientos previos y la intencionalidad del texto”
.En definitiva, los autores destacan la diferencia entre reproducir el conocimiento y
refinar el texto; esto quiere decir que el estudiante va logrando aprendizaje y a su vez es
constructor de su propio conocimiento.

En concordancia con los aspectos referidos a la produccion textual (Camps, 2003)
sobre el proceso préctico de ensefianza afirma que: “es donde se le da sentido a las
acciones que se desarrollan dentro del aula de clase, como un proceso orientado a una
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finalidad e intencién enmarcado en la motivacion”. Por lo anterior, se infiere que el
principal escenario para desarrollar esos procesos reflexivos y acciones desarrolladas en
el aula se enmarcan dentro de la motivacion que presenta el docente en formacién hacia

la ensefianza que orienta y asi mismo el aprendizaje fomentado en el estudiante.

Igualmente, la misma autora (Camps, 2003) plantea que “se escribe para
aprender a relacionarse en una comunidad con una finalidad e intencién propia de cada
contexto en donde se emplea la escritura como un instrumento de construccion de
conocimiento del mundo, de si mismo y de los demas”. De acuerdo con lo anteriormente
expuesto, se puede afirmar que los estudiantes empiezan a construir aprendizajes
significativos encontrando situaciones y tematicas inmersas en la cotidianidad que
despiertan el interés del estudiante hacia la produccion de textos.

(Jolibert, 1998) EI papel desencadenante que cumple el contexto dentro del nivel
de la produccidn textual es importante para que los estudiantes propicien su capacidad

escrita;

“los nifios son productores de textos a partir de sus intereses y en situaciones donde se usa
la escritura con sentido, para expresar una idea, para realizar una tarjeta de invitacion u
opinar de un tema de interés. Propiciando asi, que no solamente se escriba para la escuela,
sino que se produzcan textos que hagan parte del contexto social y cultural donde se

encuentran los estudiantes”

El interés y las actitudes que generan los estudiantes para con los textos es
indispensable despertarla desde sus propias formas de expresion, desde la mirada de

situaciones reales y generando un énfasis que vaya mas alla de lo enteramente académico.

2.4. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS ESPECIFICOS DE

AREA HUMANIDADES, LENGUA CASTELLANA

43



44

2.4.1 LINEAMIENTOS CURRICULARES DEL AREA LENGUA CASTELLANA

Es la fundamentacion y planeacion del area de Lengua Castellana estipulado en el
articulo 23 de la Ley General de Educacion. Gracias a estos se elaboran los Proyectos
Educativos Institucionales con sus respectivos planes de estudio distribuidos por ciclos,
niveles y areas, los lineamientos curriculares se constituyen en referentes que apoyan y
orientan esta labor conjuntamente con los aportes que han adquirido las instituciones y
sus docentes a través de su experiencia, formacion e investigacion. Por lo tanto, este
documento en compafiia de los Estandares y DBA brinda apoyo a los docentes para

elaborar referentes en el desarrollo curricular del area.

2.4.2 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

2.4.2.1 Pensamiento educativo de autores

Alfonso Reyes: una escuela para la formacion del ciudadano: Reyes menciona
que el diagnostico surge a partir de las problematicas presentes en el proceso de
educacion que ofrecen las instituciones, es decir, se debe iniciar de la manera en como las
personas como ciudadanos pueden conforman una comunidad, es decir, plasmar una
visiéon donde se eduque al individuo logrando un amplio desarrollo frente a los retos que
le exige la sociedad, de manera que este sea capaz de desenvolverse y desempefiarse en

diversos contextos.

Este autor enfatiza haciendo un calculo sobre el estado de la educacion
relacionada con las ciencias y las artes, recalcando que cuando una revolucion vaya a
estallar qué papel cumplird la educacion dentro de esta, y como ha sido el compromiso
social que caracterizd6 a la llamada Generacién del Centenario, en Ministerio de

Educacion Nacional oposicion a “la brillante generacion del Modernismo que —€sa Si—
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sono todavia en la torre de marfil ”.Se detiene a pensar en el periodo renovador de Juarez
para reconocer como la “reorganizacion de la ensefianza publica, con criterio laico y
liberal” y confi6 tan “ardua tarea al filosofo mexicano Gabino Barreda ”, quien funda la
Escuela Nacional Preparatoria, a la que se accedia después de la educacién primaria y se
constituia en antecedente para la continuacion de los estudios profesionales. Entre los
propositos y el perfil de la Escuela cabe destacar el hecho de no tener “por destino el
conducir a la carrera y a los titulos, aunque fuera puente indispensable para los estudios
de abogados, ingenieros y médicos”. La Escuela se proponia fundamentalmente, acorde
con el significado de la palabra preparatoria, “preparar ciudadanos™: personas

sensibilizadas para construir sociedad.

Arreola: por una educacion con vocacion autodidacta: Arreola no estad de
acuerdo el modelo pedagdgico tradicional, donde se maneja la lectura memoristica,
considera que esto no aporta totalmente una comprension textual de analisis critico. El
considera que el estudiante debe empezar a enriquecerse con los diferentes tipos de textos

por placer o por que le nazca, no solo por obligacion.

Con Arreola es justo reconocer que, si los libros no sirven para comprender el
mundo y para repensar y enfrentar los problemas cotidianos y préacticos, entonces los
libros son cosas indtiles, como también es inuatil haber pasado mas de veinte afios
calentando bancos en la escolaridad. Y cabe la pregunta aqui, por qué muchos entre
quienes renunciaron tempranamente a la escuela, al descubrir con horror sus metodos y
deberes, lograron después apasionarse por el arte, la literatura, el cine, la ciencia y, por

supuesto, sensibilizarse por la vida y el amor: es el caso de Arreola, entre tantos otros.

Arreola considera que los maestros tienen a caer en el error de solicitarle a los
estudiantes las mismas lecturas, que no son innovadores y ludicos, todo lo vuelven

monotono, este no tiene la disposicion para crear junto con sus estudiantes sus propios
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escritos, no es gque la educacién se vuelva limitada, sino tiene pocos conocimientos de

interés.

Sabato “menos informacion y mas espiritu critico en la escuela”: EI trabajo
colectivo, o comunitario, dice Sdbato, “favorece el desarrollo de la persona sobre los
instintos egoistas, despliega el esencial principio del didlogo, permite la confrontacién de
hipotesis y teorias, promueve la solidaridad para el bien comun”. Desde estos criterios, se
aprehende el conocimiento en una necesaria dindmica colectiva y no en el afan
competitivo de la calificacion. Ello pone en cuestion la mentalidad estudiantil o el rol del
estudiante en el escenario de la escuela autoritaria. Aqui, este dialogo converge en el
pensamiento de Ortega y Gasset’’. Es asi que Sabato no estd de acuerdo al igual que otros
autores con el aprendizaje memoristico, es decir, que un aprendizaje colectivo ayuda a

que se retroalimente un constructor de conocimientos y operaciones simples y complejas.

2.4.3 FUNDAMENTOS CURRICULARES

2.4.3.1 Por qué ensefiar lenguaje

Uno de los elementos que distinguen a los seres humanos del resto de los seres
vivos es la capacidad para comunicarse de manera sistematizada y comprensible, es decir,
utilizando un lenguaje. El lenguaje es un complejo sistema de simbolos tanto fonéticos
como escritos que permite comunicar ideas, pensamientos, sentimientos y diferentes
situaciones entre dos 0 mas personas. El ser humano ha contado desde la prehistoria con
diversas formas, mas o menos complejas de lenguaje, aunque el mismo recién se volvié
escrito en el afio 3000 antes de Cristo, situacion que favorecié profundamente al

establecimiento de lenguajes o formas de comunicacién mas accesibles para todos.

La importancia del lenguaje es vital para el ser humano ya que el mismo le

permite establecer comunicacion con otros seres vivos y asi vivir en comunidad. Si el ser
46



47

humano no contara con algun sistema de lenguaje no podria entonces armar proyectos en
comdun con otros individuos, lo cual es justamente la esencia de la vida en sociedad o en
conjunto. Aquellos casos de seres humanos que no necesitaron lenguaje a lo largo de su
vida son aquellos casos muy Unicos en los cuales un nifio crecié en la selva o en
ambientes naturales y nunca aprendid ningun tipo de lenguaje o idioma. Los lenguajes
varian dependiendo de cada region, por ejemplo, los idiomas que se hablan en diferentes
paises. Para poder comunicarse con una persona de otro pais es necesario saber el

lenguaje o idioma de esa regién, de otro modo no se comprende lo que se dice.

Ademas, existen otros tipos de lenguajes, por ejemplo, el de sordomudos que se
establece en base a sefias, los lenguajes de gestos que son comunes a todos y que sirven
para dar a entender ideas, sentimientos o sensaciones sin recurrir al uso. El lenguaje es el
medio fundamental de interaccion con quienes nos rodean, pues a través de él podemos
expresar cOmo nos sentimos, qué necesitamos y dar respuesta a nuestras preguntas. Es un
codigo natural de la humanidad, todas las comunidades del mundo tienen una lengua
especifica. Nos comunicamos adecuadamente con nuestras palabras, gestos y tono de
acuerdo a cada situacion; no es lo mismo hablar con un nifio que con los colegas del
trabajo, por ejemplo. Ser capaces de comunicarnos efectivamente con los demas nos

ayuda a formar lazos, a convivir y a trabajar en equipo.

El lenguaje: alcances del término El lenguaje se constituye en actual
preocupacion, tanto de linglistas y otros profesionales de disciplinas relacionadas, como
de docentes y administradores del servicio educativo. Los primeros porque lo ven como
un objeto de estudio con naturaleza tan compleja y multifacética que resiste miradas
desde diferentes dimensiones, y los segundos porque lo consideran pieza clave para la
estructuracion intelectual del estudiante y para su proceso de interaccién, y por lo tanto
inclusién en los &mbitos académico y laboral, por un lado, y familiar y social por el otro.

Por ser objeto de andlisis y facultad con tantas implicaciones para el ser humano, se
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procuraran aqui definiciones amplias de lenguaje para ir sopesando lo que pudiera ser el

lenguaje como conocimiento escolar.

Segun Victor Nino R.1998 el lenguaje, en sentido amplio, “es la capacidad global
del hombre para simbolizar la realidad, desarrollar el pensamiento y comunicarse a través
de cualquier medio. Desde la antropologia y a la vez la lingiiistica, “el analisis de la
institucion-lenguaje consistira para Sapir en la descripcion de un sistema que haga
posible esa transformacion de la experiencia individual y Unica en unidad de lenguaje

comun a los miembros del grupo.

Desde la Catedra UNESCO Maria Cristina Martinez invita a reflexionar acerca de
la necesidad de una busqueda de bases epistemoldgicas para la ensefianza del lenguaje,
que permita en los estudiantes el desarrollo de competencias para la comprension y el
aprendizaje a partir del texto escrito. Propone abordar la naturaleza verbal de las
inferencias y la importancia que el proceso multinivel del texto escrito tiene en la
realizacion de las inferencias adecuadas para el logro de una buena comprension del texto
y de aprendizaje de los contenidos que en él se encuentran.

El lenguaje se constituye en una capacidad esencial del ser humano, la cual se
caracteriza por poseer un doble valor: uno, subjetivo, y otro, social, resultan- te de asumir
al ser humano desde una doble perspectiva: la individual y la social. Es por ello la
importancia de ensefiar lenguaje en Colombia, pues el mismo es la capacidad humana por
excelencia, que lleva al ser humano a apropiarse conceptualmente de la realidad que lo
circunda y ofrecer una representacion de esta conceptualizacion por medio de diversos
sistemas simbolicos. Asi, lo que el individuo hace, gracias al lenguaje, consiste en
relacionar un contenido (la idea o concepto que construye de flor o de tridngulo, por
ejemplo) con una forma (una palabra, un dibujo, una caracterizacién corporal), con el fin
de representar dicho contenido y asi poder evocarlo, guardarlo en la memoria, modificar o

manifestarlo cuando lo desee y requiera.
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Bibliografia: MEN, Lineamientos Curriculares — Lengua Castellana, 1998.

2.4.3.2. Concepcion del lenguaje

Las ensefianzas del lenguaje se enfocaban en el aprendizaje de forma tedrica,
normativa y memoristica, era con el fin que el individuo adquiera su uso del lenguaje
teniendo como dominio las habilidades comunicativas. Estas ensefianzas tuvieron
cambios con la llegada del estructuralismo ya que se abandona el aprendizaje normativo,

y se enfocaba de estudiar la estructura verbal sus relaciones paradigmas y sintagmas.

Algunos teéricos como Noam Chomsky consideran que la lengua es
independiente de su uso y su funcion era la de expresar el pensamiento, también se
enfocaba en una teoria innatista en la que los seres humanos poseen una gramatica
universal y una capacidad para adquirir el lenguaje de forma innata, es decir que el
lenguaje que lenguaje no se aprende, se adquiere. Bajtin dice, que la funcion del lenguaje
es la expresion del pensamiento, pero cuando pensamos no n0s comunicamos, mas bien

dice que la comunicacion es la interaccién entre locutor y receptor.

La competencia comunicativa segun Lozano dice que los conocimientos y
aptitudes son necesarios para un individuo. Dentro de una comunidad sociocultural, es
decir que es la habilidad del que utiliza la lengua para negociar, intercambiar e interpretar
significados. Dentro de la competencia comunicativa existen interacciones que el humano
perfecciona a través de su aprendizaje y medio social como la competencia linglistica en
la que un hablante posee su propia lengua materna que le permite codificar mensajes,
enunciados, textos, etc. La competencia cognitiva que se refiere al conocimiento del ser
humano en la construccion del lenguaje, en la competencia pragmatica ayuda en la
produccion entre los textos, signos linglisticos.

2.4.3.3. Lenguaje, significacion, comunicacion
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La interpretacidon pedagdgica que se hizo de estas ideas derivo en una orientacion
normativa e instrumental, basada en la teoria gramatical, y tomando como centro la
lengua como objeto de estudio: la morfologia, la sintaxis y la fonética eran aspectos a los
que se dedicaba gran parte de las acciones de la escuela. Los curriculos en el campo de
lenguaje estaban marcados por un gramaticalismo y memorizacion de las normativas
linguisticas. No estamos queriendo decir con esto que estos aspectos carezcan de
importancia para el trabajo escolar, lo que esta en cuestion es si sobre ellos debe recaer el
acento.

2.4.3.4. Ministerio de Educacién Nacional

Frente a la idea de competencia linglistica aparece la nocion de competencia
comunicativa planteada por Dell Hymes (1972), referida al uso del lenguaje en actos de
comunicacion particulares, concretos y sociales e histéricamente situados. De este modo,
Hymes introduce una vision méas pragmaética del lenguaje en la que los aspectos socio-
culturales resultan determinantes en los actos comunicativos: “El nifio adquiere la
competencia relacionada con el hecho de cuando si y cuando no hablar, y también sobre
qué hacerlo, con quién, donde y en que forma. En resumen, un nifio llega a ser capaz de
llevar a cabo un repertorio de actos de habla, de tomar parte en eventos comunicativos y
de evaluar la participacion de otros.

Aln mas, esta competencia es integral con actitudes, valores y motivaciones
relacionadas con la lengua, con sus caracteristicas y usos, e integral con la competencia y
actitudes hacia la interrelacion de la lengua con otros cédigos de conducta
comunicativa...” 25. Las unidades de analisis que se derivan de este planteamiento, méas
que a enunciados linguisticos, se refieren ya a actos de habla, inscritos en actos
comunicativos reales en los que los aspectos sociales, éticos y culturales resultan
centrales. De estos planteamientos se derivd el denominado enfoque semantico

comunicativo: semantico en el sentido de atender a la construccion del significado y
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comunicativo en el sentido de tomar el acto de comunicacion e interacciéon como unidad
de trabajo.

2.4.3.5. Hacia la significacion

Consideramos pertinente hablar de significacion como una orientacion relevante,
y como una ampliacion de la nocién de enfoque semantico-comunicativo, ya que en los
procesos de constitucion de los sujetos resulta central la construccion de la significacion y
no sélo de la comunicaciéon. Es a través del lenguaje que se configura el universo
simbolico y cultural de cada sujeto —claro esta que en relacion e interaccion con otros
sujetos culturales—; pero esa caracteristica de reconocimiento del proceso a través del cual
el sujeto llena el mundo de significados y a la vez configura su lugar en el mundo, nos
parece central. Esta idea va un poco mas alld de comprender el lenguaje Gnicamente
como comunicacion, es decir, como mensajes que se configuran a través de un codigo y

que circulan a través de un canal entre un receptor.

2.4.4. Competencias a desarrollar en los ejes curriculares del area

2.4.4.1. ; Qué y como ensefiar segun los ejes curriculares y los estandares?

Teniendo como campo del trabajo curricular el énfasis en las competencias y los
actos comunicativos se definieron cinco nodos o ejes que hacen posible pensar
componentes del curriculo e indicadores de logro de manera analitica.

Los ejes desde los cuales se pensaron los indicadores de logros (resolucion 2343
fortalecer competencias procesos y habilidades en el campo del lenguaje), y que a su vez
sirven como referente del trabajo curricular son:

1) Un eje referido a los procesos de construccion de sistemas de
significacion: Este eje esta referido al trabajo pedagdgico correspondiente a la

construccion de las diferentes formas a través de las cuales se construye la significacion y
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se da la comunicacion. Para este eje se tienen en cuenta cuatro niveles de trabajo
pedagdgico:

a) Un nivel de construccion o adquisicion del sistema de significacion

b) un nivel de uso de estos sistemas en contextos comunicativos

c¢) un nivel de explicacion del funcionamiento de los sistemas y los fendmenos
asociados al mismo

d) un nivel de control sobre el uso de los sistemas de significacion.

2) Un eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos:
Los diferentes usos sociales del lenguaje, lo mismo que los diferentes contextos, suponen
la existencia de los diferentes tipos de textos: Periodisticos, narrativos, cientificos,
explicativos... los sujetos capaces de lenguaje y acciéon (Habermas, 1980) deben estar en
condiciones de comprender, interpretar y analizar tipos de textos segun sus necesidades
de accién y comunicacion.

3) Un eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje:
el papel de la literatura: Propone trabajar el lenguaje mediante la literatura teniendo en
cuenta:

a) La literatura como representacion de la cultura y suscitacion de lo estético.

b) La literatura como lugar de convergencia de las manifestaciones humanas,
la ciencia y otras artes.

c)La literatura como ambito testimonial en el que se identifican tendencias,
rasgos de la oralidad, momentos histéricos, autores y obras.

4) Un eje referido a los principios de la interaccidn y a los procesos culturales
implicados en la ética de la comunicacion: Este eje estd referido a los procesos
asociados con la construccion de los principios basicos de la interaccion desde el lenguaje
y la construccion del respeto por la diversidad cultural. Es decir, se trata de trabajar sobre
los derechos y deberes de la comunicacion, sobre los limites y alcances de la misma.

5) Un eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento: Dada la

estrecha relacion que existe entre el desarrollo del lenguaje y desarrollo del pensamiento,
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se hace necesario enfatizar en este aspecto. La psicologia y las ciencias cognitivas
recientes han mostrado la importancia de prestar atencion a esta relacion en los procesos

educativo.

2.4.4.2. ;Qué evaluar y como evaluar segun los lineamientos curriculares?

En los lineamientos curriculares se encuentran varias formas de evaluar, una de
ellas es la evaluacion como investigacion que se hace de forma sistematica y continua,
recogiendo informacion que es utilizada para validar o invalidar estrategias, practicas,
instrumentos etc., donde el docente debe contar con una visién integral, de esa manera los
resultados se pueden analizar de forma integral buscando siempre que el aluno pueda
fortalecer sus falencias dentro del proceso educativo de la misma manera esta la
evaluacion por seguimiento donde se toman los trabajos escritos, comentarios,
intervenciones, tareas, analizando el proceso diario y asi ir mirando nuevas estrategias.

Sin importar cudl sea el método que se esté utilizado para evaluar los lineamientos
se enfocan en hacer de la evaluaciéon un momento oportuno para que los docentes y los
nifios haga una pausa en el proceso educativo; y se analice si se esta cumpliendo con los
requerimientos exigidos por el ministerio de educacion resaltando los estandares de
lengua castellana de acuerdo al grado en el que se encuentre

Para recoger los resultados y hacer el respectivo analisis se recomienda utilizar la
rejilla que es un instrumento o herramienta que permite hacer una configuracion grafica
de todos los elementos que se encuentran visibles en el proceso de evaluacion; y asi poder
saber con més certeza en qué momento del proceso educativo.

Otro nivel que se debe analizar para el proceso de evaluacion es la interpretacion
de los textos que se arroja en los actos comunicativos que debe ser arrojada por la
sistematizacion de los contenidos ayudando a que la evaluacion sea un método de analisis
que busca el proceso de mejoramiento de las falencias educativas del nifio, buscando un
horizonte al desarrollo de habilidades y competencias basicas para la comprension y la

produccion de textos.
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Las relaciones semanticas son claves en el proceso de evaluacién, permitiendo la
identificacion de estructuras relaciones y el desarrollo cognoscitivo del nifio
estableciendo las caracteristicas semanticas y sintacticas, lo mismo que las implicaciones
pragmaticas que subyacente al texto. Y que el nifio debe identificar de acuerdo al grado
en el que se evalle. Otro punto especifico que se debe evaluar de acuerdo a los
lineamientos son los niveles de comprension lectora en el cual el nifio debe ir
fortaleciendo con el avance de los grados, con el fin de llegar al nivel creador.

De igual manera se deben evaluar la estructura textual en el momento de la
produccion de textos, teniendo en cuenta lo pragmatico que analiza la relacion que existe
entre el texto y la accién comunicativa; empleando los actos de habla en el contexto que
se relacione de acuerdo a su estructura. De la misma manera lo seméantico que analiza el
aspecto como el nifio hace relaciones logicas del texto con su exterior, comenzando desde
lo general a lo particular, y asi buscar un nivel global en el anélisis de las secuencial
donde se estudian las diferentes relaciones de tipo l6gico que resultan del procesos,
haciendo el procesos mentales propios de los diferentes tipos de textos; asi mismo el
componente morfologico que analiza el orden de conformacion del texto, buscando la
ampliacion de las propiedades sintacticas y morfoldgicas a nivel global , teniendo en
cuenta las categorias sintacticas globales que contribuyen a la cohesion gramatical del

texto.

De la misma manera lo secuencial, que relaciona el buen uso de los pronombres,
los tiempos y modos verbales, el uso de signos de puntuacion y en lo local se evalla, el
manejo de los aspectos morfoldgicos y sintacticos de las oraciones como el orden, las

concordancias de género, nimero y persona y el manejo de la ortografia.
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CAPITULO TRES METODOLOGIA

3.1 TIPO DE INVESTIGACION
3.1.1. Paradigma Cualitativo

La investigacion que se trabajé en este proyecto es de tipo cualitativa, porque se
ha tenido en cuenta la participacion abierta de los sujetos de prueba, a su vez se
profundizo en los diferentes temas vinculados a Tras Las Lineas (Daniel Cassany) Teoria
de Lectura Critica para el Desarrollo de Competencias Argumentativas, Orientadas a la

Modificacion Comportamental.

Siendo esta investigacion de caracter cualitativo atendiendo a las ideas de
Sampieri, H (1997) “Un experimento se lleva a cabo para analizar si una o mas variables
independientes afectan a una o mas variables dependientes y por qué las afectan” se
utilizaron metodos tales como la observacion participativa y la investigacion-accion y
desde la perspectiva de la pedagogia constructivista, el comportamiento de todos los
estudiantes de basica secundaria y media en la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Pamplona. Las aproximaciones de tipo cualitativo exigen que se aborden
elementos subjetivos e intersubjetiva ya que son precisamente estos los que permiten la

obtencion de resultados sobre la vida cotidiana y los planos que la conforman.

3.1.2 Enfoque hermenéutico

Dentro del proyecto de investigacion se enmarca un enfoque hermenéutico

interpretativo, donde el docente en formacién busca comprender y su vez interpretar los
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actos que llevan a cabo sus estudiantes dentro y fuera del aula. Se basé en observaciones
que describe hechos humanos, utilizando el método de observacion accion participante,
Asi lo define Ruiz Olabuénaga (1991:34): Por accion social debe entenderse una
conducta humana (bien consista en un hacer externo o interno, bien en un omitir o

permitir) siempre que el sujeto o los sujetos enlacen a ella un sentido subjetivo”

Asi este enfoque se correlaciona con el objetivo principal de este proyecto, el cuél
fue el de promover la modificacién conductual de los estudiantes para mejorar la
visionalidad de la educacion y llevar los procesos de argumentacion por medio de la

lectura critica como proceso de apertura y reconocimiento en este método

Por otra parte, y a modo de complemento, Ricoeur (1998:83) sostiene que: "En la
medida que el acto de leer es la contraparte del acto de escribir, la dialéctica del
acontecimiento y el sentido tan esencial a la estructura del discurso (.) Genera en la
lectura una dialéctica correlativa entre el acto de entender o la comprension (\) y la

explicacion”

3.1.3 Métodos de investigacion

Se hace referencia al estudio de casos y a la observacion accion participante como
métodos centrales en la investigacion cualitativa. En el primero el investigador observa
las caracteristicas de una unidad, nifio, aula, institucion, etc. con el proposito de analizar
profundamente distintos aspectos de un mismo fendmeno y de cémo estos intervienen en

el proceso de aprendizaje.

Algunas caracteristicas de este método son: Intervencion intensiva y de largo plazo en un
contexto de campo, es decir, en una institucion educativa que permite comprender los

significados de las acciones de los individuos.
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Para que este proyecto se llevara a cabo de manera satisfactoria se procedié a realizar una

practica pedagogica en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Pamplona

El hecho de que las acciones se observen durante un periodo, permite recoger
informacion suficiente para entender el significado de ésas acciones. En este caso el
periodo de observacion se llevd a cabo desde el 24 de abril de 2019 hasta el dia 12 de
junio del mismo afio, cumpliéndose asi un total de 12 semanas, en donde se realiz6 un
proceso de observacion accion participativa que permitio valorar y dar forma a este

proyecto.

Como plantea Whitehead (1967:28): “saber observar es saber seleccionar”, es
decir, la observacion nos ayuda a identificar lo que se quiere investigar las fases que se

requieren para ello.

3.2 MARCO CONTEXTUAL

3.2.1 Contexto geogréfico y cultural

El Municipio de Pamplona fue fundado por Pedro de Ursta y Ortan Velasco el 1 de
noviembre de 1549, esta localizado en la parte central de la subregién suroccidental del
departamento, a una distancia de 75 Km de la capital del Departamento, cuenta con
53.147 habitantes, siendo el 52% mujeres y el 48% hombres, ubicados el 8% en el area

rural y el 92% en el area urbana.
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El municipio presenta produccion de manufacturas y tejidos de los cuales la
mayoria de ellos adelantan sus procesos de forma manual. También hay produccion de
alimentos particularmente de panaderias, dulcerias y salsamentarias. Aunque un alto
namero de la poblacién vive de la economia informal, lo que se ha visto mayormente
elevado dado el éxodo masivo de personas nativas de Venezuela que han visto en
Pamplona Norte de Santander un espacio para retomar su vida, esto se ha provocado un
alto numero de nifios de Venezuela ingresando a las diferentes estancias educativas de
Pamplona, lo que ha generado que el proceso cultural y educativo se adapte a los cambios

y necesidades de los estudiantes.

Asi mismo se promueven espacios para la participacion de jovenes y nifios en la
defensa de derechos, la socializacion de habilidades artisticas y la promocion de la
lectura. Se cuenta con inventario actualizado de organizaciones culturales existentes en el

municipio de Pamplona.

3.2.2 Contexto Institucional

Sede Central. La creacion de la Escuela Normal Nacional de Pamplona y todas
las demas normales del pais inclusive las rurales, se hizo por medio de la Ley 6935 de
diciembre 17 de 1934.A partir de esta fecha debieron realizar la licitacion y el contrato
para la construccion de esta bella ciudad Estudiantil. En enero de 1940 lleg6 a Pamplona,
procedente de Bogotd, el licenciado Luis Alejandro Barrios con la designacion como
rector, Por el MEN.

En efecto el MEN expide la resolucion No. 2793 de diciembre 4 de 2002 con la

Acreditacion de Calidad y Desarrollo por un téermino de cinco afios a partir de la fecha.

Orientados por el liderazgo de un grupo de docentes, que no escatimaron ningun

esfuerzo y sacrificio, se logré6 que el Ministerio de Educacién reconociera a ésta
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institucién que tantas glorias ha dado a la region y a Colombia como una de las mejores

Normales Superiores del Pais.

De sus aulas han egresado institutores que se han expandido por todos los ambitos

de la repablica colocando muy en alto el nombre de la normal que les otorgo su grado

3.2.3 Poblacion Objeto

Caracteristicas generales:

Género: la Institucion Educativa Escuela Normal Superior Pamplona, es mixta se
encuentran tanto nifias como nifios en las instalaciones de la institucion, desde

preescolar hasta ciclo complementario de formacion.

Edades: Las edades de los nifios dependen del grado en el que se encuentran, en
el grado 7° los nifios oscilan entre los 13 y 18 afos teniendo en cuenta que se
encuentran nifios que estan repitiendo el afio; en el grado 11° los jovenes tienen

un promedio de edades entre los 15 y 17 afos.

Estrato social Las familias que conforman la ENSP en un 80% pertenecen al
estrato 1 y 2. La comunidad de padres y madres de familia, provienen de la zona
urbana marginal, zona rural o del casco urbano y se desempefian en diferentes
oficios y profesiones acorde a las oportunidades que les brinda la economia de la
region y la ciudad. Las familias que son parte de la comunidad normalista en
algunos casos presentan conflictos de convivencia, ausencia de afectos, violencia
intrafamiliar, maltrato, ausencia de patrones de autoridad, falta de tiempo para
compartir y orientar a sus hijos, con dificultades socio-econdémicas; existen

familias recompuestas y hogares disfuncionales.
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e Recursos escolares: los recursos a los que tienen acceso los estudiantes, son los
que les ofrece el gobierno, teniendo en cuenta que la institucion es publica y
depende de la gobernacion tales como (libros y diccionarios) ademas los

estudiantes tienen otro tipo de instrumentos de apoyo como musicales y artisticos.

e Caracteristicas especificas: Los estudiantes de 7° grado de la institucion se
caracterizan por ser estudiantes de edad avanzada, incluso llegan hasta los 18
afios, ademas son un grupo que presenta problemas con la mayoria de docentes de
diferentes asignaturas, en el colegio son conocidos como un grupo problematico y
apético a las actividades institucionales. Por otro lado, los jovenes de 11° Ay B
son estudiantes que rinden académicamente y participan de las actividades
académicas. Asi mismo se lleva un registro del comportamiento de cada grupo de

estudiantes en un diario de campo. (Ver anexo 5: diarios de campo)

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

3.3.1 Diario De Campo

Los diarios de campo, son una herramienta necesaria para el docente en
formacion, que sirve para llevar un registro de lo que sucede en el aula de clase ademas
se realizan reflexiones pedagdgicas sobre las cosas que se pueden mejorar en cada una de

las intervenciones.
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3.3.2 Prueba diagnostica

Los formatos e instrumentos de la prueba inicial y final, fueron interpretados por
la docente en formacién, por lo tanto, cada uno de ellos se elaboraron teniendo en cuenta
los componentes y ejes curriculares del area de Lengua Castellana, en donde se
preguntaron aspectos que el estudiante debe conocer de acuerdo al curso en el que se

encuentre. (Ver tabla 3: tabla de andlisis por item)

3.3.3 Instrumento DOFA

El analisis DOFA de las pruebas realizadas en los grados séptimo y undécimo se
analizaron teniendo en cuenta las pruebas diagnoésticas, por lo que de alli se puedo mirar
en que eje y componente, los estudiantes tenian mayor dificultad, por lo tanto, se pudo

sacar las debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas. (Ver tabla 4: tabla DOFA)

3.3.4 Plan de Mejoramiento.

Disefio de plan de mejoramiento se tomaron las dificultades encontradas en el
analisis DOFA, por medio de estas y analizando los contenidos programaticos de cada
grado planteados por los docentes de la institucion se realizé el plan de mejoramiento que
se aplicd para mejorar las debilidades de los estudiantes. (Ver tabla 5: plan de

mejoramiento)

3.3.5 Formato entrevista

Se realiz6 un tipo de entrevista estructurada en la que se formularon diez preguntas para
conocer la percepcion qué el informante clave del colegio tiene sobre la realizacion de la
practica pedagdgica y sobre la formacion de los docentes del area de Humanidades y
Lengua Castellana y como perciben ellos la manera en la que el docente en formacion

lleva a cabo el desarrollo de la clase. (Ver anexo 6: formato de entrevista)
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3.3.6 Instrumentos de registro de datos

» Estudio de prueba diagnostica

» Tabla DOFA

» Plan de mejoramiento

> Tablas para organizacion y procesamiento de datos.

3.4 ETAPAS DE LA INVESTIGACION

3.4.1 Observacion institucional y de aula

La observacion en el aula se realizd durante todo el proceso de préactica, y se
utilizé para observar todos los aspectos relacionados con el aula de clase, ademas se
realizé una observacion institucional (P.E.l, componentes, estructura del colegio, entre
otros), ya que de la informacion que de alli se obtuvo, el docente en formacion pudo
diagnosticar con gqué recursos contaba la planta educativa y cuales de estos serian Utiles
para el desarrollo de sus clases. También se realizd un registro de datos de lo que se
observa el aula de clase y se relaciona en el diario de campo (estructura del aula,
estudiantes, género, estratos, comportamientos, caracteristicas académicas, de
interaccion, entre otros) las cuales fueron utiles para el desarrollo de sus clases de Lengua

Castellana. (Ver anexo 1.2 observacion Institucional)

3.4.2 Documentacién

Inicialmente se realizd un estado del arte, con el fin de conocer qué proyectos se

habian ejecutado a nivel regional, nacional e internacional en correlacion con el tema
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central del presente proyecto, también se estudié y analizaron teorias sobre la conducta de
los estudiantes de las instituciones y como modificarla con base en la teoria de autores
tales como los postulados de Makarenko, A. (1987) “La disciplina ni es un método ni
puede serlo. En cuanto se empieza a entender la disciplina como método,
obligatoriamente se transforma en una maldicion. La disciplina solo puede ser el
resultado final de toda una labor." y sus teorias de la colectividad y la educacion de la
personalidad, y la Pedagogia para el caos, Feuerstein, R (2011) “los procesos cognitivos
no se refieren exclusivamente al rendimiento académico, sino que necesariamente afecta
las otras dimensiones del desarrollo”, Lipman, M y la modificabilidad estructural
cognitiva, Zubiria, J y la pedagogia de afecto, y Jean Piaget con la teoria del desarrollo
cognitivo. Esta teoria se ha correlacionado con la lectura critica lo que ha generado este
proyecto de investigacion y su naturaleza, de tal manera que se utiliz6 a Cassany, D.
(2006) tras las lineas, para realizar esta investigacion llamada: Lectura critica como
elemento didactico para el desarrollo de competencias argumentativas, encaminadas a la
modificacion comportamental. Este autor aportdé un gran fundamento tedrico para el
desarrollo cognitivo de los estudiantes mejorando asi su comportamiento asumiendo un

pensamiento critico con fines argumentativos.

3.4.3 Intervencion y observacion participante:

Las intervenciones se llevaron a cabo en la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Pamplona, donde el docente en formacion analiza el comportamiento de los
estudiantes y su respuesta ante las diferentes actividades pedagdgicas y didacticas que el

docente en formacidn planea para el desarrollo de la clase.

3.4.4 Ejecucion del Proyecto de Propuesta Pedagdgica:
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En la ejecucidon de la propuesta pedagdgico didactica, se manejo la teoria de
Cassany, D. (2006) tras las lineas, sobre la lectura contemporanea, con el propoésito de
que la docente en formacion llevara la lectura critica al que-hacer diario de los
estudiantes de 11° A-B y de esa manera ser una plataforma de aportes significativos que
los estudiantes pueden llevar a cabo en otras actividades tales como las pruebas icfes, que
se realizan cada afio y en todas las instituciones educativas del pais. La propuesta estuvo
encaminada al mejoramiento conductual del estudiante en el aula de clase tomando como

materia prima la lectura critica.

3.4.4.1 Disefio y aplicacion de técnicas e instrumentos de investigacion

Diario de campo: Los diarios de campo son muy importantes para el docente en
formacion porque alli se plasman todas las actividades que se realizan durante la clase
con el fin de analizar y mejorar, ademas se realizan reflexiones que ayudan con el
crecimiento del docente en su quehacer pedagogico como individuo idoneo en el area de

lenguaje.

Pruebas inicial y final: La prueba inicial se realiza con el fin de identificar los
conocimientos con los que cuentan los estudiantes y como mejorar las falencias que

posean de acuerdo al grado en que se encuentren ubicados.

Con la prueba final, se pretende identificar que tanto aprendieron los educandos, puesto
que, con esta prueba, se analiza si la propuesta llevada a cabo, ayud6 a los estudiantes a
mejorar en las falencias que se identificaron en la prueba inicial y que con la ayuda de un
plan de mejoramiento se planearon actividades que llevaron al mejoramiento de los

aprendizajes de los estudiantes.

Registros de evaluaciones: dichos registros se llevan en la planilla de
calificaciones, con el fin de registrar las actividades de cada estudiante y como este

responde a las diferentes tematicas propuestas por el docente en formacion con el fin de
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obtener una nota que se vera reflejada en los informes que se entregan a los tutores cada

trimestre.

3.4.4.2 Disefio y aplicacion de la Prueba final y hoja examen.

La prueba final se realiza con el fin de constatar los aprendizajes de los
estudiantes y de qué manera ayudo el plan de mejoramiento en los procesos de ensefianza
aprendizaje. Para la correcta aplicacion de esta prueba primero de disefia una prueba en
donde se plasma todo lo que se incluyé en el plan de mejoramiento y se llevo a cabo en el
aula de clase (Ver tabla 2: formato de instrumento de prueba diagndstica) y (Ver anexo

3: hoja examen).

3.4.4.3 Seleccién de informantes clave.

Los informantes clave son estudiantes que fueron seleccionados para realizar las
entrevistas; se seleccionaron 4 estudiantes de cada grado curso (7°B, 11° A-B). Estos
estudiantes se escogieron por tener dominio de voz y expresiones corporales frente a la
camara, de tal manera que su participacién fue activa y productiva para el desarrollo de

las conclusiones. (Ver tabla 1: Informantes claves)

Tabla 1 Seleccién de informantes clave

Tabla 1 Selecciéon de informantes clave

APELLIDO NOMBRE EDAD GENERO GRADO | CODIGO
CABEZA DUMAR 17 MASCULINO 11°A EGI11.1-1
PARRA HERNAN
FLOREZ JUAN 16 MASCULINO 11°B EG11.2-1
PARADA CARLOS
LIZCANO OMAR 17 MASCULINO 11°A EG11.1-2
VILLAMIZAR FABIAN
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MANRIQUE MARIA 13 FEMENINO 7°B EG7-3
NOGUERA CAMILA
OSPINO WILLIAM 16 MASCULINO 11°A EG11.1-3
LOPEZ FRANCISCO
PABON LUIS 17 MASCULINO 11°B EG11.2-3
BENITEZ FERNANDO
PARRA ANDRES 16 MASCULINO 11°A EG11.1-4
GARZON CAMILO
RODRIGUEZ ROSMY 12 FEMENINO 7°B EG7-1
VERA VALENTINA
RUBIO SILVA | ADRIANA 14 FEMENINO 7°B EG7-2
LUCIA
TOLOZA JERONIMO 16 MASCULINO 11°B EG11.2-2
PINEDA
VILLAMIZAR ANA 18 FEMENINO 11°A EG11.2-4
GOMEZ ELIZABETH

Fuente: elaboracién propia

3.4.4.4 La construccién de la técnica de entrevista

Se realizd una entrevista de cardcter semiestructurada que constaba de 11

preguntas, aplicada mediante la seleccion de informantes clave con estudiantes de los

grados 7° 9° y 10°, se caracteriz6 por ser de caracter netamente investigativo y fue muy

importante para la recogida de datos y la observacion del desempefio como docentes del

area. (Ver anexo 6: formato de entrevista)

Formato de disefio de entrevista (cuestionario)

ENTREVISTA SOBRE LA FORMACION DE LA IDENTIDAD Y LA CULTURA

PEDAGOGICA DEL DOCENTE EN EL AREA DE HUMANIDADES Y LENGUA

CASTELLANA
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PRESENTACION

El presente formato de entrevista tiene por objeto conocer la percepcion que docentes y
estudiantes de los centros educativos de realizacion de las practicas pedagdgicas tienen
acerca de la formacion de los docentes del &rea de Humanidades y Lengua Castellana en

la identidad y la cultura pedagdgica.
INSTRUCCIONES Y RESTRICCIONES

La presente entrevista se realiza para evaluar los procesos de formacion de docentes en el
area de Humanidades y Lengua Castellana, y por tanto su utilizacion y uso es exclusivo y
estrictamente delimitado para aportar elementos de investigacion que sirvan a la
cualificacion de los procesos de la Licenciatura en la formacion de docentes. El
entrevistador puede ampliar las preguntas en relacion con cada pregunta de la guia inicial,
siempre que tales preguntas tengan el propdsito de ayudar a ampliar o precisar la

informacioén.

Se invita al entrevistado a responder de manera muy espontanea y objetiva sobre las
impresiones, percepciones y modos de valorar la formacion profesional en la identidad y
cultura pedagogica del docente practicante a partir de su experiencia cumplida en el

presente semestre.

FECHA DE APLICACION

Dia: mes: del afio: Hora:

Grados y Cursos de realizacion de la Practica docente Profesional: 7°B 11° A-B
Centro educativo de practica: Institucion Educativa Escuela Normal Superior
Entrevistador: Diana Marcela Gonzalez Jurado

Entrevistado:

Semestre: X
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Curso: PRACTICA PEDAGOGICA DOCENTE INVESTIGATIVA PROFESIONAL

Docente:

Firma de consentimiento informado o autorizacion:

CUESTIONARIO GUIA DE LA ENTREVISTA:

- (por favor, inserte la respuesta después de cada pregunta correspondiente)

1.

¢Puede describir su percepcion e impresiones acerca del modo como ocurrio la
llegada de la docente Practicante del area de Lengua Castellana al Centro Educativo,
sus actitudes, modo de ser, su presentacion y relacion con el docente Formador en el
aula, los estudiantes y demas miembros de la Comunidad Educativa Institucional, y

mencionar las actividades iniciales realizadas durante la observacion?

Describa las caracteristicas de desempefio de formacion que la practicante demostrd
tener particularmente en el area de Lengua Castellana y que se hayan podido
observar durante el desarrollo de su experiencia de practica docente , en la Institucion
Educativa, sobre:

2.1.organizacion de las clases,

2.2.metodologia,

2.3.uso de medios y recursos

2.4.uso del tiempo,

Mencione y describa los procesos evaluativos y los resultados obtenidos por la
docente practicante durante la realizacion de su experiencia de practica en el area de

Lengua Castellana tanto para los estudiantes, para la institucién y para si mismo.
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11.
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¢Cémo son en el aula las actitudes, el comportamiento y la disciplina de los
estudiantes en las clases desarrolladas por los profesores practicantes de Lengua
Castellana?
¢En qué aspectos de la pedagogia y la didactica, la ensefianza, la formacion y
evaluacion considera que los practicantes del area de Lengua Castellana deben
esmerarse en mejorar su formacion docente? (trate esos aspectos por separado) ¢Por
qué?
¢Las actividades que la profesora practicante propuso para el desarrollo de las clases
fueron dindmicas, motivaron a la actividad y participacion de los estudiantes?
Explique por qué si o por qué no.
¢Cree usted que los contenidos orientados por la docente en formacion desarrollaron
en su construccion como persona en competencias, actitudes y valores positivos?
Explique.
¢Cdémo contribuye la metodologia empleada por la docente en formacion para generar
cambios actitudinales dentro del aula de clases?
¢Alguna vez se ha sentido excluido u ofendido por las actitudes de la practicante en el
desarrollo del proceso de practica realizado?
¢Esta de acuerdo con la presencia y la intervencion de Practicantes para hacer su
experiencia y desempefio de practica docente en el area de Lengua Castellana en el
Centro Educativo? ¢Por qué?
¢Desde su punto de vista de estudiante, como entiende que el practicante de
Humanidades y Lengua Castellana tenga identidad docente?

Elaborado por: docentes en formacion de X semestre y director de practica de

Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad de Pamplona. 2019

69



70

3.4.5 Fin de trabajo de campo, salida del escenario

La practica profesional docente, finalizé el dia 19 de julio de 2019 con la presentacion de

las pruebas de trimestrales y finales.
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CAPITULO CUATRO PROCESAMIENTO DE DATOS, TRIANGULACION Y

DISCUSION

4.1. DESCRIPCION Y ANALISIS DE ENTREVISTAS

(Diaz & Torruco, 2013) aluden a la definicion de entrevista como “una
conversacion que se propone con un fin determinado distinto al simple hecho de
conversar”. Dentro de la investigacion cualitativa, el instrumento de la entrevista es un
recurso de gran utilidad al momento de recolectar informacion pertinente para el estudio.
Los autores la describen como una conversacion que se presenta dentro de la gama de
preguntas y categorias implicitas con un determinado fin; a modo de conclusion, se
refiere al fin de la investigacion implementada dentro de la préctica profesional y que se
Ilevé mediante la orientacion desde la mirada de diversas teorias que introdujeron aportes
significativos.

Por otro lado, el modelo elegido como guia para llevar a cabo el analisis de las 16
entrevistas audiovisuales realizadas durante la finalizacion de la practica pedagogica,
surgio desde el planteamiento de la Teoria Fundamentada de Strauss y Glaser, la cual se
define asi:

Es una metodologia de analisis unida a la recogida de datos, que utiliza un
conjunto de métodos, sistematicamente aplicados, para generar una teoria inductiva
sobre un area sustantiva. El producto de investigacion final constituye una formulacion
tedrica, o un conjunto integrado de hipotesis conceptuales, sobre el rea sustantiva que
es objeto de estudio (Glaser, 1992)

4.2. RESULTADOS Y HALLAZGOS
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El analisis de las entrevistas se realizé con el fin de obtener categorias y subcategorias
derivadas de las respuestas de cada item dado por los informantes clave de la Institucion,
en donde se reflejan los resultados y hallazgos obtenidos. A su vez estos analisis se
clasificaron en dimensiones que el docente posee y lo hace caracteristico en aspectos
positivos y por mejorar. Este analisis se pudo realizar gracias a la teoria fundamentada de
Strauss y Glaser comprendida como lo afirma Glaser (1992) que la Teoria Fundamentada
es Util para investigaciones en campos que conciernen a temas relacionados con la
conducta humana dentro de diferentes organizaciones, grupos y otras configuraciones

sociales (Strauss y Corbin, 1990).

HALLAZGOS:

Los hallazgos hacen parte del nivel de analisis N°2, los cuales pueden hacer
referencia tanto a los aspectos contradictorios o de oposicion, como a un aspecto
inesperado para uno como docente en formacién y que genera nuevas expectativas en
cuanto a lo que propone la teoria del autor. Los principales hallazgos identificados

fueron: pedagogia tradicional.

4.3. TRIANGULACION Y PRESENTACION DE CATEGORIAS Y

SUBCATEGORIAS

4.3.1. Primera categoria
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Diagrama 1: Dimensién Humana
vlagrama £: Uimension Humana

Fuente: elaboracion propia

¢Puede describir su percepcion e impresiones acerca del modo como ocurrio la llegada
del docente Practicante del area de Lengua Castellana al Centro Educativo, sus actitudes,
modo de ser, su presentacion y relacion con el docente formador en el aula, los
estudiantes y deméas miembros de la comunidad educativa, y mencionar las actividades

iniciales realizadas durante la observacién?

De acuerdo a los resultados obtenidos en la entrevista, se pudo evidenciar que los
estudiantes de la Institucion Educativa tienen una muy buena percepcion sobre las
actitudes de la docente en formacion, resaltando la dimension humana como fuente de
vocacion en el rol actitudinal, siendo los estudiantes quienes exploran la calidad y
motivacion del ser docente. El informante clave EG7-3 expresa, “cuando la profesora

Ilegd pues yo la vi, y me parecié muy buena persona, me parecié amable y chévere”

4.3.2. Segunda categoria
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N°2
Fuente: elaboracion propia

Describa las caracteristicas de desempefio que el practicante demostré tener acerca del

PLANIFICACION
DE LA CLASE

\__A

COMPONENTE , INNS&Q&@N Y
PEDAGOGICO’ DI M E N SIO N \ECNOLOGMS
CALIDAD
DOCENTE

MATERIAL DE COMPONENTE
APOYO DIDACTICO

Diagrama 2: Dimension calidad

del docente
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modo como ocurrio la llegada del docente practicante demostré tener particularmente en

el area de Lengua Castellana y que se hayan podido observar durante el desarrollo de su

experiencia de practica docente, en la institucién Educativa, sobre: -Organizacion de las

clases, uso de medios y recursos, metodologia y uso del tiempo.

Un docente de calidad contribuye con la realizacion de clases amenas y pertinentes de

acuerdo al grado y curso del estudiante; teniendo en cuenta las respuestas de los discentes

en las entrevistas realizadas, las organizaciones de las clases fueron acorde a las

necesidades de los estudiantes, siempre se usO material de apoyo y se trabajo

exitosamente con los medios y recursos que brinda la Institucion. Garcia Hoz (1982)

agrega que un docente de calidad tiene que ver con "...el modo de ser de la educacion que

reine las condiciones de integridad, coherencia y eficacia. En otras palabras, una

educacion tiene calidad en la medida en que es completa, coherente y eficaz". (p: 3)

En esta pregunta se hizo énfasis en las caracteristicas de desempefio del docente en

formacion, sobre la organizacion de las clases, uso de medios y recursos, metodologia y
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uso del tiempo donde se evidencié que la docente practicante, realizd y demostrd
acertadamente que un docente de calidad pone en practica estas dimensiones haciendo
uso de los componentes pedagdgicos y didacticos que contribuyen en el buen desarrollo

de una clase.

4.3.3. Tercera categoria

PROCEOSS
SUMATIVOS

N

DIMENSION DI M ENSIC])N PROCESOS
GRUPAL FO R MATIVA ORMATIVOS

<

DIMENSION
INDIVIDUAL

Diagrama 3 Dimension formativa

Fuente: elaboracion propia

Mencione y describa los procesos evaluativos y los resultados obtenidos por el docente
practicante durante la realizacion de su experiencia de practica en el area de Lengua
Castellana tanto para los estudiantes, para la institucion y para si mismo.

La evaluacion educativa, se puede considerar como un instrumento para sensibilizar el
quehacer académico y facilitar la innovacion (Gonzalez y Ayarza, 1996). De acuerdo a
esto, se establece que a partir de las evaluaciones realizadas se dio paso a una nueva
metodologia y a una evaluacion que permitiria que los estudiantes construyeran nuevos

conocimientos.
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De acuerdo a los resultados obtenidos en la pregunta tres de las entrevistas realizadas, se
patentizo que los procesos evaluativos se deben realizar de manera formativa y sumativa,
asi el proceso de los estudiantes se efectta de forma completa.

La dimensién formativa tiene como eje todos los factores asociados que contribuyen a la
calidad de los resultados que el docente quiere obtener en todo el proceso de evaluacion,
aqui se evalla desde la actitud hasta la disciplina, segun la informante clave EG7-3 la
practicante evalu6é de manera formativa y sumativa y lo expresa de la siguiente forma “la
profesora Diana, nos evalua el comportamiento, el respeto, la disciplina, los temas”
confirmando que el uso de las dimensiones referentes a la evaluacion fueron parte clave

del proceso de valoracion acorde al eje principal la modificacion comportamental.

4.3.4. Cuarta categoria

Fuente: elaboracion propia
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Diagrama 4 Dimensién
conductual

¢Cdémo son en el aula las actitudes, el comportamiento y la disciplina de los estudiantes

en las clases desarrolladas por los profesores practicantes de Lengua Castellana?
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En la pregunta numero cuatro de las entrevistas realizadas se evidencio que el
comportamiento de los estudiantes no era muy bueno al principio, pero fue mejorando
debido a la actitud que la docente practicante demostro tener en el aula.

La informante clave EG11.2-2 expresa lo siguiente respecto a la conducta de los
estudiantes “nuestra actitud ha sido chévere pero entonces a veces somos un poquito
indisciplinados, a veces no somos tan ordenados, pero entonces cada dia tratamos de ser
mejores”, mejorar hace parte del crecimiento como persona, y la dimension conductual
que engloba todos los componentes de andlisis de esta pregunta. Todos estos

comportamientos se encuentran a su vez evidenciados en los diarios de campo.

MONOTON

A
DIMENSION DIMENS!
PEDAGOGICA ' ‘ DIDACTICA

DIMENSION
PEDAGOGICA
E
INTELECTUAL

Diagrama 5 Dimension pedagogica e intelectual
4.3.5. Quinta categoria

Fuente: elaboracién propia

¢En qué aspectos de la pedagogia y la didactica, la ensefianza, la formacién y evaluacién
considera que los practicantes del rea de Lengua Castellana deben esmerarse en mejorar

su formacién docente?
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Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la pregunta cinco de las entrevistas
realizadas a los estudiantes en la Institucion Educativa, se pudo encontrar que los
estudiantes se sienten oprimidos al tener clase siempre en el aula, ademas sienten
demasiada presion con las evaluaciones de manera escrita por lo que la mayoria proponen
que se realicen de manera oral, asi lo expresa el informante clave EG7-3 dando a conocer
su inconformidad con las clases siempre en el aula “nos gustaria que nos dieran mas
clases al aire libre”. Estos aspectos se deben mejorar y poner en practica en los futuros
encuentros institucionales. La dimension pedagdgica e intelectual se hace presente en esta
pregunta ya que los estudiantes también resaltaron que la docente en formacion tiene

buena pedagogia y didactica para el desarrollo de las clases.

4.3.6. Sexta categoria

DIMENSIO - ENSIGN

RIS DIMENSION | ceenma
PEDA§(5GICO
\ DIDACTICA

PEDAGOGICA
DIMENSION
DIDACTICA

Diagrama 6 Dimension pedagdgico didactica

Fuente: elaboracion propia

¢Las actividades que el profesor practicante propuso para el desarrollo de las clases
fueron dinamicas, motivaron a la actividad y participacién de los estudiantes?
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Herbart (1935) se refirié a la Didactica como el resultado del estudio cientifico o de la
combinacidn entre la ensefianza y la instruccion y consideré a la primera como la via para
lograr lo instructivo y a la Gltima como medio de concrecion de la educacion, es decir, la
didactica va de la mano con la forma de ensefiar y con el método que se usa para que el
aprendizaje llegue a todos los estudiantes.

La dimension pedagogica y didactica es muy importante para el desarrollo de una clase
porque dinamiza y ayuda a que el desempefio sea dptimo. La practicante en formacién
supo desenvolverse en este aspecto demostrando su competencia; la informante clave
EG7-2 argumenta “Si fueron dindmicas, llevd muchas actividades” sustentando lo
mencionado anteriormente, sin embargo, hubo momentos en los que los estudiantes
consideraron que faltaron juegos y actividades de recreacion lo que permitira a la docente
en formacién explorar mas actividades de este tipo para el desarrollo apropiado de las

clases teniendo en cuenta la participacion y la opinidn de los estudiantes.

4.3.7. Séptima categoria

VALORES

DIMENSION
PERSONAL

VALORES )
some HUMANOS! sean™

Diagrama 7 Dimensidn personal- VValores humanos

Fuente: elaboracion propia
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¢Cree usted que los contenidos orientados por el docente en formacion desarrollaron en
su construccion como persona en competencias, actitudes y valores positivos?

De acuerdo a los resultados obtenidos en la pregunta numero siete de las entrevistas
realizadas, en donde se hace referencia a los contenidos orientados por el docente en
formacion en cuanto a la construccion del estudiante como persona se pudo concretar que
el proceso que llevo la docente en practicante fue satisfactorio dado que los estudiantes si
comprendieron en su momento la importancia de ser respetuoso y de ser cortés, ademas
de priorizar la disciplina como fuente fundamental del desarrollo de competencias
sociales.

Los docentes en formacion debemos tener la dimension personal y los valores humanos
como parte de nuestra vida institucional y social, de esta manera se puede transmitir una
buena actitud a los estudiantes quienes tomaran el ejemplo; a esto se le debe sumar que el
docente debe motivar a los estudiantes a que sus competencias actitudinales mejoren y se
logre un cambio en el ser de cada uno.

La informante clave EG7-2 afirma que la docente en formacion supo usar esta dimension
expresando lo siguiente “la profesora siempre nos inculcaba que hay que respetar a los

demas, no pelear todo el momento, hay que aprender a trabajar en grupo”.
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4.3.8. Octava categoria
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Diagrama 8 Dimension Institucional

Fuente: elaboracién propia
¢Cdémo contribuye la metodologia empleada por el docente en formacién para generar
cambios actitudinales dentro del aula de clases?

“La profesora siempre nos llevo reflexiones ademas ella es una persona muy pacifica y
nos transmitia eso durante la clase.” Afirmé el estudiante EG11.2-2. Los docentes
tenemos la responsabilidad de crear un buen ambiente en el aula de clase, los estudiantes
son muy receptivos y reciben las emociones o sentimientos que transmitimos. La
metodologia empleada por el docente debe generar cambios actitudinales dentro del aula;
en este proceso de practica se tuvo como eje central el generar cambios actitudinales y de
comportamiento en el aula bajo el pensamiento de Daniel Cassany, respecto a la lectura
critica, de esta forma en las clases dirigidas por la docente en formacion se empleaba una
reflexion que se analizaba criticamente de acuerdo a los pardmetros del autor ya
mencionado, con el fin de que los estudiantes se apropiaran de una nueva “frase”
motivacional que ayudara al discente a generar un cambio gracias a ella.

Dentro de las dimensiones del docente, una muy importante es la institucional ya que este

debe sentir compromiso y respeto por su profesion.
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4.3.9. Novena categoria
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Diagrama 9 Dimension humana

Fuente: elaboracion propia

¢Alguna vez se ha sentido excluido u ofendido por las actitudes del practicante en el
desarrollo del proceso de préactica realizado?

Esta pregunta, considero fue una de las mas importantes ya que abarca una dimension que
muy pocos docentes tienen. La profesora practicante tuvo un buen desempefio en este
aspecto y su proceso fue muy exitoso, los estudiantes lo afirman y EG11.1-1 exclama lo
siguiente “No, la verdad no, lo contrario, es muy, me he sentido muy perteneciente a la
clase ya que ella procura hacer que todos participemos” también EG11.1-2 argumenta
“;Nunca, nunca! Puesto que ella siempre nos integréo a todos,” teniendo en cuenta la
magnitud de esta pregunta y las respuestas que dieron los estudiantes, se evidencié que la
practica fue exitosa y que el proceso de formacién de los estudiantes se llevd a cabo de la

mejor manera, se denota que el transcurso fue satisfactorio en este aspecto.
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4. 3.10. Décima categoria
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Diagrama 10 Dimensidn intelectual
Fuente: elaboracion propia

¢Esta de acuerdo con la presencia y la intervencion de Practicantes para hacer su
experiencia y desempefio de practicante en el area de Lengua Castellana en el Centro
Educativo?

Teniendo en cuenta el analisis que se le hizo a la pregunta diez de las entrevistas
realizadas, se evidencid que los estudiantes si estan de acuerdo con la presencia de
practicantes del area de Lengua Castellana porque estos cambian la metodologia y llevan
dindmicas nuevas y diferentes, es decir, los discentes salen de la monotonia y se divierten
aprendiendo, asi lo afirma EG7-3 “Pues si porque ellos vienen y nos traen actividades,
nos traen pues, actividades en el aire libre y pues nos traen cosas nuevas en el aula de
clases.”

La dimension intelectual sale a relucir en este aspecto dado que los andlisis arrojaron que
los practicantes tienen una metodologia diferente, ademas organizan las clases de manera

que los estudiantes comprenden y se sienten comodos.
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4. 3.11. Undécima categoria
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Diagrama 11 Dimensién humana-ldoneidad del ser
Fuente: elaboracion propia

¢Desde su punto de vista de estudiante, ;como entiende que el practicante de HLC tenga
identidad?

Segln con Fraser (2011) la identidad puede ser definida como un proceso continuo de
interpretacion y reinterpretacion de experiencias. Es decir, un docente debe estar en
continuo aprendizaje, a la vanguardia de las necesidades de los estudiantes y en contacto
con cualquier método didactico que pueda facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje a
medida que el tiempo avanza.

La identidad docente hace parte de la dimension humana porque son todos esos factores
gue nos construyen y nos diferencian como personas formadas en valores con un amplio
criterio para educar y orientar a la juventud. Ser un docente idéneo con aptitudes y

capacidades para el desarrollo de las demas competencias que hacen que la eficacia y la
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eficiencia sean parte fundamental del quehacer pedagogico y curricular del docente. Los
estudiantes respondieron a esta pregunta de manera muy asertiva, el informante clave
EG11.1-3 aporta lo siguiente “se apropie de su curso, un docente sea un amigo y nos

colabore no solo en aspectos de la clase sino en aspectos de nuestra vida diaria”.

CONCLUSIONES

Mediante los resultados obtenidos en el proceso de formacién, se pudo observar y
constatar que la teoria de Daniel Cassany, si facilita en gran medida los procesos de
argumentacion a través de la lectura critica. EI desarrollo de esta teoria se facilitd en gran
medida gracias a las estrategias utilizadas en las clases, los cuales estan planteados en las
unidades didacticas de cada curso y grado. Estas estrategias son innovadoras ya que se
plantearon de acuerdo a las necesidades que los grados y cursos de la institucién
arrojaron en los inicios de la practica.

La lectura critica favorecio en gran medida a los estudiantes porque genero en ellos un
sentir de andlisis e interpretacion, esto se vio reflejado en los diferentes talleres que se
realizaron durante el proceso, en donde los estudiantes dieron a conocer sus ideales de
forma sustancial, y practica, con argumentos de valor, juicios evaluativos de manera
objetiva y contundente, a través de la teoria de Daniel Cassany, se motivd a los
estudiantes y se incentivd la lectura como parte fundamental del ser humano,
desentrafiando asi un pensamiento propositivo, ademas de que creo confianza en los
estudiantes al momento de dar opinién.

Este proyecto de investigacion cumplié con el objetivo general ya que la lectura critica
bajo la teoria de Daniel Cassany en Tras las lineas si cumplio el papel principal que era

desarrollar competencias argumentativas en los estudiantes
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Por otra parte, la modificacion comportamental fue un proceso arduo con los
estudiantes de septimo grado, pero se logré una mejora significativa y un cambio en el
pensamiento de estudiantes con problemas disciplinarios, no obstante, en grado undécimo
los estudiantes respondieron activa y positivamente a las estrategias encaminadas a la
modificabilidad del comportamiento, ademas los andlisis de las entrevistas constatan que
la docente en formacion, supo hacer uso de sus capacidades y las llevo al aula de forma
adecuado y pertinente resaltando su idoneidad docente y su dimension humana como

formadora de personas en valores.
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ANEXO 1.1 CARPETA DE OBSERVACION INSTITUCIONAL
Anexo 1.2 Observacion institucional
1. LA PRESENTACION DESCRIPTIVA DE LOS COMPONENTES
1.1 COMPONENTE ADMINISTRATIVO
1.1.1 Breve descripcion del P.E.I.

Este documento contiene el Proyecto Educativo Institucional de la Normal
de Pamplona de acuerdo a las orientaciones dadas por la Secretaria de
Educacion departamental para la resignificacion de los proyectos
educativos Institucionales. Las decisiones, formas de organizacion vy
politicas educativas que aqui consignamos no obedecen Unicamente a lo
estipulado en la legislacion educativa colombiana; sino que expresan el
acuerdo del colectivo docente de la Normal acerca de la necesidad y
validez de reflexionar sobre las préacticas educativas que hemos
desarrollado hasta el momento para dar respuesta a problemas, en primer
lugar, de tipo identitario y en segundo lugar posibilitar la resolucién de los
mismos bajo la luz de reconceptualizaciones y recontextualizaciones
teoricas visualizadas en el proceso de analisis y enmarcadas dentro de un
momento coyuntural de cambio a nivel mundial, nacional y ante la

urgencia de dar respuesta a las necesidad locales y regionales.

Con lo cual estamos afirmando que se trata de unas decisiones que
obedecen a la voluntad de fortalecer la institucion como formadora de
maestros capaces de crear procesos educativos donde el didlogo enfrente a
los interlocutores a valoraciones que los impulsen a crear una cultura de la
convivencia social. De lo anterior se ve la necesidad de convertir la
investigacion en el proceso reflexivo capaz de conducir a una efectiva

cualificacién de la actividad formadora de formadores que llevamos a cabo
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los maestros de la Normal. La resignificacion del P.E.l. que referimos fue
efectuada, a partir de un cuestionamiento institucional, lectura que, en esta
ocasion, fue realizada a través de equipos de trabajo los cuales asumimos
el compromiso de llevar a cabo el proceso de actualizacion para presentar
la consolidacion de los cuatro componentes resultante de la mencionada

valoracién de nuestro P.E.I.

1.1.2 Breve Resefia historica

La creacion de la Escuela Normal Nacional para Varones se hizo por
medio de la Ley 6935 del 17 de diciembre de 1934. El dia 6 de mayo de
1940, el sefior Presidente de la Republica el doctor EDUARDO SANTOS,
y su esposa dofia LORENCITA VILLEGAS DE SANTQOS, hicieron su
arribo a la ciudad de Pamplona para fundar la Normal Nacional para
Varones. Quedd bajo la direccidn del licenciado Luis Alejandro Barrios, su
primer rector. La aprobacion del establecimiento se verificé por medio de
la resolucion No. 2347 del 23 de noviembre de 1949, y luego se ratificd
esta aprobacion el 11 de noviembre de 1992, mediante resolucion 001366
de la Secretaria de Educacion Departamental. De sus aulas han egresado
institutores que se han expandido por todos los ambitos de la republica

colocando muy en alto el nombre de la normal que les otorg6 su grado.

1.1.3 Misién

Formar maestros de alta calidad, desde preescolar al Programa de
Formacion Complementaria, con competencias investigativas, productivas,

tecnologicas y ciudadanas en el marco de la pedagogia, y la proyeccién
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social para desempefiarse en los niveles de preescolar y basica primaria, de

los sectores rural, urbano y urbano marginal.

1.1.4 Vision

La Escuela Normal Superior de Pamplona se visiona como Institucion
Educativa que lidera programas de formacion inicial y continuada de
Maestros en el marco de la integraciéon curricular y humana donde los
profesionales de la educacién re contextualizan y producen saber
pedagdgico para el mejoramiento de la calidad educativa desde los
derechos humanos en los sectores rural, urbano y urbano marginal, en el

ambito local, regional y nacional

1.1.5 Manual de convivencia

El Manual de Convivencia construido desde la misién y la vision de la
Escuela Normal Superior de Pamplona como institucion formadora de
formadores, establece los deberes y derechos que guiaran el accionar de
los miembros de la Comunidad Educativa; pretende formar en principios y
valores éticos para el mejoramiento de las relaciones interpersonales, la
participacion, la cultura ciudadana y el ejercicio de los DDHH y los DHSR

de los estudiantes, y aspira a convertirse en un

instrumento que desde el dialogo y la concertacién posibiliten la solucion
pacifica de conflictos. Que con ACCIONES PEDAGOGICAS DE
PROMOCION, PREVENCION, ATENCION Y SEGUIMIENTO se
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pueda mitigar la violencia escolar bajo los principios y orientaciones del
SISTEMA NACIONAL DE CONVIVENCIA ESCOLAR.

Este conjunto de normas, mecanismos, estrategias y acciones pedagdgicas
busca

garantizar una sana y armonica convivencia en la cotidianidad escolar y
contribuir a la formacion de ciudadanos que respondan a los retos
personales, profesionales, familiares y sociales en un mundo globalizado,
pluricultural y multiétnico.

Al adoptar, este manual los miembros de la comunidad Educativa nos
comprometemos a salvaguardar los principios y normas aqui consignadas,
como expresion de respeto por la dignidad de todos y cada uno de los

integrantes de la Comunidad Educativa Normalista.

CONDUCTO REGULAR
Es el orden jerarquico que se sigue para tramitar una queja, reclamo o para
imponer una
sancion en la E.N. S. P. El conducto regular para el tratamiento de las
faltas de
comportamiento es

Docente

Docente titular de grupo

coordinador

1.

2.

3.

4. Orientacion Escolar
5. comité de convivencia

6. Rector - Consejo Directivo

7. Consejo Académico

El conducto regular en lo académico sera:

1. Docente de area
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2. Titular de grupo

3. Coordinador(a)

4. Comité de evaluacién y promocion
5. Consejo Académico

6. Rector - Consejo Directivo

1.1.6 Derechos y deberes del estudiante

DERECHOS DE LOS (AS) ESTUDIANTES

Como miembro de la comunidad normalista, el estudiante tiene derecho a:
1. Recibir una educacion de calidad que le permita desempefiarse como
ciudadano

libre y responsable para su desempefio personal y profesional.

2. Recibir una educacion para el ejercicio de los derechos humanos,
sexuales y

reproductivos.

3. Conocer la organizacidn, el funcionamiento, el Sistema de Evaluacion y
el Manual

de Convivencia de la institucion.

4. Utilizar adecuadamente los servicios que la institucion ofrece, previo
cumplimiento

de los requisitos exigidos.

5. Representar a la institucion en eventos para los cuales sea elegido o
seleccionado, de acuerdo con las bases reglamentarias de cada uno de
ellos.

6. Ser tratado y escuchado con respeto, comprension, justicia y equidad sin

discriminacion de raza, sexo, religién o posicién social.

99



100

DEBERES DE LOS (AS) ESTUDIANTES

El ejercicio de los derechos reconocidos en este Manual implica el
cumplimiento de los

deberes que favorecen la convivencia y el desarrollo de la personalidad y a
la vez

constituyen normas de comportamiento, evaluables a través del proceso
educativo.

1. Acatar la Constitucion Nacional, la Ley General de Educacion y sus
decretos

reglamentarios, la Ley de Infancia y Adolescencia y las normas
establecidas en

este Manual.

2. Participar en la construccién, implementacion y ajustes al proyecto
educativo

institucional.

3. Respetar y valorar a todos los miembros de la E.N.S.P. para ser valorado
y

respetado; y no utilizar el nombre de la Institucion, bienes y distintivos
para uso

personal, grupal o familiar.

4. Portar permanentemente el carnet estudiantil, dentro y fuera del colegio
y

presentarlo a las personas autorizadas cuando lo soliciten.

5. Participar en el disefio, ejecucion y evaluacion de las actividades

curriculares
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programadas (estandares, competencias y contenidos programaticos de
cada

asignatura, area y/o proyecto), que garanticen su formacion ética,
pedagogica,

estética, moral e investigativa.

1.1.7 Cronograma institucional

El cronograma institucional se realiza con el fin de establecer las
actividades que se llevaran a cabo durante el afio lectivo, de esa manera la
institucion tendra un calendario organizado y brindara la prioridad que
merece cada actividad planteada. La institucion debe garantizar los
medios, recursos Yy espacios para que el cronograma se cumpla
acertadamente.

A continuacion, se presentan algunas fechas que contiene el cronograma

institucional de la Escuela Normal Superior para el afio 2019.

Tabla 2: Cronograma institucional breve descripcion

FECHA TEMATICA RESPONSABLE
7 de marzo Acto civico - Eleccion gobiermo escolar Eleccién gobierno
escolar acto civico
23 de abril Primera izada de bandera: Dia del idioma Nucleo 2
6 de mayo Acto civico - ldentidad institucional Nucleo 4
6 de agosto Segunda izada de bandera:
“Bicentenario de la independencia de Nucleo 3
Colombia”
14 de Noviembre Tercera izada de bandera:
identidad institucional Nucleo 1
Entrega de insignias
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Tabla 3: Cronograma de actividades

ACTIVIDAD FECHA i}
Publicacion convocatoria gobierno escolar Febrero 13
Eleccién de Representante de Curso Febrero 16
Eleccién de Representante de Padres de Curso Febrero 26
Eleccién de Representante de Padres de Familia al Marzo 7
Consejo Directivo
Eleccién del Consejo de Padres Marzo 7
Eleccién de Docentes al Consejo Directivo Marzo 15
Eleccion de Docentes al Consejo Académico Marzo 15
Eleccidn del Personero estudiantil Marzo 15
Eleccion del Contralor Estudiantil Marzo 15
Eleccion de Representante de Estudiantes al Consejo Marzo 15
Directivo : sy
Tabla 4:Cronograma de actividades enero
ENERO
FECHA ACTIVIDADES l RESPONSABLES_]
8-18 Desarrolio institucional Primera y segunda Rector |
semana
10 Consejo directivo. Rector |
16 Consejo académico. Rector |
21 Iniciacion Del Primer Periodo Académico Rector y Docentes
21 Iniciacion de semestre Programa de Formacién |  Rector y Docentes
Complementaria. '
21-23 Jomada de induccién estudiantes Rector y Docentes |
22al24 Culminacion plan de mejoramiento final de |
' estudiantes pendientes de promocién afio 2018, Docentes
25 } Entrega actas plan de mejoramiento final. | Docentes |
31 I Reunion de padres de familia estudiantes grado | Rector y titulares de |
Undécimo. once 7 AM
31 Grados por secretaria general. | Rector ysecretaria |
Tabla 5:Cronograma de actividades febrero -marzo
FEBRERO
FECHA ACTIVIDADES RESPONSABLES
4 Lanzamiento concurso de cuento Ndcleo 2
6 Dia intermacional de los humedales Ndcleo 1
5 Jornada pedagodgica Rector y coordinador
5 Rendicién de cuentas Rector y Equipos De
Gestion
13 Consejo académico Rector
14 Consejo directivo Rector
19 Jornada pedagdgica Rector y coordinador
26 Reunién padres de familia. Rector y titulares
MARZO
FECHA ACTIVIDADES RESPONSABLES
4-8 Revisién del planeamiento curricular Coordinador




Tabla 6:Cronograma de actividades abril

ABRIL

FECHA ACTIVIDADES RESPONSABLE

2 Jornada pedagdgica Rector y Coordinador
1 -12 Aplicacién de trimestrales ' Docentes.

12 Terminacion primer trimestre

22 Inicio de segundo trimestre

23 Primera izada de bandera: Dia del idioma Nucleo 2

23 Jornada pedagdgica Rector y Coordinador

Dia de la E excelencia académica | Rector-Coordinacién
24 Consejo directivo Rector
25 Dia de la tierra Ndcleo 1
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Tabla 7:Cronograma de actividades mayo —junio-julio

MAYO
FECHA ACTIVIDADES RESPONSABLE
Semana cultural Rector y NGcleos de
6-10 Efemérides Fundacién de la Escuela Normal Formacion
Superior
6 Eucaristia normalista Nucleo 4
Acto civico: efemérides institucional Nucleo 4
7 Creando y recreando nuestro entorno Ndacieo 1
8 Festival de rondas infantiles Nucleo 4
8 Desfile de faroles Directivos
Momento mariano Administrativos
9 Ndcleo 3
Inauguracion juego inter-clases Nucleo 2
15-16 Entrega de informes académicos Docentes
17 Dia del maestro Nuclec 4
28 Jornada pedagégica Rector y Coordinador
29 Consejo académico Rector
30 Consejo directivo Rector




Tabla 8:Cronograma de actividades agosto

105

AGOSTO
[ FECHA ACTIVIDADES RESPONSABLE

2 Finalizacion segundo trimestre

5 Inicio tercer trimestre

6 I1zada de bandera: Celebracion bicentenario NCGcleo 3

Eucaristia institucional

13 Jomada pedagdégica Rector y Coordinador

16 Festival de cometas primaria Nicleo 2

20 Consejo académico Rector

21 Consejo directivo Rector

23 Festival de cometas secundaria Nucleo 2

25 Presentacion pruebas saber 11 Rector
28y 29 Entrega de informes académicos Docentes

29 Dia intemacional contra el ruido Nacieo 1
1.2. COMPONENTE ACADEMICO
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1.2.1. Propuesta de Proyecto Educativo Institucional

El Proyecto Educativo Institucional del Colegio Institucién Educativa Escuela
Normal Superior de Pamplona, es un documento que contiene todos los
componentes de la Institucion, este se realiza con el fin de dar a conocer a la
comunidad todos los objetivos del plantel educativo que se adaptan a las

necesidades de los estudiantes de Pamplona Norte de Santander.

PROYECTOS COMPLEMENTARIOS DE AREA. Son aquellas propuestas que nos
permiten resolver las necesidades, problematicas, o alcanzar mayores desarrollos al
interior del area, o que obedecen a una programacion especial a nivel institucional, de tal
manera que desde alli se atienda oportunamente el proceso. Ejemplo: Concurso de
ortografia, dia de la tabla periddica, concurso de cuento, concurso de deletreo, entre otros.
PROYECTOS PEDAGOGICOS TRANSVERSALES: Teniendo en cuenta el Decreto
1860 de 1994, en su articulo 36 que dice “El proyecto pedagogico es una actividad dentro
del plan de estudios que de manera planificada ejercita al educando en la solucion de
problemas cotidianos, seleccionados por tener relacion directa con el entorno social,
cultural, cientifico y tecnoldgico del alumno; cumple la funcién de correlacionar, integrar
y hacer activos los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en
el desarrollo de diversas areas, asi como de la experiencia acumulada. La ensefianza
prevista en el articulo 14 de la ley 115 de 1994, se cumplira bajo la modalidad de
proyectos pedagdgicos.

Los proyectos pedagdgicos también podran estar orientados al disefio y elaboracion de un
producto, al aprovechamiento de un material equipo, a la adquisicion de dominio sobre
una técnica o tecnologia, a la solucién de un caso de la vida académica, social, politica o
economica y en general, al desarrollo de intereses de los educandos que promuevan su
espiritu investigativo y cualquier otro proposito que cumpla los fines y objetivos en el

proyecto educativo institucional”.
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El Colegio Institucion Educativa Escuela Normal Superior orienta los siguientes

proyectos Pedagdgicos Transversales:

LABORATORIO DE ESPERANZA: Experiencia propuesta por la ENSP para
desarrollar durante dos afios y aprobada por el Fondo Concursable “Programa de Apoyo
en Gestion al Plan de Educacion de Calidad para la Prosperidad” Atiende a la
intencionalidad del PEI de la ENSP que tiene como proyecto macro: Maestro Gestor de
los DDHH desde la pedagogia. Su objetivo general es “crear estrategias formativas
ludico-pedagdgicas enfocadas en las Competencias Ciudadanas y los Derechos Humanos
con el fin de mitigar la soledad y el aislamiento, en padres de familia, educandos,
docentes y maestros en formacion de la ENSP”

Las acciones planeadas se desarrollaran a partir de cinco componentes: Asistencia
Técnica, Formacion, Movilizacion Social, Gestion Intersectorial y Evaluacién vy

Monitoreo.

POLITICAS TECNOLOGIAS DE INFORMACION Y COMUNICACION:
Partiendo del que hecho, que la formacién de docentes en la E.N.S.P. involucra las
acciones de aprender a ensefiar y ensefiar a aprender, con las que se desarrollan
competencias personales y profesionales para impactar en los contextos educativos, y a
sabiendas que es considerada a nivel nacional como una problemética de la formacién
inicial de docentes, la vinculacion de las TIC para incidir en los contenidos educativos,

buscando nuevas formas de conocimiento y accion.
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ESTADO DE ARTE DE LA INVESTIGACION EN LA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR DE PAMPLONA: Verificar si los proyectos investigativos realizados por
los Maestros en Formacion en el desarrollo de la Practica Investigativa Integral Final se
enmarcan en las lineas de investigacion planteadas en el proyecto educativo institucional
de la Escuela Normal Superior de Pamplona. PRAE.

PLAN DE RIESGOS: La escuela Normal Superior cuenta con una politica integral de
atencion y prevencion y proteccion para los directivos, docentes, administrativos y
estudiantes, cuanto desastres naturales y psicosociales de la siguiente manera:
— Elaborar y actualizar en forma permanente el plan de emergencia.
— Asignar recursos humanos financieros, tecnolégicos y fisicos que se requieran para el
cumplimiento de dichas actividades.
— Cumplir con la normatividad vigente en materia de seguridad, salud en el trabajo y
medio ambiente.

— Crear una cultura para la proteccion ambiental, la seguridad y salud de los trabajadores.
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1.2.2. Planeamiento general del area en la institucion

PREESCOLAR

Tabla 9:Planeamiento general del area en la institucion

DIMENSIONES DEL DESARROLLO
SOCIOAFECTIVA
CORPORAL
COMUNICATIVA
COGNITIVA
ESTETICA
ESPIRITUAL
ETICA
TOTAL

-
(7]

Bl nof of | & & & &

BASICA PRIMARIA SEDE PRINCIPAL Y SEDES EDUCATIVAS

Tabla 10:Planeamiento general del area en la institucion
sede principal

AREAS
MATEMATICAS
TECNOLOGIA E INFORMATICA
CIENCIAS NATURALES
LENGUA CASTELLANA
INGLES
EDUCACION ARTISTICA
EDUCACION FISICA
CIENCIAS SOCIALES
ETICAY VALORES
EDUCACION RELIGIOSA
TOTAL

- -
7

- = BN NN O BN O

N
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BASICA SECUNDARIA Y MEDIA PEDAGOGICA

Tabla 11:Planeamiento general del &rea en la institucién bésica secundaria

AREAS SEXTOS A
NOVENO
IHS

DECIMOS UNDECIMOS

T
»
I
»

MATEMATICAS
TECNOLOGIA E INFORMATICA
CIENCIAS NATURALES
QUIMICA
FISICA
LENGUA CASTELLANA
INGLES
EDUCACION ARTISTICA
EDUCACION MUSICAL
EDUCACION FISICA
CIENCIAS SOCIALES
CIENCIAS ECONOMICAS Y POLITICAS
ETICAY VALORES
EDUCACION RELIGIOSA
INDUCCION PEDAGOGICA
TALLER DE AYUDAS EDUCATIVAS
DIDACTICA DE LAS TICS
PSICOLOGIA
FILOSOFIA
LECTURA DE CONTEXTO Y PRACTICA
DE OBSERVACION
DIDACTICA GENERAL 0 3 0
PROYECTO EDUCATIVO
INSTITUCIONAL
TOTAL 35 41 41

“l W oN O O s AN O OO

O O @ O N = = S| & R N | & O © ©| O N O
N O N W O = = @ | N O O & &K & & O O O
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PROGRAMA DE FORMACION COMPLEMETARIA SEMESTRE
NIVELACION ACADEMICA

Tabla 12:Planeamiento general del &rea en la institucién programa
complementario

NUCLEO ASIGNATURA IH CREDITOS
La contextualidad y la PEI - 2
accién educativa
Psicologia general - 2
El sujeto del aprendizaje | Recreacién comunitaria 2 1
Expresion artistica y musical 2 1
La institucién educativa y | Didactica de las Tic < 2
el planeamiento Taller de ayudas educativas 2 1
curricular Didactica general 3 1
Inglés 3 0
Taller de competencias lectoras 2 1
Identidad del maestro Fundamentos de Pedagogia 4 2
Lectura de contexto y Practica de 5 2
Observacion Participativa
35 15
NUCLEO ASIGNATURA IHs | CREDITOS
La contextualidad y | Globalizacién, cultura y ruralidad 3 1
la accién educativa | La investigacion como practica pedagégica 3 1
El sujeto del Caracterizacién del nifio y de la nifta del sector 3 1
aprendizaje rural y urbano marginal
La institucién Produccién textual 3 1
educativa y el Tendencias y dispositivos pedagdgicos 3 1
planeamiento Didactica de ia lengua castellana 3 1
curricular Fundamentos de preescolar 4 2
Didactica de la educacion fisica recreacion y 3 1
deportes
Identidad del Educacion inclusiva 3 1
maestro Practica pedagdqgica Investigativa de Preescolar 5 3
e inclusiva
TOTAL 33 13




NUCLEO ASIGNATURA H CREDITOS
La contextualidad y MEF Escuela Nueva - 2
la accién educativa MEF Telesecundaria y MEF para Adultos - 2
MEF Postprimaria Rural 3 1
El sujeto del aprendizaje | Asesoria y Acompafamiento Escolar 3 1
La institucién educativa | Las tics desde la pedagogla 2 1
y el planeamiento Didactica de la educacién artistica 2 1
curricular Disefio curricular flexible y contextualizado 4 2
Procesos de Evaluacion < 2
Identidad del maestro | Marco ético de la profesion docente 2 1
Practica investigativa MEF Escuela Nueva 5 2
33 15
NUCLEO ASIGNATURA - SEMINARIO IH CREDITOS
La Contextualidad y la Accién | Investigacion accion participacion 48 1
Educativa Proyectos Pedagdgicos agroindustriales | 48 1
Didactica de la educacion religiosa | 48 1
escolar Y Etica y valores.
PRUEBAS SABER PRO 48 1
Expresion artistica y teatral 48 1
Sujeto del Aprendizaje Educacion para la sexualidad y | 48 1
construccién de ciudadania
Identidad del Maestro Practica Investigativa Integral Final 300 6
trabajo de grado 2 1
13
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NUCLEO

ASIGNATURA

CREDITOS

La contextualidad y ia
acclén educativa

MEF Preescolar Y Basica: Aceleracion
del Aprendizaje y Preescolar
desescolarizado

1

Proyecto Pedagogico Productivo

El sujeto de! aprendizaje

Caracterizacion de joven y del adulto del
sector rural y urbano marginal

Construccién del conocimiento

La instituciéon educativa y el
planeamiento curricular

Didactica de las ciencias naturales y
proyecto transversal

Didactica de las ciencias sociales y
proyecto transversal

Didactica de las matematicas

Didactica de la educacién musical

Didactica del ingles

Practica pedagoégica investigativa de
Basica Primaria

] & N O

N N =N

1.2.3 Plan General de &rea por grado

ESTRUCTURA DEL PLAN GENERAL DE AREA DE LENGUA

CASTELLANA

SOBRE EL LENGUAJE.
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El planteamiento, en este punto, busca ir un poco mas alla de las lineas basicas del

enfoque semantico-comunicativo que soporta la propuesta de Renovacion Curricular

planteada por el MEN en la década de los ochenta. No se pretende de ninguna manera

invalidar dicha propuesta, al contrario, se busca complementarla; de alguna manera se

pretende recoger la discusion sobre algunos conceptos centrales de esta propuesta.

La razdn de ser de esta reorientacion es de indole tedrico, en el sentido de recoger

recientes conceptualizaciones e investigaciones en el campo de la semi6tica, la linguistica
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del texto, la pragmatica, y los trabajos sobre cognicion, entre otros campos disciplinares
especificos que se ocupan del lenguaje. En este sentido, la concepcion de lenguaje que
aqui se plantea tiene una orientacion hacia la construccion de la significacion a través de
los multiples codigos y formas de simbolizar; significacion que se da en complejos
procesos historicos, sociales y culturales en los cuales se constituyen los sujetos en, y
desde el lenguaje. Por otra parte, esta orientacion del lenguaje hacia la significacion es el
marco de trabajo de evaluacion en lenguaje del Servicio Nacional de Pruebas ICFES en la
actualidad.

En este sentido, estamos planteando ir mas alla de la competencia linguistica como
horizonte del trabajo pedagogico, e incluso mas alla de la competencia comunicativa.
Recordemos que la competencia linguistica, en la gramatica generativa de Chomsky
(1957- 1965), esta referida a un hablante-oyente ideal, a una comunidad linglistica
homogénea; y al conocimiento tacito de la estructura de la lengua, que permite producir y

reconocer los enunciados como gramaticalmente validos o no.

Frente a la idea de competencia linglistica aparece la nocion de competencia
comunicativa planteada por Dell Hymes (1972), referida al uso del lenguaje en actos de
comunicacion particulares, concretos y sociales e histéricamente situados. De este modo,
Hymes introduce una vision méas pragmatica del lenguaje en la que los aspectos socio -
culturales resultan determinantes en los actos comunicativos: “El nifio adquiere la
competencia relacionada con el hecho de cuando si y cudndo no hablar, y también sobre
qué hacerlo, con quién, donde y en qué forma. En resumen, un nifio llega a ser capaz de
llevar a cabo un repertorio de actos de habla, de tomar parte en eventos comunicativos y
de evaluar la participacién de otros. Aun mas, esta competencia es integral con actitudes,
valores y motivaciones relacionadas con la lengua, con sus caracteristicas y usos, e
integral con la competencia y actitudes hacia la interrelacion de la lengua con otros
codigos de conducta comunicativa...”. Las unidades de analisis que se derivan de este

planteamiento, mas que a enunciados linguisticos, se refieren ya a actos de habla,
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inscritos en actos comunicativos reales en los que los aspectos sociales, éticos y
culturales resultan centrales. De estos planteamientos se derivo el denominado enfoque
seméntico comunicativo: semantico en el sentido de atender a la construccion del
significado y comunicativo en el sentido de tomar el acto de comunicacion e interaccion

como unidad de trabajo.

Consideramos pertinente hablar de significacion como una orientacion relevante, y
como una ampliacién de la nocion de enfoque seméantico-comunicativo, ya que en los
procesos de constitucion de los sujetos resulta central la construccion de la significacion y
no sélo de la comunicacién. Es a través del lenguaje que se configura el universo
simbolico y cultural de cada sujeto Podriamos decir, siguiendo al profesor Baena, que la

funcion central del lenguaje es la significacion, ademas de la comunicacion.

Hablamos de la significacion en sentido amplio entendiéndola como aquella
dimensién que tiene que ver con los diferentes caminos a través de los cuales los
humanos llenamos de significado y de sentido a los signos, es decir, diferentes procesos
de construccion de sentidos y significados. Desde la perspectiva semidtica, en términos
de Umberto Eco, esta orientacion puede entenderse como una semidtica general: “la
semidtica estudia tanto la estructura abstracta de los sistemas de significacion (lenguaje
verbal, juegos de cartas, sefiales de trafico, cddigos iconoldgicos y demas) como los
procesos en cuyo transcurso los usuarios aplican de forma practica las reglas de estos
sistemas con la finalidad de comunicar; es decir, de designar estados de mundos posibles

o de criticar y modificar la estructura de los sistemas mismos...”.

En nuestra perspectiva pedagdgica privilegiamos la funcion de significacion a través
de diversos codigos, ademas de la funcién de comunicacion. Es claro que asi se esta
entendiendo el lenguaje en términos de significacion y comunicacion, lo que implica una

perspectiva socio-cultural y no solamente linglistica.
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ANEXO 1.1 FORMATO DE DISENO DE PRUEBAS DIAGNOSTICAS

Anexo 1.2 Disefio de la prueba diagndstica de conjuntos de grados de 6°y7°

Tabla 13: Disefio de prueba diagnostica grados 6° y 7°

EJES

INDICADOR

CURRICULARES ES DE

LOGRO-
SUBPROCES
(ON)

COMPETENC
IAS DE
DESEMPERNO

A EVALUAR

ENUNCIADO DE
FORMULACION DEL
ITEM

CLAVE

DE
RESPUEST
A
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PRODUCCION
TEXTUAL

Llevo a cabo
procedimiento
s de busqueda,
seleccion vy
almacenamient
0 de
informacion
acerca de la
temaética
inmersa en la
estructura
gramatical de

un texto.

-Gramatical
-Sintactica

Dentro de una
oracion, un
verbo debe ir
acompafiado de
un
complemento,
segin la frase:
“De mafiana
temprano iban a
comer choclos a
la chacra” En la
palabra
subrayada se
hace alusién a
un lugar, Ila
importancia que
tiene este
complemento
dentro de la

oracion es:

A. Porque responde

al  interrogante
¢Como? dentro
de la oracién.

Porque responde
al  interrogante
¢Cuando? dentro
de la oracion.

Porque responde

al  interrogante

Respuesta:
C

Porque
responde al
interrogante
;Dénde?
dentro de la

oracion.

Evidencia:
Tiene en
cuenta las
concordanci
as

gramaticales

entre los
elementos
de la oracién
(género,
namero) al
momento de
escribir
textos.
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¢Dande? dentro

de la oracion.

. Porque

responden al
interrogante ¢Por
qué?

dentro

de la oracion.

Elaboro un
plan  textual,
organizando la
informacion en
secuencias

I6gicas

Sintactica
Textual
Semantica

En el enunciado
jRica, papal...
la palabra “rica”
se puede
interpretar

sintacticamente

Respuesta:
B
El gusto por

la comida.

Evidencia:
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(Significado

contextual de la

Consulta

diversas

palabra). fuentes para
nutrir ~ sus
A. Representa la | textos, y
falta de riqueza. | comprende
B. El gusto por la | el sentido de
comida. lo que
C. Elogio al tigre. escribe
D. Que genera | atendiendo a
mucho dinero. factores
como el
contexto, la
tematica y el
proposito
comunicativ
0
3. En la expresion: | Respuesta:
Propongo ng{é;;iics:a “El loro se curg | C
hipotesis  de Gramaética muy bien”. El | Modificar el
interpretacion verbo subrayado | verbo
para cada uno es aquel que
de los tipos de exige la
texto que he presencia de un | Evidencia:
leido. objeto  directo, | Comprende
su funcion | el sentido
dentro de la | que tienen
expresion es la | algunas
que: expresiones
populares al
A. Influir en el | interior de
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objeto indirecto | las obras
de la oracion. literarias
B. Dar sentido y
fundamentos a la
oracion.
C. Modificar el
verbo.
D. Incidir en la
accion
presentada en la
oracion.
-Gramatical SEGUNDA PARTE Clave:
Reescribo un | ~Lextal PRUEBA DE | Produce
-Argumentativa )
texto, teniendo | -Discursiva COMPOSICION textos
en cuenta 20. Atendiendo | atendiendo
aspectos  de a la situacién de engafio | al tipo de
coherencia que vive el loro dentro | texto y al
(unidad del cuento “El loro | contexto
tematica, pelado” de Horacio | comunicativ
relaciones Quiroga. Argumentar de | o
I6gicas, gué manera se afecta la | evidenciand
consecutividad confianza dentro de la | o sus
temporal...) vy historia y qué | conocimient
cohesién alternativas son | 0s e interés
(conectores, importantes para | en la
pronombres, recuperar la confianza | problematic
manejo de cuando se ha perdido | a.
modos dentro del contexto | Caligrafia:
verbales, escolar. legibilidad,
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puntuacion...).

Justificar  su
respuesta utilizando 50 a
90 palabras.

Esta pregunta
se tendrd un valor de 1.0
punto.

En su respuesta
se tendrd en cuenta los

siguientes aspectos:

-La estructura
oracional adecuada
(organizacion de las
palabras, sujeto,
predicado y formacion

de oraciones claras).

-Los signos de
puntuacion 'y normas
ortograficas (uso de las
tildes para diferenciar las
palabras  segin  su
acento, wuso de la
mayuscula, minuscula,
coma, punto y coma,
punto y final, no repetir
términos).

-El  manejo de la
coherencia y cohesion

(relaciones légicas entre

orden y
pulcritud de
las palabras.
Ortografia:
uso correcto
de los signos
de
puntuacién,
uso correcto
del acento
ortogréfico
y  escritura
correcta de

las palabras.

Co
herencia:
relaciones

l6gicas entre

oraciones 'y
la relacion
general con
la idea
global  del
texto.

Co
hesion (uso

adecuado de
las

conjuncione

121




122

oraciones 'y relacion
general con la idea
global del texto, uso
adecuado de las

conjunciones y relacion

del significado).

s y relacién
del

significado).

Evidencia:
Or

dena su
discurso  de
manera légica
para facilitar
la
comprension
de sus

interlocutores

COMPRENSIO
N E
INTERPRETACI
ON TEXTUAL

Reconozco las
caracteristicas
de los diversos
tipos de texto

que leo.

Comprension de
textos

-Textual
-Semantica
-Argumentativa
-Comunicativa
-Pragmatica

1. PREGUNTAS
DE
SELECCION
MULTIPLE
CON UNICA
RESPUESTA.
Las preguntas

de este tipo constan de
un enunciado y de cuatro
posibilidades de
respuesta (A, B, C, D),
entre las cuales debe
escoger la que considere
correcta.

Cada

valor de 0,25 décimas

ftem tiene un

con un valor de 1.0

punto.

Respuesta:
C

Clave:
estudiante
identifica
los eventos
narrados de
manera
explicita en
un texto y
los
personajes

involucrados
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4. De acuerdo con

el cuento del
Loro Pelado de
Horacio Quiroga
se puede inferir
gue la actitud
del protagonista

es:

Desconfiado,
porque los loros
son tan dafiinos
como la langosta,
porque abren los
choclos para
picotearlos.
Malvado, porgue
no alcanz6 a
matarlo, pero le
arranco todas las
plumas del lomo
y la cola entera.
Confiado, porque
invitd a tomar té
al tigre, aun
sabiendo el
peligro gque corria
su vida con este
acto.

Inocente, porque

el tigre era sordo;
lo que queria era
que Pedrito se
acercara mucho

para agarrarlo de

Ev
idencia:
De
fine
elementos
literarios
tales como
personajes,
lugar,
tiempo,
sentimientos
acciones al
interior de
una obra

literaria.
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un zarpazo.

Propongo
hipotesis  de
interpretacion
para cada uno
de los tipos de
texto que he

leido.

Textual
Literaria
Enciclopédica
Pragmatica

5. En la lectura del

texto podemos
afirmar con
respecto a la
relacion del loro
pelado con el
tigre, que el
antivalor

presente en
dentro de la

narracion es:

La  venganza,
pues el loro ided
una  estrategia
para capturar al
tigre.
Irresponsabilida
d, porque el loro
no midio las
consecuencias

de volar tan alto.

. Deshonestidad,

ya que el tigre
engafd al loro
de manera

astuta.

Respuesta:
C
Deshonestid
ad, ya que el

tigre engafio

al loro de
manera
astuta.
Evidencia:
Comprende
diversos
tipos de
texto, a
partir  del
analisis de
sus
contenidos,

caracteristic
as formales
e

intenciones
comunicativ

as.
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D. Desigualdad,

debido a que el
tigre se burlaba
del tamaiio del

loro.

Establezco

relaciones de
semejanza Yy
diferencia

entre los
diversos tipos
de texto que he

leido.

-Enciclopédica
-Propositiva
-Pragmatica

La lectura el
“Loro  pelado”
de Horacio
Quiroga relata
una serie de
acontecimientos
que afectan a
unos personajes.
Dicho lo
anterior, se
puede  afirmar
que estos
acontecimientos

pertenecen a un:

. Texto

descriptivo, ya
que tiene como
finalidad
describir algo,
ya sea un objeto,
una persona o un
animal.

Texto
narrativo,
porque es
aquel que
relata eventos,
historias,

Respuesta:
D

Texto
narrativo,
pues es
aquel que
describe
hechos o
leyendas,
por lo que
puede  ser
ficticio 0

real.

Evidencia:
Define
elementos
literarios
tales como
personajes,
lugar,
tiempo,

sentimientos
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cuentos,
hechos o0 mitos.
Texto

expositivo,
debido a que se
orienta a

exponer el tema,
con hechos vy
cifras relevantes.
Texto
narrativo,
pues es aquel
que describe
hechos 0
leyendas, por lo
que puede ser
ficticio o real.

acciones al
interior de
una obra

literaria

Relaciono la
forma y el
contenido de
los textos que
leo y muestro
como se
influyen

mutuamente

-Propositiva
-Pragmatica
-Comunicativa

En la actualidad
las buenas
intenciones no
siempre son bien
correspondidas,
de acuerdo con
lo anterior, se
puede inferir que
la intencion
comunicativa

del texto “El

loro pelado™ es:

Difundir el
afecto mediante
situaciones

cotidianas.

Respuesta:
B

Promover
relaciones
con un nivel
de ayuda
entre los
demas.
Evidencia:
Comprende
que las
obras
literarias se
enmarcan en
contextos

culturales e
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B. Promover historicos
relaciones  con | que
un nivel de | promueven
ayuda la
desinteresada circulacion
entre los demas. | de  ciertos
C. Fomentar la | conocimient
confianza ante | os.
las buenas
acciones
D. Cuidar de los
animales
respetando  su
habitat.
Comparo el Grama Respuesta:
contenido de tical 8. De acuerdo con | A Ruido
los diferentes Anélisi el texto, qué
tipos de texto s textual significado tiene | Evidencia:
que he leido la palabra | Clasifica
“barullo” expresiones
formales vy
A. Ruido populares de
S e ean
D. Peligro textos
literarios.
LITERATURA Comparo los 9. La intencién del | Respuesta:
procedimiento Textua autor con el | B
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S narrativos, I texto el loro | Prosa
liricos 0 Lingui pelado es | porque  su
dramaticos stica transmitir un | estructura es
empleados en mensaje de | facil de leer.
la literatura reflexion para la | Evidencia:
que permiten vida, ¢de qué | Infiere la
estudiarla por manera  refleja | intencién
géneros. su expresion | comunicativ
linguistica? a de los
A. Prosa porque su | textos
estructura es | (narrar,
facil de leer. informar,
B. Verso porque | exponer,
tiene una | argumentar,
métrica. describir) a
C. Rima porque | partir de las
tiene un ritmo | circunstanci
adecuado. as en que
D. Poesia porque | han sido
tiene un objeto | creados.
lirico.
Leo obras 10. A partir  del | Respuesta:
literarias  de Lingli siguiente B
género stica fragmento:  “el | Nudo,
narrativo, Encicl tigre se puso | porque es la
lirico y opédica furioso  porque | parte donde
dramético, de creyl que el loro | se presenta
diversa se reia de él, y, | el conflicto
tematica, ademds, como | o el
época y tenia a su vez | problema de
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region.

hambre, se quiso
comer al pajaro
hablador”.

De lo
anterior, (/Qué
estructura  del

cuento se ve

reflejada en

fragmento?

A. Inicio,
porque es la
parte inicial
de la
historia.

B. Nudo,
porque es la

parte donde
se presenta
el conflicto
0 el
problema de
la historia.
C. Desenlace,
porque es la
parte donde
se suele dar
la solucion
al problema.
D. Sintesis,

porque  es

la historia;
alli  toman
forma y
sucedes los
hechos mas

importantes.

Evidencia:
Identifica la
estructura de
los textos de
la tradicion
oral y las
semejanzas
con otro tipo
de
composicion

€s.
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una
descripcién
de los
hechos mas
importantes

de un texto.

Comprendo
elementos
constitutivos
de obras
literarias, tales
como tiempo,
espacio,
funcion de

los personajes,
lenguaje,
atmosferas,
diélogos,
escenas, entre

otros.

stica

opédica

Lingti

Encicl

11.
Dentro de la
narracion “El
loro pelado” de

Horacio Quiroga

resalta un
personaje
principal, se

puede inferir que
es de gran
relevancia y su
forma de resaltar
dentro del texto

se debe a:

A. sus
caracteristicas
fisicas.

B. sus
caracteristicas
sicoldgicas.

C. las
acciones que

realiza.

Respuesta:

C

C. las
acciones que

realiza.

Evidencia:
Define
elementos
literarios
tales como
personajes,
lugar,
tiempo,

sentimientos

acciones al
interior de
una obra
literaria.
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D. sus
caracteristicas
socio

humanisticas.

Formulo
hipotesis  de
comprension
acerca de las
obras literarias
que leo
teniendo  en
cuenta género,
tematica,
época y

region.

Analisis literario

Pragm

atica

12. A
través de la
lectura, podemos
interpretar que el
desarrollo de la
historia se
remonta en un
contexto
selvatico, si se
tuviera que
retomar una
region apropiada
para desarrollar
nuevamente la
narracién
diferente a la

planteada seria:

Contexto
acuatico, porque
no solo en la

selva  abundan

Respuesta:
C

Contexto
nocturno,

los
personajes
desarrollan
habilidades
para
adaptarse a

este medio.

Evidencia:
Comprende
que las
obras
literarias se
enmarcan en
contextos
culturales e

histéricos
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arboles, podria | que
Ser en  una | promueven
ciénaga. la
B. Contexto circulacion
desértico, de ciertos
porque los | conocimient
personajes 0.
cambiaran  su
modo de vivir.
C. Contexto
nocturno, los
personajes
desarrollan
habilidades para
adaptarse a este
medio.
D. Contexto
escolar, desde
luego se
desenvuelven
dentro de wuna
comunidad
educativa.
Selecciono vy Textua 13. Respuesta:
clasifico la |1 Teniendo en cuenta | A
informacion Pragm la  historieta de
emitida por los | atica Mafalda; ¢cual seria | En 30 afios
medios de el titular apropiado | el  planeta
comunicacion de acuerdo a los | tierra no

masiva.

acontecimientos

tendrd zonas
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MEDIOS DE
COMUNICACI
ON Y OTROS
SISTEMAS
SIMBOLICOS.

ambientales
ocurridos en los
ultimos afos en el

planeta tierra?

A. En 30
afios el planeta tierra
no tendrd zonas
aptas para cultivo de
alimentos.

B. El

planeta tierra es un

aptas  para
cultivo de

alimentos.

Evidencia:
Contextualiz
a
adecuadame
nte un texto
y la
informacion

contenida en

lugar apto para vivir, | él.
pero primero  se
deben  exterminar
muchas especies.
C. Los
desastres
ambientales
aumentan gracias a
las malas
inversiones de los
seres humanos.
D. La
fauna silvestre esta
ayudando con la
deforestacion de
bosques.
Comparo el Respuesta:
sentido  que Lingui 14. AlA
tiene el uso del stica partir de la expresiéon | Rinoceronte
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espacio y de
los
movimientos
corporales en
situaciones
comunicativas
cotidianas, con
el sentido que
tienen en obras

artisticas.

Pragm
atica
Comun

icativa

corporal y gestual
planteada en la
tercera vifieta de la
historieta de Quino
idetermine cudl de
los siguientes titulos
noticiosos se
asemeja mas a la
cotidianidad

ambiental que
presenta este medio

de comunicacién?

A. Rinoceronte
macho  blanco:
Extinto en 2011

B. iNo mas nifos
con hambre!

C. Los

son el futuro de

bosques

la humanidad
D. Estudiantes de
una universidad
de Bogota
realizan
campafias de
salud en zonas

rurales.

macho
blanco:
Extinto en
2011

Ev
idencia:
Selecciona
informacion
principal
que
encuentra en
los
diferentes
medios  de
comunicacio
ny la utiliza
para apoyar
sus
produccione

S.
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Cara
cterizo  obras
no verbales
(pintura,
escultura,
arquitectura,
danza, etc.),
mediante
producciones

verbales.

siva

atico

tico

Discur

Pragm

Seman

15. ¢Qué

otro tipo de situacion

se puede generar a

partir de las

imagenes

planteadas?:

A.

iObserva, ese es
el paramo de
saturaban!
¢Logras ver la
grandiosa fauna
y flora? Pues, la
quieren acabar.
iY, el mundo se
estd acabando!,
en que
momento? .....
iFijate antes era
una maravillal,
(pero ahora?, ya
ni lo quieren.
¢Deseas
cuidarlo?,  jsi,
me encantarial,
pero ya €S

demasiado tarde.

Re

spuesta: A

A:
iObserva,
ese es el
paramo de
saturaban!
(Logras ver
la grandiosa
fauna y
flora? Pues,
la quieren

acabar.

Ev
idencia:
Interpreta
mensajes
gue circulan
en los
medios  de
comunicacio
n de su

contexto.
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Anali Pragm 16. En los Re
za la estructura | atica medios de | spuesta: A
de la comunicacion es
informacion muy habitual A:
que circula por emplear signos de | Dar sentido
los medios de exclamacién e|al texto y
comunicacion interrogacion. ordenar las
y la emplea Precise cual es la | ideas.
como soporte funcion que cumplen
para sus estos  signos de Ev
producciones puntuacién? idencia:
discursivas Analiza la
A. Dar sentido al | estructura de
texto y ordenar | la
las ideas. informacion
B. Hacen que la | que circula
noticia sea mas | por los
atractiva. medios de
C. Los signos de | comunicacio
puntuacion n vy la
D. La funciéon que | emplea
cumplen es la de | como
llamar la | soporte para
atencion del | sus
lector. produccione
s discursivas
ETICA Cara 17. Re
DE LA | cterizo el Pragm | Teniendo en cuenta el | spuesta: C
COMUNICACI | contexto atica siguiente enunciado “El Co
ON cultu tigre no era sordo; lo | n utilizar el
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ral del otro y
lo
comp

aro con el mio.

que queria era que
Pedrito se acercara
mucho para agarrarlo
de un zarpazo” ;con qué
situacion de la vida
cotidiana se  puede

relacionar?

A. Con el engafio
utilizado por
muchas personas
para conseguir
sus objetivos

B. Con la traicion
por parte de las
personas que te
brindan amistad

C. Con utilizar el

engafio  sin
importar la
bondad de
los  demas
para lograr
sus

objetivos

Ev
idencia:
Comprende
la realidad
gue circunda
a las obras
literarias a
partir de los
conflictos y

hechos

engario sin | desarrollado
importar la | sentextos
bondad de los
demas para
lograr sus
objetivos
D. Con no valorar
la amistad que
se brinda a los
demés
Evid 18. Selecciona Re
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encio que las la situacién en la que el | spuesta: C
variantes derecho a la diferencia Un
lingl sea vulnerado. a  persona
isticas A. Un gobierno | llama a la
encierran establece  que | poicia
afrodescendiente d
n . n n
una sy mujeres cuando unos
vision puedan ocupar j()venes
particular cargos publicos. | protestan en
B. Un colegio
del . g contra de la
permite que un
mundo. estudiante reforma
indigena se vista | tributaria.
segin sus
costumbres y no
lleve uniforme. Ev
C. Una persona | idencia:
llama —a 1a| comprende
policia cuando I
unos  jovenes 0s
protestan en | contenidos
contra de la| g4 un
reforma dialoao
i . i
tributaria. 9oy
D. Una persona pre
llama a la| dgice las
olicia cuando .
P ., posibles
unos  jovenes
protestan en | ideas  que
contra del | pueden
gobierno. darse
en
él.
Evid 19. De Re
encio que las acuerdo con el | spuesta: B
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variantes

lingl
isticas
encierran

una
vision
particular

del

mundo.

Pragm

atica

texto “El loro
pelado” de
Horacio Quiroga
¢Consideras que
el lenguaje y los
recursos que
utiliza el autor,
como la
personificacion,
incitan a la
reflexién  sobre
el cuidado de

los animales?

A. Si
dado que el
autor al dar voz
a los animales en
el texto busca
causar
conciencia
acerca de la
domesticacion
de animales
silvestres.

B. Si,
ya que al utilizar
la
personificacion
en el texto

recalca la

Si,
ya que al
utilizar la

personificaci
onenel
texto recalca
la realidad
de los

animales

Ev
idencia:
Comprende
la realidad
gue circunda
a las obras
literarias a
partir de los
conflictos y
hechos

desarrollado

S en textos
como
novelas vy
obras
teatrales.
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realidad de los
animales

C. No,
dado que solo
hace referencia a
una situacion
ficticia

D. No,
ya que el autor
solo personifica
a los animales
para  presentar

una situacién en

la vida salvaje

Anexo 1.6 Disefio de la prueba diagnostica de conjuntos de grados de 10°y11°

Tabla 14: Disefio de la prueba diagnostica del grado 11°

EJES INDICADOR | COMPETENCIAS | ENUNCIADO DE | CLAVE
CURRICULARES | Eg DE | DE DESEMPERNO A | FORMULACION DEL DE
LOGRO- EVALUAR ITEM RESPUESTA
SUBPROCES
oS
SEGUNDA PARTE PRUEBA Respu
DE COMPOSICION esta clave: D

Evidencio en
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PRODUCCIO
N TEXTUAL

mis
producciones
textuales el
conocimiento
de los
diferentes

niveles de la

lengua y el
control  sobre
el uso que

hago de ellos
en  contextos

comunicativos.

Competencia textual

Linguistica

Comunicativa

1. Partiendo de los
niveles de la lengua, la
siguiente afirmacion “ya no se
trataba de las animadas
conversaciones de antafio, en
las que Gregorio, desde la
habitacion de su hotel, siempre
habia pensado con cierta
nostalgia”. Corresponde a una
situacion comunicativa donde

se expresa un lenguaje:

A. Vulgar, porque
presenta un vocabulario
escaso.

B. Coloquial, porgue es

muy comdn y regular
en la cotidianidad.

C. Cientifico, porque

emplea palabras
relacionadas con una
disciplina del
conocimiento.

D. Culto, porque presenta
un perfecto orden en las
oraciones y un léxico

apropiado de la lengua.

D.
Culto, porque
presenta un
perfecto orden
en las oraciones
y un Iéxico
apropiado de la

lengua.

Evide
ncia

Deduc
e referentes
sociales,
culturales 0
ideoldgicos
presentes en las
voces que
hablan en el

texto.
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PROD Com Semantica 2.  Considere el Clave:
UCCION prendo el valor siguiente  enunciado: “la | C
TEXTUAL del lenguaje en Pragmatica hermana  abandonaba  su
los procesos trabajo para ayudar a la Coordi
Textual
de madre, pero esto no tenia efecto | nada adversativa.
construccion sobre el padre”. Esta frase,
del dentro de la clasificacion de las Eviden
conocimiento. oraciones, se puede considerar: cia: Evalta
textos escritos
A. Coordinada disyuntiva teniendo en
B. Subordinada sustantiva | cuenta el plan de
C. Coordinada adversativa contenido, las
D. Subordinada adverbial relaciones de
sentido y las
estrategias
discursivas
empleadas.
20. Teniendo en
cuenta la  situacion  de Eviden
PROD Desa Competenci | discriminacion que  vive | cia: Relaciona el
UCCION rrollo procesos a textual Gregorio Samsa segun la | significado  del
TEXTUAL de autocontrol lectura dada, identificar, qué | texto con los
y correccién LingUistica | proplema esta viviendo este | contextos
linglistica en personaje, y a partir de esto, | sociales,

mi produccion Gramatical argumentar cémo se manifiesta | culturales y
de textos Socio- y se traslada de esa manera en | politicos en los
orales y la vida escolar. que fue
escritos. cultural producido y

Pragmatica En su respuesta se | plantea su
Subp tendra en cuenta los siguientes | posicion al
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roceso de aspectos: respecto.
Competencias . La estructura
Ciudadanas: oracional adecuada
(organizacion  adecuada de
Reco palabras, sujeto, predicado)
nozco las . Los signos de
situaciones de puntuacién y normas
discriminacion ortograficas (Uso de las tildes
y para diferenciar las palabras
exclu segun su acento, uso de la
sion méas mayuscula, minldscula coma,
aguda que se punto y coma, punto y final, no
presentan repetir términos)
ahora, 0 se . El manejo de la
prese coherencia (concordancia,
ntaron en el secuencialidad)
pasado, tanto
en el orden
Naci
onal como en
el
internacional;
las relaciono
con las
discriminacion
€s que observo
en mi vida
cotidiana.
Elab - 3. En la siguiente Clave:
COM | oro hipoétesis Competencia textual | frase del texto “La | C
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PRENSION E de - Pragmética | metamorfosis” de Frank Kafka:
INTERPRETA | interpretacion -Discursiva | “El  deber  familiar  era C.
CION atend aguantarse la repugnancia y | Tolerancia
TEXTUAL iendo a la resignarse, nada mas que | familiar
intencion resignarse”, se puede evidenciar
comunicativa gue el autor enmarca un Eviden
y al contexto social-cultural debido | cia: Deduce
sentido global a. referentes
del texto que sociales,
leo. A La culturales 0
realidad de las familias | ideol6gicos
en la modernidad presentes en las
B. voces que hablan
Obligacion en el texto y
familiar argumenta su
C. posicion al
Tolerancia respecto.
familiar
D.
Compromiso
con la familia y la
sociedad.
Clave:
Elab Pragmatica 4. De acuerdo al |D
COM oro hipétesis Semantica | contexto literario, la obra la Estétic
PRENSION E de Textual metamorfosis de Frank Kafka | o, porque utiliza
INTERPRETA | interpretacion estd enmarcada en el realismo | una narracién
CION atendiendo a la gue representa un mundo de | fantastica para
TEXTUAL intencion ficcion de gran complejidad, a | plasmar hechos
comunicativa partir de ello se puede inferir | reales y

y al sentido

que la vision de mundo

contrastarlos a
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global del

texto que leo.

percibida en el texto. Las
opciones a continuacién son
correctas, EXCEPTO:
A. Ambiguo,
porque representa
multiples
interpretaciones de
mundos.

B.  Absurdo,
porque no hay una
I6gica concreta entre el
contexto y la época.

C.
Fragmentado, porque el
contexto de la obra tiene
posturas sociales de un
mundo distinto a la
realidad.

D.  Estético,
porque  utiliza  una
narracién fantastica para
plasmar hechos reales y
contrastarlos a través de

la escritura.

travées de la

escritura.

Eviden
cia:

Relacio
na el significado
del texto con los
contextos
sociales,
culturales y
politicos en los
que fue

producido.

COM
PRENSION E
INTERPRETA

Asu
mo una actitud

critica frente a

Textual

Enciclopédica

5. Teniendo en cuenta
la estructura del texto, se puede
inferir que la tipologia textual a

la que pertenece es:

Clave:

Narrati

VO
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CION los textos que - Pragmética
TEXTUAL leo y elaboro, A. Narrativo Eviden
y frente a otros B. cia: Comprende
tipos de texto: Argumentativo las tematicas,
explicativos, C. caracteristicas,

descriptivos y Descriptivo estilos, tonos,
narrativos. D. Expositivo | sentido local y
global de las
obras literarias

que lee.

COM Asu - Textual 6. De acuerdo a la Clave:
PRENSION E | mo una actitud _ Argumentativa siguiente frase de la| D
INTERPRETA | critica frente a Metamorfosis de Franz Kafka

CION los textos que - Semantica “la manzana  permanecid D. Los
TEXTUAL leo y elaboro, empotrada en la carne como | sentimientos

y frente a otros
tipos de texto:
explicativos,
descriptivos y

narrativos

recuerdo visible, ya que nadie
se atrevia retirarla”, el autor usa

la frase para referirse a:

A. El miedo a las
transformaciones de las
dimensiones del ser humano.

B. Vivir
en la monotonia diaria.

C. Los
gue atormentan la existencia.

D. Los

sentimientos encontrados frente

inmerso

recuerdos

al rechazo social.

encontrados
frente al rechazo

social.

Eviden
cia: Emplea
diferentes tipos

de  argumento

para  sustentar
sus puntos de
vista.

146




147

COM
PRENSION E
INTERPRETA

CION
TEXTUAL

Dise
fio un esquema
de
interpretacion,
teniendo en
cuenta al tipo
de texto, tema,
interlocutor e
intencion

comunicativa.

Textual
Linguistica

Semantica

7.  Seleccione la
respuesta correcta que organice
los hechos, de acuerdo a la
secuencia que se presenta en el

texto:

1. La
descripcion de la
vestimenta del padre.

2. La
exclusion hacia
Gregorio por parte de la
familia.

3. El
agotamiento fisico y
mental del padre.

4. El recuerdo
de la condicion
vulnerable de Gregorio.

5. Las
actitudes y labores de la

madre y la hermana.

3-1-5-2-4
4-2-5-1-3
4-2-1-35
3-1-2-4-5

oo w >

Clave:
B
4-
2-5-1-3
Eviden
cia:
Da

cuenta de la
organizacién y
de los
componentes del

texto.

PREGUNTAS DE
SELECCION  MULTIPLE

CLAV
E:C
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LITE
RATURA

Ident
ifico en obras
de la literatura

unive
rsal el
lenguaje, las

caracteristicas

form
ales, las
épocas y
escuelas,

estilo

s, tendencias,
tematicas,
géner
0S Yy autores,
entre otros
aspec

tos

Com
petencia
Literaria,
semantica 'y

pragmatica.

CON UNICA RESPUESTA.
(Valor 1.0).

Responda las
preguntas de 14 a 17 teniendo
en cuenta el siguiente
fragmento, cada item tiene un

valor de 0,25 puntos. Lea el

siguiente fragmento y
seleccione la respuesta
correcta.

Lee el siguiente

fragmento y seleccione la

respuesta correcta.

LA VIDA ES UN SUENO
(Fragmento)

Yo suefio que estoy aqui

destas prisiones cargado,

y sofié que en otro estado

mas lisonjero me vi.

¢Qué es la vida? Un frenesi.

¢Qué es la vida? Una ilusion,

una sombra, una ficcion,

y el mayor bien es pequefio:

gue toda la vida es suefio,

y los suefios, suefios son.

Autor: Pedro

Calderdn de la Barca

Expres
a  sentimientos
donde predomina
la emocidn sobre

la narracion.

Eviden
cia: Comprende
la influencia de
las épocas en la
estructura y
configuracién de
los géneros

literarios.
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Recuperado de:

http://www.rjgeib.com/thoughts

[barca/barca.html

8. Teniendo en cuenta
lo leido, puede decirse que
representa un género Lirico
porque:

A) Representa algin
episodio o conflicto de la vida

de los seres humanos.

B) Presenta hechos
legendarios en un tiempo

determinado.

C) Expresa sentimientos
donde  predomina la
emocion sobre la

narracion.

D) Se relatan historias

imaginarias o ficticias.

LITE
RATURA

Ident
ifico en obras
de la literatura

universal el

lenguaje, las

Literaria,
Enciclopédica,

Semantica

Pragmatica

9. En el poema "La
vida es un suefio” de Pedro
Calderén de la Barca, su tono

estético planteado es:

A. Satirico, ya que expresa

olico

Clave:

Melanc

caracterizado por
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caracteristicas indignacion con un | un estado de
formales, las propdsito  meramente | tristeza y
épocas y burlesco desanimo.
escuelas,
estilos, B. Melancolico
tendencias, caracterizado por un Eviden
tematicas, estado de tristeza y | cia:
géneros y desanimo. Compr
autores, entre ende las
otros aspectos. C. Ironico dando a | tematicas,
entender lo contrario de | caracteristicas,
lo que se dice estilos, tonos,
sentido local vy
D. Sombrio suscitando un | global de las
espacio macabro 0 | obras literarias
aterrador gue lee.
10. El escritor Clave:
espafiol Pedro Calderén de la | D
Ident Barca caballero de la Orden de
LITE | ifico en obras Competenci | Santiago, pertenece a la escuela Barroc
RATURA de la literatura | 3 Literaria literaria del: 0, movimiento
universal, las artistico y
escuelas A. Realismo, cultural
literarias a las originado en | desarrollado en
que Francia en  la | los siglos XVIly
pertenecen. primera mitad del | parte del XVIII
siglo XIX | utilizando un
valorando el | estilo exagerado

parecido de la obra

de arte con el

y claro.
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mundo real.

B. Romanticismo,
movimiento literario surgido a
finales del siglo XVIII hasta
mediados del XIX, exaltando el
yo individual y la basqueda de
la libertad.

C.  Simbolismo,

gue inicid en Francia a finales

Eviden
cia:

Recono
ce y da cuenta de
las tematicas, los
exponentes y los
perfiles
estilisticos de las
obras literarias

de una época o

del siglo XIX, tiene como | movimiento
objetivo la busqueda interior y | literario.
la busqueda de la verdad
universal.
D. Barroco,
movimiento artistico y cultural
desarrollado en los siglos XVII
y parte del XVIII utilizando un
estilo exagerado y claro.
Com Linguistica 11. Dado el poema “la Clave:
LITE | paro textos de vida es un suefio” perteneciente | A
RATURA diversos Prag | 4 siglo de oro, una de las
autores, matica caracteristicas que se evidencia El
tema en la composicion lirica de este | pesimismo e
s, épocas y movimiento es: inconsistencia de
culturas, y la vida.
utilizo A. el pesimismo e
recur inconsistencia de la vida.
sos de la teoria B. La exaltacion Eviden
literaria del yo individual y el | cia:
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para
enriquecer su

interpretacion.

sentimiento de la soledad.
C. El ansia de
libertad y espiritu de rebeldia.
D. Utiliza un
lenguaje culto sin demasiados

adornos literarios.

Encuen
tra que el sentido
de las obras
literarias clésicas
esta determinado

por sus recursos

narrativos y
pOéticos.
MEDI Asu Competencia Responda los items Clave:
(OR] DE mo una Semantica. | del 10 al 13 teniendo en B
COMUNICAC posicion cuenta la siguiente Sociald
ION Y OTROS | critica frente a historieta, cada item tiene un | emdcrata
SISTEMAS los elementos valor de 0,25 puntos, con un
SIMBOLICOS ideoldgicos valor de 1.0.
presentes en Eviden

dichos medios,
y analizo su
incidencia en
la sociedad

actual.

12. Segun el
fragmento subrayado y el
contexto general de la
historieta, es claro que se

detecta un pensamiento de

EvallUa

asume una
nY ( Yy

critica

C”’ uoﬁode los mensajes

‘¥emltldos por los

medios de
comunicacién e
identifica los

posibles sesgos.
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orden critico; Determine qué
opcién sustenta mejor el
mensaje ideoldgico, esto en
relacion con el contexto social

actual.

“Yo te pregunte por
los milibares no por los

militares”

A Ideologia  de
caracter comunista porque el
comentario promueve la
igualdad entre clases sociales y
la libertad.

B. Ideologia
socialdemécrata  puesto  que
toma elementos de igualdad
colectiva, libertad y equilibrio
social.

C. Ideologia
democratica dado que es un
sistema que busca una
representacion igualitaria y un
estado de libertad.

D. Ideologia
liberalista ya que se fundamenta
en la idea de |libertad,
individualidad y seguridad para

un pueblo.
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MEDI Anali Competenci 13. De acuerdo con la
OS DE zo las a pragmatica. historieta de Mafalda Clave:
COMUNICAC | implicaciones ¢Qué implicaciones | A
ION Y OTROS culturales, ideolégicas se  encuentran Politica
SISTEMAS sociales e presente en la historieta e |y social
SIMBOLICOS ideoldgicas infiere en la sociedad actual?
de
manifestacione A. Politica y Eviden
s humanas social cia: Analiza los
como discursos
los graffiti, la > ;:;I::::I Y Cu'f“ra'es’
publicidad, sociales e
los C. Social y | ideoldgicos,
simbolos cultural expresados a
patrios, las D. Cultural y tr-av.és .de
canciones, los olitica distintos medios
caligramas, de
entre comunicacion.
otros
Com Pragmatica 14. En la Vvifeta Clave:
prendo el Comunicativ | humero cuatro, se evidenciael | C
papel que a papel que juegan los medios de Forma
MEDI cumplen comunicacién masiva, en este | una opinion
OS DE los caso la prensa como fuente | publica.
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COMUNICAC medios de informacion. Escoja cuél de las
ION Y OTROS | comunicacion siguientes opciones sustenta la Eviden
SISTEMAS masi influencia de este medio en el | cia:
SIMBOLICOS vaen el contexto social: Evalla
contexto y asume una
socia A. Manipulador posicion  critica
I, cultural, B. Presenta imagenes | de los mensajes
econémico y de interés al publico. emitidos por los
politi C. Forma una opinion | medios de
co de las critica. comunicacion e
sociedades. D. Informa temas | identifica
politicos de la actualidad. posibles  sesgos
(medicidn,
seleccidn,
ideologias, entre
otros).
Infier 15. La historieta Clave:
MEDI o las anterior presenta una confusion C
OS DE implicaciones Semantica. fonética entre el padre y la hija. través dAe la
COMUNICAC | de los medios De qué forma los medios de | manipulacion
ION Y OTROS de comunicacion interfieren en el | mediatica
SISTEMAS comunicacion manejo de la informacion: _
SIMBOLICOS | masivaen la Eviden

conformacion
de los
contextos
sociales,
culturales,
politicos, etc.,

del pais.

A. De acuerdo a un
ideal social

B. Por medio de la
influencia del gobierno

C. A través de la
manipulacion mediatica

D. Para ajustarse a las

cia: Comprende
el sentido literal
y figurado de
distintos
simbolos
empleados en los

medios de
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necesidades de una comunidad

comunicacion.

16. De acuerdo con el Clave:
ETIC Ident fragmento  del texto la B
ADELA ifico, - Pragmética Metamorfosis de Franz Kafka, Hechos
COMUNICAC | caracterizoy Seméntica. | due aspectos socio-culturales o | de marginacion y
ION valoro contemporaneos  se  puede | discriminacion
diferentes Competencia relacionar con la actualidad en de tribus
grupos .. Colombia indigenas en el
comunicativa
humanos pais
teniendo en A. Abandono de las
cuenta personas adultas por su familia. Eviden
aspec B. Hechos de | C1a: _Entl_ende las
o L discriminacid implicaciones
tos étnicos, marginacion 'y discriminacion | o . 100
lingliisticos, de tribus indigenas en el pais. politicas e
sociales y C. Comportamientos | ideoldgicas  de
. . los discursos que
cultu sociales de los jovenes, para
escucha.
rales, entre acceder a un grupo social.
otros, del D. Falta de valores y
mundo acompafiamiento  en  casa.
contemporane
0.
Argu - Pragmética 17. Con base en el Clave:
mento, en - Socio- texto de la metamorfosis, segun | A
forma oral y cultural el siguiente fragmento “Hacia La
ETIC | escrita, acerca - Semantica | el anochecer se abria la puerta | indiferencia
A DE LA de temas 'y del cuarto de estar, la cual solia | familiar ante
COMUNICAC | probleméticas observar fijamente ya desde dos | alguien
ION que puedan ser horas antes, de forma que, | necesitado.

objeto de

intolerancia,

tumbado en la oscuridad de su

habitacion, sin ser visto desde
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segregacion,
sefialamientos,

etc.

el comedor, podia ver a toda la
familia en la mesa iluminada y
podia escuchar sus
conversaciones, en cierto modo
con el consentimiento general.”
Cual de las siguientes
afirmaciones constituye
MEJOR la macroestructura del
texto anterior, segun el valor de

la injusticia:

A. La

familiar ante

indiferencia
alguien

necesitado.

B. ElI  abandono
emocional en tiempos dificiles.

C. La nostalgia de la
soledad por no sentirse Util.

D. La baja autoestima

al sentirse incapacitado.

Eviden
cia: Emplea
diferentes tipos
de  argumento
para

sustent
ar sus puntos de

vista.

ETIC
A DE LA
COMUNICAC

ION

Utili
zo el didlogo y
la
argumentacion
para superar
enfrentamiento
Sy posiciones

antagonicas

Prag
matica

Semantica

18. Segun el siguiente
fragmento: “a pesar de su triste
y repugnante forma actual, era
un miembro de la familia, a
quien no podia tratarse como a
un enemigo, sino frente al cual
el deber  familiar  era

aguantarse”. acto de

[Que
habla se puede identificar en el

texto?

Clave:

Acto

locutivo

Eviden
cia:  Contrasta
textos,
atendiendo a

tematicas,
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A. Acto indirecto
B. Acto locutivo

C. Acto llocutivo
D. Acto Perlocutivo

caracteristicas
formales,
estructura
interna, 1éxico y
estilo empleados,

entre otros.

ETIC
ADE LA
COMUNICAC
ION

Utili
zo el didlogo y
la
argumentacion
para superar
enfrentamiento
Sy posiciones

antagonicas

- Pragmético.
- Semantica

Linguistico.

19. En el fragmento
de la metamorfosis de Franz
Kafka,

comportamiento

la hermana toma un
inadecuado,
manifiesta una actitud arrogante
desconsiderada

y €s ceual

estima que seria el
comportamiento adecuado dada
la situacién familiar que se

presenta en el texto?:

A La  hermana
deberia comprender la situacion
gue estaba ocurriendo en su
familia y ayudar a Gregorio en
su proceso de cambio.

B. Gregorio estaba
exagerando sobre su
enfermedad y la hermana not6
su farsa

C. La hermana estaba

Clave:

La
hermana deberia
comprender la
situacion que
estaba
ocurriendo en su
familia y ayudar
a Gregorio en su
proceso de

cambio.

Eviden
cia:

Enfatiz
a la importancia
académica de un
tema de su

interés personal.

158




159

frustrada por la situacion, por lo
tanto, deberia buscar ayuda
profesional para mejorar su
actitud con los demas.

D. Gregorio no tenia
gue darle motivos a la hermana
para hacerla sentir mal, dado
gue ella trabajaba y estudiaba,
por lo tanto, tenia muchos

problemas.

Anexo 1.7 Formato de Hoja examen de grado 7°
FACULTAD DE EDUCACION- DPTO. IDIOMAS
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION
CURSO: Préactica Profesional 11 — Basica Secundaria y Media
DOCENTE: Jairo Samuel Becerra Riafio. - Mag. Ed. Linguistica Aplicada
a la Ensefianza de Lenguas. Doctor en Educacion.

DOCENTE EN FORMACION:

NOMBRES Y APELLIDOS DEL ESTUDIANTE:
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ESTIMACION DE RENDIMIENTO
OPTIMO

5.0-4.8 BUENO
40-47 ACEPTABLE
3.2-39 INSUFICIENTE
2.4-3.1 NULO

1.0

DISENO DE INSTRUMENTO DIAGNOSTICO DE GRADO SEXTO Y
SEPTIMO PRESENTACION: A continuacion, resolvera una prueba que consta de dos
secciones: la primera consiste en la respuesta a 19 items relacionados con la comprensién
e interpretacion textual, produccion textual, gramatica, comunicacién, uso del lenguaje y
otros sistemas simbdlicos, ademas de los procesos de pensamiento que son transversales,
la segunda es una prueba sobre la competencia en la produccion textual.

INSTRUCCIONES Y RESTRICCIONES: Al momento de presentar la

prueba debe tener en cuenta las siguientes indicaciones:

. Lea con mucha atencion antes de seleccionar la respuesta.

. Seleccione la respuesta indicada, recuerda que es una respuesta por
pregunta.

. No se aceptan tachones, ni corrector.
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. No se admiten respuestas a lapiz.
. Absténgase de hacer copia.
. Cada pregunta tiene un valor dependiendo del item que se esta

desarrollando, recuerda que si deja una pregunta sin responder equivale a 0.0.

. Guarde silencio durante el desarrollo de la evaluacion.

PRIMERA PARTE

PRUEBA OBJETIVA

Lea el siguiente texto y responda las preguntas de 1 a 13 de acuerdo con

este y siga las indicaciones de cada item.

EL LORO PELADO

(Fragmento)

(Cuentos de la selva, 1918)

Habia una vez una bandada de loros que vivia en el monte. De mafiana
temprano iban a comer choclos a la chacra, y de tarde comian naranjas. Hacian gran
barullo con sus gritos, y tenian siempre un loro de centinela en los arboles mas altos, para

ver si venia alguien.
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Los loros son tan dafiinos como la langosta, porque abren los choclos para
picotearlos, los cuales, después se pudren con la lluvia. Y como al mismo tiempo los
loros son ricos para comerlos guisados, los peones los cazaban a tiros.

Un dia un hombre bajé de un tiro a un loro centinela, el que cay6 herido y
peled un buen rato antes de dejarse agarrar.

El pedn lo llevéd a la casa, para los hijos del patron; los chicos lo curaron
porque no tenia mas que un ala rota. ElI loro se cur6 muy bien, y se amansé
completamente. Se Llamaba Pedrito. Aprendié a dar la pata; le gustaba estar en el
hombro de las personas y les hacia cosquillas en la oreja. Vivia suelto, y pasaba casi todo
el dia en los naranjos y eucaliptos del jardin. Le gustaba también burlarse de las gallinas.
A las cuatro o cinco de la tarde, que era la hora en que tomaban el té en la casa, el loro
entraba también en el comedor, y se subia por el mantel, a comer pan mojado en leche.
Tenia locura por el té con leche.

Tanto se daba Pedrito con los chicos, y tantas cosas le decian las criaturas,
que el loro aprendié a hablar.

Decia: "jBuen dia, lorito! "jRica la papa!" "jPapa para Pedrito!" Decia
otras cosas mas que no se pueden decir, porque los loros, como los chicos, aprenden con
gran facilidad malas palabras. Cuando llovia, Pedrito se encrespaba y se contaba a si
mismo una porcion de cosas, muy bajito. Cuando el tiempo se componia, volaba entonces
gritando como un loco. Era, como se ve, un loro bien feliz, que ademas de ser libre, como

lo desean todos los pajaros, tenia también, como las personas ricas, su five o clock tea.
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Ahora bien: en medio de esta felicidad, sucedié que una tarde de lluvia
salio por fin el sol después de cinco dias de temporal, y Pedrito se puso a volar gritando:

—iQué lindo dia, lorito!... jRica, papa!... jLa pata, Pedrito!... y volaba
lejos, hasta que vio debajo de él, muy abajo, el rio Parana, que parecia una lejana y ancha
cinta blanca. Y siguid, sigui6 volando, hasta que se asentdé por fin en un arbol a
descansar.

Y he aqui que de pronto vio brillar en el suelo, a través de las ramas, dos
luces verdes, como enormes bichos de luz.

—¢Qué serd? —se dijo el loro— jRica, papa!l... ;Qué serd eso?... jBuen
dia, Pedrito!... El loro hablaba siempre asi, como todos los loros, mezclando las palabras
sin ton ni son, y a veces costaba entenderlo. Y como era muy curioso, fue bajando de
rama en rama, hasta acercarse.

Entonces vio que aquellas dos luces verdes eran los ojos de un tigre que
estaba agachado, mirandolo fijamente.

Pero Pedrito estaba tan contento con el lindo dia, que no tuvo ningun

miedo.
—iBuen dia, tigre! —le dijo— jLa pata, Pedrito!...
Y el tigre, con esa voz terriblemente ronca que tiene, le respondio:
—iBu-en dia!
—iBuen dia, tigre! —repitio el loro—. jRica, papa!l... jrica, papa!... jrica
papal...
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Y decia tantas veces "jrica papal!" porque ya eran las cuatro de la tarde, y
tenia muchas ganas de tomar té con leche. El loro se habia olvidado de que los bichos del
monte no toman té con leche, y por esto lo convido al tigre.

—iRico té con leche! —Ile dijo—. jBuen dia, Pedrito!... ;/Quieres tomar té
con leche conmigo, amigo tigre?

Pero el tigre se puso furioso porque creyd que el loro se reia de él, y
ademas, como tenia a su vez hambre, se quiso comer al pajaro hablador. Asi que le
contesto:

—iBue-no! jAcérca-te un po-co que soy sor-do!

El tigre no era sordo; lo que queria era que Pedrito se acercara mucho para
agarrarlo de un zarpazo. Pero el loro no pensaba sino en el gusto que tendrian en la casa
cuando él se presentara a tomar té con leche con aquel magnifico amigo. Y vol6 hasta
otra rama mas cerca del suelo.

—ijRica, papa, en casa! —repiti6 gritando cuanto podia.

—iMas cer-ca! jNo oi-go! —respondi6 el tigre con su voz ronca.

El loro se acercé un poco mas y dijo:

—iRico, té con leche!

—iMas cer-ca toda-via! —repitio el tigre.

El pobre loro se acerco aln mas, y en ese momento el tigre dio un

terrible salto,
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tan alto como una casa, y alcanz6 con la punta de las ufias a Pedrito.

No alcanz6 a matarlo, pero le arranco todas las plumas del lomo y la cola entera. No le
quedo una sola pluma en la cola.

Autor: Horacio Quiroga

PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE CON UNICA
RESPUESTA.

Las preguntas de este tipo constan de un enunciado y de cuatro
posibilidades de respuesta (A, B, C, D), entre las cuales debe escoger la que considere

correcta. Cada item tiene un valor de 0,25.

1. Dentro de una oracion, un verbo debe ir acompafiado de un
complemento, segun la frase: “De mafiana temprano iban a comer choclos a la chacra” En
la palabra subrayada se hace alusion a un lugar, la importancia que tiene este

complemento dentro de la oracidn es:

A. Porque responde al interrogante ;Como? dentro de la oracion.
B. Porque responde al interrogante ¢Cuando? dentro de la oracion.
C. Porque responde al interrogante ;Ddonde? dentro de la oracion.
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D. Porque responden al interrogante ¢Por qué?
dentro de la oracion.
2. En el enunciado jRica, papa!... la palabra “rica” se puede

interpretar sintacticamente (Significado contextual de la palabra).

A Representa la falta de riqueza.
B. El gusto por la comida.
C. Elogio al tigre.

D. Que genera mucho dinero.

3. En la expresion: “El loro se curé muy bien”. El verbo subrayado es
aquel que exige la presencia de un objeto directo, su funcidn dentro de la expresion es la

que:

A. Influir en el objeto indirecto de la oracion.
B. Dar sentido y fundamentos a la oracion.

C. Modificar el verbo.

D. Incidir en la accion presentada en la oracion.
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4. De acuerdo con el cuento de “El Loro Pelado” de Horacio Quiroga

se puede inferir que la actitud del protagonista es:

A Desconfiado, porque los loros son tan dafiinos como la langosta,
porque abren los choclos para picotearlos.

B. Malvado, porque no alcanzé a matarlo, pero le arranco todas las
plumas del lomo y la cola entera.

C. Confiado, porque invité a tomar té al tigre, aun sabiendo el peligro
que corria su vida con este acto.

D. Inocente, porque el tigre era sordo; lo que queria era que Pedrito se

acercara mucho para agarrarlo de un zarpazo.

5. En la lectura del texto podemos afirmar con respecto a la relacion

del loro pelado con el tigre, que el antivalor presente en dentro de la narracion es:

A. La venganza, pues el loro ided una estrategia para capturar al tigre.

B. Irresponsabilidad, porque el loro no midié las consecuencias de
volar tan alto.

C. Deshonestidad, ya que el tigre engafio al loro de manera astuta.

D. Desigualdad, debido a que el tigre se burlaba del tamafio del loro.
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6. La lectura el “Loro pelado” de Horacio Quiroga relata una serie de
acontecimientos que afectan a unos personajes. Dicho lo anterior, se puede afirmar que

estos acontecimientos pertenecen a un:

A Texto descriptivo, ya que tiene como finalidad describir algo, ya
sea un objeto, una persona o un animal.

B. Texto narrativo, porque es aquel que relata eventos, historias,
cuentos, hechos o mitos.

C. Texto expositivo, debido a que se orienta a exponer el tema, con
hechos y cifras relevantes.

D. Texto narrativo, pues es aquel que describe hechos o leyendas, por

lo que puede ser ficticio o real.

7. En la actualidad las buenas intenciones no siempre son bien
correspondidas, de acuerdo con lo anterior, se puede inferir que la intencion comunicativa

del texto “El loro pelado” es:

A Difundir el afecto mediante situaciones cotidianas.
B. Promover relaciones con un nivel de ayuda desinteresada entre los

demas.
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C. Fomentar la confianza ante las buenas acciones

D. Cuidar de los animales respetando su habitat.

8. acuerdo con el texto, qué significado tiene la palabra “barullo”
A Ruido

B. Felicidad

C. Disciplina

D. Peligro

9. La intencion del autor con el texto el loro pelado es transmitir un

mensaje de reflexion para la vida, ;de qué manera refleja su expresion lingiistica?

A. Prosa porque su estructura es facil de leer.
B. Verso porque tiene una métrica.

C. Rima porque tiene un ritmo adecuado.

D. Poesia porgue tiene un objeto lirico.
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10. A partir del siguiente fragmento: “el tigre se puso furioso porque
creyo que el loro se reia de él, y, ademas, como tenia a su vez hambre, se quiso comer al
pajaro hablador”.
De lo anterior, ¢Qué estructura del cuento se ve reflejada en fragmento?
A Inicio, porque es la parte inicial de la historia.
B. Nudo, porque es la parte donde se presenta el conflicto o el

problema de la historia.

C. Desenlace, porque es la parte donde se suele dar la solucion al
problema.

D. Sintesis, porque es una descripcion de los hechos mas importantes
de un texto.

11.  Dentro de la narracion “El loro pelado” de Horacio Quiroga resalta

un personaje principal, se puede inferir que es de gran relevancia y su forma de resaltar

dentro del texto se debe a:

A. Sus caracteristicas fisicas.
B. Sus caracteristicas sicoldgicas.
C. Las acciones que realiza.

D. Sus caracteristicas socio humanisticas.
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12.  Através de la lectura, podemos interpretar que el desarrollo de la
historia se remonta en un contexto selvatico, si se tuviera que retomar una region

apropiada para desarrollar nuevamente la narracion diferente a la planteada seria:

A Contexto acuatico, porque no solo en la selva abundan arboles,
podria ser en una ciénaga.

B. Contexto desértico, porque los personajes cambiaran su modo de
vivir.

C. Contexto nocturno, los personajes desarrollan habilidades para
adaptarse a este medio.

D. Contexto escolar, desde luego se desenvuelven dentro de una

comunidad educativa.

13. Teniendo en cuenta la historieta de Mafalda; ;cual seria el titular
apropiado de acuerdo a los acontecimientos ambientales ocurridos en los Gltimos afios en
el planeta tierra?

A. En 30 afios el planeta tierra no tendra zonas aptas para cultivo de
alimentos.

B. El planeta tierra es un lugar apto para vivir, pero primero se deben

exterminar muchas especies.
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C. Los desastres ambientales aumentan gracias a las malas
inversiones de los seres humanos.

D. La fauna silvestre esta ayudando con la deforestacion de bosques

14. A partir de la expresion corporal y gestual planteada en la tercera
vifieta de la historieta de Quino ¢determine cuél de los siguientes titulos noticiosos se

asemeja mas a la cotidianidad ambiental que presenta este medio de comunicacion?

A Rinoceronte macho blanco: Extinto en 2011

B. iNo mas nifios con hambre!

C. Los bosques son el futuro de la humanidad

D. Estudiantes de una universidad de Bogota realizan campafias de

salud en zonas rurales.

15.  ¢/Qué otro tipo de situacién se puede generar a partir de las
imagenes planteadas?:
A. iObserva, ese es el paramo de saturaban! ;Logras ver la grandiosa

fauna y flora? Pues, la quieren acabar.

B. i'Y, el mundo se esta acabando!, en que momento? .....
C. jFijate antes era una maravillal, ¢;pero ahora?, ya ni lo quieren.
D. ¢Deseas cuidarlo?, jsi, me encantaria!, pero ya es demasiado tarde.
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16. En los medios de comunicacion es muy habitual emplear signos de
exclamacion e interrogacion. Precise ¢cual es la funcion que cumplen estos signos de

puntuacién?

A Dar sentido al texto y ordenar las ideas.

B. Hacen que la noticia sea mas atractiva.

C. Los signos de puntuacion

D. La funcion que cumplen es la de Ilamar la atencion del lector.

17. Teniendo en cuenta el siguiente enunciado “El tigre no era sordo;

lo que queria era que Pedrito se acercara mucho para agarrarlo de un zarpazo” ;con qué

situacion de la vida cotidiana se puede relacionar?

A Con el engafio utilizado por muchas personas para conseguir sus
objetivos

B. Con la traicion por parte de las personas que te brindan amistad

C. Con utilizar el engafio sin importar la bondad de los demas para

lograr sus objetivos

D. Con no valorar la amistad que se brinda a los demas
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18. Selecciona la situacion en la que el derecho a la diferencia sea
vulnerado.

A Un gobierno establece que afrodescendientes y mujeres puedan
ocupar cargos publicos.

B. Un colegio permite que un estudiante indigena se vista segun sus
costumbres y no lleve uniforme.

C. Una persona llama a la policia cuando unos jévenes protestan en
contra de la reforma tributaria.

D. Una persona llama a la policia cuando unos jévenes protestan en

contra del gobierno.

19.  De acuerdo con el texto “El loro pelado” de Horacio Quiroga
¢Consideras que el lenguaje y los recursos que utiliza el autor, como la personificacion,
incitan a la reflexion sobre el cuidado de losanimales?

A Si, dado que el autor al dar voz a los animales en el texto busca
causar conciencia acerca de la domesticacion de animales silvestres.

B. Si, ya que al utilizar la personificacion en el texto recalca la
realidad de los animales.

C. No, dado que solo hace referencia a una situacion ficticia.

D. No, ya que el autor solo personifica a los animales para presentar

una situacion en la vida salvaje.
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SEGUNDA PARTE

PRUEBA DE COMPOSICION

20.  Atendiendo a la situacion de engafio que vive el loro dentro del
cuento “El loro pelado” de Horacio Quiroga. Argumentar de qué manera se afecta la
confianza dentro de la historia y qué alternativas son importantes para recuperar la
confianza cuando se ha perdido dentro del contexto escolar.

Justificar su respuesta utilizando 50 a 90 palabras. Esta pregunta se tendra
un valor de 1.0 punto.

En su respuesta se tendra en cuenta los siguientes aspectos:

-La estructura oracional adecuada (organizacion de las palabras, sujeto,
predicado y formacion de oraciones claras).

-Los signos de puntuaciéon y normas ortograficas (uso de las tildes para
diferenciar las palabras segun su acento, uso de la mayuscula, minascula, coma, punto y
coma, punto y final, no repetir términos).

-EIl manejo de la coherencia y cohesién (relaciones Idgicas entre oraciones
y relacion general con la idea global del texto, uso adecuado de las conjunciones y

relacion del significado).
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Anexo 1.8 Formato de Hoja examen de 11°
DISENO DEL INSTRUMENTO DIAGNOSTICO DE GRADO DECIMO
Y UNDECIMO

FACULTAD DE EDUCACION- DPTO. IDIOMAS

LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

CURSO: Préactica Profesional Il — Basica Secundaria y Media

COORDINADOR DE PRACTICA: Jairo Samuel Becerra Riafio. - Mag.
Ed. Linguistica Aplicada a la Ensefianza de Lenguas. Doctor en Educacion.

CENTRO EDUCATIVO:

DOCENTE FORMADOR EN EL AULA:

DOCENTE EN FORMACION:

AREA: HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

N° de ESTUDIANTES N° MASCULINO  N° FEMENINO
GRADO CURSO FECHA HORA
10° Y 11° LENGUA CASTELLANA

ESTIMACION DE RENDIMIENTO
OPTIMO +__ BUENO +
ACEPTABLE + INSUFICIENTE + __
NULO
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NOMBRES Y APELLIDOS DEL ESTUDIANTE

INSTRUCCIONES y RESTRICCIONES:

Al momento de presentar la prueba debe tener en cuenta las siguientes
indicaciones:
. Lea con mucha atencién antes de seleccionar la respuesta que

considere indicada.

. Solo se marca una respuesta por pregunta.

. No se aceptan tachones ni el uso de corrector.

. No se admiten respuestas a lapiz.

. No estd permitido la consulta a través de ningin medio

bibliografico o tecnoldgico para resolver inquietudes.
. Cada pregunta tiene un valor indicado.

. Guarde silencio durante el desarrollo de la evaluacion.

FORMULACION DE LOS ITEMS: A continuacion, resolvera una prueba
que consta de dos secciones: la primera consiste en la respuesta a 15 items relacionados
con la comprension e interpretacion textual, produccion textual, gramatica,
comunicacion, uso del lenguaje y otros sistemas simbolicos, ademés de los procesos de
pensamiento que son transversales, la segunda es una prueba sobre la competencia en la

produccion textual.

PRIMERA PARTE: PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE CON
UNICA RESPUESTA (15)

SEGUNDA PARTE: PRUEBA DE COMPOSICION: PREGUNTAS
ABIERTAS (5) (Cada indicador vale un item para completar 20)

PRIMERA PARTE
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PRUEBA OBJETIVA

Lee el siguiente texto y responda las preguntas de 1 a 11 de acuerdo con la

siguiente informacion y siga las indicaciones de cada item.

LA METAMORFOSIS

Franz Kafka

Capitulo 111

La grave herida de Gregorio, cuyos dolores soportd mas de un mes -la
manzana permanecio empotrada en la carne como recuerdo visible, ya que nadie se
atrevia a retirarla-, parecid recordar, incluso al padre, que Gregorio, a pesar de su triste y
repugnante forma actual, era un miembro de la familia, a quien no podia tratarse como a
un enemigo, sino frente al cual el deber familiar era aguantarse la repugnancia y
resignarse, nada mas que resignarse.

Y si Gregorio ahora, por culpa de su herida, probablemente habia perdido
agilidad para siempre, y por lo pronto necesitaba para cruzar su habitacion como un viejo
invalido largos minutos -no se podia ni pensar en arrastrarse por las alturas-, sin embargo,
en compensacion por este empeoramiento de su estado, recibio, en su opinion, una
reparacion mas que suficiente: hacia el anochecer se abria la puerta del cuarto de estar, la
cual solia observar fijamente ya desde dos horas antes, de forma que, tumbado en la
oscuridad de su habitacidn, sin ser visto desde el comedor, podia ver a toda la familia en
la mesa iluminada y podia escuchar sus conversaciones, en cierto modo con el
consentimiento general, es decir, de una forma completamente distinta a como habia sido
hasta ahora.

Naturalmente, ya no se trataba de las animadas conversaciones de antafio,
en las que Gregorio, desde la habitacion de su hotel, siempre habia pensado con cierta

nostalgia cuando, cansado, tenia que meterse en la cama humeda. La mayoria de las veces
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transcurria el tiempo en silencio. El padre no tardaba en dormirse en la silla después de la
cena, y la madre y la hermana se recomendaban mutuamente silencio; la madre, inclinada
muy por debajo de la luz, cosia ropa fina para un comercio de moda; la hermana, que
habia aceptado un trabajo como dependienta, estudiaba por la noche estenografia y
francés, para conseguir, quiza mas tarde, un puesto mejor. A veces el padre se despertaba
y, como si no supiera que habia dormido, decia a la madre: «jCuanto coses hoy
también!», e inmediatamente volvia a dormirse mientras la madre y la hermana se
sonreian mutuamente.

Por una especie de obstinacion, el padre se negaba a quitarse el uniforme
mientras estaba en casa; y mientras la bata colgaba inutilmente de la percha, dormitaba el
padre en su asiento, completamente vestido, como si siempre estuviese preparado para el
servicio e incluso en casa esperase también la voz de su superior. Como consecuencia, el
uniforme, que no era nuevo ya en un principio, empezd a ensuciarse a pesar del cuidado
de la madre y de la hermana. Gregorio se pasaba con frecuencia tardes enteras mirando
esta brillante ropa, completamente manchada, con sus botones dorados siempre limpios,
con la que el anciano dormia muy incomodo y, sin embargo, tranquilo.

En cuanto el reloj daba las diez, la madre intentaba despertar al padre en
voz baja y convencerle para que se fuese a la cama, porque éste no era un suefio auténtico
y el padre tenia necesidad de él, porque tenia que empezar a trabajar a las seis de la
mafiana. Pero con la obstinacion que se habia apoderado de él desde que se habia
convertido en ordenanza, insistia en quedarse méas tiempo a la mesa, a pesar de que,
normalmente, se quedaba dormido y, ademas, s6lo con grandes esfuerzos podia
convencérsele de que cambiase la silla por la cama. Ya podian la madre y la hermana
insistir con pequefias amonestaciones, durante un cuarto de hora daba cabezadas
lentamente, mantenia los ojos cerrados y no se levantaba. La madre le tiraba del brazo,
diciéndole al oido palabras carifiosas, la hermana abandonaba su trabajo para ayudar a la
madre, pero esto no tenia efecto sobre el padre. Se hundia méas profundamente en su silla.

Solo cuando las mujeres lo cogian por debajo de los hombros, abria los ojos, miraba
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alternativamente a la madre y a la hermana, y solia decir: «jQué vida ésta! jEsta es la
tranquilidad de mis ultimos dias!», y apoyado sobre las dos mujeres se levantaba
pesadamente, como si €l mismo fuese su méas pesada carga, se dejaba llevar por ellas
hasta la puerta, alli les hacia una sefial de que no las necesitaba, y continuaba solo,
mientras que la madre y la hermana dejaban apresuradamente su costura y su pluma para

correr tras el padre y continuar ayudandolo.

PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE CON UNICA
RESPUESTA.

1. Partiendo de los niveles de la lengua, la siguiente afirmacioén “ya
no se trataba de las animadas conversaciones de antafio, en las que Gregorio, desde la
habitacion de su hotel, siempre habia pensado con cierta nostalgia”. Corresponde a una
situacion comunicativa donde se expresa un lenguaje:

A Vulgar, porque presenta un vocabulario escaso.

B. Coloquial, porque es muy comun y regular en la cotidianidad.

C. Cientifico, porque emplea palabras relacionadas con una disciplina
del conocimiento.

D. Culto, porque presenta un perfecto orden en las oraciones y un
Iéxico apropiado de la lengua.

2. Considere el siguiente enunciado: “la hermana abandonaba su
trabajo para ayudar a la madre, pero esto no tenia efecto sobre el padre”. Esta frase,

dentro de la clasificacion de las oraciones, se puede considerar:

A. Coordinada disyuntiva

B. Subordinada sustantiva
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C. Coordinada adversativa

D. Subordinada adverbial

3. En la siguiente frase del texto “La metamorfosis” de Frank Kafka:
“El deber familiar era aguantarse la repugnancia y resignarse, nada mas que resignarse”,

se puede evidenciar que el autor enmarca un contexto social-cultural debido a:

A. La realidad de las familias en la modernidad
B. Obligacion familiar
C. Tolerancia familiar

D. Compromiso con la familia y la sociedad.

4. De acuerdo al contexto literario, la obra la metamorfosis de Frank
Kafka esta enmarcada en el realismo que representa un mundo de ficcion de gran
complejidad, a partir de ello se puede inferir que la vision de mundo percibida en el texto.
Las opciones a continuacion son correctas, EXCEPTO:

A. Ambiguo, porque representa multiples interpretaciones de mundos.

B. Absurdo, porque no hay una ldgica concreta entre el contexto y la
época.

C. Fragmentado, porque el contexto de la obra tiene posturas sociales de
un mundo distinto a la realidad.

D. Estético, porque utiliza una narracion fantastica para plasmar hechos

reales y contrastarlos a traves de la escritura.

5. Teniendo en cuenta la estructura del texto, se puede inferir que la

tipologia textual a la que pertenece es:
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A. Narrativo
B. Argumentativo
C. Descriptivo

D. Expositivo

6. De acuerdo a la siguiente frase de la Metamorfosis de Franz Kafka
“la manzana permanecid empotrada en la carne como recuerdo visible, ya que nadie se

atrevia retirarla”, el autor usa la frase para referirse a:

A. El miedo a las transformaciones de las dimensiones del ser humano.
B. Vivir inmerso en la monotonia diaria.
C. Los recuerdos que atormentan la existencia.

D. Los sentimientos encontrados frente al rechazo social.

7. Seleccione la respuesta correcta que organice los hechos, de

acuerdo a la secuencia que se presenta en el texto:

1. La descripcion de la vestimenta del padre.

2. La exclusién hacia Gregorio por parte de la familia.
3. El agotamiento fisico y mental del padre.

4. El recuerdo de la condicion vulnerable de Gregorio.

5. Las actitudes y labores de la madre y la hermana.

A 4-2-5-1-3
B. 3-1-5-2-4
C. 4-2-1-3-5
D. 3-1-2-4-5
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PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE CON UNICA
RESPUESTA. (Valor 1.0).

Responda las preguntas de 14 a 17 teniendo en cuenta el siguiente
fragmento, cada item tiene un valor de 0,25 puntos. Lea el siguiente fragmento y

seleccione la respuesta correcta.

Lee el siguiente fragmento y seleccione la respuesta correcta.

LA VIDA ES UN SUENO
(Fragmento)

Yo suefio que estoy aqui
destas prisiones cargado,

y sofié que en otro estado

mas lisonjero me vi.

. ¢Qué es la vida? Un frenesi
¢Qué es la vida? Una ilusion,
una sombra, una ficcion,

y el mayor bien es pequefio:
que toda la vida es suefio,

y los suefios, suefios son.

Autor: Pedro Calderon de la Barca
Recuperado de: http://www.rjgeib.com/thoughts/barca/barca.html
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8. Teniendo en cuenta lo leido, puede decirse que representa un género
Lirico porque:

A. Representa algun episodio o conflicto de la vida de los seres humanos.

B. Presenta hechos legendarios en un tiempo determinado.

C. Expresa sentimientos donde predomina la emocion sobre la narracion.

D. Se relatan historias imaginarias o ficticias.

9. En el poema "La vida es un sueio” de Pedro Calderén de la Barca,
su tono estético planteado es:
A. Satirico, ya que expresa indignacion con un propdsito meramente
burlesco
B. Melancdlico caracterizado por un estado de tristeza y desanimo.
Irénico dando a entender lo contrario de lo que se dice

D. Sombrio suscitando un espacio macabro o aterrador

10.  El escritor espafiol Pedro Calderon de la Barca caballero de la
Orden de Santiago, pertenece a la escuela literaria del:

A. Realismo, originado en Francia en la primera mitad del siglo XI1X
valorando el parecido de la obra de arte con el mundo real.

B. Romanticismo, movimiento literario surgido a finales del siglo
XVIII hasta mediados del XIX, exaltando el yo individual y la bdsqueda de la libertad.

C. Simbolismo, que inicié en Francia a finales del siglo XIX, tiene
como objetivo la busqueda interior y la busqueda de la verdad universal.

D. Barroco, movimiento artistico y cultural desarrollado en los siglos

XVIl'y parte del XVIII utilizando un estilo exagerado y claro.
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11. Dado el poema “la vida es un suefio” perteneciente al siglo de oro,
una de las caracteristicas que se evidencia en la composicion lirica de este movimiento

€es:

El pesimismo e inconsistencia de la vida.
La exaltacion del yo individual y el sentimiento de la soledad.
El ansia de libertad y espiritu de rebeldia.

o w >

Utiliza un lenguaje culto sin demasiados adornos literarios.

Responda los items del 10 al 13 teniendo en

cuenta la siguiente historieta, cada item tiene un valor de 0,25 puntos, con
un valor de 1.0.

12. Segun el fragmento subrayado y el contexto general de la historieta, es
claro que se detecta un pensamiento de orden critico; Determine qué opcién sustenta
mejor el mensaje ideoldgico, esto en relacion con el contexto social actual.

“Yo te pregunte por los milibares no por los militares”

A Ideologia de caracter comunista porque el comentario promueve la
igualdad entre clases sociales y la libertad.

B. Ideologia socialdemdcrata puesto que toma elementos de igualdad
colectiva, libertad y equilibrio social.

C. Ideologia democratica dado que es un sistema que busca una

representacion igualitaria y un estado de libertad.
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D. Ideologia liberalista ya que se fundamenta en la idea de libertad,

individualidad y seguridad para un pueblo.

13. De acuerdo con la historieta de Mafalda, ;Qué implicaciones

ideoldgicas se encuentran presente en la historieta e infiere en la sociedad actual?

Politica y social
Cultural y politica

Social y cultural

o o w >

Cultural y politica

14. En la vifieta nimero cuatro, se evidencia el papel que juegan los

medios de comunicacion masiva, en este caso la prensa como fuente informacién. Escoja

cual de las siguientes opciones sustenta la influencia de este medio en el contexto social:

y la hija. De

informacion:

A. Manipulador
B. Presenta imagenes de interés al pablico.
C. Forma una opinién critica.

D. Informa temas politicos de la actualidad.

15. La historieta anterior presenta una confusion fonética entre el padre

qué forma los medios de comunicacion interfieren en el manejo de la

A. De acuerdo a un ideal social
B. Por medio de la influencia del gobierno

C. A través de la manipulacion mediatica
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D. Para ajustarse a las necesidades de una comunidad

16. De acuerdo con el fragmento del texto la Metamorfosis de Franz
Kafka, que aspectos socio-culturales o contemporaneos se puede relacionar con la
actualidad en Colombia

A. Hechos de marginacién y discriminacion de tribus indigenas en el pais.

B. Abandono de las personas adultas por su familia.

C. Comportamientos sociales de los jovenes, para acceder a un grupo
social.

D. Falta de valores y acompafiamiento en casa

17. Con base en el texto de la metamorfosis, segin el siguiente
fragmento “Hacia el anochecer se abria la puerta del cuarto de estar, la cual solia observar
fijamente ya desde dos horas antes, de forma que, tumbado en la oscuridad de su
habitacion, sin ser visto desde el comedor, podia ver a toda la familia en la mesa
iluminada y podia escuchar sus conversaciones, en cierto modo con el consentimiento
general.” Cudl de las siguientes afirmaciones constituye MEJOR la macroestructura del

texto anterior, segun el valor de la injusticia:

A. La indiferencia familiar ante alguien necesitado.
B. El abandono emocional en tiempos dificiles.
C. La nostalgia de la soledad por no sentirse til.

D. La baja autoestima al sentirse incapacitado.

18. Segun el siguiente fragmento: “a pesar de su triste y repugnante

forma actual, era un miembro de la familia, a quien no podia tratarse como a un enemigo,
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sino frente al cual el deber familiar era aguantarse”. ;Qué acto de habla se puede
identificar en el texto?

A. Acto indirecto

B. Acto locutivo

C. Acto llocutivo

D. Acto Perlocutivo

19. En el fragmento de la metamorfosis de Franz Kafka, la hermana
toma un comportamiento inadecuado, manifiesta una actitud arrogante y es
desconsiderada ;cual estima que seria el comportamiento adecuado dada la situacion

familiar que se presenta en el texto?:

A. La hermana deberia comprender la situacion que estaba ocurriendo en
su familia y ayudar a Gregorio en su proceso de cambio.

B. Gregorio estaba exagerando sobre su enfermedad y la hermana not6 su
farsa

C. La hermana estaba frustrada por la situacion, por lo tanto, deberia
buscar ayuda profesional para mejorar su actitud con los demas.

D. Gregorio no tenia que darle motivos a la hermana para hacerla sentir

mal, dado que ella trabajaba y estudiaba, por lo tanto, tenia muchos problemas.

20.  Teniendo en cuenta la situacién de discriminacion que vive
Gregorio Samsa segun la lectura dada, identificar, qué problema esta viviendo este
personaje, y a partir de esto, argumentar como se manifiesta y se traslada de esa manera
en la vida escolar.

En su respuesta se tendra en cuenta los siguientes aspectos:
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. La estructura oracional adecuada (organizacion adecuada de
palabras, sujeto, predicado)

. Los signos de puntuacion y normas ortograficas (Uso de las tildes
para diferenciar las palabras segin su acento, uso de la mayuscula, mindscula coma,
punto y coma, punto y final, no repetir términos)

. El manejo de la coherencia (concordancia, secuencialidad)
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ANEXO 1.9 ANALISIS DE PRUEBA POR ITEM, DOFA Y PLAN DE

MEJORAMIENTO DEL GRADO 7°y 11°
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Tabla 15 items 11°
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COLEGIO: N° ESTUDIANTES: 20 GRADO: 11 CURSO: A-B
INSTITUCION
EDUCATIVA
ESCUELA
NORMAL
SUPERIOR 192
EJE INDICADOR | PRODUCCION | COMPRENSION E | LITERATURA MEDIOS DE ETICA DE LA
CURRICULAR DE TEXTUAL INTERPRETACION COMUNICACION | COMUNICACION
EVALUACION DE TEXTO Y OTROS
SISTEMAS
SIMBOLICOS
ITEMS
1 Aciertos 15
Errores 5
Omisiones 0
2 Aciertos 16
Errores 4
Omisiones 0
3 Aciertos 10
Errores 10
Omisiones 0
4 Aciertos 9
Errores 11
Omisiones 0
5 Aciertos 15
Errores 5
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Omisiones 0
6 Aciertos 8
Errores 12
Omisiones 0
7 Aciertos 15
Errores 5
Omisiones 0
8 Aciertos 15
Errores 5
Omisiones 0
9 Aciertos 17
Errores
Omisiones 0
10 Aciertos 10
Errores 10
Omisiones 0
11 Aciertos 13
Errores 7
Omisiones 0
12 Aciertos 8
Errores 12
Omisiones 0
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13 Aciertos 16
Errores 4
Omisiones 0
14 Aciertos 10
Errores 10
Omisiones 0
15 Aciertos 10
Errores 10
Omisiones 0
16 Aciertos 10
Errores 10
Omisiones 0
17 Aciertos 11
Errores 9
Omisiones 0
18 Aciertos 9
Errores 11
Omisiones 0
19 Aciertos 19
Errores 1
Omisiones 0
20 Aciertos 10
Errores 10
Omisiones 0
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COLEGIO:
INSTITUCION
EDUCATIVA
ESCUELA
NORMAL
SUPERIOR

N° ESTUDIANTES: 10

GRADO: 7

CURSO: B

195

ANEXO 1.10 ANALISIS DE PRUEBA POR ITEM, DOFA Y PLAN DE

MEJORAMIENTO DEL GRADO 7°y 11°

Tabla 16items gerado 7°

195




196

EJE INDICADOR | PRODUCCION | COMPRENSION E | LITERATURA | MEDIOS DE ) ETICA DE LA )
CURRICULAR | DE ) TEXTUAL INTERPRETACION COMUNICACION | COMUNICACION
EVALUACION DE TEXTO Y OTROS
SISTEIYIAS
SIMBOLICOS
ITEMS
1 Aciertos 9
Errores 1
Omisiones 0
2 Aciertos 10
Errores 0
Omisiones 0
3 Aciertos 2
Errores 8
Omisiones 0
4 Aciertos 5
Errores 5
Omisiones 0
5 Aciertos 9
Errores 1
Omisiones 0
6 Aciertos 9
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Errores

Omisiones

Aciertos

Errores

Omisiones

Aciertos

Errores

Omisiones

Aciertos

Errores

Omisiones

10

Aciertos

Errores

Omisiones

11

Aciertos

Errores

Omisiones

12

Aciertos

Errores

Omisiones
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13

Aciertos

Errores

Omisiones

14

Aciertos

Errores

Omisiones

15

Aciertos

Errores

Omisiones

16

Aciertos

Errores

Omisiones

17

Aciertos

Errores

Omisiones

18

Aciertos

Errores

(=)}

Omisiones

19

Aciertos

Errores

w

Omisiones

20

Aciertos

Errores

10

Omisiones
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Anexo 1.11 Andlisis de prueba por item, DOFA y Plan de Mejoramiento del grado 7°
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Tabla 17DOFA GRADO /°B
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INTERPRETACION DEL DIAGNOSTICO SEGUN TABLA DE D.O.F.A

GRADO: 7°-B
EJE COMPONE DEBILI | OPORT | FORTA | AMEN
CURRI | NTE DE DADES | UNIDA | LEZAS | AZAS01
CULAR | AREA N° SUBPR | DES
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con el

sentido

que

tienen

en

obras

artistic

as.
Discursiv | 15 Hay -- Identifi
a domini | Cuenta |cael
Pragmati ode n con tipo de
co compe | una relacio
Semantic tencia | gran n
o Caract | cantida | existen

erizo d de te
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obras |conoci |entre

no mientos | los
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ra, audiovi | compo
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etc.),
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S.
ética Pragmati Hay - - -
dela ca 16 domini | Expresa | Eviden | Impreci
comuni ode r sus cia sién en
cacion compe | pensam | respet | las

tencia |ientos |opor |implica
Expres en la ciones
0 Analiza | torno al | opinid | que
respet la context | nde tienen
0 por estruct |oylas |otrosy | los
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cultura acion observa | pensa | (comun
ly que n. miento | icadore
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mundo
conte
mpora
neo, en
las
situaci
ones
comuni
cativas
en las
que
interve
ngo.

medios
de
comuni
cacion
yla
emplea
como
soport
e para
sus
produc
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entorno
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present
acion
del
diagnads
tico es
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le,
(silenci
oenel
aula,
buena
luz,
supervi
sion
docent
€,
infraest
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cohere
ntes
que
refleja
nsu
sentid
o
critico.
(Por
medio
de
analisis
a
fragme
ntos
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S,
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0s,
infogra
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Conoc
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de
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de
violenc
ia,
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entien
de,

analiza
, emite
juicios
de

forma
critica.

Demue
stra su
sensibi
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ante
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caract
er
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de
poder
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gue se
pueda
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relacio
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nados
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contex
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y
global)
Pragmati | 17 Caract | -Hace -Valora | -
ca erizo el | correct |la Factore
context | a import | s de
o] apropia | ancia distracc
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de
comuni
cacion.

Evidenc
ia
domini
oenel
conoci
miento
actualiz
ado de
nuevas
tecnolo
gias
(interne
t, redes
sociales
)ylo
que
estas
represe
ntan en
materia
de
ventaja
Sy
limitaci
ones en
el
entorno
cultural
y social.
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Pragmati
ca
Semantic
a

18

No hay
domini
ode
compe
tencia
Eviden
cio que
las
variant
es
lingUist
icas
encierr
an una
vision

Los
estudia
ntes
son
particip
ativos
en el
aula de
clase.

Siente
n
deseo
de
conoce
r
nuevos
temas
para
constr
uir su
posicid
n

sobre
ellas.

Alguno
s
estudia
ntes
sabote
an la
clasey
preten
den
encami
nara
los que
se
interes
an por
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particu la
lar del tematic
mundo a.
Pragmati | 19 3 Hay Los Siente
ca domini | estudia | n
ode ntes deseo
compe | son de

tencia. | particip | conoce
Eviden | ativos r

cioque | enel nuevos
las aula de |temas
variant | clase. para
es constr
linglist uir su
icas posicio
encierr n

an una sobre
vision ellas.
particu

lar del

mundo

Tabla 18DOFA GRADO 11°

INTERPRETACION DEL DIAGNOSTICO SEGUN TABLA DE D.O.F.A
GRADO: 11° A-
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#PREG | APR ROCE
UNTA | OBA | SOSy
DOS TEM
ATIC
AS
DE
MAY
OR
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R
+OMI
SION
SEGU
N
LOS
ITEM
Sa
MEN
OR
Textual 1 5 Se - Las - -
Prod Linguistic evide | clases | Reco Existe
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n Comunic domi Lengu | las mom
textu ativa nio ajey estra entos
al de Comp | tegia de
comp | rensi s distra
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ia Lecto rsivas | enel
ra del entor
Evide | tiene texto no
ncio nuna por el
en intens ruido
mis idad de los
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uccio
nes
textu
ales
el
cono
cimie
nto
de
los
difer
entes
nivel
es de
la
lengu
ayel
contr
ol
sobre
el
uso
que
hago
de
ellos
en
conte
xtos
comu
nicati
VOS.

horas
sema
nales.

iante

fuera
del
aulay
otras
interr
upcio
nes
como
estud
iante
s que
se
encar
gan
de
sabot
ear la
clase.
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Pragmati
ca
Gramatic
a
Semantic
a

No
se
evide
ncia
mayo

probl
emat
ica
Com
pren
do el
valor
del
lengu
aje
en
los
proc
esos
de
const
rucci
on
del
cono
cimie
nto.

-El
conoc
imien
to
espec
ificoy
reiter
ado
en
todas
las
areas
les
permi
te
interp
retar
de
mane
ra
mas
adecu
ada
un
texto
de
cualqg
uier
indol

Cont
extua
liza

adec
uada
ment
ela

estru
ctura
form
al del
texto
yla

funci
on de
sus

parte

Los
estud
iante
s que
se
encar
gan
de
sabot
ear
las
clases
siem
pre
son
los
mism
0s.
Estos
gener
an
desor
deny
distra
en a
los
dema
S.
Much
0s
estud
iante
s
tiene

224




225

n
probl
emas
(exter
nosy
llega
na
dorm
ir al
aula)

Semantic 20 10 No -Hay - Los

a hay estudi Prevé | estud

Pragmati domi | antes el iante

ca nio aplica plan sno

Gramatic de dos textu se

a comp | que al. - inter

etenc | puede Orga esan
ia n nizaci | porla
ayudar | onde | coher
Desa |alos ideas. | encia
rrollo | que - y
proc | cuenta Realiz | cohes
esos ncon ala ion
de mas prod en un
autoc | dificult | uccio texto.
ontro | ades. n
ly confo | No
corre rme hay
ccion al un
lingUi conte | apren
stica xto dizaje
en mi comu | de
prod nicati cémo
uccio VO y
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n de
texto

orale
Sy
escrit
0s.

Subp
roces
ode
Com
pete
ncias
Ciud
adan
as:

Reco
nozc
o las
situa
cione
sde
discri
mina
cién
y
exclu
sion
mas
agud
a que
se

requ
erido

dénd
e
usar
las
tildes

No
hay
inter
és
por
parte
de los
estud
iante
S por
mejor
arya
que
no les
gusta
leer
ni
escrib
ir.
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prese
ntan
ahor
a,0
se
prese
ntaro
nen
el
pasa
do,
tanto
en el
orde
n
Nacio
nal
como
en el
inter
nacio
nal;
las
relaci
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con
las
discri
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cione
s

Com
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Competen
cia textual

10

No
hay
domi

Desc
arta
opcio
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aprop
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ion e
inter
preta
cion
textu
al

Com
pren
doe
inter
preto
texto
s con
actit
ud

critic
ay

capa
cidad
argu
ment
ativa.

Pragmatica
-Discursiva

nio
de
comp
etenc
ia.

Elabo
ro
hipo6t
esis
de
inter
preta
cién
aten
diend
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inten
cion
comu
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y al
senti
do
globa
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texto
que
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Pose
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no
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ucrad
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cion
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e
inter
preta
cion
dela
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probl
emas
para
resol
ver
preg
untas
y
conte
xtuali
zarla
s con
su
entor
no
social
’
educ
ativo.

Interpret
acion
Semiadtic
a

11

No
hay
domi
nio
de
comp
etenc
ia

Elabo
ro
hipot
esis
de

Los
estudi
antes
se
interes
an por
alguna
s
obras
literari
as: La
divina
comed
ia

Inter
preta
n
actitu
des
del
realis
mo.
Hace
comp
araci
ones

-No
reflex
iona
sobre
el
conte
nido
yla
form
a del
texto.

-Los
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inter | -La entre estud
preta | cancid exper | iante
cion n de ienci s que
aten Roldan | a no se
diend perso | inter
oala naly esan
inten situa en
cion cione leer
comu s conte
nicati prese stan
vay ntada | ala
al sen ligera
senti el obten
do texto iendo
globa malo
| del S
texto result
que ados
leo. en
todas
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areas
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va

Pragmati
ca

critic
a
frent
ea
los
texto
s que
leoy
elabo
ro, y
frent
ea
otros
tipos
de
texto

expli
cativ
0s,
descr
iptivo
Sy
narra
tivos.

medi
ante
el uso
de
conoc
imien
tos
previ
osy
de un
rango
de
pistas
textu
alesy
situac
ionale
s.

nido.

es no
utiliz
an
vario
s
proce
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habili
dades
y
estrat
egias
para
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maci
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y
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ener
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on.
(Se
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opcio
nes)
-Los
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estud
iante
s no
pone
nen
practi
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saber
es
previ
0s.
(olvid
an
que
los
tiene
n)
No Los
12 | hay estud
domi iante
nio sno
de reflex
comp ionan
etenc sobre
ia lo
que
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o una y ho
actit inter
ud preta
critic n.
a
frent
ea
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los

texto
s que
leoy
elabo
ro, y
frent
ea

otros
tipos
de

texto

expli
cativ
0s,
descr
iptivo
Sy
narra
tivos

Tex
tual
Arg
um

ent
ativ

Se
ma
ntic

No
se
evide
ncia
probl
ema.

Diseni
oun
esqu
ema
de
inter

Los
estud
iante
s
tiene
n
habili
dade
s
para
relaci
onar

y

Los
estud
iante
sde
grado
11°
pierd
en el
inter
és
dema
siado
rapid
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preta organ | oen
cion, izar las
tenie hech activi
ndo os de dades
en acuer |y
cuent do a dada
a al los su
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tema lectiv
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mani
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litera
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exto
unive
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obras
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litera
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unive
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lengu
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carac
terist
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form
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elas,
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autor
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S,
tend
encia
S,
tema
ticas,
géne
rosy
autor
es,
entre
otros
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tos.
Compe 10 10 No Mejo Neutr
tencia hay rarla alizar
Literari domi perce | los
a. nio pcion méto
de de dos
comp cada ambi
etenc uno guos
ia. de ala
los hora
Ident habla de
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en en el ficar
obras texto la
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litera cién
tura del
unive habla
rsal, nte
las
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escu
elas
litera
rias a
las
que
perte
nece
n.
Linglis 11 Nose | ldenti Mejo Comp
tica. evide | ficar rar el lejida
Pragm ncia los recon | dala
atica. un aspec ocimi hora
total tos ento de
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comp ntes a simili ocer
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cultu socio
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medi exper
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rales,
social
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ideol
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de
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como
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graffi
ti, la
publi
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simb
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comp | la los
etenc | infor elem
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del I cuale
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do el
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comu
nicaci
on
masi
va en
e
conte
xto
social
)
cultu
ral,
econ
omic
oy
politi
code
las
socie
dade
S.

Seman
tica.

15

10

No se
evide
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nio
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comp
etenc
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parte
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Cuent
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cantid
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conoc
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previ
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tipo
de
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entes
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de
estud
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medi
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on
masi
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confo
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conte
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emp caract | entor entes | emor
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en
las
que
inter
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cuent
a
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oS
étnico
S,
linglis
ticos,
social
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cultur
ales,
entre
otros,
del
mund
0
conte
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aneo.

favor
able,
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el
aula,
buen
a luz,
super
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te,
infrae
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ura
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ada)
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frag
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os de
notici
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)
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a
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d
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unida
des
que
repre
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social
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artic
ulado
s al
dia
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prens
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ment
0, en
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escrit
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y
proble
matic
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acerc
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las
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unida
des
que
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medi
os de
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nicaci
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Evide
ncia
domi
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sen
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no
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social
Pragm 18 11 No Los Sient Algun
atica hay estudi | en 0s
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aula tema clase
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ntam tica.
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Sy
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antag
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s
Pragm 19 HAY Los Son Sabe
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acion comp etenc | Se
para rende | ias trata
super | nel ciuda n mal
ar papel dana entre
enfre del S. ellos
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iento huma Sabe tiene
sy no en n de n
posic la valor probl
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SEGUN EL
SUBPROCESO

Tabla 19Plan de mejoramiento 11°
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-La coherencia
-Errores
sintacticos y
semanticos:

A: por el
significado de las
palabras

B: por el mal uso
de los
marcadores
textuales

C: por falta de
unidad tematica
D: por aparicidon
de anacolutos.

-Producir un
texto
atendiendo
auna
intencionalid
ad
determinada
,al uso de
un registro
de lenguaje
pertinente al
contexto
comunicativ
ode
aparicion del
texto.
-Establecer
algun tipo de
relacion
estructural
entre las
proposicione
S.

1.
Sefala las incoherencias en los siguientes textos
y explicalas:
A: El cadaver no sera enterrado sino inhumado.
B: La seleccién gand 2-0; con sendos goles en el
segundo tiempo.
C: -Tu hijo es muy inteligente, éno?
D: El juez se mostré reticente, aunque no oculté
ningun dato del caso a los periodistas
acreditados.

2.
Escribe correctamente en tu cuaderno el
siguiente parrafo:
Los estudiantes de la Escuela Municipal fueron a
una salida pedagdgica fuera de la ciudad. Pero
lo disfrutaron mucho, sin embargo estaban tan
felices que no querian volver a sus casas. Pero
volvieron felices.

3.
Indica cual de las siguientes oraciones es
incoherente. Explica tu respuesta.
A: Hace calor en la ciudad porque hoy decidi
ponerme un abrigo
B: Los problemas ambientales nos afectan a
todas las personas y somos diferentes a ellos.

HORAS
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-La coherencia
-Errores
sintacticos y
semanticos:

A: por el
significado de las
palabras

B: por el mal uso
de los
marcadores
textuales

C: por falta de
unidad tematica
D: por aparicidon
de anacolutos.

-Producir un
texto
atendiendo
auna
intencionalid
ad
determinada
,al uso de
un registro
de lenguaje
pertinente al
contexto
comunicativ
ode
aparicion del
texto.
-Establecer
algun tipo de
relacion
estructural
entre las
proposicione
S.

4,
Sefala las incoherencias en los siguientes textos
y explicalas:
A: El cadaver no sera enterrado sino inhumado.
B: La seleccién gand 2-0; con sendos goles en el
segundo tiempo.
C: -Tu hijo es muy inteligente, éno?
D: El juez se mostré reticente, aunque no oculté
ningun dato del caso a los periodistas
acreditados.

5.
Escribe correctamente en tu cuaderno el
siguiente parrafo:
Los estudiantes de la Escuela Municipal fueron a
una salida pedagdgica fuera de la ciudad. Pero
lo disfrutaron mucho, sin embargo estaban tan
felices que no querian volver a sus casas. Pero
volvieron felices.

6.
Indica cual de las siguientes oraciones es
incoherente. Explica tu respuesta.
A: Hace calor en la ciudad porque hoy decidi
ponerme un abrigo
B: Los problemas ambientales nos afectan a
todas las personas y somos diferentes a ellos.

Realiza una campafa en la cual invites a la
comunidad educativa a conocer mejor el
espanol para usarlo correctamente. Disefia un
afiche para promoverla

HORAS

Identifi
estruct
caracte
de los t
argume
s.

-Compr
interpre
€ensayo:
argume
Y propo
en dive
context
-Disena
esquerr
interpre
conforn
tipo de
tema, le
intencic
comuni
-Relacic
significs
los text
lee con
context
sociales
cultural
politico
cuales s
dado.

-Interpr
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Procedimiento
para realizar el
analisis de un
texto
argumentativo.
1. Identific
arlos
argume
ntos del
texto
2. Analizar
la
estructu
ra del
argume
nto
3. Compro
bar la
justifica
cion de
la

Usar la
l6gica
deductiva
para
desentrafiar
su légica
interna.

-Dar cuenta
del uso de
los
conectores o
frases
conectivas
que cumplen
alguna
funcién de
cohesioén
entre las

1. Sefala los elementos que garantizan la
cohesion de los siguientes textos:
A: El encuentro de exalumnos dejé mucho que
desear, este no llend nuestras expectativas

B: Todos se presentaron al concurso de
ortografia. Son aficionados a cualquier tipo de
competencia.

2. Lee los dos fragmentos siguientes y
explica cual de los dos puede considerarse
un texto y cual no. Explica.

En este pueblo hay una escuela mixta. En ella
estudian los nifos y nifias hasta quinto grado.
Antes no era asi. Cuando papd y mama eran
pequefios, los nifios y las nifas estudiaban

HORAS

criticam
informe
recibe e
medios
de

comuni

Elaborec
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conclusi

on.

Propiedades del
texto: la
cohesion.
-Niveles de
cohesion: A:
cohesion local
B: cohesidn
lineal.
-Elemento que
dan cohesion a
un texto:

A: La repeticion

proposicione
S.

-Usar la
coherenciay
la cohesidn
para realizar
un texto.

Dara
conocer
porque la
referencia es
necesaria

separados. Habia un solo saldn, en el que
estudiaban los nifios de todas las edades, sin
division por cursos. Y en otra escuela estudiaban
las nifas jcdmo ha cambiado la escuela!

Iterpreta:
1. Sefala los elementos deicticos en los
siguientes textos:
A: En paris la pasamos muy bien. Esa es una
ciudad hermosa

B: Quiero que vengas a Cartagena. Aqui
disfrutamos mucho de la playa.

2. Corrige los siguientes enunciados
utilizando la deixis.
A: Maria hizo pasta napolitana. Maria es una

HORAS

plan pa
escribir
argume
s.

Recono
import
la cohe
la cohe
dentro
textos

argume
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B: La

tematizacion o
topicalizacion

Procedimientos
de cohesidn: la
referencia

1.

La
referencia

situacional:

la deixis
Marcas
linguisticas

dentro de un
texto o
discurso
para no
repetir
elementos o
situaciones.

Analizar la
deixis en un
texto.
Comprender
el uso de la
cohesion en
un texto.

Valorar los
escritos que
produce
teniendo en
cuenta la
coherenciay

estupenda cocinera porque cocina con amor

B: los dias de invierno son agradables para estar
en casa. Pasar los dias fuera no es confortable.

Escribe una anécdota sobre un
acontecimiento novedoso o inusual que
haya ocurrido en tu colegio. Usa
correctamente las referencias.

HORAS

Interpre
procedi
de la cc
lo pone
prdctice
median
produci
escrito:
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para la la cohesién
deixis en el texto,
3. Finalidad ademas de
dela tener en
deixis. cuentala
ortografiay
la estética.
El lenguajeenla | -Aplicar La intencidn persuasiva y el grado de Demue:
argumentacion procesos subjetividad, propios de la argumentacion capacid
A: Rasgos |éxicos | mentales de | determinan las principales caracteristicas de seleccic
B: Rasgos analisis de estos textos. identific
textuales texto. eventos
-Reflexionar 1. Colombia ocupa uno de los ultimos narradc
y valorar la lugares en la puntuacion de la prueba manera
forma del PISA, una de las competencias evaluadas explicit:
texto - es la de lectura, Escribe un texto implicit
Reflexionary argumentativo en el que resaltes la texto,
valorar el importancia de la lectura en la educacién | HORAS compre
contenido de la sociedad y cdmo esta aporta al asisuir
del texto. desarrollo y mejoramiento del pais. comuni
2. Socializacion del escrito en clase.
Todos los estudiantes comparten sus
ideas y valoran los escritos de sus
compaferos y se realizan correcciones de -Elabor:
ser necesario. interpre
del text
partird
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El lenguaje de la
argumentacion:
C: Rasgos
textuales

D: Rasgos
calificativos

Interpretar
los
diferentes
rasgos que
hacen parte
del lenguaje
de la
argumentaci
on.

-Reflexionar
y valorar la
forma del
texto -
Reflexionary
valorar el
contenido
del texto.

1. Lee con atencién el articulo de Javier
Perical y contesta las preguntas:

USTED PRIMERO:
Si todo ejercicio de la autoridad supone, en el
fondo, el reconocimiento de una querarquia, y
toda jerarquia la existencia de una gradacion, de
una desiguldad entre las partes, es evidente que
el tratamiento de usted conviene mucho mas a
semejante circunstancia que el tratamiento de
tu (...)
El usted aparta, situa al otro a la distanca
debida, confiere a la relacién un caracter
eminentemente formal. El ti por el contrario,
aproxima, diluye las distancias, supone una
familiaridad consentida. Por lo demas, entre los
dos tratamientos se da como una suerte de
prelacion. Podemos tratar a alguien de usted y
luego, al cabo del tiempo, tratarlo tu. En cambio

HORAS

opinion
Sus corn
de grup

Reflexic
contras
informe
proporec
texto cc
adquiri
otras fu
lo come
clase.

Diferen
ideas

principz
las secu
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TIPOS DE
ARGUMENTOS:
-Argumentos de
ejemplificacion
-Argumentos de
datos objetivos
-Argumentos de
autoridad

Analizar los
diferentes
tipos de
argumentos
y establece

dificilmente vamos a tratar un dia usted a
alguien a quien hemos empezado tratando de tu
—solo lo haremos si queremos evidenciar de
forma notoria, casi grotesca,la pérdida de
confianza -. Desde este punto de vista, pues

usted es primero.
Javier Pericay.ABC.19 de julio de 2007 (fragmento) p.23

A:éQué tipo de lenguaje utiliza el autor? Formal,
culto, vulgar, cotidiano o especializado.

B:¢Utiliza un todo objetivo o subjetivo?
Argumenta tu respuesta.

C: ¢éSe le presentd alguna dificultad para
comprender el texto? éPor qué?

2. Escribe un texto en el que argumente el
uso del tuteo. Siguiendo las siguientes
pautas:

-Emplear 2 argumentos de autoridad.
-Usar primera y tercera persona.
-Emplea correctamente los recursos calificativos.

-Remite
identifi
de idea
informe
gue no
explicit:
texto.

-Proces
se lee p
sentido

Compre
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-Argumentos
basados en la
propia
experiencia
-Argumentos de
refutacion
-Falacias.

Los textos
argumentativos
en los medios.

-informar
-opinar
-promocionar.

relacionesy
diferencias
entre ellos.

Reflexionar
sobre los
diferentes
tipos de
argumentos
y valorar la
importancia
que estos
tienen
dentro del
texto.

Comprender
y utilizar los
distintos
tipos de
argumentos.

1. La sexualidad es una dimension humana
que no pertenece exclusivamente al
erotismo, también se refleja en Ia
comunicacion de emociones hacia las
relaciones que se constituyen en el
respeto, la ternuray el amor.

Por medio de un argumento basado en tu

experiencia, comenta tu opinion sobre la

sexualidad.

Observa la siguiente caricatura y explica en qué
consistiria la argumentacion que sustente la
afirmacion presentada por el personaje. ¢Estas
de acuerdo o te opones a lo que dice? Explica tu
respuesta.

AS

HOR

utilizar
distinto
de argu

Analiza
que t
argume
en los
de

comuni
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Recuperado de: https://www
g=mafalda+lo+malo+de+lat+q
c=vmGlbWISYWIFWM:

HORAS

262



https://www.google.com/search?%20%20q=mafalda+lo+malo+de+la+gran+familia+humana&tbm=isch&source=univ&sa=X&ved=2ahUKEwiCnpD9idviAhVB1lkKHakHDmcQsAR6BAgGEAE&biw=1366&bih=657#imgrc=vmGlbWI8vWjFWM:
https://www.google.com/search?%20%20q=mafalda+lo+malo+de+la+gran+familia+humana&tbm=isch&source=univ&sa=X&ved=2ahUKEwiCnpD9idviAhVB1lkKHakHDmcQsAR6BAgGEAE&biw=1366&bih=657#imgrc=vmGlbWI8vWjFWM:
https://www.google.com/search?%20%20q=mafalda+lo+malo+de+la+gran+familia+humana&tbm=isch&source=univ&sa=X&ved=2ahUKEwiCnpD9idviAhVB1lkKHakHDmcQsAR6BAgGEAE&biw=1366&bih=657#imgrc=vmGlbWI8vWjFWM:
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Dante Alighieri:

La Divina
Comedia

Dante y el
renacimiento.

-ldentifica el
caracter que
desea
transmitir el
autor.

-Reconocer
el contexto
en el cual el
autor
desarrolla la
obra

Lee el siguiente fragmento de La Divina Comedia
e identifica los elementos del mundo cristiano
medieval y del clasico griego. Explica su
significado.

La gloria de quien mueve todo el mundo
el universo llena, y resplandece
en unas partes mas y en otras menos.

En el cielo que mas su luz recibe
estuve, y vi unas cosas que no puede
ni sabe repetir quien de alli baja (...)

iOh buen Apolo, en la ultima tarea
hazme de tu poder vaso tan lleno,
como exiges al dar tu amado lauro!

Una cima hasta ahora del Parnaso
me fue bastante; pero ya de ambas
ha menester la carrera que falta.

Entra en mi pecho, y habla por mi boca
igual que cuando a Marsias de la vaina
de sus miembros aun vivos arrancaste.(...)

Dante Alighieri. Divina Comedia,paraiso, canto I(fragmento) 1304

HORAS

Fall

O unu O

T
li
Recono
diferent
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género:
autores
present
los difel
tipos de
literaric
La cancion de -ldentifica la | Carlomagno, el rey franco, se encuentra en

Roldan tematicaen | Espafia desde hace siete afios y la ha Demue
el cual se conquistado casi por entero; solo resiste Zamora, capacid
desarrolla el | dominada por el almirante musulmdn Marsilio. recono
texto y sus Entre tanto, el ejército carolingio acampa en conteni
caracteristic | Cordoba y se inician las deliberaciones para valorati
as saber qué partido se va a tomar. Rolddn, el HORAS present
-Reconoce el | sobrino del rey, defiende la idea de una guerra los text
contexto en | hasta la recuperacion definitiva de la ciudad. literaric
el cual se Pero por la emboscada a traicion de Ganelon, asi real
desarrollan | padrastro del héroe, las huestes sarracenas se en anal
los hechos abaten en Roncesvalles sobre la retaguardia los misr

en el texto. | cristiana y comienza la gran batalla final.
- R
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XCIX

Aelroth, el sobrino de Marsilio, cabalga ante el
ejército contrario, con buenas armas, en corcel
ligero. jCudnta injuria el infiel dice a los francos!
"Felones, a luchar vais con nosotros; quien 0s
debid guardar os ha entregado. vuestro reyes un
loco, que en los puertos os deja: hoy perderd su
diestro brazo. El monarca y su honor la dulce
Francia. Nuestro pais sosiego tendrd, en
cambio”. Rolddn lo escucha -joh Dios qué dolor
fierol-; con espuelas de oro da al caballo; con
todo su vigor, un golpe rudo el conde descargd
sobre el pagano el escudo rompidle y la loriga,
en su cuerpo la espada ha sepultado; le parte el
pecho; le rompe los huesos, le separa del dorso
el espinazo, y con la lanza le arranca el espiritu.
Vacila al golpe el cuerpo, y del caballo cae
muerto, conducido por la lanza; el cuello infiel en
dos estd cortado. Rolddn de hablar no cesa:
“Miserable, parte, y aprende que el excelso
Carlos nunca amo la traicion y no estd loco. Obro
como valiente al encargamos que los puertos
guarddsemos. Su gloria no ha de perder hoy
Francia. Herid, mis francos, los primeros herid.
La razon nuestra es y de estos glotones en
agravio”.

Los héroes cristianos Rolddn y su amigo Oliveros,
luchan denodadamente y resisten los primeros
asaltos enemigos.

X1
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Rolddn recorre el campo de batalla, llevando a
Durendal del puno diestro, qué bien divide y
corta; en los paganos hizo matanza colosal. Si
un muerto mirareis a Rolddn echar sobre otro, y
la sangre bermeja henchir el suelo! El conde todo
en sangre esta tefido, bermeja es su loriga y son
bermejos sus brazos y sus hombros y las crines
del corcel. No descuidase Oliveros en herir, y
tampoco de censura dignos los Pares son. En el
ejército de Francia todos hieren, todos matan.
Pdsmanse, muertos son los sarracenos.

Rolddn se niega a hacer sonar su cuerno de
marfil para que su tio Carlos acuda en su
defensa. Pero cuando los sarracenos van a
atacar a los ultimos sesenta hombres que
rodean a Rolddn, este toca el cuerno y el
emperador acude en su socorro. Es tarde:
Rolddn, solo con su espada Durendal frente a
muchos enemigos, muere heroica y
cristianamente.

ccv

Yace el conde Rolddn debajo de un pino; a la
parte de Espafia con templando. Se pone a
recordar miles de cosas: Las tierras que en su
vida ha conquistado; a su familia y a la dulce
Francia, ya quien debe el sustento, su rey Carlos,
y a los francos que le eran tan devotos. No logra
refrenar quejas y llanto. No queriendo olvidarse
de si mismo, perdon pide de nuevo, a Dios
clamando: “Oh, verdadero padre, vos que nunca
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mentisteis, vos, sefor, que al santo Ldzaro
tornasteis a animar, de entre los muertos, ya
Daniel de los leones ensanados liberasteis,
salvad, y salva mi alma, guardadla de las penas
y los dafios que merecen las culpas de mi vida”.
A Dios el guante de su diestra mano tiende:
Gabriel, arcdngel, lo recibe. Rolddn su testa
apoya sobre el brazo. Muere el conde Rolddn, las
palmas juntas.

Desarrolla las siguientes actividades a partir del
texto. La Cancion de Roldan

1. En las siguientes expresiones reemplaza,
por un sindnimo la palabra destacada sin
gue se altere su significado

A: Felones, a luchar vais con nosotros.

B: Os deja: hoy perderd su diestro brazo

C: iY la sangre bermeja henchir el suelo...!
D: Yace el conde Roldan debajo de un pino.

2. Redacta wuna descripcion en la cual
compares la muerte de Aélroth y la
muerte de Roldan.

3. En el siguiente cuadro, escribe cudles son
los valores de los heroicos que presenta
Roldan y cuales son los rasgos que lo
caracterizan como caballero



https://lengualoscantos.files.wordpress.com/2012/09/antologc3ada-c3a9pica-y-novela-artc3barica.pdf
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1. Realiza las siguientes actividades a partir
del fragmento de La Divina Comedia:
En el canto primero del texto el personaje que al
hablar utiliza la primera persona es:
A: Beatriz, la amada de Dante.
B: El mismo Dante
C: El poeta Latino, Virgilio.
D: un Arcangel.

2. La alegoria es wuna figura retodrica
mediante la cual se expresa algo por
medio de sucesivas imagenes poéticas
gue guardan relacién con ello. Por ello, un
esqueleto armado con una guadaifa es
una alegoria de la muerte. Identifica
algunas alegorias presentes en el
fragmento de La Divina Comedia y explica
su significado.

Alegoria Significado
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1. Consulta y responde:
A: ¢Qué aspectos filosoficos se destacan en la
obra de Dante Alighieri?
B: ¢Qué caracteristica hace La Divina Comedia
una obra vigente siglos después de ser
publicada?

2. Redacta una descripcién de la forma como
se le aparece el espacio infernal a Dante.

3. Explica dentro del contexto del canto
tercero, y con tus propias palabras, el
significado de las siguientes expresiones:

A: Dejad toda esperanza, los que entrais.
B: Maestro, recio es su sentido
C: Los que en la ira del Sefior se mueren, /todos
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llegan aca de muchas partes.
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Dante Alighieri:
La Divina
Comedia

-Interpretaciones
-Estructuray
simbologia.

-ldentifica el
caracter que
desea
transmitir el
autor.

-Reconocer
el contexto

HORAS
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en el cual el
autor
desarrolla la
obra

HORAS
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No comprende
las tematicas,
caracteristicas,
estilos, tonos,
sentido local y
global de las
obras literarias
que lee.

Dante
Alighieri: La
Divina
Comedia

Analizay
conoce al
poeta
italiano.

Analiza
una de
literaria
darle ur
sentido
lectura

Analiza
que tier
texto et
actualic

Valora |
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opinion
compaf
sobre |z
tematic
trabaja

Compre
valor de

Expresa
conocir
sobre e
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La historieta.
Partes de la
historieta (Saldn
audiovisual)

Los medios de
comunicaciony
la sociedad.

Clasificacion de
los medios segun
su
intencionalidad.

Identificar el
papel que
juega la
historieta
dentro de
los medios
de
comunicacié
n

Reconocer el
valor de la
historieta
desde la
invencion de
la imprenta
hasta la
actualidad.

Conocer la
intencionalid
ad de los
medios de
comunicacio
n.

Clasificar los
medios de
comunicacio

1. Realizo un dibujo (de mi propia autoria)
con la finalidad de convertirlo en una
posible caricatura.

2. Asigno caracteristicas a el dibujo que debo
realizar. (se debe entregar en una hoja de
block tamafo carta, color blanco)

1. Elige una noticia importante de actualidad
2. Utiliza el siguiente cuadro para ubicar la
informacidén de la noticia.

Aspecto de Andlisis | Andlisis

¢Que?

¢Por qué?

¢Quién? ;Cuando?
¢ COmo?

El tono

HORAS

HORAS

Es capa
un conc
sobre h
y de coi
ha influ
los mec
comuni

Analiza
noticia.

Conoce
diferend
medios
monop
medios
alternat
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-medios
monopdlicos
-medios
alternativos
-medios
populares.

Los medios de
comunicaciony
la sociedad:

-El impacto en la
sociedad.

Analizar el
mensaje que
transmiten
los medios
de
comunicacié
n.

Valorar la
opinion que
tienen los
demas con
respecto a
los medios
de
comunicacié

La importancia

El analisis

La duracion.

3. ¢Qué diferencia hay entre los medios
monopolicos y los alternativos en lo que
respecta a la manera de registrar las
noticias? Enuméralas y explicalas

1. Realizar un debate en el que se analice
como manejan los medios de
comunicacion la informacion.

TEMA:

¢Consideras que los medios monopdlicos
han contribuido en la desinformacion de
los oyentes y televidentes en temas

HORAS

El estuc
capazd
opinion
impactc
medios
comuni
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Los medios
virtuales y los
jovenes.

Textos
electronicos:

Valora la
importancia
de saber
usar los
medios de
comunicacio
n

Comprende

relacionados con problematicas sociales?
Ejemplifica.

Determina si los siguientes enunciados
son verdaderos o falsos.

La comunicacién a través de internet ha
despersonalizado las relaciones humanas.
El uso de las nuevas tecnologias de la
comunicacion ha generado hiperactividad
€n sus usuarios.

Quienes consolidad sus relaciones sociales
virtualmente pueden sufrir de timidez.

Los jovenes son los principales usuarios de

HORAS

enlaso

El estuc
capazd
discerni
papel d
medios
comuni
en la vi
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Despersonalizaci
on de las
relaciones
humanas

- Sedentarismo
-Ausencia de
asertividad en la
comunicacion.

gue los
medios de
comunicacié
n pueden
generar
desordenes
en los
jovenes que
no lo usan
con
responsabili
dad.

-Reconocery
valorar la
importancia
de los
medios de
comunicacio
n, las redes
sociales en la
informacioén
y las
decisiones
del contexto
inmediato.

-ldentificar
el papel de
los medios
de
comunicacio
n como
influencia en

las tecnologias.

una per
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los grupos
humanos
bajo
parametros
lingUisticos,
socialesy
culturales.

0 contrasta
Xtos,
endiendo a
maticas,
iracteristica
formales,
tructura
terna,

xico y estilo
npleados,
1tre otros.

La escucha activa.

Valorar la
importancia
de escuchar
y saber
escuchar a
los demas.

1. Analiza la situacién. Responde las siguientes
preguntas:

A: écdmo te comunicas con las personas que

hablan demasiado? Justifica tu respuesta.

B: écomo te sientes con las personas que

hablan poco? Explica.

HORAS
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0 emplea
ferentes
00s de
gumento
Ira

Istentar sus
intos de
sta.

0 entiende

Los
sociales:

codigos

Analizar los
codigos que
existen en la
sociedad.

Valorar la
importancia
del buen
comportami
ento dentro
de un
contexto
social.

1. Desarrolla habitos. Realiza el siguiente
ejercicio.

A: Identifica dos cédigos que existan en tu
familia y que solo ustedes entienden.
B: Identifica dos cddigos que utilicen en tu saldn
de clase y que sean desconocidos para el resto
del colegio.
C: Identifica dos codigos propios de tu pais.
D: Explica cual es la funcién de dichos codigos.

HORAS

HORAS
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S
plicaciones
ciales,
liticas e
eoldgicas

> |os
Scursos que
cucha.

La diversidad
cultural.

Comprender
gue en el
contexto
social se
encuentra
mucha
diversidad
cultural y
expresa
respeto por
ellas.

1. Escribe un texto en el que expliques
los usos terapéuticos que varias
comunidades indigenas le dan a la
planta de la coca.

HORAS
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o0 enfatiza la
1portancia
adémica de
1tema de

| interés
arsonal.

El derecho a
privacidad.

la

Reconocer
que todos
los seres
humanos
tienen
derecho a la
privacidad.

Valorar la
importancia
que tiene el
respetar el
espacio de
los demas.

1. La tranquilidad y la paz personal se logran
al encontrar un equilibrio entre lo privado
y lo publico, entre los proyectos de vida
con intervencion de los demas y los que
son completamente individuales. Disena
un listado en el que presentes los planes
privados y los publicos, que tienes en el
corto plazo.
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Tabla 20Plan de mejoramiento 7°B
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ESTAN | COMPETENC | DEBILI | CONTENI | ACCIO | ACCIONES DE APRENDIZAJE | TIEMP | LOGROS | CRITERIOS DE
DAR 1A DADES DOS NES Y AMBIENTE 0] EVALUACION
POR | DESARROLL o] REQUERI DE

comP AR PROBL DOS PENSA

ETENC | SUBPROCES | EMAS. | SEGUN EL | MIENT
IAS O DE SUBPROC o] 84

PENSAMIEN ESO
TO.
Prod | Reescrib No El Cono | ESCRIBE UN CUENTO. El Asistencia.
uccid | o un ord |cuento. | cer 1. Piensaenlas estudi | Participacion
n texto, ena las caracteristicas ante Atencién
text . carac . es durante la
teniendo su , que quieres que
ual gi terist tenga tu capaz | clase.
en IS¢ icas ] de Trabajo
rson e
cuenta urs del personaje Hora redact | individual.
aspectos | o cuen 2. Plantea el q arun | Respeto
de de to. conflicto que cuento | durante la
coherenc ma vivira tu tenien clase.
ia ner Valor personaje a lo doen
(unidad . f':lr la largo de la cuenta | Redaccion
o e impo historia los del texto.
tematica, o8l rtanc el pardm | Normas:
relacione | ca ia de 3. Define la trama: etros inicio, nudo,
s légicas, | par segui ddonde ocurre la establ | desenlace.
consecut a rlas historia?, ecidos. | Tildes.
ividad facil etap écuando? épor Mayusculas
temporal | itar as qué?, icomo se Elt i y mintsculas
L)y la paral. resuelve? estuai
escri 4 U ante
i6 . . Una vez
cohesion co bir ' valora
(conecto mpr un terminado tu y
res, ensi cuen cuento, busca un apreci
pronomb | 6n to. titulo llamativo. ael
res, de trabaj
. ode
manejo sus
d it sus
in
€ € compa
modos rloc Feros
verbales, uto y se
puntuaci res. esfuer
on...). za por
mejor
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- ar sus
Gramatic produc
al tos
escrito
-Textual S.
Argumen
tativa
Discursiv
a
Elaboro No Diptong | Anali 1. Clasifica las El Asistencia.
un plan con |0, Hiato | zalas siguientes estudi | Participacion
textual, sult |Y palab palabras en el ante | Atencién
organiza 3 Tripton | ras cuadro. es durante la
) go. dentr capaz | clase.
ndo la dive o de de Trabajo
informaci | rsas una _ _ analiz | individual.
6n en fue oraci 'C_iEUda _rl_“d? —es'tudlo ar las | Respeto
secuenci nte on —jaula —caiman —viudo SHora palabr | durante la
as s para —cuatro. as clase.
l6gicas. par ident para.
Sintactic a |f|car {dentlf
sies icar un
a nut hiato hiato, | Estética del
Textual rir ’ Vocal | Vocal VoFaI dipton | trabajo.
Sus dipto || cerra | cerra abiert go o Orden.
Semantic | text ngo o dat+ jda+ |a+ tripton
. 0s, tript vgcal vocal | vocal go.
ongo abiert | cerra | cerra £l
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Ortografi
ca.

co

mpr
end
e el
sen
tido
de

que
escr
ibe
ate
ndi
end
oa
fact
ore

co
mo
el
con
text
o, la
tem
atic
ay
el
pro

Cono
ce las
carac
terist
icas
gue
debe
tener
una
palab
ra
para
que
sea
un
hiato

dipto
ngo o
tript

ongo

da da

2. Preparacion para
la cancion: La
piragua
interpretada por
Carlos Vives.
(cancién por
medio de
parlantes)

3. Los estudiantes
sefialan en la
letra de la
cancion los
hiatos,
diptongos y
triptongos que
encuentren.

LA PIRAGUA:

Me contaron los
abuelos que hace
tiempo,

navegaba en el
Cesar una piragua,
que partia del
Banco viejo puerto
a las playas de
amor en
Chimichagua.
Capoteando el

estudi
ante
conoce
la
regla
bdsica
de los
dipton
gos
tripton
gose
hiatos.

El
estudi
ante
recono
ce
cuales
son las
vocale
S
abiert
asy
cerrad
as.
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posi
to
co
mu
nica
tivo

vendaval se
estremecia

e impasible
desafiaba la
tormenta,

y un ejército de
estrellas la sequia
tachondndola de luz
y de leyenda.

Era la piragua de
Guillermo Cubillos,
era la piragua, era
la piragua.

Doce bogas con la
piel color majagua
y con ellos el
temible Pedro
Albundia,

por las noches a los
remos le
arrancaban

un melddico rugir
de hermosa cumbia.
Doce sombras,
ahora viejas ya no
reman,

ya no cruje el
maderamen en el
agua,

solo quedan los
recuerdos en la
arena

donde yace
dormitando la
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piragua.

Era la piragua de
Guillermo Cubillos,
era la piragua, era
la piragua.

La piragua, la
piragua,

la piragua, la
piragua...
Compositores: Jose
Barros

https://www.google.com/search?q=letra+de+la+canci%
C3%B3n+la+pir LETRA+DE+LA+CANCI%C3%93N
+LA+PIRA&ags=chrome.1.69i57015.7255j0j7&sourceid=c
hrome&ie=UTF-8

Llevo a
cabo
procedi
mientos
de
busqued
a,
seleccion
y
almacen
amiento
de
informaci
on
acerca
dela
tematica
inmersa
en la

No
tien

en
cue
nta
las
con
cor
dan
cias
gra
mat
ical
es
entr

los
ele

El
sintagm
a
nomina

Com
pren
der
qgue
todas
las
oraci
ones
cuen
tan
con
una
estru
ctura

Anali
zar e
ident
ificar
el

nucle

1. Identificar el
nucleo, articulo,
pronombrey
adjetivo
calificativo de las
siguientes
oraciones.

Hora

El
estudi
ante
es
capaz
de
recono
cer las
partes
de la
oracio
n.

Asistencia.
Participacion
Atencidn
durante la
clase.
Trabajo
individual.
Respeto
durante la
clase.

Estética en
el cuaderno.
Realizacion
optima de la
actividad.
Trabajo
completo.
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https://www.google.com/search?q=letra+de+la+canci%C3%B3n+la+piragua&oq=LETRA+DE+LA+CANCI%C3%93N+LA+PIRA&aqs=chrome.1.69i57j0l5.7255j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=letra+de+la+canci%C3%B3n+la+piragua&oq=LETRA+DE+LA+CANCI%C3%93N+LA+PIRA&aqs=chrome.1.69i57j0l5.7255j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=letra+de+la+canci%C3%B3n+la+piragua&oq=LETRA+DE+LA+CANCI%C3%93N+LA+PIRA&aqs=chrome.1.69i57j0l5.7255j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=letra+de+la+canci%C3%B3n+la+piragua&oq=LETRA+DE+LA+CANCI%C3%93N+LA+PIRA&aqs=chrome.1.69i57j0l5.7255j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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estructur me o de
a nto una
gramatic | sde (l)raci
alde un la on.
texto. ora
Gramatic | cidn
al (gé

ner
Sintactic 0',
] nu

mer

o)

al

mo

me

nto

de

escr

ibir

text

0S.
Elaboro No El Anali | 1. Identifica el inicio, El Asistencia.
un plan con |género |zarel | nudoy desenlace del estudi | Participacion
textual, sult narrativ | inicio | siguiente cuento. ante Atencion
organiza 3 oylos |, 3 ) es durante la

textos | nudo | EL NINO LADRON Y SU capaz | clase.

ndo la dive narrativ | y MADRE de Trabajo
informaci | rsas | 4 dese | Un nifio robaba libros identif | individual.
6nen fue nlace | en la escuela y se los Hora icar Respeto
secuenci nte |-En de un | llevaba a su madre, las durante la
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as
l6gicas.

Sintactic
a
Textual

Semantic
a

par

nut
rir
sus
text
0s,

co
mpr
end
e el
sen
tido
de

que
escr
ibe
ate
ndi
end
oa
fact
ore

co
mo
el

prosa
-En
verso

cuen
to.

Cono
cela
difer
encia
entre

Epop
eya.

Cant
ar de
gesta

Rom
ance

quien, en vez de
corregirlo aprobaba su
mala acciodn. Siguid
robando y se
transformad en un
ladron peligroso.

Un dia lo atraparon y
la madre, quien lo
sequia, se lamentaba.
El ladron la llamé para
decirle algo al oido y
cuando se acerco le
arranco el Iébulo de la
oreja, y le dijo:

-Si la primera vez que
robé me hubieras
corregido, hoy no
estaria en esta penosa
situacion.”

Esopo. El nifo ladron y
su madre (adaptacion)

2. Enumera los
personajes

3. Escribe un
resumen del
texto.

4. Selecciona un
adjetivo que
describa mejor
el lenguaje del

partes
del
cuento

El
estudi
ante
valora
la
import
ancia
de
hacer
las
cosas
bien.

clase

Redaccion,
ortografia,
uso correcto
de las tildes,
uso de
mavyusculas

y
minusculas.
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con relato.
text
o, la
tem
atic
ay
el
pro
posi
to
co
mu
nica
tivo
Com | Comparo | No El Cono 1. Lee el texto. El Asistencia.
pren | g| clasifi | cuento: | cerel Luego marca el estudi | Participacion
sion | sntenido | €@ Las Ie_ngu inicio, el nudo y ante es | Atencion
e expre | caracte | aje capaz |durantela
de los , . el desenlace, y
Inter dif ) sione | risticas | del 5ala | de clase.
iferentes sefiala las . e .
pret s del cuen identifi | Trabajo
aci¢ |tiposde | form |cuento |to caracteristicas caren | individual.
n |textoque |alesy propias del el Respeto
text | he leido. | popul | El Anali cuento que cuento | durante la
ual ares |lenguaj | zar manifieste el las clase
Gramatica dela | e del en relato. caraFt »
| lengu | cuento. | los eristica | Redaccion,
aen distin se ortografia
lisi LA OVEJA NEGRA . ’
Analisis texto tos En un leiano pais ideas | uso correcto
textual S cuen un lejano p releva | de las tildes,
: existio hace muchos
litera tos - . ntes. uso de
: afios una oveja negra. .
rios. que . mayusculas
Fue fusilada.
leo y
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las
carac
terist
icas
del
cuen
to.

Un siglo después, el
rebafio arrepentido le
levantd una estatua
ecuestre que quedo
muy bien en el parque.

Asi, en lo sucesivo,
cada vez que aparecian
ovejas negras eran
rapidamente pasadas
por las armas para que
las futuras
generaciones de ovejas
comunes y corrientes
pudieran ejercitarse
también en la
escultura.

Augusto Monterroso.
1994

2. Encuentraen el
texto, La oveja
negra cual es el
giro
sorprendente y
explica por qué
lo es.

minusculas.
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Relaciono
la formay
el
contenido
de los
textos
qgue leoy
muestro
cémo se
influyen
mutuame
nte.

Propositiv
a

Pragmatic
a

Comunica
tiva

No
comp
rende
gue
las
obras
litera
rias
se
enma
rcan
en
conte
xtos
cultur
alese
histor
icos
gue
prom
ueve
nla
circul
acion
de
cierto
S
conoc
imien
tos.

La
Noticia.
-El
titular.

Bajada.
Entrada
o lead.
-cuerpo
dela
noticia.
-Foto y
pie de
foto.

Anali
zar la
notici

Inter
preta
de
man
era
cohe
rente
una
notici
a.

Hullazgo historkca

Descubren cludad mas
antigua de Europa

Las ventos bemthetnn 2 bl abis ks apie bas plrdmddes

e Eglpre

1. Determina silos
siguientes
enunciados son
verdaderos (V) o
falsos (F), segun
la informacion.

A: La parte mas
importante de la
noticia es el antetitulo.

()

B: El titulo responde a
las seis preguntas
basicas. ()

C: Una noticia puede
carecer de antetitulo,
pero no de titulo. ()

| EI |

+ Epigrale o

antetitule

o Titiae

. H.\P{l.\ 0
subtitulo

« Lead ©
Entradiiia

noticia

TS Uil

texto
inform
ativo.

Acistencia.
ticipacion
ncion
ante la
;e.
bajo
ividual.
peto
ante la
;e

Cuerpo de la

Optimidad
en las
respuestas.
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D: El periodista puede

introducir en la noticia

comentarios y

opiniones personales.

()

Propongo
hipotesis
de
interpreta
cion para
cada uno
de los
tipos de
texto que
he leido.

Textual

Literaria

Enciclopé
dica

Pragmatic
a

No
comp
rende
diver
JeS
tipos
de
texto,
a
partir
del
analis
is de
sus
conte
nidos
’
carac
teristi
cas
form
ales e
inten
cione
s
comu
nicati
vas.

La carta
de
solicitu
d.

-Lugary
fecha
Encabe
zado

Solicitu
d
Desped
ida
-Firma
e
informa
cion de
contact
0.

Valor
arla

impo
rtanc
ia de

carta
en el
mun
do
actua

Reco
noce
rla

estru
ctura
dela
carta

1. Escribe una carta
en la que
solicitas que se
te devuelva el
dinero por una
tableta que salid
defectuosa de
fabrica. No
olvides ser claro
con los
siguientes datos:

-Persona a quien se
dirige la cartay
cargo

-Especificar
solicitud.

E
estudi
ante es
capaz
de
identifi
car las
partes
de la
carta.

Asistencia.
Participacion
Atencidn
durante la
clase.
Trabajo
individual.
Respeto
durante la
clase

Redaccion,
ortografia,
uso correcto
de las tildes,
uso de
mayusculas

y
minusculas.
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Relaciono
la formay
el
contenido
de los
textos
qgue leoy
muestro
cémo se
influyen
mutuame
nte

Propositiv
a

Pragmatic
a

Comunica
tiva

No
comp
rende
gue
las
obras
litera
rias
se
enma
rcan
en
conte
xtos
cultur
alese
histor
icos
gue
prom
ueve
nla
circul
acion
de
cierto
S
conoc
imien
tos

El
informe

Estruct
ura del
informe

Reco
noce
las

parte
s del
infor
me.

Valor
ala

impo
rtanc
ia del
lengu
aje

enla
elabo
racio
n de
infor
mes.

la pobreza y la
desigualdad en
América latina y el
caribe: tendencias y
respuestas de politica
publica

Todas las sociedades
complejas se
caracterizan, en
diferentes grados, por
la desigualdad en la
distribucion de las
recompensas
materiales y simbdlicas
socialmente
generadas. El término
estratificacion social
describe las estructuras
sistemdticas de la
desigualdad. Tanto las
sociedades
tradicionales como
preindustriales
justificaban su
desigualdad a partir de
cierto orden divino o
natural. En
contraposicion a esta
idea, durante el siglo
XVIl se argumento que
las personas nacen
iguales en virtud de su
humanidad y, por

El
estudi
ante es
capaz
dar
inform
aciony
argum
entos
propio
s sobre
un
tema
gue
conoce

El
estudi
ante
recono
ce el
valor
que
tiene
el
inform
e al
mome
nto de
dar
inform
acion
sobre

Asistencia.
Participacion
Atencion
durante la
clase.
Trabajo
individual.
Respeto
durante la
clase

Redaccion,
ortografia,
uso correcto
de las tildes,
uso de
mavyusculas

y
minusculas.
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ende, debe buscarse
una explicacion a las
causas persistentes de
la desigualdad social
(Crompton, 1994). Las
desigualdades sociales
no son naturales, sino
por el contrario, la
resultante de un
proceso de
construccion
sociocultural.
Numerosos autores
buscaron dar respuesta
a estos interrogantes:
écomo se pueden
explicar y justificar las
desigualdades en las
sociedades? ¢ Cudles
son las dimensiones
que estdn por detrds
de la estratificacion
social y que sostienen y
reproducen estas
desigualdades?
Podemos imaginar un
recorrido tedrico
comenzando con los
clasicos de la
sociologia —Marx,
Weber, Parsons, entre
otros—

PNUD, GRIC

temas
de
releva
ncia e
import
ancia.
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(fragmento).2013

1. Escribeentu
cuaderno un
texto en el que
respondas a las
siguientes
preguntas:

A: éiqué opinas sobre la
desigualdad
econdémica?

B: écuales son los
factores que mas
influyen para que
exista la desigualdad?
C: équé
planteamientos harias
para reducirla?

Liter | Comparo | No Caracte | Cono | 1. A partir del texto El Asistencia.
atura | |os iinfier | risticas | ce completa la tabla. estudia o
procedim | € la del las nte Participacio
jientos | MteN ;e'ato Carac| L LIBRO DE LA elf{?_ora n
_ cion e eris grafico -
narrativo SELVA Atencion

S
sencillo | durante la

comu |viajes vy |icas

liri o Todavia brillaba en los
3, lINCOS O | nicati | aventur | del

ojos de Shere Khan la

dramatic ) .
vade |as. relat | ¢rig de su fracaso y de sen clase
0s los ° 'de sus quemaduras al donde Trabajo
emplead | texto VIAJ€ | saltar por encima de la muestr | "~
s sy e un individual.
osenla ( hoguera de los
. narr aven |, unto
literatura . lefiadores. Dentro de la pl Respeto
ar, uras | cueva se estaba Clave
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que
permiten
estudiarl
a por

géneros.

Textual
LingUistic
a

infor
mar,
expo
ner,
argu
ment
ar,
descri
bir) a
partir
de las
circun
stanci
as en
que
han
sido
cread
0s.

seqguro. Padre Lobo lo
sabia muy bien. Nunca
lograria Shere Khan
pasar su corpachon a
través de la boca de
entrada. También
sabia que, si tenia que
pelear, no lo haria
comodamente. Tendria
que hacerlo encogido.
Seria lo mismo que si
dos hombres
intentaran pelear
metidos en un mismo
barril.

—Te recuerdo que los
lobos son un Pueblo
Libre —le grito Padre
Lobo—. Solo obedecen
las ordenes del jefe de
su manada. Nunca las
de un payaso
desfigurado a
brochazos, un cazador,
como tu, de animales
mansos. (...)

Rudyard Kipling
(fragmento). 1984

Accion
del relato

Tema

de las
historia
s
plantea
das.

El
estudia
nte es
capaz
de
argume
ntar
partes
de una
historia
o]
circuns
tancia.

durante la
clase

Redaccion,
ortografia,
uso correcto
de las tildes,
uso de
mayusculas

y
minusculas.

La
ilustracién
debe contar
con estética,
el dibujo
debe estar
coloreado.

El cuadro
debe ser
realizado de
manera
Optimay
organizada.
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Otros
géneros
Ambiente
Personaje
S

2. Explica qué
personaje podria
ser el héroe de la
historia narrada en
la actividad
anteriory en qué
consistiria su
heroismo al
tratarse de un
animal.

3. Imagina como
serian los lobos del
fragmento y como
es su comunidad.
Describela 'y
elabora una
ilustracion sencilla.

Compren | No Persona | Reco 1. Apartirdela El Asistencia.

do recon | jes del | noce siguiente estudia S
nte es | Participacio

elemento | e |relato | el lectura, indica la

varios | de en . ., capaz n
S o situacion y el

ditut elem |viajes y | un text | de A »

constituti contexto en e . .

entos | aventur | texto identifi tencion
vos de literar | as. al que se carlos |durante la
obras ios prot encuentra el person | clase.
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literarias,
tales
como
tiempo,
espacio,
funcion
de

los
personaje
S,
lenguaje,
atmosfer
as,
didlogos,
escenas,
entre
otros.

Linglistic
a
Enciclopé
dica

tales
como
perso
najes,
lugar,
tiemp
o,
senti
mient
0s
accio
nes al
interi
or de
una
obra
literar
ia.

El
protago
nista.

El
antago
nista

agon
ista y
al
anta
gonis
ta.

personaje.

LOS TIGRES DE
MOMPRACEM

Las sombras cayeron
sobre el bosque. Presa
de un repentino ataque
de delirio, se levanto,
echo a correr como un
loco y se internd en la
selva.

Un miedo extrafo lo
acometio. Le parecia
oir ladridos de perros,
gritos de hombres,
rugidos de fieras. Tal
vez se creyo
descubierto. Muy
pronto su carrera se
hizo vertiginosa.
Completamente fuera
de si, corria como
caballo desbocado, se
lanzaba en medio de la
maleza, saltaba sobre
los troncos caidos y
agitaba furioso el kriss.
Corrid por diez o
quince minutos,
despertando con sus
gritos los ecos de los
bosques tenebrosos,
pero al cabo se detuvo

ajes
protag
onicos

antago
nicos
en un
texto.

Trabajo
individual.

Respeto
durante la
clase

Redaccion,
ortografia,
uso correcto
de las tildes,
uso de
mayusculas

y
minusculas.
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anhelante y medio
muerto. Cayd, rodando
por el suelo. Por todas
partes veia enemigos.
Presa de un espantoso
delirio, Sandokdn caia
y se levantaba, y volvia
a caer.

Durante algun tiempo
siguio corriendo,
gritando y
amenazando.
—ijiSangre, denme
sangre para apagar la
sed! jYo soy el Tigre del
mar malayo!

Emilio Salgari
(fragmento).1900

2. Subrayala
informacion
correcta

-Cuando un personaje
es el protagonista en

un relato (de cualquier
tipo) debe ser heroico.

-Los personajes de un
relato de aventuras
gustan de los viajes y
las tierras
inexploradas.
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3. Justifica. épor

qué los
personajes de
estos relatos
siempre deben
estar
involucrados con
el riesgo y el
peligro?

Leo obras
literarias
de
género
narrativo,
liricoy
dramatic
o, de
diversa
tematica,
épocay
region.

LingUistic
a
Enciclopé
dica

Identi
fica
muy
breve
ment
ela
estru
ctura
de los
texto
s de
la
tradic
ion
oraly
las
semej
anzas
con
otro

La
identid
ad local
y
regiona
I por
medio
de la
literatu
ra.

Ident
ificar
espa
cios
geog
rafic
0s en
dénd
e se
mue
stren
expr
esion
es
propi
as
del
habl
a

popu

. Lee la siguiente

coplay
responde:

Si vas para
Atrato abajo
Lleva tu toldo y
tu gato

Porque de dia
pica es mosco
Y de noche el
chimbilaco.

Pa chirimoyas
Guateque,

Pa naranjas
Machet3,

Para muchachas
bonitas

Asistencia.

Participacio
n

Atencion
durante la
clase.

Trabajo
individual.

Respeto
durante la
clase

Redaccion,
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tipo lar. Somondoco y ortografia,
de Guayata. uso correcto
comp 2. Consultaenla de las tildes,
osicio red el significado uso de
nes. “ v . ”
de “chimbilaco mayUsculas
e intenta y
responder las mindsculas.
siguientes
preguntas. La
A: éa qué hace ilustracién
referencia? debe contar
B Dibuja un chimbilaco con estética,
en tu cuaderno. el dibujo
debe estar
coloreado.
Formulo | Comp | Clasicos | Reco 1. Lee el fragmento El Participacio
hipdtesis | rende | del noce y responde las estudia | n en clase.
de de relatlo obra preguntas. nte es ,
mane | fantdasti |s capaz Interes
comprens litera de
ion e co- €M 1 ALICIA EN EL PAIS DE | presentacié
breve fias | e MARAVILLAS analiza
acerca de | |5 que run n del trabajo
las obras | obras hace , . texto |ordenadoy
i _ it El Conejo se llevd un A o
iterar n > rten
iterarias ! era t susto tremendo, dejé pe. et estético.
queleo | 13s3€ sa[ € | caer los guantes e|C|en €
teniendo | €"M3 € blancos de cabritilla y a
rcan relat . , relato .,
en cuenta el abanico, y escapd a , .. | Redaccion,
) en 0 d | fantasti i
género, | ooio fants todo correr en la o ortografia,
- ) oscuridad. '

Alicia recogio el
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épocay
region.

Analisis
literario

Pragmati
ca

cultur
alese
histor
icos
gue
prom
ueve
n

la
circul
acion
de
cierto
S
conoc
imien
tos.

Valor
a la
impo
rtanc
ia de

lectu
ra en

vida
del
ser
hum
ano.

Cono
ce

obra
s del
relat

fanta
stico.

abanico y los guantes,
Y, como en el vestibulo
hacia mucho calor,
estuvo abanicdandose
todo el tiempo
mientras se decia:

- iDios mio! jQué cosas
tan extrafnas pasan
hoy!Y ayer todo
pasaba como de
costumbre. Me
pregunto si habré
cambiado durante la
noche. Veamos: éera
yo la misma al
levantarme esta
manana? Me parece
que puedo recordar
que me sentia un poco
distinta. Pero, si no soy
la misma, la siguiente
pregunta es équién
demonios soy? jAh,
este es el gran enigma!
Y se puso a pensar en
todas las nifas que
conocia y que tenian su
misma edad, para ver
si podia haberse
transformado en una
de ellas.

Lewis Carroll
(fragmento). 2003

El
estudia
nte
recono
ce el
papel
que
cumple
n los
person
ajes en
el
relato
fantasti
co.

de las tildes,
uso de
mavyusculas

y
minusculas.
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A: iqué situacion es
narrada en el
fragmento?

B: écuales son las
inquietudes del
personaje? épor qué
tiene estas
inquietudes?

C: équé aspectos del
fragmento permiten
reconocer elementos
de lo fantastico?

2. Imagina un lugar
donde se
desarrolle un

relato fantastico.

Describelo
detalladamente.
Puedes incluir
criaturas o seres
propios de este
género.
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Medi
os de
Com
unica
cion

otros
siste
mas
simb
dlico

No De la | Reco |Lasemociones El Asistencia.
Seleccion | conte | televisi | noce | comunican estudia | Participacio
oy xtuali | 6n alla sentimientos sin ntees |n
clasifico | 2@ youtub | funci | afectar negativamente capaz | Atencidn
| adecu | e. on a otras personas. de durante la
a .
adam de transmi | clase.
informaci | ente los 1. éCrees que la tirsus | Trabajo
on un medi television y el pensa | individual.
emitida texto os de internet han miento | Respeto
por los y Ifa com generado que sde dlurante la
: infor unica manera | clase
medios y L, las personas :
de macié cion escrita.
~In dent EXpresen menos Redaccidn,
comunica | conte ro sus emociones? El ortografia,
cion nida del Argumenta tu estudia | uso correcto
masiva. | enél. cont respuesta. nte de las tildes,
exto valora |usode
Textual socia la mayusculas
[ l. inform
Pragmati - y o
acion minusculas.
ca
que le
ofrecen
los
medios
de
comuni
cacion.
Comparo | Selec | Analiza | El 1. Analiza la El Asistencia.
el sentido | ciona | una estu siguiente estudia | Participacio
que tiene mfor' ’ historie | diant historieta y ntees |n 5
macio | ta. e es capaz | Atencion
el uso del responde.
) n capa de durante la
espacio o .
P Y princi z de analiza | clase.
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de los pal anali @O [T)ENGQ DC”E)? rla Trabajo
. EDECER A NADI : i divi
movimie | que zar IMAMA; Ve SCI\{ |nf-c3rm individual.
A
ntos encue upa M‘YEL)— acion ‘ Respeto
ntra histo / transmi | durante la
corporale . .
en los rieta. tida clase
n :
> € difere por los
situacion | pieg medios | Redaccion,
es medi de ortografia,
comunica | os de comuni | uso correcto
tivas comu cacion. |de las tildes,
cotidiana r,1|caC| ' ) uso ‘{e
< con el ony 1. éPor qué mayusculas
’ y la Mafalda dice y
SEALICO utiliza que los minusculas.
ue :
9 para presidentes
tienen en | apoya no obedecen
obras FSus a nadie?
... .. |ccion
Linguistic respuesta.
es.
a
Pragmati
ca
Comunic
ativa
Caracteri | Inter | Del Cono 1. Redacta un El Asistencia.
70 obras | preta | periodis | ce escrito en el que estudia | Participacio
no mens mo las expliques tu ntees |n 5
ajes |impres | carac _— capaz | Atencion
verbales ) posicion frente a
it gue o al | terist la sicuient de durante la
(pintura, circul | portal icas a siguiente estable | clase.
escultura, | gnen | de del pregunta ila cer Trabajo
arquitect | |os noticias | perio prensa impresa semeja | individual.
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ura, medi dism sera nzasy | Respeto
danza, os de 0 reemplazada en diferen | durantela
etc.), comu impr el futuro cias clase
mediante r,1|caC| €so. proximo por la entre .,
| 6nde o la Redaccién,
producci su empresa digital? prensa | ortografia,
ones conte Elabora una impres | uso correcto
verbales | xto. propuesta de un ay de las tildes,
diario digital digital. | uso de
Discursiv para tu colegio. mayusculas
a y
- minusculas.
Pragmati
co Estéticay
Semantic presentacio
o n del
trabajo.
Analiza la | Analiz | La Cono Reflexiona la El Asistencia.
estructur | ala simbolo | ce situacion y estudia | Participacio
adela estru |[gia en|las responde. nte n
informaci ctura |el parte Quisieras conoce | Atencidn
) dela |teatro. |s del las durante la
on que infor teatr representar |a partes | clase.
circula macié 0. rebeliéon de del Trabajo
por los n que alguna mujer teatro | individual.
medios circul importante, y las Respeto
de a por ¢qué elementos analiza. | durante la
comunica los utilizarias? clase
. medi :
cionyla os de Explica tu Redaccion,
emplea comu respuesta. ortografia,
como nicaci uso correcto
soporte | o6ny de las tildes,
para sus la uso de
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producci | empl mayusculas
ones €a y
discursiva | €0mMo minusculas.
. sopor

te

para

| sus

Pragmati produ
Ca ccion

es

discur

sivas

4.4 PROPOSITOS GENERALES DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Tabla 21:Propuesta de Modelo Didactico con base en la teoria de “la motivacion del
aprendizaje” de Jesus Alonso Tapia (1997), orientada a la modificabilidad del
comportamiento.

Momentos de | Estructura de | Estrategias didacticas,
aprendizaje segun | distribucion de la | actividades y
autor secuencia de la | procedimientos

clase propuestos

ACTIVIDADES DE INICIACION

1 | Componente -Distribucion del aula
ético y disciplinar ., atendiendo a las
y P Aceptacion
(Makarenko, A vy | . - consideraciones de los
incondicional
Lipman, M) estudiantes.
-Filas, mesa redonda,
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Estimulo del
comportamiento
y la creacion
(Feuerstein, R vy
Makarenko, A)

Autonomia

control personal

y

forma de U, sentados en

sabanas, etc.

-Guiones  para la
realizacion de
actividades.

-Frases célebres y para
la vida.

-Describir cualidades de
las compafieras de
clase.

-Mi ndimero favorito

-Videos reflexivos de
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autocontrol.

PROCESOS DE DESARROLLO
Comunidad - Introduccion
investigadora e, conceptual

4 g Planificacién P
Lipman, M . L
(Lip ) - investigacion

(bibliografica y
cibergrafica).

-Pildoras de
vocabulario para
relacionarse  con el
tema.

5 | Eco del = Establecimiento | -Entender la temética
estudiante, de metas por medio de ejemplos.
cuestionamientos .

-Uso de analogias vy
(Lipman, M)

contrastes.

-Representacion cultural

(gastronomia, mdasica,

poesia, literatura, datos

curiosos) del tema.

6 | Trabajo Activacion de | - Trabajo en conjunto
colaborativo, conocimientos ..

-Exposiciones
competencia
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practica para

-Panel de expertos

f:onvmr, -Noticieros

interactuar y

trabajar -Realizar cuadros

(Makarenko, A y comparativos.

Zubiria, J) -Representaciones
cognitivas.

Capacidad de | Supervision y | -Creacion de

aprender a | regulacion organizadores gréficos.

pensar

(Feuerstein, R)

-Ejercicio de
intertextualidad con el

tema.

-Comentarios

inferenciales.

-Collage de

caracteristicas del tema.

-Plan de escritura

Desarrollo
integral (Zubiria,
J)

Eco de lectura

-Socializaciones
-Lluvia de preguntas

-Juego: “Esto me
recuerda”, un estudiante
menciona una palabra
del tema visto y de
manera secuencial van

mencionando  aspectos
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relevantes de la teméatica
vista haciendo mencion

de la palabra.

-Analisis discursivo

entre los estudiantes

PROCESOS DE FINALIZACION -
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realizado en clase.

11 | Defensa de
reflexividad
(Zubiria, J)

la

Enfoque hacia

los sentimientos

-Reflexion colectiva
- “Dibujo lo que siento”

-Mi emocioén la cuento

con titeres.

12 | Evaluacion

Autorregulacion

de contenidos

-Investigacion particular
y realizacion de linea de
tiempo de acuerdo al

tema.
-Fichas de lectura.

- Elaboracion de una
cartilla con los términos
desconocidos empleados

en clase.

Fuente: elaborada por todo el grupo de practica. Todas al lado izquierdo

momento se prioriza la parte comportamental del estudiante, los valores éticos y

la parte disciplinar dentro del aula como objetivo importante de los logros de la

clase.

MOMENTOS DE LA CLASE

Componente ético y disciplinar (Makarenko, A y Lipman, M): en este
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Conciencia colectiva (Makarenko, A): Se pretende que el estudiante desde su
postura particular, se forme como un ser social, capaz de escuchar y respetar la
posicion del otro, pensando en aportar desde su saber individual para un bien
coman.

Estimulo del comportamiento y la creacion (Feuerstein, R y Makarenko, A):
Aqui se plantean las actividades a realizar no como un deber sino como un
estimulo para el desarrollo de habilidades particulares y la capacidad propositiva
de cada uno, este momento se puede ejecutar de forma individual o en colectivo,

para este Ultimo caso se refuerzan las relaciones de convivencia en el aula.

Comunidad investigadora (Lipman, M): es un momento de busqueda, logra
desarrollar en el estudiante la capacidad de pensar de manera critica y creativa

en torno a los contenidos explicados por el docente.

Eco del estudiante, cuestionamientos (Lipman, M): en este momento el
estudiante debe ser capaz de pensar, se siente escuchado, su opinién importa a

los demés y sus preguntas tienen eco.

Trabajo colaborativo, competencia practica para convivir, interactuar y
trabajar (Makarenko, A y Zubiria, J): en este momento se evidencia el trabajo
de unos con otros, como una base solida segun Makarenko para alcanzar
cualquier fin, es propicio para fomentar el compromiso entre todos y mejorar las

relaciones sociales.
Capacidad de aprender a pensar (Feuerstein, R) Se desarrolla la habilidad en el

estudiante para asumir una postura analitica y que tenga la facultad de integrar

conocimientos para la creacidn de conceptos propios.
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8. Desarrollo integral (Zubiria, J): Potenciar en los estudiantes una formacién a

nivel moral y ético que fortalezca su crecimiento personal e intelectual.

9. Inteligencia interpersonal, intrapersonal (Zubiria, J):

10. Capacidad de aprender a aprehender (Feuerstein, R.): en este momento se

permite sintetizar todo lo aprendido como capacidad para integrar los saberes.
11. Defensa de la reflexividad (Zubiria, J):
12. Evaluacion: este momento evalla la comprension del significado global de la
temética o la lectura y va de la mano con el momento de establecimiento de
metas, ya que es donde se plasma el resultado o reflexion anteriormente

acordado, que, junto a la actitud de los estudiantes, va a ser la calificacién (ya

sea cuantitativa o cualitativa) de la clase.

ANEXO 1.13 DIARIOS DE CAMPO
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Tabla 22DIARIOS DE CAMPO
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DIARIO DE CAMPO

INSTITUCION

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL 318

SUPERIOR

Docente formador

GLADYS BUSTOS -RAFAELA COTE

Docente en formacion

DIANA MARCELA GONZALEZ JURADO

SEMANA N° 1
fecha Del 24 al 26 de ABRIL del 2019

Hora 10:00am — 1.20pm

TIPO DE PEDAGOGICA __ DIDACTICA____ CIENTIFICA
SITUACION PERSONAL ACTITUDINAL____ DISCIPLINAR

PSICOLOGICA____ INVESTIGATIVA
PROFESIONAL
PROTOCOLO _X___

DESCRIPCION DEL
EVENTO

REFLEXION

En esta semana se
realizo la respectiva
presentacion en la
institucion y en los
grados 7°By 11° A-B
con los profesores a
cargo del area de
Lengua Castellana.

Bienvenida por parte
del rector de la
institucién Educativa
Normal Superior de
Pamplona, se
establecieron criterios
del saber-hacer-ser
pedagogico en la

Es importante conocer los criterios de la Institucion en la cual se
esta desarrollando la Practica profesional, dado que estos ayudan
al docente en formacién a tomar conciencia sobre su deber hacer.

institucion.
La presentacion institucional es de gran valor para los
estudiantes de Practica Docente ya que es necesario tener
CONCLUSION conocimiento del cuerpo de profesores y de las instalaciones con

las que cuenta el docente en formacion.

La presencia del rector del colegio fue significativa dado que dio
pautas y consejos a seguir, con el fin de que nuestra instancia en
las instalaciones fuera provechosa y sin problemas.
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DIARIO DE CAMPO

INSTITUCION

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR

Docente formador

GLADYS BUSTOS -RAFAELA COTE

Docente en formacion

DIANA MARCELA GONZALEZ JURADO

SEMANA N° 3

fecha Del 6 de MAYO al 9 de Mayo

Hora 7:00am —1.20pm

TIPO DE PEDAGOGICA __ DIDACTICA____ CIENTIFICA
SITUACION PERSONAL ACTITUDINAL____ DISCIPLINAR____

PSICOLOGICA____ INVESTIGATIVA
PROFESIONAL
PROTOCOLO _ X___

DESCRIPCION DEL
EVENTO

REFLEXION

Semana de interclases
y cumpleanios del

La organizacion fue muy buenay el dia 7 de mayo se celebro en
la institucion el dia internacional de la tabla periddica. Los

colegio estudiantes participaron activamente y todas las actividades
fueron referentes a este dia, para ello los estudiantes se
prepararon con anterioridad sobre todas las tematicas posibles
gue pudiesen ser alusivas a este dia.

CONCLUSION Cada dia trae nuevos retos en educacion y esta en el docente de

esto un aprendizaje significativo
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DIARIO DE CAMPO

INSTITUCION

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL 320
SUPERIOR

Docente formador

GLADYS BUSTOS -RAFAELA COTE

Docente en formacion

DIANA MARCELA GONZALEZ JURADO

SEMANA N° 2
fecha Del 29 de ABRIL al 3 de MAYO de 2019

Hora 7:00am — 1.20pm

TIPO DE PEDAGOGICA __ DIDACTICA____ CIENTIFICA
SITUACION PERSONAL ACTITUDINAL____ DISCIPLINAR_

PSICOLOGICA __ INVESTIGATIVA
PROFESIONAL

PROTOCOLO

OBSERVACION _ X __

DESCRIPCION DEL
EVENTO

REFLEXION

-Se realizd la
presentacion de la
docente en formacion
(Diana G) en el grado
11°A acargo de la
profesora Gladys
Bustos.

-En esta semana los
estudiantes del colegio
tomaron la mayoria
del tiempo para
ensayar las rondas
que se iban a
presentar en la
semana siguiente
(Cumplearios del
colegio e interclases)

Los estudiantes de grado 11°A son mas calmados y
comprometidos con el area; ademas ejercen gran responsabilidad
con la tematica de la semana cultural.

Los estudiantes de todo el colegio se preparan rigurosamente
para el dia de rondas, el coordinador ayuda con el ordeny con la
estructura en la cual cada grupo préactica y hace correcciones a
su baile.

CONCLUSION

Mantener el orden es muy importante para un docente, el perfil
debe estar adecuado para que los estudiantes no confundan sus
roles y atiendan a las indicaciones que se les esta dando.
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ANEXO 1.14 TRANSACRIPCION DE LA ENTREVISTA
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1

ORDEN

ROL

PREGUNTA
N° 1

PREGUNTA
N°2

PREGUNTA
N°3

PREGUNTA
N°4

PREGUNTA
N°5

PREGUNTA
N°6

PRE

Tabla 23TRANSACRIPCION DE LA ENTREVISTA



¢Puede
describir su
percepcion e
Impresiones
acerca del
modo como
ocurrio la
llegada del
docente
Practicante del
area de
Lengua
Castellana al
Centro
Educativo, sus
actitudes,
modo de ser,
su
presentacion y
relacion con el
docente
formador en el
aula, los
estudiantes y
demas
miembros de
la comunidad
educativa, y

Describa las
caracteristicas
de desempefio

que el
practicante
demostro tener
acerca del modo
como ocurrié la
llegada del
docente
practicante
demostré tener
particularmente
en el area de
Lengua
Castellana 'y
que se hayan
podido
observar
durante el
desarrollo de su
experiencia de
practica
docente, en la
institucion

Educativa,

sobre:

Mencione y
describa los
procesos
evaluativos y
los resultados
obtenidos por
el docente
practicante
durante la
realizacion de
su experiencia
de préctica en
el area de
Lengua
Castellana
tanto para los
estudiantes,
para la
institucion y
para si mismo.

¢Cbémo son en el
aula las
actitudes, el
comportamiento
y la disciplina
de los
estudiantes en
las clases
desarrolladas
por los
profesores
practicantes de
Lengua
Castellana?

¢En que
aspectos de la
pedagogia y
la didactica,
la ensefianza,
la formacion
y evaluacion
considera que
los
practicantes
del area de
Lengua
Castellana
deben
esmerarse en
mejorar su
formacién
docente?

¢Las
actividades
que el profesor
practicante
propuso para
el desarrollo
de las clases
fueron
dinamicas,
motivaron a la
actividad y
participacion
de los
estudiantes?

¢ Cre
q
cont
orient
el do
forr
desar
e
const
como

comp
acti
Ve
pos




mencionar las
actividades
iniciales
realizadas
durante la
observacion?

EG7-1

ESTUDIANTE

INFORMANTE
CLAVE

La  profesora
llegb con una
buena actitud,
se presentd, nos
presentamos el
resto del grupo

y empezd a
observar el
comportamiento
y demas.

Ella  demostro
que sus clases
eran

organizadas, que
no eran a la

ligera, siempre
las prepard vy
tuvo buena

organizacion de
las clases.

Siempre nos
explicd bien vy
puso ejemplos,
hizo que
entendiéramos.

Ella siempre
evalud el
cuaderno, la
ortografia, la
estética, el

respeto por los
demas, por ella
misma, ehh, los

trabajos en
grupo, los
talleres, ¢como
los haciamos?
(por qué
haciamos  eso
asi? Y demas.

Algunas veces se
le dificultaba por
nuestro
comportamiento,
hacer las clases y
a veces teniamos
que hacer charlas
y demas.

Algunas veces
hacen
demasiada
clase  dentro
del salon, muy
tedricas y se
deberian hacer
mas préacticas

Deberian tener
mas control de
grupo, a veces
se sale un
poquito de las
manos Yy ho
hay una buena
clase cuando
pasa €so.

Algunas veces
llevo, pero
nuestro

comportamiento
no permitia que
la profesora
levara mas
clases teoricas
que didécticas,

algunas  veces
se pudieron
hacer, pero
debido al
comportamiento
no siguio
Ilevando.

Ella
nos er
el resy
todo,
respet
nuestre
compa
por
profes




Siempre nos
llevé carteleras,
ehh bueno, llevo
utensilios  para
podernos
explicar bien y
siempre
entendimos muy
bien todo.

Algunas  veces
quedaba un poco
apretado,  pero
siempre saliamos
con la clase
aprendida de
algo nuevo.

Deberian
haber un poco
de
evaluaciones
orales y las
otras si,
tedricas igual.




EG7-2

ESTUDIANTE

INFORMANTE
CLAVE

Pues primero,
llego con
actitud positiva,
hicimos la
presentacion
ella observo el
comportamiento
del grupo y si.

Pues las
organizaciones

de las clases
siempre  fueron
buenas, se
miraba de que
era la clase
preparada, no
llegaba, asi
como de que,
llegué y vamos
hacer la clase y

ya; siempre
fueron muy
buenas las
actividades.

Pues a veces
llegaba e
intentabamos
hacer

actividades, pero
el grupo no
dejaba entonces
tocaba copiar y
hacer talleres.

Bueno, lo que la
profesora
evaluaba mucho,
era el respeto,
los talleres, la
participacion en
clase, pues, ehh
umm.

Bueno, el
comportamiento
no es  muy
bueno, pero
vamos mas o
menos

trabajando ahi, lo
que la profesora
nos dice siempre
para mejorar €so,
ahi vamos cada
vez mas
aplicandolo  un
poquito

Pues sacarnos
mas al aire
libre, no
siempre

tenernos en el
aula de clase,
sino hacer mas
dinamicas del
grupo y todo
eso

menos talleres

hacer
evaluaciones
mas didacticas

Si fueron
dinamicas, llevo
muchas
actividades,
pero el
comportamiento
de nuestro
grupo no
permitio
realizarlas,
entonces era
mas dificil
traerlas

Pues

profest
siempt
inculc:
hay qu
a los ¢
pelear
mome
que a
trabaja
grupo




siempre llevaba
lo que eran
fotocopias, el
computador, los
parlantes.

Pues a veces no

alcanzaba para
terminar los
talleres, pero,
algunas  veces,

no todo el
tiempo, o sea si.

EG7-3

ESTUDIANTE

INFORMANTE
CLAVE

Amm, bueno si,
cuando la
profesora llegd
pues yo la vi, y
me parecié muy
buena persona,
me parecio
amable y
chévere, y pues,
la relacion con
ella pues con la
profesora

Pues la
organizacion,
organizaciones
de las clases de
la profesora
fueron: pues
siempre nos traia
actividades
nuevas nos traia
talleres, emm,
nos traia talleres,
emm nos

Bueno la
profesora Diana,
nos evalia el

comportamiento,
el respeto, la
disciplina,  los
temas y pues
nos evalua todo
€so.

Emm pues, ha
sido pues,
nuestra actitud ha
sido chévere pero
entonces a veces
Somos un
poquito

indisciplinados, a
Veces N0 SOmos
tan  ordenados,
pero  entonces
cada dia tratamos

Bueno pues, a

nosotros  nos
gustaria  que
nos dieran mas
clases al aire
libre, como
mas  juegos,
mas

actividades al
aire libre y las
evaluaciones

nos gustarian

Pues siempre la
profesora traia
una  actividad
nueva que nos
motivaba, nos
daba a ensefar
algo mas, pero
entonces

muchas  veces
no pudimos
hacer esas
actividades por

Pues

profes
siempt
consej
dice

siempt
debem
respet
nuestre
compa
debem
las cos

6
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Isabella, pues
fue, ha sido
bien, se ha
portado, nos
han dado
actividades
chéveres y pues
la, con la
relacion con los
estudiantes ha
sido bien hemos
hecho
actividades y la
primera vez que
la profesora
llegd pues ella
nos superviso,
nos, pues se
presentd y nos
estuvo hablando
y después si nos
comenzo hacer
actividades.

explicaba los
temas, no lo
dejaba bien claro
Yy pues nosotros
ya entendiamos
para las
evaluaciones,
nos traia talleres,
actividades en
fotocopias, nos
traia, nos trae eh
pues umm.

pues, ahi ella nos
explicaba todos
los temas bien,
nos traia
actividades  de
los temas, nos
traia talleres y
pues nosotros los
resolviamos vy
nos quedaba ya
claro los temas
porque vya ella
siempre nos

de ser mejores.

oral o pues de
una forma
como mas,
mas ehh, mas
expresivas Yy
pues también,
ademas de las
actividades
nos gustarian
mas
actividades
como con
musica,
peliculas etc.

la indisciplina y
pues, casi
siempre
haciamos
actividades con
juegos y eso.

son de
nos h;
ensefa
el re
siemptr
respet
amabl
amigal




explicaba bien.

Pues siempre nos
traia los talleres
en fotocopias y
nosotros
resolviamos etc.

Siempre nos
alcanzaba pa las
actividades, pa
las evaluaciones
los talleres vy
pues etc.




9

EG11.1-

ESTUDIANTE

INFORMANTE
CLAVE

Pues yo estaba
ahi relajado en
clase, cuando la
profesora dice
que teniamos
practicante

nueva, yo como
tal no presté
tanta atencion,

pero si la vi
entrar 'y pues
entré asi
normal, y su
presentacion

cuando se

presento yo
pensé que era
muy relajada,
muy  pacifista
por decirlo asi
fue lo que me

llamd la
atencion.

Entonces ella lo
que hizo fue
presentarse, ella
dijo que la
clase, esa

Pues la verdad
bien, pues
presentd  temas

que no habiamos
visto antes con la
profesora ya que
antes estabamos
viendo

mitologia,
entonces me
gusto

Buena, muy

buena la verdad
porque era muy
distinta a como
lo hacia nuestra

profesora.
Nuestra
profesora como
que “dictar y

copidbamos”

entonces con ella
fue distinto
porque fue wun
poquito mas
didactico se

Pues, describir,
nos puso
actividades la
verdad, fueron
buenas por
ejemplo la de
inventar un
personaje, hacer
historietas, esas
actividades

fueron buenas,
la verdad
calificé igual
que todos,
aunque yo no
hice algunas

entonces paila.

Uyy! Bueno no
quiero hablar de
mis compafieros,
pero algunas
veces si fueron
muy groseros a
no dejar hacer
clase a la
profesora, Si
porque me enojé
que les grité que
se callaran

¢Pues, que
diria yo? Ehh
en general

como utilizan
el espacio que
les dan, por
ejemplo, si nos

dan dos horas
en el saldn,
pero no tan
solo en el
salon  porque
eso es tedioso
y aparte
digamos hoy,
tenemos

materias que
son  pesadas,
tenemos

bueno,

materias que

son pesadas y
no nos sacan
entonces nos
resulta tenso a
los
estudiantes,
eso un

Si, como dije en
unos puntos
atras fueron
didacticas
porque digamos
usdé la sala de
enjambre,  ahi
yo participé
demasiado,
varios
comparieros
también
participaron,
también esa
clase de la
historieta,
entonces fue
didactica a mi
me gustaba
participar, solo
una vez que
estaba enfermo,
no lo hice.

Con respecto a
las otras clases
que fueron

si, por
en el
practic
porque
ella m
buena
como
porque
enojo
répido
hace

contro

9
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cuando  llego,
iba solo a
darnos un
diagnostico de
como  ibamos
nosotros;  mis
comparfieros
tomaron actitud
como tal formal
al dejarla
presentarse Y
bien.

podria decir.

Bien, cuando
empezamos el
tema de
historietas y
comics, nos
llevé al aula de
enjambre, un
aula que es
audiovisual,

entonces como
tal bueno,

porque usd esa
sala, con Ia
profesora de
espafiol no la
usabamos

Bien, aunque si,
era exacto, eran
muy planeadas
todas sus clases

poquito.

no, bien yo
conocia hasta
ahora la
historieta, pero
no tanto,
entonces si me
ensefiaron

cosas que no
dominaba.

Evaluacion,
bien, si porque
nos evaluaron,
como decirlo,
nos hicieron
evaluaciones,
que ahi se
podria  decir
que pasé, pero
bien.

como tal lo que
se refiere a las
pruebas Icfes
fue bien, porque
la profesora
tiene un gran
dominio de Ia
palabra me
explic6 muchas
cosas, muchas
palabras que yo
no sabia.

10
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EG11.1-

ESTUDIANTE

INFORMANTE
CLAVE

Bueno, pues al
iniciar la
practicante
Diana de la
Universidad de
Pamplona, el
primer dia que
lleg6 a las
instalaciones
del colegio, se
nos presentd en
nuestro salén y
pues el primer
dia, no hicimos
nada puesto que
era
practicamente
la presentacion
de ella y pues,
sin  embargo,
pues ella llegd
con su uniforme
respectivo de la
practica, eh, se
nos acerco, nos
dijo su nombre,
lo que iba a
desarrollar con

Eh pues, en la
organizacion de
las clases, fue
muy bueno el
trabajo  puesto
que ella nos iba,
primero nos daba
el nombre de la
actividad que
ibamos  hacer,
después pues nos
empezaba hablar

de ella, nos
preguntaba  si
sabiamos  algo

pues referente al
tema y después
de ahi partia a
explicarnos.

La metodologia
que ella utilizo

pues, nos
recordaba acerca
de sus temas,
también utilizo

pues guias, nos

El método de
evaluacion que
ella nos empled
pues era
practicamente el
mismo tema que
ella nos
aplicaba, pues lo
que nos habia

quedado a
nosotros del
mismo, pues era

muy buena, era
muy interesante
la manera en que
nos evaluaba
puesto que lo
mismo que
aprendimos era
practicamente lo
mismo que nos
estaba
evaluando, no
nos ponia Mas ni
menos,
simplemente
pues, era acorde

Pues en realidad,
la disciplina en
ocasiones no fue
muy buena
puesto que a
veces la atencion
estaba dispersa,
algunos de mis
compafieros pues

no le
colaboraban
tanto, pero sin

embargo ella se
nos acercaba, se
les acercaba vy
ella nos decia
que pues que le
colaboraramos y
nos motivaba
pues decia que si
trabajabamos

pues ella nos iba
a regalar 5
minutos pues
para que
socializaramos el
tema y pues
también a veces

pues la verdad
no deberia
mejorar  pues
porque tienen
un buen perfil
y pues
realmente diria
yo que estan
preparados, ya
esto es como
literalmente es
COMO un paso
no mas para
desempenarse,
pero sin
embargo s
muy buena y
pues por lo
gue nos han
dictado clase y
eso, pues las
actividades 'y
lo propuesto
en clase ha
sido muy
exitoso.

Si fue muy
dindmica y pues
uno de los

temas que como
que nos
impact6 a todos
y fue como muy

chévere fue
cuando
estabamos
viendo la

historieta, todos
nos interesamaos

porque
hubieron cosas
que pues si
veiamos  pero
jamas
estabamos
enterados de
como se

Ilamaban y eso,
en el caso del
nombre que le
salian a las
historietas, los
movimiento so
todas esas letras

La v
puesto
tenia,
decirlc
con Iz
de pl
decir
profes
Gladys
actituc
con

positiv
como
habia
pues,
embar
practic
Diana,
acerco
hablo
que [
no fue
sea,

aconse
que

mi

tambié
actituc

11
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nosotros

durante su
practica,  nos
indico algunos

puntos que
ibamos a tocar
durante el

trabajo de ella 'y
pues realmente
fue muy bueno,
llegb con una
actitud positiva
y pues con una
actitud
dindmica para
la elaboracion
de la préctica.

traia algunos
recortes, algunas
biografias y pues
también hicimos
varias
actividades
dinamicas.

pues lo mismo,
recortes, libros y
diccionarios y
pues veniamos a
las instalaciones
de la biblioteca
del colegio.

a todo.

era muy
dinamica puesto
que los trabajos
que ella traia

eran muy
interesantes, muy
chéveres

entonces atraia la
atencion de todos
mis comparieros.

Pues es buena,
considero que es
buena puesto que
también debido a
los temas y eso,
era el foco de
atencion que
nosotros

teniamos hacia la
actividad durante
la clase.

que aparecian
no  sabiamos
realmente como
se llamaban y
pue la
practicante

Diana, ella nos
explicO eso y
fue una clase
muy dinamica
puesto que ella
nos trajo varias

revistas de
comics e
historietas,

entonces  eso,
atrajo la
atencion de
todos mis

compafieros, es
mas nos coloco
una tarea de
hacer un
personaje y
pues realmente
fue exitosa esa
actividad.

compa
respec
compc
cuandc
colabo
con
desarr
activid
pues
bueno.

12
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EG11.1-

ESTUDIANTE

INFORMANTE
CLAVE

Bueno, en
cuanto a la
llegada de la
maestra en
formacion,
pienso que fue
muy adecuada
du manera, su
presentacion,
sus actividades
de observacion
fueron acordes
y especiales en
cuanto a las
necesidades que
como
estudiantes
tenemos en area

de Lengua
Castellana y
que  mantiene
una relacion

con el docente,
tutor adecuada.

La organizacion
de las clases ha

sido adecuada,
con un buen
inicio, un

preambulo y un
desarrollo acorde
y un final
practico, todo ha
sido  de la
manera en mi
opinion de la
mejor  manera
posible.

La metodologia
ha sido
adecuada, todo
ha sido acorde a
nuestras
necesidades y a
nuestras
capacidades
como estudiante.

El uso de medios

Bueno, en
cuanto al
proceso de

evaluacion  ha
sido acorde a
nuestro SIE
institucional, si
ha tenido en
cuenta nuestros
aspectos
cognitivos,
nuestros
aspectos
procedimentales
y nuestro ser,

nuestro
comportamiento
y nuestro ser
como

estudiantes.

Eh  pues las
clases como en
general,

generalmente los
estudiantes
tomamos a
profesores
practicantes  de
pronto en un
inicio tiende uno
a tener confianza
y a tener ciertas
actitudes

los

irrespetuosas,
pero con el
tiempo se va
acostumbrando
uno y se van
haciendo las
clases mas
amenas.

deberia
darse una
atencion  mas
enfocada en
nuestras
necesidades
personales.
todos como
estudiantes
tenemos
distintas
dificultades,
tenemos
nuestros
problemas,
seria buscar la
manera de
detectarlos de
encontrar
dichas
falencias y asi
poderlas
superar

pues

En mi opinion
las clases se
realizaron  de
una manera
muy buena,
fueron
dinamicas,
fueron, no fue
repetitivo y el
desarrollo  ha
sido 6ptimo

En su
Si, aur
bueno
ciertas
temati
anos
que |
servirr
aproba
nos va
para t
calidac
para
deseny
un
profes

14
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y recursos ha
sido  adecuado
hemos utilizado
nuestros textos y
también  hemos
hecho visitas a la
biblioteca y a
salas
audiovisuales

El uso del
tiempo también
ha sido bueno
con los tres
momentos de la
clase bien
repartidos.

15
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EG11.1-

ESTUDIANTE

INFORMANTE
CLAVE

Pues la
profesora recién
inicio su
practica nos
tomo por

sorpresa, y la
profesora  de
espaiiol le dio
un espacio para
poderse

presentar y
poder decir lo
que planeaba
con  nosotros
durante su
estancia en el
colegio

Bueno, pues ella
recien llega al
salon ella ya trae
como un plan de
desarrollo de
clase para que
fluya la clase y
pues me parece
practica la forma
de ensefiar de
ella

pues ella con su
metodologia
hace que la clase
sea chévere y no
sea aburrida vy
pueda uno
aprender mas.

Ella es muy
practica, utiliza a
veces carteleras
y eso, para el
buen aprendizaje

Pues yo pienso
que la llegada de
la profesora al
colegio fue una
buena llegada
porque Yya con
ella uno si tiene
una inquietud o
alguna situacion
se la puede
comentar a ella
y ella le ayuda, o
bueno, al menos
en mi caso.

Pues ya que ella
tiene las clases,
no son asi como
algunos
profesores,
aburridas, pues el
aprendizaje no se

hace no solo
tablero y
marcador, Si no
que con la

actitud de ella
hace que uno
quiera aprender
espafiol

Seria que en
algunos casos
preguntar qué
es lo que se le
dificulta al
estudiante para
poder ensefiar
lo que no sabe
o lo que se le
dificulta.

Pues seria
bueno, que no
la hicieran
siempre

escrita,  sino
que seria
bueno hacerla
oral ya que
uno se puede
expresar  de
diferentes

maneras.

Pues como la
profesora tiene
muchas ideas
para explicar
en la clase, no

La  profesora
tiene  muchos
métodos  para
darnos a
conocer

aspectos

entonces es
bueno que Ila
profesora  sea
asi, no tan
rutinaria

Si, la
nos
actitud
buenas
dice
hagam
€0sas
ynop
toque.

16
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Ella utiliza bien
el tiempo, tiene
bien organizada
su clase, por
tiempo, un
tiempo limitado
para tal cosa.

tendria quejas.

EG11.2-

ESTUDIANTE

INFORMANTE
CLAVE

A mi me parece
que llego vy tal
VeZ era un poco
inexpresiva,
pero era muy
respetuosa con
toda la verdad.

pues siempre
llegaba muy
preparada y muy
pocas veces tal
vez la vi revisar
una hoja para
ayudarse, mas
bien como que
se aprendia todo.

Me parece que
estd bien porque
nos traia como
hojitas y no se,
como ayudas

Pues con las
evaluaciones
siempre era

como que tal vez
una a la semana
y no sé, estaban
bien

Pues la profesora
siempre
intentaba  estar

como al maximo
el orden en el

salon, pero los
estudiantes  no
ayudaban  casi
con €eso.

tal vez
deberian  ser
un poco mas
amigables,
pero al punto
que eso genere
mucha
indisciplina en

el salén

Ser un poco
mas didacticos
y usar mas
ayudas
educativas.

Si, porque
siempre nos
traia como
hojitas de
reflexion  que

nos ayudarian a
nuestra
formacién
COMO personas.

Si, pc
traia re
0 cosa
ayudal
mejore

17
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pues traia ayudas

que nos
ayudaban a
avanzar en

nuestro proceso
de aprendizaje

Las clases me

parecia que
siempre iban
como  bastante
justas, no
sobraba tiempo
en realidad,

siempre era hasta
que terminaba la
clase.

Esta bien.

18
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EG11.2-

ESTUDIANTE

INFORMANTE
CLAVE

Ella llegd con
una
metodologia de
observacion
primero que
todo y después

hizo una
especie de
prueba 0

diagndstico ese
diagnostico nos
daba una
caracterizacion
de que
podiamos tener
fuertes o débiles
en la materia de
Lengua
Castellana.

Como ocurrié
la llegada del
practicante 0

docente fue
bastante  bien
recibida y
acatamos bien

las ordenes y

En la
organizacion de
las clases la

profesora estuvo
bastante  atenta
ya que ella llego
con los métodos
y los temas
planeados ella
también  lleg6
con recursos
educativos para
la explicacion de
la clase.

La metodologia
fue bastante
buena ya que los
estudiantes

pudieron acatar

las ordenes los
estudiantes
pudieron
entender a la
profesora y
entender €s0S

temas que ella

La practicante
diana tuvo un
buen desempefio
en la Normal ya
que muchos
estudiantes

estuvimos  de
acuerdo en los
métodos que ella
utilizaba ya que
los métodos que
la profesora de
espariol tiene
son un poco
mondtonos y la
idea de la
practicante  es

motivar a
nosotros los
estudiantes y
hacernos
mejorar

personalmente.

Los procesos
evaluativos
fueron la

practica de los

Desde el primer
momento los
estudiantes

ingresan al aula'y
tienen un buen
desempefio en la
materia, en las
horas de clase,
pero, obviamente
hay  diferentes
momentos donde
los estudiantes.
Diria que en el
desarrollo de la
clase 0 como son
los estudiantes
tienen buenas
actitudes ya que
aprenden acorde
a lo que dice la
profesora, pero
se abre una
brecha en donde

los estudiantes
toman de
diversioén un
poco la clase
estos

Principalmente
diria que
deberia haber
mas recursos
en cuanto a la
didactica de la
clase, mas
temas
dinamicos en
el desarrollo
de la clase.

Seria  mejor
que la
ensefianza
fuera mas
dindmica, o
obras o lo que
hicimos  una
vez en la clase
de la creacion
de un
personaje  de
ayuda a la
humanidad.

La evaluacion

Si, porque las
actividades
siempre tenian
una  tematica
que nos
interesaba a
todos y nos
Ilamaba la
atencion y
participabamos
para dar nuestra
opinion.

Si, p
practic
preocu
nosotr
traia re
para

debati
conoci
constr
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fue muy bien
recibida en la
normal.

habia planeado.

Fue bastante
bueno por parte
de la practicante
ya que nos trajo
libros,

diccionarios, en

temas de
historieta nos
trajo un comic y
una  historieta
también 'y o0s
trajo también
diferentes
métodos 0
recursos  como
digamos
pegamento,
tijeras.

El uso  del
tiempo fue
bastante
adecuado ya que
la profesora

estudiantes
cuando pasaban
al frente ya que
la  practicante
nos decia que
realizaramos
diferentes
actividades
dinamicas,
también estuvo
el  diagnostico

que nos hizo
apenas ella
terminé la
observacion 'y
pudimos
percatar que
estabamos

malos en
Lengua
Castellana.

comportamientos
pueden ser
buenos como
pueden ser malos
ya que pueden
ayudar a la clase
como pueden
desordenarla un
poco

no deberia ser
escrita sino
también de
manera  oral,
pero, también
no dejando
atras lo escrito
que lo mas
adecuado.

20
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nunca se tuvo
que acelerar en
su clase lo
explicd

correctamente 'y

todos los
estudiantes
pudimos
entender.
EG11.2- | ESTUDIANTE |Pues era una|Pues era mas | Pues yo pienso | Todo depende | pues deberian | Por  supuesto, | Claro
3 persona  muy | dindmica, que la llegada de | que clase | de tener una |en algunos | digami
positiva y | diferente a las | la profesora al | estemos forma de | trabajos nos | nos
INFORMANTE | podria decirse | clases de la| colegio fue una | trabajando, si es | trabajar maés | colocO  hacer | sobre
CLAVE que generaba un | profesora  que | buena  llegada | uno al aire libre | expresiva vy | exposiciones discipl
ambiente de | teniamos y traia | porque ya con | es recreativa y si | traer otro tipo | sobre algo, | debem
confianza y | una metodologia | ella uno si tiene | es en aula pues la | de formas de | entonces  nos | acerca
pues diferente. una inquietud o | clase es mas | trabajar la | hacia sentir mas | o
empezando las alguna situacion | disciplinada y | clase y que las | cdmodos y nos | deberi;
clases se la puede | silenciosa. evaluaciones | ayudaba a que | manej:
obviamente se | pues la | comentar a ella no sean solo | fuéramos mas |y las
notd un cambio | metodologia de | y ella le ayuda, o escritas, hacer | entendidos pues
del profesor que | la profesora era | bueno, al menos evaluaciones | sobre algo, | decia
teniamos a ella | muy entendible, | en mi caso. orales. entonces si | trabaja
y se notaba la | entendiamos la funcionaba eso. | respet
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eficacia.

clase ya que
todos teniamos
clara la tematica
que ella nos
traia.

Nos traia los
materiales,
historietas,
diccionarios para
palabras que no
conociéramos 'y
cuando
cambiamos  de
tema nos llevaba
a sala de
enjambre  para
videos o trabajar
algn tipo de
tema

Las dos horas
eran exactas,
llegaba a tiempo
y terminabamos
a tiempo los
trabajos que

discipl

22
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realizaramos.

EG11.2-

ESTUDIANTE

INFORMANTE
CLAVE

Empecemos

porque es una
buen apersona,
no creo que se
lleve mal con
nadie, creo que
la relacion con
la profesora es
bastante buen,
con los
estudiantes pues
no creo que a
todos les guste
como es, pero,
normalmente

estd bien como
es, pues en un

Eran unas clases
preparadas y la
docente tenia un
conocimiento
completo de la
tematica que ella
estaba
explicando y
también llevaba
bastantes
materiales
didacticos

Es una
metodologia

Ha calificado de
forma completa
los talleres
trabajos y demas
temas vistos en

clase, los
resultados

obtenidos mas
dependen de la
persona 'y la
docente lo ha
hecho bien
quizas fall6 un
poco pues los

estudiantes.

Cuando llega un
practicante

siempre el
comportamiento

no es  muy
bueno, pues

porque se sabe
que es el
practicante, pero
ha sabido
desenvolverse.

Estuvo  bien
pues  utilizo
bastantes

materiales y ha
sido mas
entretenido, vy
de la forma
que lo hizo
estuvo bien.

quizas los
temas,  pero
creo que €so
no se puede
cambiar

Si han sido
dinamicas pues
por los Utiles asi
didacticos que
ha traido,
aunque a veces
se trabajaba con
unos libros vy
eso le quitaba
un poco la
gracia, pero, es
obvio que se
tiene que
trabajar con
esos materiales.

Pues
temas
hemos
trabaja
que, S
compl
y ca
pues
mejore
como
propoés
estar e
cada
aprenc
conoci

y apli
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principio era la
observacion 'y
pues el trato
también  esta
bien.

tradicional,
tampoco hay
muchos fallos en
las clases todo se
entendia
perfectamente.

ha utilizado
imagenes, ha
utilizado sala de
video también,
historietas,

El uso  del
tiempo esta bien
pues no creo que
le haya faltado
tiempo para
complementar
un tema o una
tematica.

mucho, pero a
unos  temas
hay que darles
mayor
prioridad que
otros.

Pues, el
trabajo ha
calificado

bastantes y
todo se

complementa,
creo que estd
bien.

la vida
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Tabla 24NIVEL DE ANALISIS

25

¢Puede describir su
percepcidbn e impresiones
acerca del modo como
ocurrio la llegada del docente
Practicante del area de
Lengua Castellana al Centro
Educativo, sus actitudes,
modo de ser, su presentacion
y relacion con el docente
formador en el aula, los
estudiantes y demas
miembros de la comunidad
educativa, y mencionar las
actividades iniciales
realizadas durante la
observacion?

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2

EG7-1

EG7-2

EG7-3

La profesora llegdb con una
buena actitud, se presentd, nos
presentamos el resto del grupo
y empez6 a observar el
comportamiento y demas.

Pues primero, lleg6 con actitud
positiva, hicimos la
presentacion ella observd el
comportamiento del grupo y si.

Amm, bueno si, cuando la

Buena actitud

Actitud positiva

Buena persona

25
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EG11.1-1

EG11.1-2

profesora llegd pues yo la vi, y
me pareci6 muy buena
persona, me pareciéo amable y
chévere, y pues, la relacién con
ella pues con la profesora
Isabella, pues fue, ha sido bien,
se ha portado, nos han dado
actividades chéveres y pues la,
con la relacion con los
estudiantes ha sido bien hemos
hecho actividades y la primera
vez que la profesora llegd pues
ella nos supervisd, nos, pues se
presentd y nos estuvo hablando
y después si nos comenzo
hacer actividades.

Pues yo estaba ahi relajado en
clase, cuando la profesora dice
que teniamos  practicante
nueva, yo como tal no presté
tanta atencion, pero si la vi
entrar y pues entrd asi normal,
y su presentacion cuando se
presentd yo pensé que era muy
relajada, muy pacifista por
decirlo asi fue lo que me llamé
la atencion. Entonces ella lo
que hizo fue presentarse, ella
dijo que la clase, esa cuando

Amable
Chévere

Relajada
Pacifista

Actitud dinamica
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EG11.1-3

EG11.1-4

EG11.2-1

llegd, iba solo a darnos un
diagnostico de como ibamos
nosotros; mis  comparieros
tomaron actitud como tal
formal al dejarla presentarse y
bien.

Bueno, pues al iniciar la
practicante Diana de la
Universidad de Pamplona, el
primer dia que lleg6 a las
instalaciones del colegio, se
nos presento en nuestro salon y
pues el primer dia, no hicimos
nada puesto que era
practicamente la presentacion
de ella y pues, sin embargo,
pues ella lleg6 con su uniforme
respectivo de la préctica, eh, se
nos acercd, nos dijo su nombre,
lo que iba a desarrollar con
nosotros durante su préactica,
nos indicé algunos puntos que
ibamos a tocar durante el
trabajo de ella y pues
realmente fue muy bueno,
Ileg6 con una actitud positiva y
pues con una actitud dinamica
para la elaboracion de la
practica.

Adecuada

Respetuosa
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EG11.2-2

EG11.2-3

EG11.2-4

Bueno, en cuanto a la llegada
de la maestra en formacion,
pienso que fue muy adecuada
du manera, su presentacion, sus
actividades de observacion
fueron acordes y especiales en
cuanto a las necesidades que
como estudiantes tenemos en
area de Lengua Castellana y
gue mantiene una relacién con
el docente, tutor adecuada.

Pues la profesora recien inicid
su practica nos tomo por
sorpresa, y la profesora de
espafiol le dio un espacio para
poderse presentar y poder decir
lo que planeaba con nosotros
durante su estancia en el
colegio.

A mi me parece que llegé y tal
Vez era un poco inexpresiva,
pero era muy respetuosa con
toda la verdad.

Ella llegé con una metodologia
de observacion primero que
todo y después hizo una

Bien recibida

Persona positiva
Confianza
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especie de prueba 0
diagnostico ese diagndstico nos
daba una caracterizacion de
que podiamos tener fuertes o
débiles en la materia de
Lengua Castellana.

Como ocurrié la llegada del
practicante o docente fue
bastante bien recibida 'y
acatamos bien las ordenes y
fue muy bien recibida en la
normal.

Pues era una persona muy
positiva y podria decirse que
generaba un ambiente de
confianza y pues empezando
las clases obviamente se noto
un cambio del profesor que
teniamos a ella y se notaba la
eficacia.

Empecemos porque es una
buena persona, no creo que se
Ileve mal con nadie, creo que
la relacion con la profesora es
bastante  buen, con los
estudiantes pues no creo que a
todos les guste como es, pero,
normalmente estd bien como

29
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es, pues en un principio era la
observacion y pues el trato
también esta bien.

Interaccién social
Estado psicolégico
Dimension fisica
Aspecto fisico

Dimensién humana

Describa las caracteristicas
de desempefio que el
practicante demostré tener
acerca del modo como
ocurrio la llegada del docente
practicante demostré tener
particularmente en el area de
Lengua Castellana y que se
hayan  podido  observar
durante el desarrollo de su
experiencia de  practica
docente, en la institucion
Educativa, sobre:

La organizacion de las clases
Metodologia

Uso de medios y recursos

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2
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Uso del tiempo

EG7-1

EGT7-2

Ella demostr6 que sus clases
eran organizadas, que no eran a
la ligera, siempre las prepar0 y
tuvo buena organizacion de las
clases.

Siempre nos explico bien 'y
puso ejemplos, hizo que
entendiéramos.

Siempre nos llevo carteleras,
ehh bueno, llevo utensilios para
podernos explicar bien vy
siempre entendimos muy bien
todo.

Algunas veces quedaba un
poco apretado, pero siempre
saliamos con la clase aprendida
de algo nuevo.

Pues las organizaciones de las
clases siempre fueron buenas,
se miraba de que era la clase
preparada, no llegaba, asi como
de que, llegue y vamos hacer la
clase y ya; siempre fueron muy
buenas las actividades.

Clases organizadas

Explicé bien

Entendimos todo

Buenas
Preparada

Computador
Parlantes
Fotocopias
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EG7-3

Pues a veces llegaba e
intentdbamos hacer actividades,
pero el grupo no dejaba
entonces tocaba copiar y hacer
talleres.

siempre llevaba lo que eran
fotocopias, el computador, los
parlantes.

Pues a veces no alcanzaba para
terminar los talleres, pero,
algunas veces, no todo el
tiempo, 0 sea si.

Pues la organizacion,
organizaciones de las clases de
la profesora fueron: pues
siempre nos traia actividades
nuevas nos traia talleres, emm,
nos traia talleres, emm nos
explicaba los temas, no lo
dejaba bien claro y pues
nosotros ya entendiamos para
las evaluaciones, nos traia
talleres, actividades en
fotocopias, nos traia, nos trae

Todo claro

Explicaba bien
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EG11.1-1

EG11.1-2

eh pues umm.

pues, ahi ella nos explicaba
todos los temas bien, nos traia
actividades de los temas, nos
traia talleres y pues nosotros
los resolviamos y nos quedaba
ya claro los temas porque ya
ella siempre nos explicaba
bien.

Pues siempre nos traia los
talleres en fotocopias vy
nosotros resolviamos etc.
Siempre nos alcanzaba pa las
actividades, pa las evaluaciones
los talleres y pues etc.

Pues la verdad bien, pues
presentd temas que no
habiamos visto antes con la
profesora ya que antes
estdbamos viendo mitologia,
entonces me gustd

Buena, muy buena la verdad
porque era muy distinta a como

Muy buena
Distinta
historieta
Comics

Clases planeadas

Buen trabajo

Dictado

33




34

EGI11.1-3

lo hacia nuestra profesora.
Nuestra profesora como que
“dictar y copiabamos” entonces
con ella fue distinto porque fue
un poquito mas didactico se
podria decir.

Bien, cuando empezamos el
tema de historietas y comics,
nos llevé al aula de enjambre,
un aula que es audiovisual,
entonces como tal bueno,
porque usO esa sala, con la
profesora de espafiol no la
usdbamos

Bien, aunque si, era exacto eran
muy planeadas todas sus clases

Eh pues, en la organizacion de
las clases, fue muy bueno el
trabajo puesto que ella nos iba,
primero nos daba el nombre de
la actividad que ibamos hacer,
después pues nos empezaba
hablar de ella, nos preguntaba
si sabiamos algo pues referente
al tema y después de ahi partia
a explicarnos.

La metodologia que ella utilizd

Actividades dinamicas
Diccionarios
Biblioteca

Adecuada
Acorde

Textos
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EG11.1-4

EG11.2-1

pues, nos recordaba acerca de
sus temas, también utiliz6 pues
guias, nos traia algunos
recortes, algunas biografias y
pues también hicimos varias
actividades dindmicas. pues lo
mismo, recortes, libros vy
diccionarios y pues veniamos a
las instalaciones de la
biblioteca del colegio.

La organizacion de las clases
ha sido adecuada, con un buen
inicio, un preambulo y un
desarrollo acorde y un final
practico, todo ha sido de la
manera en mi opinién de la
mejor manera posible.

La metodologia ha sido
adecuada, todo ha sido acorde a
nuestras necesidades y a
nuestras capacidades como
estudiante.

El uso de medios y recursos ha
sido adecuado hemos utilizado
nuestros textos y también

Chévere
Practica
Carteleras
Buen aprendizaje

Utiliza bien el tiempo

Esta bien
Justas

35




36

EG11.2-2

hemos hecho visitas a la
biblioteca y a salas
audiovisuales

El uso del tiempo también ha
sido bueno con los tres
momentos de la clase bien
repartidos.

Bueno, pues ella recién llega al
salon ella ya trae como un plan
de desarrollo de clase para que
fluya la clase y pues me parece
practica la forma de ensefiar de
ella

pues ella con su metodologia
hace que la clase sea chévere y
no sea aburrida y pueda uno
aprender mas.

Ella es muy préctica, utiliza a
veces carteleras y eso, para el
buen aprendizaje

Ella utiliza bien el tiempo,
tiene bien organizada su clase,
por tiempo, un tiempo limitado
para tal cosa.

Atenta

Libros

Métodos
Recursos
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EG11.2-3

EG11.2-4

pues siempre llegaba muy
preparada y muy pocas veces
tal vez la vi revisar una hoja
para ayudarse, mas bien como
que se aprendia todo.

Me parece que esta bien porque
nos traia como hojitas y no se,
como ayudas

pues traia ayudas que nos
ayudaban a avanzar en nuestro
proceso de aprendizaje Las
clases me parecia que siempre
iban como bastante justas, no
sobraba tiempo en realidad,
siempre era hasta que
terminaba la clase.

En la organizacion de las clases
la profesora estuvo bastante
atenta ya que ella lleg6 con los
métodos y los temas planeados
ella también lleg6 con recursos
educativos para la explicacion
de la clase.

La metodologia fue bastante

Metodologia diferente

Entendible
Materiales
Sala enjambre

Didacticos

No hay fallos
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buena ya que los estudiantes
pudieron acatar las 6rdenes los
estudiantes pudieron entender a
la profesora y entender esos
temas que ella habia planeado.

Fue bastante bueno por parte de
la practicante ya que nos trajo
libros, diccionarios, en temas
de historieta nos trajo un comic
y una historieta también y os
trajo también diferentes
métodos 0 recursos Ccomo
digamos pegamento, tijeras. El
uso del tiempo fue bastante
adecuado ya que la profesora
nunca se tuvo que acelerar en
su clase lo explico
correctamente y todos los
estudiantes pudimos entender.

dindmica, diferente a las clases
de la profesora que teniamos y
traia una metodologia
diferente.

pues la metodologia de Ia
profesora era muy entendible,

Imagenes
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entendiamos la clase ya que
todos teniamos clara la
tematica que ella nos traia.

Nos traia los materiales,
historietas, diccionarios para
palabras que no conociéramos
y cuando cambiamos de tema
nos llevaba a sala de enjambre
para videos o trabajar algun
tipo de tema Las dos horas eran
exactas, llegaba a tiempo y
terminabamos a tiempo los
trabajos que realizaramos

Eran unas clases preparadas y
la docente tenia un
conocimiento completo de la
tematica que ella estaba
explicando y también llevaba
bastantes materiales didacticos

Es una metodologia tradicional,
tampoco hay muchos fallos en
las clases todo se entendia
perfectamente.

ha utilizado iméagenes, ha
utilizado sala de video también,
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historietas,

El uso del tiempo estd bien
pues no creo que le haya
faltado tiempo para
complementar un tema o0 una
tematica

Componente pedagdgico
Componente didactico
Innovacion y nuevas
tecnologias
Planificacion de la clase
Material de apoyo
Atencion e interaccion

Pedagogia tradicional

Dimensién de la calidad
docente

Tradicionalismo

Mencione y describa los
procesos evaluativos y los
resultados obtenidos por el
docente practicante durante
la  realizacién de su
experiencia de préctica en el
area de Lengua Castellana
tanto para los estudiantes,
para la institucion y para si

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2
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mismao.

EG7-1

EG7-2

EG7-3

EG11.1-1

Ella siempre evalu6 el
cuaderno, la ortografia, la
estética, el respeto por los
demas, por ella misma, ehh, los
trabajos en grupo, los talleres,
¢como los haciamos? ;por qué
haciamos eso asi? Y demas.

Bueno, lo que la profesora
evaluaba mucho, era el respeto,
los talleres, la participacion en
clase, pues, ehh umm.

Bueno la profesora Diana, nos
evalla el comportamiento, el
respeto, la disciplina, los temas
y pues nos evalla todo eso.

Pues, describir, nos puso
actividades la verdad, fueron

Ortografia
Estética
Respeto

Trabajos en grupo
Talleres

Participacion en clase

Comportamiento
Disciplina

Buenas
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EG11.1-2

EG11.1-3

EG11.1-4

buenas por ejemplo la de
inventar un personaje, hacer
historietas, esas actividades
fueron Dbuenas, la verdad
califico igual que todos,
aunque yo no hice algunas
entonces paila.

El método de evaluacion que
ella nos emple6 pues era
practicamente el mismo tema
que ella nos aplicaba, pues lo
que nos habia quedado a
nosotros del mismo, pues era
muy buena, era muy interesante
la manera en que nos evaluaba
puesto que lo mismo que
aprendimos era practicamente
lo mismo que nos estaba
evaluando, no nos ponia mas ni
menos, simplemente pues, era
acorde a todo.

Bueno, en cuanto al proceso de

Interesante
Acorde

SIE institucional
Aspectos procedimentales
Nuestro Ser

Ayudaba
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EG11.2-1

EG11.2-2

evaluacion ha sido acorde a
nuestro SIE institucional, si ha
tenido en cuenta nuestros
aspectos cognitivos, nuestros
aspectos procedimentales 'y
nuestro ser, nuestro
comportamiento y nuestro ser
como estudiantes.

Pues yo pienso que la llegada
de la profesora al colegio fue
una buena llegada porque ya
con ella uno si tiene una
inquietud o alguna situacién se
la puede comentar a ella y ella
le ayuda, o bueno, al menos en
mi caso.

Pues con las evaluaciones
siempre era como que tal vez
una a la semana y no Sg,
estaban bien.

La practicante diana tuvo un
buen desempefio en la Normal
ya que muchos estudiantes

Buen desempefio
Motivar

Actividades dinamicas
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EG11.2-3

EG11.2-4

estuvimos de acuerdo en los
métodos que ella utilizaba ya
que los métodos que Ila
profesora de espafiol tiene son
un poco mondétonos y la idea de
la practicante es motivar a
nosotros los estudiantes vy
hacernos mejorar
personalmente.

Los  procesos evaluativos
fueron la practica de los
estudiantes cuando pasaban al
frente ya que la practicante nos
decia que realizaramos
diferentes actividades
dinamicas, también estuvo el
diagnostico que nos hizo
apenas ella terminé la
observacion y pudimos percatar
que estabamos malos en
Lengua Castellana.

Pues yo pienso que la llegada
de la profesora al colegio fue
una buena llegada porque ya
con ella uno si tiene una
inquietud o alguna situacion se
la puede comentar a ella y ella

Completa
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le ayuda, o bueno, al menos en
mi caso.

Ha calificado de forma
completa los talleres trabajos y
demas temas vistos en clase,
los resultados obtenidos mas
dependen de la persona y la
docente lo ha hecho bien quizas
fall6 un poco pues los
estudiantes.

Dimension grupal
Dimension Individual
Dimensién de resultados

Dimensién valoral

¢Como son en el aula las
actitudes, el comportamiento
y la disciplina de los
estudiantes en las clases
desarrolladas por los
profesores practicantes de
Lengua Castellana?

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2
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EG7-1

EGT7-2

EG7-3

EGI11.1-1

Algunas veces se le dificultaba
por nuestro comportamiento,
hacer las clases y a veces
teniamos que hacer charlas y
demas.

Bueno, el comportamiento no
es muy bueno, pero vamos mas
0 menos trabajando ahi, lo que
la profesora nos dice siempre
para mejorar eso, ahi vamos
cada vez mas aplicandolo un
poquito.

Emm pues, ha sido pues,
nuestra actitud ha sido chévere
pero entonces a veces somos un
poquito indisciplinados, a veces
no somos tan ordenados, pero
entonces cada dia tratamos de
Ser mejores.

Charlas

Aplicando

Chévere
Tratar de ser mejores

Dificultad

Estudiantes groseros

46




47

EG11.1-2

EG11.1-3

Uyy! Bueno no quiero hablar de
mis comparferos, pero algunas
veces si fueron muy groseros a
no dejar hacer clase a la
profesora, si porque me enojé
que les grité que se callaran.

Pues en realidad, la disciplina
en ocasiones no fue muy buena
puesto que a veces la atencion
estaba dispersa, algunos de mis
compafieros pues no le
colaboraban tanto, pero sin
embargo ella se nos acercaba,
se les acercaba y ella nos decia
que pues que le colaboraramos
y nos motivaba pues decia que
si trabajabamos pues ella nos
iba a regalar 5 minutos pues
para que socializaramos el tema
y pues también a veces era muy
dindmica puesto que los
trabajos que ella traia eran muy
interesantes, muy  chéveres
entonces atraia la atencion de
todos mis compafieros.

Pues es buena, considero que es
buena puesto que también

Acercaba

Motivaba

Dinamica
Foco de atencion

Confianza
Clases amenas
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EG11.1-4

EG11.2-1

EG11.2-2

debido a los temas y eso, era el
foco de atencidén que nosotros
teniamos hacia la actividad
durante la clase.

Eh pues las clases como en
general, generalmente los
estudiantes tomamos a los
profesores practicantes de
pronto en un inicio tiende uno a
tener confianza y a tener ciertas
actitudes irrespetuosas, pero
con el tiempo se va
acostumbrando uno y se van
haciendo las clases méas
amenas.

Pues ya que ella tiene las clases,
no son asi como algunos
profesores, aburridas, pues el
aprendizaje no se hace no solo
tablero y marcador, si no que
con la actitud de ella hace que
uno quiera aprender espaiiol

Actitud

Méximo orden

Buen desempefio
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EG11.2-3

EG11.2-4

Pues la profesora siempre
intentaba estar como al méximo
el orden en el salén, pero los
estudiantes no ayudaban casi
con eso.

Desde el primer momento los
estudiantes ingresan al aula 'y
tienen un buen desempefio en la
materia, en las horas de clase,
pero, obviamente hay diferentes
momentos donde los
estudiantes. Diria que en el
desarrollo de la clase 0 como
son los estudiantes tienen
buenas actitudes ya que
aprenden acorde a lo que dice la
profesora, pero se abre una
brecha en donde los estudiantes
toman de diversion un poco la
clase estos comportamientos
pueden ser buenos como
pueden ser malos ya que
pueden ayudar a la clase como
pueden desordenarla un poco.

Recreativa

Ha sabido desenvolverse
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Todo depende que clase
estemos trabajando, si es uno al
aire libre es recreativa y si es en
aula pues la clase es mas
disciplinada y silenciosa.

Cuando llega un practicante
siempre el comportamiento no
es muy bueno, pues porque se
sabe que es el practicante, pero
ha sabido desenvolverse.

Dimensidn cognitiva
Dimension valorativa
Dimension interpersonal
Dimension personal
Empatia

Dimensién conductual

¢En qué aspectos de la
pedagogia y la didactica, la
ensefianza, la formacion vy
evaluacion considera que los
practicantes del &rea de

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2
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Lengua Castellana deben
esmerarse en mejorar Ssu
formacidén docente?

EG7-1

EG7-2

EG7-3

Algunas veces hacen
demasiada clase dentro del
salon, muy teodricas y se
deberian hacer mas practicas

Deberian tener mas control de
grupo, a veces se sale un
poquito de las manos y no hay
una buena clase cuando pasa
eso.

Deberian haber un poco de
evaluaciones orales y las otras
si, tedricas igual.

Pues sacarnos mas al aire libre,
no siempre tenernos en el aula
de clase, sino hacer mas
dinamicas del grupo y todo eso
menos talleres

hacer evaluaciones mas
didacticas

Clases tedricas

Maés control de grupo

Menos talleres
Evaluaciones orales

Mas juegos
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EGI11.1-1

EG11.1-2

Bueno pues, a nosotros nos
gustaria que nos dieran mas
clases al aire libre, como mas
juegos, mas actividades al aire
libre y las evaluaciones nos
gustarian oral o pues de una
forma como mas, mas ehh, mas
expresivas 'y pues también,
ademas de las actividades nos
gustarian  mas actividades
como con mdsica, peliculas
etc.

¢Pues, que diria yo? Ehh en
general como utilizan el
espacio que les dan, por
ejemplo, si nos dan dos horas
en el salon, pero no tan sélo en
el salon porque eso es tedioso
y aparte digamos hoy, tenemos
materias que son pesadas,
tenemos bueno, materias que
son pesadas y no nos sacan
entonces nos resulta tenso a los
estudiantes, eso un poquito.

no, bien yo conocia hasta ahora
la historieta, pero no tanto,

No deberian mejorar
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EG11.1-3

EG11.1-4

entonces si me ensefiaron cosas
que no dominaba.

Evaluacidn, bien, si porque nos
evaluaron, como decirlo, nos
hicieron evaluaciones que ahi
se podria decir que pasé, pero
bien.

pues la verdad no deberia
mejorar pues porgue tienen un
buen perfil y pues realmente
diria yo que estan preparados,
ya esto es como literalmente es
COmMO un paso No mas para
desempefiarse, pero sin
embargo es muy buena y pues
por lo que nos han dictado
clase 'y eso, pues las
actividades y lo propuesto en
clase ha sido muy exitoso.

pues deberia darse una
atencion mas enfocada en
nuestras necesidades
personales. todos como
estudiantes tenemos distintas
dificultades, tenemos nuestros

No tendria quejas

Necesidades personales

Ensefar lo que se dificulta

No siempre evaluaciones
escritas
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EG11.2-1

EG11.2-2

EG11.2-3

problemas, seria buscar la
manera de detectarlos de
encontrar dichas falencias y asi
poderlas superar

Seria que en algunos casos
preguntar qué es lo que se le
dificulta al estudiante para
poder ensefiar lo que no sabe 0
lo que se le dificulta.

Pues seria bueno, que no la
hicieran siempre escrita, sino
que seria bueno hacerla oral ya
que uno se puede expresar de
diferentes maneras.

Pues como la profesora tiene
muchas ideas para explicar en
la clase, no tendria quejas. tal
vez deberian ser un poco mas
amigables, pero al punto que
eso genere mucha indisciplina
en el salén

Ser un poco mas didacticos y
usar méas ayudas educativas.
Esta bien.

Maés didacticos

Més dindmicos
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EG11.2-4

Principalmente  diria  que
deberia haber mas recursos en
cuanto a la didactica de la
clase, mas temas dinamicos en
el desarrollo de la clase.

Seria mejor que la ensefianza
fuera mas dinamica, o obras o
lo que hicimos una vez en la
clase de la creacion de un
personaje de ayuda a la
humanidad.

La evaluacion no deberia ser
escrita sino también de manera
oral, pero, también no dejando
atrés lo escrito que lo mas
adecuado.

pues deberian de tener una
forma de trabajar mas
expresiva y traer otro tipo de
formas de trabajar la clase y
que las evaluaciones no sean
solo escritas, hacer
evaluaciones orales.

Estuvo bien
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Estuvo bien pues utiliz6
bastantes materiales y ha sido
mas entretenido, y de la forma
que lo hizo estuvo bien.

quizas los temas, pero creo que
eso no se puede cambiar
mucho, pero a unos temas hay
que darles mayor prioridad que
otros.

Pues, el trabajo ha calificado
bastantes y todo se
complementa, creo que esta
bien.

Dimision pedagogica

Dimensién didactica

Dimision pedagogica

Dimensién didactica

¢clLas actividades que el
profesor practicante propuso
para el desarrollo de las

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2
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clases fueron dinamicas,
motivaron a la actividad y
participacion de los
estudiantes?

EG7-1

EG7-2

EG7-3

Algunas veces llevo, pero
nuestro comportamiento  no
permitia que la profesora levara
mas clases teodricas que
didacticas, algunas veces se
pudieron hacer, pero debido al
comportamiento  no  siguio
Ilevando.

Si fueron dinadmicas, llevo
muchas actividades, pero el
comportamiento de nuestro
grupo no permitio realizarlas,
entonces era mas dificil traerlas

Pues siempre la profesora traia
una actividad nueva que nos
motivaba, nos daba a ensefiar
algp mas, pero entonces
muchas veces no pudimos
hacer esas actividades por la
indisciplina 'y pues, casi

Clases tedricas y didacticas

Dinamicas

Actividades nuevas
Motivaba
Juegos

Indisciplina
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EG11.1-1

EG11.1-2

siempre haciamos actividades
con juegos y eso.

Si, como dije en unos puntos
atras fueron didacticas porque
digamos wusé la sala de
enjambre, ahi yo participé
demasiado, varios comparieros
también participaron, también
esa clase de la historieta,
entonces fue didactica a mi me
gustaba participar, solo una vez
que estaba enfermo, no lo hice.
Con respecto a las otras clases
que fueron como tal lo que se
refiere a las pruebas Icfes fue
bien, porque la profesora tiene
un gran dominio de la palabra
me explic6 muchas cosas,
muchas palabras que yo no
sabia.

Si fue muy dindmica y pues
uno de los temas que como que
nos impacto a todos y fue como
muy chévere fue cuando
estabamos viendo la historieta,
todos nos interesamos porque
hubo cosas que, pues si

Sala enjambre
Pruebas Icfes
Dominio de la palabra

Revistas
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EG11.1-3

EG11.1-4

EG11.2-1

EG11.2-2

veiamos, pero jamas estabamos
enterados de como se llamaban
y eso, en el caso del nombre
que le salian a las historietas,
los movimiento so todas esas
letras que aparecian no
sabiamos realmente como se
Illamaban y pue la practicante
Diana, ella nos explicd eso y
fue una clase muy dinamica
puesto que ella nos trajo varias
revistas de comics e historietas,
entonces eso, atrajo la atencion
de todos mis comparieros, es
mas nos colocd una tarea de
hacer un personaje y pues
realmente fue exitosa esa
actividad.

En mi opinién las clases se
realizaron de una manera muy
buena,  fueron  dinamicas,
fueron, no fue repetitivo y el
desarrollo ha sido 6ptimo

La profesora tiene muchos
métodos para darnos a conocer

Buena

Muchos métodos

Reflexion

Tematicas interesantes
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EG11.2-3

EG11.2-4

aspectos entonces es bueno que
la profesora sea asi, no tan
rutinaria

Si, porque siempre nos traia
como hojitas de reflexién que
nos ayudarian a nuestra
formacion como personas.

Si, porque las actividades
siempre tenian una tematica
que nos interesaba a todos y
nos llamaba la atencion y
participAbamos para dar nuestra
opinion.

Por supuesto, en algunos
trabajos nos coloc6 hacer
exposiciones  sobre  algo,
entonces nos hacia sentir mas
cémodos y nos ayudaba a que
fuéramos mas entendidos sobre
algo, entonces si funcionaba
eso.

Cémodos

Libros
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Si han sido dinamicas pues por
los Utiles asi didacticos que ha
traido, aunque a veces se
trabajaba con unos libros y eso
le quitaba un poco la gracia,
pero, es obvio que se tiene que
trabajar con esos materiales.

Dimension pedagogica
Dimensién intelectual
Dimension cognitiva

Competencia pedagogica
Dimensidn psicologica

Dimension pedagdgico-
didactica

Dimension pedagdgico-
didactica

¢Cree usted que los
contenidos orientados por el
docente en formacioén
desarrollaron en su
construccion como persona
en competencias, actitudes y

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2
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valores positivos?

EG7-1

EGT7-2

EG7-3

EG11.1-1

Ella siempre nos ensefié que el
respeto, ante todo, que el
respeto por nuestros
compafieros,  por  nuestra
profesora.

Pues si, la profesora siempre
nos inculcaba que hay que
respetar a los demas, no pelear
todo el momento, hay que
aprender a trabajar en grupo.

Pues la profesora Diana
siempre nos da consejos y nos
dice que siempre debemos
respetar a nuestros comparieros,
no debemos coger las cosas que
no son de nosotros, nos ha dado
a ensefiar mucho el respeto y
siempre  ser  respetuosos,
amables, amigables, etc.

Respeto

No pelear

Consejos
Amables
Amigables

Buena Vibra

62




63

EG11.1-2

EG11.1-3

EG11.1-4

si, por ejemplo, en el caso de la
practicante, si porque como ella
manda una buena vibra es
como que si, porque yo me
enojo muy rapido entonces
hace que me controle.

La verdad si, puesto que yo
tenia, como decirlo, un roce
con la docente de planta, es
decir con la profesora Gladys y
mi actitud no era con ella tan
positiva, o sea como le digo,
habia roce y pues, sin embargo,
la practicante Diana, se me
acerco y me hablé me dijo que
pues, que no fuera asi, o sea,
me aconsejo para que cambiara
mi actitud, también a la actitud
de mis compafieros respecto al
comportamiento cuando no le
colaboraban asi con el
desarrollo de las actividades y
pues fue muy bueno.

Acercamiento
Actitud

Calidad de vida

Actitudes buenas
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EG11.2-1

EG11.2-2

EG11.2-3

EG11.2-4

En su mayoria si, aunque seria
bueno retomar ciertas tematicas
de afios anteriores que mas que
servirnos para aprobar el afio
nos van a servir para tener una
calidad de vida para podernos
desenvolver en un ambito
profesional.

Si, la profesora nos ensefia
actitudes buenas, nos dice que
hagamos las cosas por gusto y
no porque nos toque.

Si, porque nos traia reflexiones
0 cosas que nos ayudaban a ser
mejores

Si, porque la practicante se
preocupaba por nosotros y nos
traia reflexiones para pensar y
debatir conocimientos
constructivos.

Ser mejores

Preocupacion

Orientacion
Disciplina

Complemento
Aprender mas
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Claro que si, ya digamos ella
nos orientaba sobre que
disciplina debemos tener acerca
del tema o como deberiamos
manejar el tema y las actitudes
pues ella nos decia como
trabajar con respeto y disciplina

Pues si, los temas que hemos
trabajado como que, si me han
complementado y cada cosa
pues siempre mejora, €s cOmMo
el proposito de estar estudiando
cada vez aprender mas
conocimientos y aplicarlos en
la vida diaria

Dimension interpersonal
Valores
Dimension social

Dimensién Personal y de
valores
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¢,Cémo contribuye la
metodologia empleada por el
docente en formaciéon para
generar cambios
actitudinales dentro del aula
de clases?

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2

EG7-1

EG7-2

EG7-3

Las charlas que la profesora
nos dio siempre fueron para
gue cambiaramos en positivo y
mejoraramos cada dia algo
mas, nunca nos dijo que
hiciéramos algo malo o algo
asi.

Pues la profesora siempre nos
llevaba mensajes “reflectivos”
y nos pedia la opinion; ¢qué
pensabamos acerca de ese
mensaje? Y pues por ejemplo
si se nos perdia algo Ila
profesora siempre nos decia
que hay que respetar las cosas

Cambiar en positivo

Mensajes de reflexion

Charlas
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EG11.1-1

EG11.1-2

EG11.1-3

de los demas porque es una
falta de respeto.

Ehh pues la profesora Diana
nos daba charlas, nos daba
consejos, pero entonces muy
pocas veces la indisciplina no
daba, entonces nos tocaba
hacer talleres, la forma mas
facil para todos quedarnos
quietos y callados.

Pues por ejemplo en mi es
como actla ya que es muy
calmada entonces cuando me
estoy alterando ella dice:
tranquilo trabaja en lo tuyo,
como en  cddigo 11°
trabajamos con el comparfiero
yo tenia un compafiero que era
re-estresante  entonces  era
como que: no, discutan entre
los dos la respuesta y la
debatimos y ahi como que
Ilegdbamos a un equilibrio, se
podria decir.

Consejos

Equilibrio
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EG11.1-4

EG11.2-1

EG11.2-2

EG11.2-3

EG11.2-4

Pues a prestar una atencion un
poco mas personal por llamarlo
de esa manera la actitud
cambiaria pues seria mas
optimo mas facil de alcanzar
un dicho objetivo.

Pues a prestar una atencion un
poco mas personal por llamarlo
de esa manera la actitud
cambiaria pues seria mas
optimo mas facil de alcanzar
un dicho objetivo.

Seria algo expresivo que
motiva a los estudiantes a
aprender mas

Pues a mi me parece que la
profesora tal vez es un poco
paciente  porque nos da
nuestros espacios para poder
divertirnos un poco y eso hace

Expresivo

Paciente

Frase motivacional
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que la clase no sea tan lineal.

Pues, como lo dije
anteriormente la  profesora
siempre nos llevd reflexiones
ademas ella es una persona
muy pacifica y nos transmitia
eso durante la clase.

Pues, ella nos traia una frase
del dia, una frase motivacional
para reflexionar sobre lo que
debemos hacer 'y cémo
debemos ser entonces esto nos
ayuda a ser mejores personas.

Pues nos ha puesto a copiar
puros mensajes que en su base
son motivacionales y es para lo
mismo, como para darnos
ganas.

Buenas relaciones
Inculcar valores
Compromiso con los
estudiantes
Dimension institucional

Dimensién social
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¢(Alguna vez se ha sentido
excluido u ofendido por las
actitudes del practicante en
el desarrollo del proceso de
practica realizado?

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2

EG7-1

EG7-2

En todas las clases la profesora
nos dice que, nos relne en
grupo, siempre nos trata de que
cada estudiante aporte algo
para la clase y que
participemos  todos. Ella
siempre trata de que todos
aportemos algo, nunca me he
sentido excluida, siempre trata
de que yo haga algo para
aportar a la clase y que cada
dia mejore mas.

Participacion

No excluye a ninguno
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EG7-3

EGI11.1-1

EG11.1-2

EG11.1-3

No, la profesora siempre hace
lo posible como para que todos
participemos en una actividad
y no excluirnos a ninguno.

Pues en verdad, con la
profesora Diana nunca me
mostré una actitud asi, ella
siempre fue una persona
chévere con todos nosotros.

No, la verdad no, lo contrario,
es muy, me he sentido muy
perteneciente a la clase ya que
ella procura hacer que todos
participemos.

iNunca, nunca! Puesto que ella
siempre nos integré a todos,
nosotros contamos con un
compafiero con un problema
especial pero entonces no, sin
embargo, siempre nos integro a
todos, trabajamos muy ameno,
fue muy buena pues, con el
compaferismo y pues nunca
hubo un problema de

Nunca

No
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EG11.1-4

EG11.2-1

EG11.2-2

EG11.2-3

EG11.2-4

discriminacion

No, la profesora siempre hace
lo posible como para que todos
participemos en una actividad
y no excluirnos a ninguno.

Nunca.

No, realmente no.

No, nunca.

Claro que no, pues ella siempre
tuvo una actitud positiva y
siempre estuvo pendiente de
nosotros entonces no generaba
un ambiente de desconfianza.

No, en realidad no, pero, se
puede mejorar siempre
cualquier cosa.

Interaccion social
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Buena relacion con los
estudiantes
Dimensién interpersonal

Dimensién humana

¢(Esta de acuerdo con la
presencia y la intervencién
de Practicantes para hacer su
experiencia y desempefio de
practicante en el area de
Lengua Castellana en el
Centro Educativo?

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2

EG7-1

Siempre hemos tenido como
los mismos profesores, asi que
es bueno ver caras nuevas, ver
que otras personas ensefian de
otra forma y no siempre de la
misma manera, ehh si es

Es bueno

73




74

EGT7-2

EG7-3

EG11.1-1

EG11.1-2

bueno.

Si, siempre es bueno de que
vengan porque la forma de
ensefiar de todos no es igual,
entonces a veces necesitamos
mas cosas nuevas y pues los
practicantes no las dan.

Pues si porque ellos vienen y
nos traen actividades, nos traen
pues, actividades en el aire
libre y pues nos traen cosas
nuevas en el aula de clases.
Ellos como estan pues en el
proceso de la carrera pues ellos
necesitan practicas con
estudiantes y pues me parece
bien.

Si, porque la monotonia en la
clase de espariol es fea,
digamos a nosotros a todos, no
nos gusta que sea siempre lo
mismo en las clases entonces,
el tener practicantes lo hace
distinto y dindmico.

Cosas nuevas

Me parece bien

Distinto y dinamico

Nuevos conocimientos

74




75

EG11.1-3

EG11.1-4

EG11.2-1

EG11.2-2

Claro porgue realmente a veces
con el conocimiento que nos
prestan nuestros profesores de
planta pues a veces es bueno,
pero no siempre es suficiente
puesto que los practicantes que
vienen de la universidad nos
traen nuevos conocimientos,
nuevas actividades a veces nos
plantean nuevas como
disciplinas del area entonces
pues me parece muy bueno,
puesto que ellos hacen un buen
trabajo respecto al mismo.

Si, estoy pues para nosotros
como estudiantes es muy
ameno salir de la rutina y para
un practicante, para ellos es
bueno tener su experiencia,
tener su primer acercamiento
con un grupo en un salén de
clases.

si, porque en ocasiones el
maestro que esta a cargo por

Acercamiento

Aprender mas

Profesores jovenes

Metodologias diferentes
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EG11.2-3

EG11.2-4

todo el afio, pues no tiene 0 no
encuentra sino el tablero y el
marcador entonces pues la
profesora llega con nuevas
ideas que le hacen a uno querer
aprender mas.

Si, porque es una nueva
manera de conocer cOMO
serian los nuevos profesores
jovenes.

Si, porque ellos llegan con
metodologias diferentes y no
hacen que la clase sea aburrida

Si, porque siempre tenemos
como un mismo profesor una
misma forma de trabajar,
entonces con la intervencion de
ellos podemos como cambiar
esa forma de trabajar en el aula
y socializar un poco mas.

Si, siempre lo hacen como més
dindmico porque la profesora

Maés dinamico

76




7l

de saber que ya lleva como
muchisimos afios y pues como
que su metodologia es muy
recta y no da tiempo de hacer
otras cosas, en cambio los
practicantes  siempre traen
COmo co0sas huevas en su
forma de ensefiar y eso
siempre es gratificante.

Nivel de competencia
Eficacia
Competencia pedagdgica y
didactica

Dimensién intelectual

Desde su punto de vista de
estudiante, ;como entiende
que el practicante de HLC

NIVEL DE ANALISIS 1

NIVEL DE ANALISIS 2
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tenga identidad?

EG7-1

EGT7-2

EG7-3

EG11.1-1

EG11.1-2

Ella siempre demostrd tener
caracter frente a nosotros,
supo como explicar todas las
clases y nos demostré su
actitud como profesora.

Yo creo que, si tiene muy
buena capacidad para manejar
el grupo y también tiene, le
gusta mucho su profesion.

Pues la profesora Diana ha
sido una persona muy humilde
con nosotros, ha sido una
profesora que ha hecho pues
su trabajo bien, pues sus
actividades y pues si tiene la
identidad de ser una profesora.

Pues si porque como dije
también en puntos anteriores,
ella  es didactica, aparte
también procura que todos sus
estudiantes se sientan
conformes con lo que es la
clase, eso llamaria bien la
atencion por ejemplo una

Carécter
Actitud

Buena capacidad

Humilde
Identidad

Didactica
Atencion

Trabajo exitoso
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EG11.1-3

EG11.1-4

profesora que no.

Pues realmente ellos tienen
esa identidad es en el
momento en el que llegan y se
dirigen a un grupo, Yy
realmente la manera en como
explican y se dirigen, entonces
realmente no tengo queja
alguna, puesto que la
profesora, iniciando porque
tomaba buen uso del tablero o
sea lo sabia manejar, también
la manera de dirigirse a
nosotros, fue muy clara,
precisa, en la, manera de
evaluarnos fue muy correcta
es mas nos indicaba como eran
los puntos o como se
desarrollaba la evaluacion,
también cuando habian tareas
y esto, no lo explicaba antes
de desarrollarla para recogerla
y realmente pienso que es muy
bueno el trabajo que realizo la
profesora Diana y pues
realmente en nombre de mis
compafieros pues fue un
exitoso trabajo y pues le

Buena actitud
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EG11.2-1

EG11.2-2

EG11.2-3

EG11.2-4

agradecemos mucho pues que
nos haya acompafado durante
este corto tiempo pero
realmente fue muy exitoso su
trabajo.

Pues, se apropie de su curso,
un docente sea un amigo y nos
colabore no solo en aspectos
de la clase sino en aspectos de
nuestra vida diaria si no en
nuestros problemas y
dificultades.

Pues cuando uno quiere hacer
las cosas, le nace hacerlas y
las hace bien, entonces cuando
ella llega al salon llega con
buena actitud y eso le agrada a
uno para aprender mas.

iEn especial la profesora que
me tocd! Me parece que se
desempefia bien como docente
porque la paciencia y la
actitud de ser un profesor,
prestar  atencibn a  los
estudiantes, los trabajos para
gue sea mas dinamica la clase.

Buen desempefio

Buen perfil

Eficaz con su metodologia
Compromiso con su deber

Se desenvolvio bien
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Pues, ella tiene un buen perfil
ya que sabe como dirigir una
clase y tiene dominio de grupo

Pues, siendo eficaz con su
metodologia, teniendo una
buena relacion de maestro
estudiante 'y teniendo un
compromiso con su deber.

Pues que sea buen profesor,
que se sepa desenvolver en un
aula de clase, que sepa
preparar un tema y que lo sepa
explicar y a mi me parecio que
se ha desenvuelto bien.

Identidad docente
Compromiso con la
profesion
Competencia pedagogica
Aspecto fisico

Idoneidad docente
Dimensién humana
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