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INTRODUCCION

La siguiente propuesta de investigacion pedagdgica tiene como objetivo presentar una serie
de métodos que, mediante la aplicacién del discurso, contribuyan a un Optimo proceso de
produccion textual durante el desarrollo de la Practica Pedag6gica y Docente Il del décimo
semestre con los estudiantes de 9° y 10° de Basica Secundaria y Media de la Institucién
Educativa Ortin Velasco del municipio de Cacota de Velasco, para la efectividad y el desarrollo
de la competencia Comunicativa o0 Dimension Pragmatica, darle el significado valorativo a la
produccidn textual a través del lenguaje oral y escrito, desde un punto de vista personal para la
construccién de significados veridicos en la sociolinglistica como ciencia aplicada en el area de

Lengua Castellana.

El &mbito especial donde se desarroll6 el proyecto de la propuesta pedagdgica corresponde
a la Institucién Educativa Ortin Velasco del municipio de Cacota y del Departamento del Norte
de Santander. Dicha institucion propone formar personas autbnomas, responsables y competentes
en los niveles de en los niveles de preescolar, basica, media técnica y ser Humano, ofreciendo
una educacion de calidad, integrando la investigacion, la ciencia y la tecnologia al desarrollo

humano, asi mismo fortalecer el lenguaje desde todas las dimensiones sociales y culturales.
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Este proyecto tiene como objetivo general Promover el paradigma constructivista como
método de ensefianza para la produccion discursiva con base en el aprendizaje experiencial de
David Kolb para estudiantes de bésica secundaria y media de la institucion educativa Ortin
Velasco de Cécota.

El proyecto de investigacion de la propuesta pedagdgica estd estructurado por tres
capitulos, en el capitulo uno se encontrara el problema, formulacion del problema, descripcion
del problema, justificacion, objetivo general, objetivos especificos y justificacidn, impacto; el
capitulo dos: marco referencial que consta de antecedentes y estados del arte, marco teorico el
cual incluye paradigma, enfoque, enfoques del area de Lengua Castellana y modelo pedagdgico
de la propuesta pedagogica; y por ultimo el tercer capitulo que incluye: marco metodoldgico, se
presenta, enfoque de la investigacion, disefio de la investigacion, poblacion y muestra, técnicas e

instrumentos de recoleccion de datos, fases de la investigacidn y cronograma de actividades.

CAPITULO UNO
PROBLEMA

1. Planteamiento del problema

¢Como promover el Aprendizaje Experiencial (David Kolb) aplicado al desarrollo de la

produccion discursiva en estudiantes de Bésica Secundaria y Media?

1.1 Descripcion del problema

Los bajos niveles de redaccion en los estudiantes de Basica Secundaria y Media en
Colombia, es preocupante, puesto que, comunicar algo por escrito se ha convertido en un dilema
que cada vez mas resulta dificil superar, lo cual tiene consecuencias trascendentes en todos los
niveles de la escolaridad. Este fendmeno se puede evidenciar en el poco dominio de la gramatica,
porque es preponderante el mal uso de los tiempos verbales, la repeticion de palabras en sus
escritos y las frases inconclusas; dando cuenta de las grandes problematicas que enfrenta la
poblacién estudiantil a nivel general. Por esa razon, se hace necesario el desarrollo de préacticas
pedagdgicas que se enfoquen en la superacion de las falencias y en el mejoramiento de los

procesos discursivos.
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En este orden de ideas, se hizo notoria la falta de formacion académica basada en
competencias que posibiliten la flexibilidad para desarrollar el nivel lecto- escritor en los
estudiantes de Basica Secundaria y Media de la Institucién Educativa Otdn Velasco, la préactica
adecuada del ejercicio concerniente a la lectura y escritura, siendo esos dos aspectos
fundamentales para la calidad de la produccion escrita. Segin Hugo Ramirez citado en la Revista
Semana afirma que, “muchas veces los estudiantes no manejan las reglas de ortografia y
gramatica porque no las aprendieron nunca: Nadie me puede pedir que ponga bien las tildes
cuando no me las ensefiaron”. Siguiendo la perspectiva del autor de la cita, se evidencia una
carencia de apoyo académico a los discentes en cuanto a las normas de escritura, es por eso, que

se debe involucrar espacios en el aula que apunten al despertar de los educandos.

Por otro lado, las instituciones educativas tienen como finalidad motivar el desarrollo de la
lectura y la escritura, principalmente, partiendo de intereses cercanos a los estudiantes, es decir,
tienen las herramientas necesarias para lograr el aprendizaje experiencial de los discentes, pero
no se hace notar el uso de los recursos y paradigmas que se deben seguir para lograr que el
aprendizaje sea eficiente en cuanto al desarrollo de las competencias de lectura y escritura.
Desde lo anterior, se afirma que la produccion discursiva en Bésica Secundaria y Media, son
aspectos que conllevan a una investigacion. No obstante, hay quienes buscan culpables de esta
problematica, afirmando que existen profesores de espafiol y literatura que no estan “bien
preparados” o que no le saben llegar a sus educandos, que ahora son muy flacidos con los errores
cuando anteriormente ni se pasaba el mas minimo error. Sin embargo, ese es el foco de la

investigacion.

Por ende, en la Institucion Educativa Ortin Velasco de Céacota, los discentes de Basica
Secundaria y Media presentan este tipo de dificultades que sumadas a las problematicas que se
han detectado resultan preocupantes en uso y razon, sin embargo, esta problematica fue
evidenciada por medio de un proceso de observacion, prueba diagnoéstica, participacion e
intervencion durante la ejecucion de las clases de Lengua Castellana, siendo los estudiantes
quienes mostraron un alto porcentaje de desmotivacion en los procesos de lectura y escritura. De
igual modo, la falta de acompafiamiento a la formacion de buenos habitos en la lectura y

escritura, hacen que los discentes presenten un cuadro sintomatico de pereza al momento de
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escribir, lo cual los conlleva a pensar que el ejercicio discursivo es un tanto complejo y que no

tiene nada que ver con ellos, viendolo como un obstaculo y no como un medio de comunicacion.

La propuesta pedagogica se realizd con el fin de desarrollar el paradigma constructivista
como metodo de ensefianza de la produccion discursiva, con base en el aprendizaje experiencial
de David Kolb en los estudiantes de Bésica Secundaria y Media, siendo asi, este proceso, se
estipularon estrategias motivadoras que permitieron el contacto académico con los discentes y el
descubrimiento de sus debilidades cognitivas o de pensamiento critico como producto del
esfuerzo mutuo entre docente y estudiante. También, se hizo hincapié en el aprendizaje
experiencial, como lo plantea (Kolb, D, 1984, pag. 3) “Aprendizaje es el proceso por el que se
crea conocimiento mediante la transformacion de la experiencia”, sobre lo cual, se deduce que el
discente tiene la capacidad de modificar su aprendizaje a través de la reflexién, es decir, al

encontrarse con aspectos de la cotidianidad.

1.2 Enunciacién del problema

Los jovenes de Colombia, estan a disposicion de interactuar a través del lenguaje, asi
mismo llevar a cabo el acto comunicativo, como también el desarrollo de dicha competencia
comunicativa, particularmente porque en la mayoria de instituciones tienen la mayor
recursividad posible para afianzar un ejercicio explicito de documentacién sobre el nivel
pragmatico, es decir, incorporar los actos de habla dentro del comportamiento social o de

convivencia.

Asi mismo, para organizarse académicamente en la elaboracion de tareas que exigen
constancia y disciplina, especialmente en el area de Lengua Castellana en Basica Secundaria y
Media. Una de las principales dificultades de la actualidad es la produccién textual y el manejo
del discurso tanto oral como escrito, dado el caso con la poblacion estudiantil para ejecutar esta
actividad; la forma y el contenido para producir el mejor discurso, y el andlisis critico y
argumentativo de los textos que se producen dentro del &mbito institucional, al igual, aquellos
textos que se procesas o indagan para formar discurso; basicamente el problema se presenta en
todo el conjunto de grados de Basica Secundaria y Media al no hacer uso adecuado de su

argumentacion para producir discursos con una determinada ldgica.
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También, no tener conciencia del empleo de conectores, como tambien la falta de
coherencia y cohesion en sus producciones orales y escritas para generar un propdsito semantico
0 con sentido significante, asi mismo, la falta de atencion y motivacion en las clases de Lengua
Castellana, los planes de mejoramiento y refuerzo, como también, la autocorreccion y la falta de

exploracion de materiales bibliogréaficos.

Por otro lado, es perceptible la carencia de competencias, especialmente, la competencia
comunicativa para marcar la habilidad de produccion textual que debe tener el estudiante de
Bésica Secundaria y Media, el discurso tanto oral como escrito y el dominio del Iéxico en el

lenguaje.

Fortalecer los procesos discursivos o de produccion textual desde la recursividad
pragmatica y semantica, depende del acercamiento y exploracién del texto argumentativo, asi
mismo, el conocimiento léxico- semantico y organizado por parte de los estudiantes de Basica
Secundaria y Media de la Institucion Educativa Ortin Velasco, ademas, la inclusién de
estrategias tanto pedagdgicas como didacticas de ensefianza que posibiliten el adecuado
mejoramiento del problema detectado, por ende, interviniendo en el desarrollo de la cognicién de
los estudiantes, en este caso, el nivel semantico y pragmaético de situaciones comunicativas o
actos de habla asociados a la Lengua Materna, pero también, el desempefio en contextos sociales

y culturales desde la educacién formal.

Esta propuesta pedagdgica va enfocada desde la conceptualizacion de las teorias de David
Kolb y su modelo, incluyendo las fases activa, reflexiva, tedrica y pragmatica, dicho lo anterior,

se puede deducir que:

“El caracter fisiologico indaga por las condiciones fisicas que presenta un individuo, para
atender, en tiempo y esfuerzo, a una determinada demanda académica. Esto es lo que se conoce
como el “ciclo del aprendizaje”. En este ciclo, un individuo pasa por una serie de fases: de una
fase activa que lleva a una fase reflexiva y, después, hacia una teodrica para, finalmente,

descansar en una pragmatica” (Kolb, 1976, 1984, citado de Garcia y Sachica 2016: Pag. 24).

Con trascendencia en lo que es el discurso en la actualidad, desde el area de Lengua
Castellana, implica una teoria significativa en el proceso de produccion discursiva,

especialmente en la produccion textual tanto oral como escrita, en este orden de ideas, se llevé a
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cabo una investigacion que permitiera, el fortalecimiento del discurso desde el nivel semantico,
pragmatico y comunicativo, atendiendo a las necesidades de los estudiantes de Basica
Secundaria y Media, ahora, suele ser importante llevar este analisis méas alla de su propia teoria,
es decir, poner en practica las fases del modelo de David Kolb a un énfasis discursivo mas
amplio de interpretacion y sobre todo secuencial, donde el aprendizaje de los estudiantes fuese el
mas fluido para interactuar tanto psicolégicamente como socialmente incluyendo el dominio del
lenguaje para comunicar, asi mismo, emplear una pedagogia de la lengua profunda en el manejo

de la lengua en uso.

La produccion discursiva, en conjunto con la pragmatica o produccion textual, las plantea
el Ministerio de Educacién Nacional como aspectos mediante el cual los individuos generan
significados; ya sea con el fin de expresar su mundo exterior, transmitir informacion, o
interactuar con los demas. Entonces, con la partida de dicho proyecto de investigacion, se
favorecieron las relaciones con los Estandares Béasicos de Competencia del Lenguaje, de cierto
modo, se relacionaron las competencias y su uso, necesidades comunicativas y de interaccion

con el contexto social y cultural a través del lenguaje.

El paradigma constructivista como método de ensefianza para la produccion discursiva,
permitio a los estudiantes ampliar su conocimiento, ademas conectd habilidades linguisticas con
competencias de produccion textual, también, la imaginacion de los discentes y un campo amplio
en los componentes del area de Lengua Castellana, Por ende, siendo la problematica el punto de
referencia para el impulso de esta investigacion, se hizo necesario filtrar resultados por medio de
tabulaciones que llevaron a la identificacién del problema, por consiguiente, las dificultades que
presentaron los estudiantes de Basica Secundaria y Media de la Institucion Educativa Ortin
Velasco en cuanto la produccion discursiva o produccion textual, se propuso entonces, plantear
una investigacion que permita ver el discurso como un acto comunicativo estable, mediante el
cual se establezcan ideas, propuestas, sentimientos y pensamientos, entonces, hablar y escribir no
son actos para transmitir mensajes, sino, mas bien para entrelazar ideas con los locutores quienes
pueden responder inquietudes, resolver dudas, que conlleven al entendimiento de lo que se

quiere transmitir en realidad, es decir, el acto comunicativo.

Por otra parte, éste problema nos llevé a formular preguntas que sostuvieron la

investigacion con el fin de darles respuestas argumentadas. Estas preguntas son las siguientes:
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¢Por que es importante fortalecer los procesos de produccion discursiva? “A los alumnos
pragmaticos les gusta probar ideas, teorias y técnicas nuevas, y comprobar si funcionan en la
practica. Son personas apegadas a la realidad, a las que les gusta tomar decisiones y resolver
problemas” (Kolb, D, 1984: Pag. 4). De acuerdo con lo anterior, la produccion del discurso en
los estudiantes de Bésica Secundaria y Media, se asimila a la construccion de conocimiento que
se manifiesta en la educacién formal, pero, dependiendo del contexto, los discentes, intervienen
de forma discursiva cuando hablan y escriben, por consiguiente, la educacion es visible en el

triunfo de los estudiantes y las personas del contexto y sociedad.

Asi mismo, es necesario preguntarse ;Como proponer un desarrollo eficiente de la
Competencia Comunicativa para incluir estrategias de produccion textual y discursiva en
estudiantes de Basica Secundaria y Media? Segun la problematica que surge en la Institucion
Educativa Ortun Velasco de Cacota, es importante desarrollar un proyecto que ayude a descubrir
modelos para aprender progresivamente el acto discursivo en los educandos, asi mismo, la
intervencion de competencias para el adecuado mejoramiento y proyeccion del comportamiento
en los contextos sociales. Como lo plante Zubiria, M. (2014). “La competencia son aquellos
aprendizajes generales que se refieren a conceptos, categorias, operaciones intelectuales, valores
y actitudes”. (Pag. 188). Precisamente es el punto de partida de la propuesta pedagogica, en
especial la competencia Comunicativa, que sirven de estrategia para mejorar y transformar el
problema, asi, los estudiantes de Basica Secundaria y Media les fue valorado el esfuerzo por
mejorar la proyeccion hacia el discurso oral y escrito, evaluando los logros de los estudiantes
para que sean ellos capaces de entender la realidad, preguntandose por lo que ocurre en el medio
social y cultural, ademas el desarrollo del pensamiento y la cognicion como enfoque del

paradigma constructivista, también, demostrar capacidad para elaborar o producir textos.

Resulta importante también preguntarnos ¢Qué tipo de métodos se pueden disefiar para
desarrollar procesos de produccion discursiva en los estudiantes de Basica Secundaria y Media
de la Institucion Educativa Ortan Velasco? El interes es dependencia de cada estudiante de la
institucion, mas, sin embargo, las estrategias 0 métodos fueron extraidos de los componentes del
area, desarrollando competencias textuales, gramaticales, semanticas, pragmaticas, poéticas y de
comunicacion. Por ende, la asociacion discursiva se puede manifestar desde un problema

educativo, en este caso, Van Dijk. (1993), citado en Meersohn, C. (2005) “Las cogniciones
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sociales son estrategias y representaciones mentales compartidas que monitorean la comprension
¢ interpretacion del discurso” (Pag. 292). Entonces, escribir se conecta progresivamente con los
actos de habla como Van Dijk lo afirma, tiene relacion con la manifestacion del discurso, para
comunicar multitudes de ideas y pensamientos a la sociedad, compartir experiencias propias de

cada persona, e integrar la convivencia social y ciudadana por medio del lenguaje.

1.3 Formulacion de los objetivos

1.3.1General

« Promover el Aprendizaje Experiencial (David Kolb) aplicado al desarrollo de la

produccion discursiva en estudiantes de Bésica Secundaria y Media

1.3.4 Especificos

e Diagnosticar el aprendizaje de competencias del area de Lengua Castellana en estudiantes

de Basica Secundaria y Media con base en la produccidn discursiva oral y escrita.

e Fortalecer los procesos de produccion del discurso oral y escrito en los estudiantes de
Basica Secundaria y Media de la Institucion Educativa Ortun Velasco.

e Desarrollar estrategias pedagdgicas para la produccién del discurso oral y escrito en

estudiantes de Basica Secundaria y Media de la Institucion Educativa Ortdn Velasco.

e Evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje, partiendo desde la produccion discursiva
oral y escrita en estudiantes de Basica Secundaria y Media de la Institucion Educativa
Ortin Velasco.

1.4 Justificacion

Los procesos de lectura y escritura son parte del componente de comunicacion, no solo

como medio de comunicacion sino también como fuente de poder, como necesidad social y
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como una forma de obtener conocimiento y de resolver problemas (Lindemann, 1987). Por tal
razon, desarrollar los procesos discursivos en los educandos es de suma importancia porque se
fortalece el campo de la comunicacion a través del lenguaje, ademas de establecer la interaccion
entre docente — estudiante. Por otro lado, Fabio Jurado (2008), afirma que en la lectura “El lector
puede constituirse como tal por fuera de la institucion escolar pero no se forma aislado sino con
otros que fungen de interlocutores: aquellos a quienes les habla sobre esos mundos que la mente
reconstruye luego de la experiencia de la lectura, pues todo texto quiere ser hablado por quién lo

interpreta; el texto presiona para ello, se impone y genera otros textos, orales o escritos”.

Desde esta perspectiva, el proyecto se realizd por la necesidad del investigador en dar
respuesta a las diferentes problematicas analizadas durante la practica pedagogica profesional,
siendo el lenguaje el mas vulnerado por la falta de conciencia de quienes lo practican. Por esa
razén, este trabajo investigativo estuvo centrado en la importancia de superar las falencias en la
competencia discursiva de los estudiantes de Basica Secundaria y Media, teniendo en cuenta los
parametros que se evidencian en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana,
instaurados por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), utilizdndose como base para el
enfoque del presente proyecto investigativo. Por consiguiente, se hace necesario abordar la teoria
propuesta por David Kolb, el cual se centra en la trascendencia que tiene el aprendizaje

experiencial.

Por otro lado, se busca lograr un impacto positivo en cuanto a las mejoras de las
competencias, no sélo comunicativa que es el enfoque de la investigacion, sino en las demas
competencias tales como: Gramatical, Semantica, Pragmatica, Enciclopédica, Poética, Literaria,
puesto que, es necesario que el educando desarrolle y fortalezca cada una de ellas, debido a que,
en su proceso de formacion se le debe potencializar sus habilidades y destrezas fundamentadas
en las competencias del lenguaje para que su desarrollo se haga de forma integral. EIl proyecto de
investigacion es significativo, ya que, es una investigacion cualitativa, e incluso se puede indagar
con facilidad, contando con los recursos suficientes para emprender el trabajo a realizar; ademas,
se accede con disposicion porque se tiene un buen dominio del tema con base en Estandares y
Lineamientos Curriculares del Lenguaje; ademas, se demostraran las habilidades concretadas en
el proceso de formacion en el programa de Humanidades y Lengua Castellana.
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Por ende, los recursos que esta ofrece, ademas, la infraestructura de la institucion y el uso
de materiales bibliograficos, hacen que las estrategias pedagogicas progresen elocuentemente,

incluso utilizando el uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC).

Por consiguiente, a nivel social, segun Barbero, J y Llach, G. (2011) “la lectura y escritura
estd comenzando a cambiar de figura al ubicarse en otro ambito: el de la ciudadania”. (Pag. 23).
Desde las primeras edades la lectura y escritura son importantes para contextualizarnos en un
mundo critico, en este caso, los educandos que se les ha de ensefiar el ambito significativo del
acto de escribir, es grato contar con herramientas que desde la escuela ayuden a motivar el
proceso de lectoescritura para desenvolvernos en cualquier contexto. Asi mismo, es importante el

proceso de lectura y escritura a nivel familiar.

Asimismo, como lo plantea Pérez, A y Gomez, M. (2011) “El entorno familiar es
potencialmente el mas iddneo para iniciarlos en conductas asertivas como el gusto por la lectura
y escritura, ya que cuanto antes aprendan a disfrutar de lo que hablan, lo que leen, lo que
piensan, supone entrar en el mundo de la alfabetizacion...” (P4ag. 13). El escribir va de la mano
con el acto de leer, por eso, las autoras hacen hincapié en el desempefio de ambas habilidades
comunicativas; ahora, en los educandos de Baésica Secundaria y Media de la Institucion
Educativa Ortun Velasco, es de vital importancia leer, analizar, afianzar y proponer, para
articular su desempefio lector con la escritura como ente fundamental de la produccion textual o
del discurso. La familia también es participante en el proceso lecto- escritor, por eso, este
proyecto investigativo traté de medir fronteras que ayudaron a descubrir contextos sociales, por
eso, son la base de motivacion para los educandos cuando se ha de desarrollar un proceso

significativo.

Tambien, la escritura es un habito que se empieza a desarrollar desde la nifiez, esta en
constante cambio, puede estar sujeta a las necesidades del ser humano y es relevante para el
progreso y desarrollo personal desde una perspectiva ideoldgica y cultural. Asi mismo, la
implementacién de recursos para escribir correctamente, extraidos desde la gramatica que se
ensefia en la Escuela, Colegio y Universidad. Como es el caso, segun Barreiro, V (2017)
“Cuando una persona se prepara para la vida profesional debe pensar que, sin importar lo que
estudie, siempre habra un vinculo con el mundo que se manifestara de manera escrita”. (Pag. 1).

Es la escritura, la herramienta propia del ser humano, con la cual se desempefiard en cualquier
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situacién de la vida cotidiana, fortalecerla es un deber de todos los docentes, en especial los
docentes en Humanidades y Lengua Castellana, y, se empieza desde el hogar, el colegio y demas

ambientes de formacion académica.

CAPITULO DOS

MARCO TEORICO

La investigacion desarrollada corresponde a un registro de clase y entrevista en el Centro
Educativo donde se desarrollé la Practica Pedagdgica Profesional Docente e Investigativa del X
semestre, por ende, se partié desde las diversas perspectivas de teoricos reconocidos en la parte
pragmatica- discursiva, mismo propdsito que atiende al analisis progresivo de significados en
cuanto al componente pragmatico y semiotico del area de Humanidades y Lengua Castellana.
Por consiguiente, se debe sefialar el impacto pedagdgico en cuanto a los actos de habla y la

recoleccion de significados.

Austin, Jh. (1956) “La teoria de los actos de habla es una de las mas destacadas
aportaciones contemporaneas a la pragmatica y a la filosofia del lenguaje.”. (Pag. 8). Entonces,

los actos de habla tienden a interpretar el mundo desde un nivel social y cultural, donde el
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lenguaje se manifiesta de diversas formas, éste conlleva a un analisis progresivo del significado
de cada aspecto pertinente en cuanto al contacto directo e indirecto de los interlocutores, de la
anterior dependencia surge la pragmatica que se entiende en el &mbito social de la lengua como
interaccion entre hablantes que comparten caracteristicas parecidas de su propia lengua.

Por otro lado, en cuanto a la diversidad de actos de habla existentes, segin Bustamante, G.
(1997). “En un acto de significacion compromisivo, el hablante se sitia, o es situado por el
interlocutor, en posicion de desear que se realice lo enunciado; en otras palabras, convertir en
estado de cosas real lo que ha significado como un estado de cosas realizable”. (Pag. 27). Dicho
lo anterior, los actos de habla, las manifestaciones discursivas o de interaccion se enuncian en
efecto desde la filosofia, se trata entonces de hacer actos realizables entre el lenguaje verbal y
lenguaje no verbal, se debe tener en cuenta ademas que el discurso es semejante de la interaccién

social.

Searle, Jh. (1925). “La forma que tomara esta hipétesis es que hablar un lenguaje consiste
en realizar actos de habla, actos tales como hacer enunciados, dar 6rdenes, plantear preguntas,
hacer promesas y asi sucesivamente”. (Pag. 25). Segun Searle, la importancia de estudiar y
analizar los actos de habla dentro de las interacciones sociales, depende basicamente de la
proyeccion discursiva de los interlocutores quienes intercambian signos linglisticos, por
consiguiente, Jhon Austin, Luis Angel Baena, entre otros tedricos los catalogan como enunciados
definidos a partir de las intenciones del hablante y los efectos que tiene el destinatario.

Por otra parte, cuando hablamos no solo emitimos un conjunto de palabras con significado,
sino que, ademas, actuamos en el mundo (aconsejamos, apoyamos, amenazamos, saludamos,
etc.). En efecto, Roa, H. (2008) “Para llegar a analizar las repercusiones pragmaticas del uso del
adverbio en un acto de habla, es conveniente recordar los componentes basicos —estructurales, si
se permite el término— de un acto comunicativo”. (Pag. 77). Quiere decir entonces que los actos
de habla estan explicitos dentro del acto comunicativo, es decir, teniendo en cuenta las funciones
del emisor, receptor, el contexto, codigo y canal donde se desenvuelven los hablantes o

interlocutores.

No obstante, de acuerdo al discurso anterior, se destacan repentinamente dentro de los

actos de habla los actos de significacion o intervencion semidética del discurso, tratindose como
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la ciencia que estudia los signos lingtisticos dentro del seno Social y Cultural, tal como la define
Ferdinand de Saussure. En este orden de ideas, resulta importante analizar las bases teoricas y

epistemoldgicas de Umberto Eco.

Eco, U. (1986). “Siendo el estudio de la cultura como comunicacién, la semiética ha de
iniciar sus razonamientos con un panorama de la cultura semi6tica, es decir, de los metalenguajes
que intentan indicar y explicar la gran variedad de lenguajes a través de los cuales se constituye
la cultura”. (Pag. 9). La cultura en si es importante en el desarrollo del discurso, es el ambito
donde cuidadosamente se mantiene la significacion de los actos de habla, quiere decir entonces
que las influencias culturales semidticamente se refieren a cualquier terminologia o lenguaje
usado para hablar con referencia al mismo lenguaje y tienden a significar en cada acto locutivo e

ilocutivo.

Medina. P. (2015) citado de Saussure, F. (1998). “Decir lenguas hace suponer que se
pueden agrupar, pero también se pueden distinguir entre si. La lengua esta compuesta de signos
socialmente compartidos por una comunidad, como una totalidad en si y como un principio de
clasificacion”. (Pag. 6). Cada distincion del lenguaje compromete a un desarrollo intencional de
la pragmatica, es decir, se debe intervenir en el significado de cada uno de los actos de habla,
para Saussure quizas le resultaba importante introducir significados dentro de los contextos

socioculturales que conectan a través del discurso oral.

La sociedad y cultura desata infinidades de dudas que, llevadas al detalle de la interaccion
entre los interlocutores, en efecto necesitan de disposicion de significados que se deban abordar
con complejidad, por consiguiente, para Eco, U. (1986). “Digamos, pues en una primera
aproximacion, que la semioética estudia todos los procesos culturales (es decir, aquellos en los
que entran en juego agentes humanos que se ponen en contacto sirviéndose de convenciones
sociales) como procesos de comunicacion”. (Pag. 22). Con relacion al pensamiento de Umberto
Eco, tanto los actos de habla locutivos, ilocutivos y perlocutivos guardan relacion con la
semidtica porque culturalmente van ligados con un solo propdsito y es el de comunicar desde
cualquier contexto, por consiguiente las ideologias de los participantes lo interlocutores de las
interacciones hablantes se reflejan en el modo y forma de comunicar, en conclusion los actos de
habla, la cultura pedagodgica, comunicacion son un estudio amplio de estudio desde el

componente pragmatico discursivo del lenguaje del ser humano.
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2.1 Antecedentes

A continuacion se presentan los trabajos y proyectos de investigacion que han desarrollado
diferentes autores, acerca de la problematica planteada, los cuales sirven como soporte tedrico
para el proyecto que se desarrollo, en este caso como tema principal “El paradigma
constructivista como método de ensefianza para la produccion discursiva con base en el
aprendizaje experiencial de David Kolb para estudiantes de 9° y 10° de la Institucion Educativa
Ortan Velasco de Cacota™, partiendo de un modelo pedagdgico constructivista conceptual con

enfoque cognitivo y social.

2.1.1 Antecedentes documentales nacionales

Corales Arango, E (2017) realizé un proyecto que tiene por titulo “Representacion social
de disciplina escolar y su influencia en la convivencia escolar” en la ciudad de Medellin. En ¢l se
establece como objetivo general identificar cual es la influencia de las representaciones sociales
de disciplina escolar que tienen los maestros de los grados sexto, séptimo, noveno y undécimo de
Basica Secundaria y Media Vocacional y de segundo y quinto de Bésica Primaria en la
convivencia escolar en una Institucion Educativa del municipio de Bello. La metodologia fue
mixta, en la que se incluyo el uso estadistico como instrumento cuantitativo, y el uso de la
observacion, el cuestionario y la entrevista a profundidad como instrumentos cualitativos. Dicha
investigacion fue de corte descriptivo-explicativo, enfocado en un estudio de caso. Dentro del
marco tedrico se encuentran los planteamientos epistemolédgicos de Mufioz Hurtado, quien habla

de la autoridad en el aula y su interrelacion en los procesos de ensefianza.

Los resultados arrojados tras esta tesis evidencian que se debe capacitar a los docentes para
saber ejercer la disciplina y llegar a comprender el contexto social del que provienen los
alumnos. Ademas, que se relaciona el clima escolar con la convivencia, ya que un clima escolar

positivo puede crear un ambiente adecuado de trabajo y una mayor productividad.

Jiménez Rocha, J (2017), plantea el proyecto “Conductas disruptivas en el aula y
desempefio docente en la jornada tarde de la institucién educativa técnica general Roberto
Leyva” del municipio de Saldafia, Tolima. El objetivo general hacia referencia a determinar el

efecto de las conductas disruptivas en el aula sobre el desempefio docente, para esto fue
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necesario aplicar la metodologia de investigacion con un enfoque cualitativo etnogréafico,
aplicando encuestas y algunas entrevistas a profesores y estudiantes. Este proyecto se apoya bajo
los planteamientos de Rosario Ortega, quien asume que la convivencia escolar es el producto o

resultado de las relaciones que se generan en la institucion.

Los resultados obtenidos, muestran que la disrupcion en clase es el conflicto més frecuente
siendo una percepcion en la que coinciden maestros, directivos, padres de familia y estudiantes.
Algunas de las causas determinadas fueron: el desprestigio profesional del profesorado (pérdida
de autoridad), falta de motivacion del alumnado, pérdida de valores en la familia y la sociedad,
factores familiares y/o personales de los estudiantes, metodologia del profesorado y origen

multicultural del estudiante.

Grajales, Rodriguez y Garcia (2017) plantean un proyecto investigativo titulado
“Conductas disruptivas en el clima escolar”. En este trabajo para otorgar el titulo de licenciados
en espafiol, se plantea como objetivo el analizar algunas teorias pedagdgicas, que permitan
intervenir las conductas disruptivas en los nifios y nifias del grupo investigadores Il de la

Fundacién Las Golondrinas y a su vez favorecer el ambiente de ensefianza.

Esta investigacion es de caracter cualitativo —etnogréfico, con ella se aborda el objeto de
estudio, las conductas disruptivas desde primera infancia, con miras a comprender e interpretar el
contexto y la realidad en la que interactian los estudiantes, analizando teorias pedagdgicas que

permitan mediar las conductas disruptivas presentes en los nifios.

Como referentes principales de contexto para abordar la problematica planteada y aterrizar
el enfoque, se recurre principalmente a los autores Whitaker, Bandura y Vygotsky, tomando de
ellos estrategias didacticas y metodoldgicas de acuerdo con las necesidades particulares del
estudiante y el contexto en el que se desenvuelven. A partir de ello, los resultados sefialan la
presencia tanto de factores de riesgo asociados con la conducta agresiva del nifio, como de
factores de riesgo predictores en la conducta agresiva del padre; asimismo, se identificaron

factores protectores del comportamiento relacionados con una disciplina irritable explosiva.

2.1.2 Antecedentes documentales internacionales
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Atoche, D & Castillo, I (2008) llegaron a plantear un proyecto de posgrado titulado
“Vivamos en armonia” en los estudiantes de sexto grado de la institucion educativa Javier Pérez
De Cuellar del Asentamiento Humano Villa Primavera en Sullana, Perd. Como objetivo general
se plantea analizar los resultados de la aplicacion del Plan de Accion “Vivamos en Armonia”
utilizando estrategias afectivas tendientes a mejorar el comportamiento escolar de los
estudiantes. La metodologia empleada es de tipo investigacion — accion donde padres de familia,
estudiantes y docentes formen parte del proyecto y paulatinamente se pueda lograr la

modificacion de la conducta en los estudiantes.

Como fundamento epistemoldgico se tomé los postulados de Juan Carlos Torrego y Juan
Manuel Morivo, autores del libro “Convivencia y Disciplina en el aula” especialistas de
Psicopedagogia Educativa de Estados Unidos, quienes consideran que para que haya una
modificabilidad de la conducta se puede dar a través de tratamientos psicoldgicos o a través de
las situaciones vividas. Como resultados se logr6 mejorar el comportamiento escolar de los
alumnos teniendo en cuenta que las variables dependientes del problema era la estimulacion
afectiva, el nUmero de alumnos en el aula, la poca ejercion de autoridad por parte de los docentes

y los problemas familiares.

Gonon Mazariegoz, M (2012), realizd un proyecto denominado “Disciplina en el aula
como medio de una convivencia armodnica”, este trabajo se llevd a cabo en los grados de
educacion bésica secundaria por la facultad de humanidades en Quetzaltenango, Guatemala. El
objetivo general era verificar como la disciplina en el aula determina una convivencia arménica
entre docente-alumno, para esto se opto por trabajar bajo los planteamientos epistemoldgicos de
Richard M. Wielkiewicz quien aporta unas normas bésicas para modificar o mantener una
conducta bajo tres principios: el estimulo, la contingencia y el reforzamiento positivo. La
metodologia empleada es de tipo descriptiva la cual abarca todo tipo de recoleccion cientifica de
datos, con el ordenamiento, tabulacién, interpretacion y evaluacion de estos. También se
examina sistematicamente y analiza la conducta humana, personal y social en condiciones

naturales y en los distintos &mbitos.

Como resultado del proyecto se pudo deducir que el ambiente favorable del aula facilita y
orienta en mayor medida la actitud del estudiante, pues la disciplina en el aula es una

herramienta importante para fomentar una buena relacion entre maestros, alumnos y padres de
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familia de la misma manera que la comunicacion es la base primordial de un buen proceso de

aprendizaje.

Condory, L (2017) estructur6 un proyecto llamado “La disciplina escolar y su influencia en
el aprendizaje de los estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la institucion Jorge
Abril Flores de Cabanaconde de Arequipa, Perl”. El objetivo general pretende determinar la
influencia que tiene la disciplina escolar en el aprendizaje de los estudiantes, teniendo como base
los principios expuestos por Cohen & Lawrence quienes explican que la disciplina consiste en el
control del estudiante mediante una mezcla equilibrada de poder personal, asi como de la
autoridad que se deriva del profesor y de las normas vigentes en el colegio y en la clase.

La metodologia aplicada fue la observacion directa de las formas de convivencia en el aula,
asi como la aplicacion de talleres en relacion a la dimension socio-afectiva del estudiante. Los
resultados conseguidos brindan los elementos convincentes para concluir, en efecto, que el

programa de formacion influyé en los conocimientos, actitudes y habilidades del profesorado.

Las diversas investigaciones que trajimos a colacion en este proyecto de grado, nos va
ayudar a enriquecer nuestra parte metodoldgica y conceptual, sobre la produccion textual
narrativa y la interaccion que se debe tener al momento del proceso de ensefianza-aprendizaje
dentro y fuera del aula de clase. Estos aportes ayudaran a comprender mejor la finalidad que

queremos tener con este proyecto de grado.

Transferencia: La manera en como estos proyectos de grado aportan a este trabajo de
investigacion coincide en que es pertinente hacer un estudio de observacion en el que se pueda
establecer el modo de convivencia en los estudiantes, sus formas de relacionarse, de comportarse
dentro y fuera del aula, asi mismo analizar el grado de empatia que existe en el proceso de
ensefianza aprendizaje. De la misma manera se puede replicar las técnicas de recoleccion de
informacién como las encuestas y entrevistas, ya que facilitan la adquisicion de datos y la

formulacion de posibles hipdtesis sobre el comportamiento de los estudiantes.

Posterior a ello, seria muy interesante aplicar algunos de los planteamientos
epistemolodgicos en relacion a la modificabilidad de la conducta, apoyados a su vez en autores
constructivistas que orienten mejor el foco central de esta investigacion. Es fundamental

reconocer el factor social, escolar, motivacional, ético y moral de los estudiantes, pues al igual
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que en los proyectos analizados, se evidencia que la actitud del dicente refleja lo que
experimenta, vive y asimila fuera del contexto escolar. En relacion a los antecedentes se debe
tener en cuenta que es necesario impartir las clases con una metodologia variable,
transformadora y pertinente a las necesidades de los estudiantes, asi mismo saber ejercer la

autoridad como docentes sin afectar la integridad de quienes estamos formando.

2.2 Palabras clave

Paradigma Constructivista, Aprendizaje Experiencial, Produccién Discursiva, David Kolb,

Ensefianza.

2.3 Fundamentos pedagdgicos y didacticos generales

2.3.1 Paradigma Pedagdgico

La teoria constructivista concibe la ensefianza como una actividad critica, donde los
aspectos cognitivos cobran validez de forma organizada, partiendo de la experiencia y el ambito
sociocultural, por tal motivo, se destaca la importancia en que los estudiantes interactien con su
entorno o naturaleza, y es el método mas comdn para desarrollar un aprendizaje eficiente en los
estudiantes, y de acuerdo con Ortiz (2015) “este proceso se realiza en interaccion con los demas
sujetos participantes, ya sean compafieros y docentes, para alcanzar un cambio que conduzca a
una mejor adaptacion del medio” (pag. 8). Esto quiere decir que, el constructivismo permite
desarrollar habilidades que modelen una estructura cognitiva tanto en el facilitador como en el
discente para llevar a la practica los procesos de aprendizaje a partir de conocimientos

previamente adquiridos, es decir, se parte siempre de los presaberes que poseen los educandos.

En este sentido, el estudiante quien es considerado como sujeto no es propiamente reactivo
respondiendo a meros estimulos, sino que aporta activamente a la adquisicion proactiva de lo
aprendido (Piaget, 1967, pag. 32), no teniendo en cuenta modelos arcaicos que limitan el proceso
de ensefianza-aprendizaje, pues, se sigue un derrotero de causa-efecto que propician el desarrollo
estructurado del pensamiento de los sujetos activos de la educacion. No obstante, la participacion
activa del estudiante en el aula o fuera de ella, forma parte de un andamiaje que le ayuda a
definir sus propios objetivos respecto a sus intereses que persigue, en tanto que crece como actor
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cognoscente e implicado de las pautas que el docente aporta a su formacion y del entorno que le

circunda.

2.3.2 Enfoque pedagogico

El enfoque pedagodgico atiende a las guias ideoldgicas de orientacion practica de la
ensefianza y el aprendizaje, la articulacion de ideas y actividades, proponiendo generalizaciones
y directrices propias del desarrollo eficiente en el proceso; por ende, no solo hay un enfoque o
modelo a seguir, sino, mas bien, bastantes, cada uno de ellos mantiene una concepcion
metodoldgica y didactica, en acuerdo con las caracteristicas personales y estilos propicios de

aprendizaje que poseen los estudiantes en cuanto a la interaccion con los docentes en el aula.

En consecuencia, como afirman Camargo y Hederich (2010), “Bruner abrazé con
entusiasmo la propuesta de la revolucion cognitiva en la que el conocimiento humano tiene
explicacion como un modelo formal de la mente” (pag. 3); si bien este referente aplica un
enfoque encauzado hacia la preparacion del sujeto activo de la ensefianza, el estudiante,
preparado para transformar su contexto a partir de su estructura cognitiva que va de ser una
sencilla propuesta metodoldgica a un proceso sistematico de su constructo operacional en la

educacion.

Adjunto a lo anterior, se concibe la propuesta de Carrera y Mazzarella (2001), quienes
sustentan que “Vygotsky se interesa por las razones que permiten la aparicion de funciones
psicoldgicas exclusivamente humanas (funciones superiores), historico sociocultural sefiala que
este ambito es el que engendra sistemas artificiales complejos y arbitrarios que regulan la
conducta social” (pag. 3), promoviendo los procesos cognitivos superiores (concentracion,
atencion, memoria) que son los encargados de proporcionar un Optimo desempefio en el
aprendizaje del sujeto activo de la ensefianza, y estos hechos se relacionan con la forma como el
individuo entra en un estado de proceso de pensamiento complejo para disefiar esquemas

conductuales dentro de un marco idiosincratico.

En este orden de ideas, “la informacion que entra al sistema cognitivo se organiza en la
forma de clases ya establecidas o por construir. Esta posibilidad de categorizar la experiencia se

encuentra en la base de la construccion de conceptos” (Camargo y Hederich, 2010, pag. 4), que a
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manera de secuencias pedagdgicas van formando todo un edificio organizador de vivencias en el
aula de clases, en tanto que el docente prepara una serie de estrategias que auspician el desarrollo
integral del estudiante, pensandolo como ese objeto investigador del conocimiento teorizado
llevado a la practica desde sus aportes y construccion cultural general en el que se desenvuelve,

para hacer de la informacion un recurso de aprovisionamiento psicopedagdgico.

A este propdsito, afiadase un aporte mas del enfoque pedagdgico que resulta ser un peldafio
para el proceso ciclico docente-ensefianza-estudiante-aprendizaje, y va en aras de reconocer que
“la escuela en cuanto a creacion cultural de las sociedades letradas desempefia un papel especial
en la construccion del desarrollo integral de los miembros de esas sociedades” (Carrera y
Mazzarella, 2001, pag. 5), y visto de esta manera, es el espacio donde se llevan a cabo las mas
amenas Yy potentes experiencias de crecimiento social, en cuanto a la evolucion del educando
dentro de un contexto de interrelaciones mientras va adquiriendo un valor como sujeto activo del

conocimiento construido y a su vez intercambiado entre pares o conjuntos mayores.

De este mismo modo, “la pedagogia conceptual privilegia la apropiacion de conocimientos
en los procesos educativos, para asignar una interpretacion de la realidad, acorde con el momento
histérico de tal manera que el producto de esa interpretacion sea el conocimiento tal como lo
establece la cultura” (pag. 1), es decir, el enfoque conceptual se relacionan con la elaboracion de
la propuesta pedagogica, puesto que, conecta hilos conductores con la cognicion de los
estudiantes, situada como enfoque opcional y relevante en el proceso de produccion vy
comprension textual, posibilita, una mirada constructivista de integracién de los saberes de los
educandos con la realidad, creando conceptos de interpretacion y reconocimiento cultural, donde
los educandos crecen aprendiendo y desarrollando competencias del saber para identificar logros

eficientes.

2.4 Fundamentos pedagogicos y didacticos especificos del area Lengua Castellana

2.4.1 Lineamientos curriculares del area de Lengua Castellana

El lenguaje ha sido el foco de estudio del hombre, puesto que, es la manifestacion oral y
escrita de los procesos cognitivos en el desarrollo del individuo. También, se menciona el

intercambio linguistico que se realiza en una conversacion, ademas de generar una construccion
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colectiva en la formacién del lenguaje, debido a que, es necesario el acto comunicativo para que
se dé la interaccion entre varios hablantes. Segun los Estandares de Competencias del Lenguaje,
se afirma que “nadie se atreveria a dudar de la importancia que tiene el desarrollo del lenguaje
para la formacion del individuo y la constitucion de la sociedad” (pag. 18), Es decir, el
intercambio linglistico que comparten los educandos frente a los docentes presenta una
rigurosidad en el sentido de colectividad o sociedad, porque proyectan intersubjetividades para
desarrollar un constructo social en tanto que las instituciones educativas se ven sujetas al acto

comunicativo.

Por otro lado, se hace necesario mencionar las habilidades comunicativas que debe
fortalecer el ser humano para que pueda hacer uso correcto de la lengua en las situaciones

cotidianas. Carlos Lomas dice que

En el caso del profesorado de lengua vy literatura, es obvio que en la educacion
obligatoria y en el bachillerato de lo que se trata es de que los alumnos vy las
alumnas adquieran un conjunto de destrezas comunicativas (hablar, escuchar,
leer, entender y escribir) que les permita utilizar su lengua de una manera
adecuada, eficaz y competente en las diversas situaciones comunicativas de la
vida cotidiana (Lomas, C. 1999. P4ag. 3).

De acuerdo con lo expresado por Carlos Lomas, la Basica Secundaria y Media es un
proceso de conocimiento amplio en el desarrollo de la competencia comunicativa, tanto que, para
el lenguaje representa una intencion expresiva en la evolucion de las habilidades comunicativas
propias del Ser Humano. En este sentido, se pretende manifestar que el lenguaje es caracteristico
de la interaccion sociocultural y son los actos de habla los que dan soporte a la interaccion
dialogante. Por otro lado “La competencia comunicativa es un conjunto de conocimientos,
estrategias, habilidades y actitudes que hacen posible un uso adecuado correcto, eficaz y

coherente de la lengua en las diversas situaciones y en el contexto de intercambios colectivos”

(pag. 7).

De igual modo, el ser humano es un agente que se encuentra en constante cambio y
adaptacion en los diversos actos de interaccién, teniendo como eje central el lenguaje, es por eso
que las habilidades comunicativas son fundamentales en el desarrollo de los procesos mentales

del educando, debido a que, el individuo es capaz de construir su discurso y ayudar a los demas
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Seres a construir el de ellos, porque constantemente se esta intercambiando ideas que enriquecen
el acervo social y cultural. Por esa razéon “En el enunciado surgen, en €l se construyen las
diferentes miradas que los sujetos dan al mundo natural, social y cultural. En él y por él nos
construimos y construimos a otros como sujetos discursivos, traemos otras voces de otros

enunciados anteriores y posibles enunciados posteriores” (Martinez, M. 2002. Pag. 16).

Asimismo, dentro de este marco contextual expone Martinez (2002) un eje
problematizador en el que se refiere a lo siguiente: “;Cémo podriamos lograr formar un ser
educado pensante, 6ptimamente desarrollado, que sea capaz de comprender de manera analitica y
critica y producir textos de manera argumentada e intencional?” (pag. 9), pues, bien, la autora
expone este interrogante desde el punto de vista del analisis del discurso en el que el educando es
el objeto de la formacion critica a partir de procesos de pensamiento abstracto y complejo.
Respondiendo, entonces, la pregunta, existen diversas formas de conducir al estudiante a
elaborar una estructura intrinseca de manera que el se vea directamente implicado en la
traduccion de nuevos modelos discursivos que le aporten valor significativo en el aprendizaje del

lenguaje.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, hay una mirada al lenguaje aplicado a la
comprension textual a partir del modelo propuesto por el profesor Miguel de Zubiria Samper, en
donde Rojas (2007) dilucida que “la teoria de las seis lecturas constituye un intento por mejorar
el nivel de lectura comprensiva de los estudiantes y las estudiantes en todos los niveles y lograr
un mejor desarrollo intelectual y, por lo tanto, del aprendizaje significativo” (pag. 31). Como es
sabido no es un secreto encontrar tratados sobre comprension e interpretacion de textos que
propenden potenciar no solo las capacidades del discente nifio, preadolescente, adolescente o
joven, sino al adulto también desde su perspectiva como persona pensante en la sociedad,
sirviéndose de los mecanismos de la lectura para interactuar con el medio circundante. A veces la
pobreza léxica es evidente al verse reflejada en los educandos de los diferentes niveles de
escolaridad, incluso docentes, y es porque no quitan las glosas al vocabulario para desmenuzar
un texto, una seccién, un apartado, un documento, en fin, un recurso para su debido proceso

hermenéutico.

Por su parte, otro referente que plantea su perspectiva desde el campo de la lectura es

Jurado (2008) quien llega a la conclusion que “puede resultar extrema la apreciacion segun la
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cual es a partir de la literatura desde donde mas se pueden propiciar condiciones para la
formacion del lector critico. Pero es la singularidad misma de estos textos los que asi lo
determinan” (pag. 6), debido a que los lectores pensantes se forman desde el punto de vista de la
integracion de elementos contextuales que ofrecen una red operativa linglistica para llevar a
cabo procedimientos de criticidad basado en los textos literarios. Asi que, a partir de las
acotaciones que brinda Jurado, se concluye que el entramado literario es el que brinda una
amplia gama de recursos exegéticos para ser desarrollados en el marco de una propuesta

netamente del lenguaje verbal o no verbal.

En este marco de ideas, se contempla el sentido interpretativo de la lengua como vehiculo
del pensamiento a partir del contexto en el que se encuentre el interlocutor, quien debe seguir un
modelo comunicativo con base en la formula E-M-R (Emisor-Mensaje-Receptor) trasegado al
lenguaje y la intencion que desea comunicarse mediante elementos gramaticales, sintacticos,
fonéticos, fonoldgicos, seméanticos, pragmaticos, textuales, literarios, poéticos, enciclopédicos; es
decir, mediante la construccion de una estructura cognitiva y lingiistica. Por tal motivo, Agudelo

(2014), presenta una analogia desde el enfoque comunicativo en la que dilucida lo siguiente:

Para participar en la discusidon acerca de la gramatica, convendria despejar
asuntos propios del contexto escolar colombiano como: relacién rendimiento
academico y competencia gramatical; relacion calidad de lecturas y escrituras
realizadas, y gramatica aprendida; relacion competencia gramatical esperada por
el Estado y politicas estatales para su ensefianza; y relaciébn competencias

comunicativas y competencia gramatical (pag. 2).

Con esta cita la autora quiere decir que mientras tanto todo estudiante esté inmerso dentro
de un contexto contiguo a la intencién comunicativa, va a estar en un proceso ciclico relativo al
aprendizaje de las competencias y habilidades comunicativas (leer, escribir, escuchar, hablar,
entender) para poder hacer lectura de contexto siempre y cuando posea una serie de herramientas
de donde infiera actos de habla e identifiqgue cémo son los mecanismos de la ensefianza de la
lengua. No obstante, en el transcurso de este itinerario inherente a la formacién de los
comunicadores, “la competencia corresponde a la capacidad que tiene un hablante-oyente
idealizado para asociar sonidos y significados conforme a las reglas inconscientes y automaticas.
La actuacion, o ejecucion lingiiistica, corresponde a la interpretacion y comprension...” (Noam

Chomsky, 1992, citado de Baron y Muiller, 2014, pég. 3).
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Por otra parte, se hace necesario mencionar el lexicon mental el cual hace referencia al
diccionario mental con el que cuenta el ser humano, siendo éste la cantidad de vocabulario
almacenado en la memoria de un hablante; puesto que, el individuo en una conversacion se
enfrenta a una serie de reglas semanticas y sintécticas enfocadas al significado de una palabra, la
pronunciacion y demas caracteristicas que contiene el lenguaje. Por esa razon, Chomsky afirma
que “En términos simples, ¢l lexicon es el diccionario mental. En términos técnicos es un
conjunto inordenado de entradas léxicas que contiene informacion sintactica, semantica y

fonologica” (pag. 6).

Por otro lado, Chomsky aborda las facultades que presenta el ser humano para relacionarse
con otro ser, a partir de la expresién y comprension de su misma lengua, porque el ser pensante
no solo habla, sino que comunica y el que lo escucha interpreta la informacion, a esta capacidad
del hombre se le denomina “competencia lingiiistica”, debido a que, se debe conocer los
mecanismos necesarios para expresarse en su propia lengua. Asimismo, las reglas semanticas
hacen parte de esa significacidon de los actos linglisticos, los cuales se desarrollan mediante la
manifestacion de esos actos de habla. Por otra parte “Consiste en un conjunto no especificado de
reglas semanticas que asigna acepciones a la estructura profunda. Su labor consiste en convertir

una estructura profunda en una representacion de significado” (pag. 8).

“Consiste en un conjunto de reglas morfofonémicas (morphophonemic Rules) que rige la
conversion de morfemas en fonemas, regulando asi la pronunciacion de palabras y enunciados”
(pag. 10). Entonces, el autor se refiere a la competencia fonética que también es propia del
Lenguaje, resulta ser la mas comdn en el campo amplio de la lengua y en especial en el campo
del discurso, desde la interaccion social se deduce que esta competencia va de la mano con la
intencion comunicativa de los hablantes, por ende, se crean multitudes de signos linguisticos de
forma articulada y no articulada, este conjunto de elementos se llama produccién discursiva. El
desarrollo de competencias de la Lengua y la Literatura se refleja en la interaccién social,
cultural y de contexto, por consiguiente, cabe resaltar el papel de la sociolinglistica como

ciencia.

“La aportacion mas interesante que la sociolingiiistica ha hecho, no sélo a la lingiiistica
aplicada a la ensefianza, sino al conjunto de las disciplinas del lenguaje, es la concepcion misma

de la lengua” (Moreno, F, 1994, pag. 4). En este sentido, el estudio de la lengua también implica
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un conocimiento amplio de la sociedad para entrar en contacto directo con la comunicacion,
especialmente la competencia comunicativa, es decir, todos los signos linguisticos se aprenden y
aprehenden para comprender e interpretar el lenguaje de los hablantes, incluso el lenguaje mismo
articulado; ahora, la comunicacion es un proceso continuo que debe estar integrado a la sociedad,
asi mismo, al descubrimiento de nuevas culturas e ideologias a través del lenguaje, por ende, las
variaciones linguisticas también estan implicitas en las sociedades dependiendo una jerarquia

sociocultural de quien es el hablante propiamente.

Por otro lado, hablando de temas educativos en Colombia, en especial al desarrollo de la
competencia Comunicativa y del Lenguaje, cabe resaltar la labor del Ministerio de Educacion

Nacional MEN, al organizar ideas relevantes a la importancia de estudiar el lenguaje.

Ministerio de Educacion Nacional. (1998) “Nadie se atreveria a dudar de la importancia
que tiene el desarrollo del lenguaje para la formacion del individuo y la constitucion de la
sociedad” (pag. 18). Es decir, el intercambio lingiiistico que comparten los educandos frente a
los docentes presenta una rigurosidad en el sentido de colectividad o sociedad, porque proyectan
intersubjetividades para desarrollar un constructo social en tanto que las instituciones educativas

se ven sujetas al acto comunicativo.

“Se hace necesario reconocer que el lenguaje es una de las capacidades que méas ha
marcado el curso evolutivo de la especie humana. En efecto, gracias a él los seres humanos han
logrado crear un universo de significados” (pag. 18). Puesto que, hablar de significacion es
referirse expresamente a la contextualizacion semantica de la palabra que comparten los seres
humanos, siendo el dispositivo de mayor influencia por tratarse de diversidad cultural, por

ejemplo, dentro de este componente se hallan los caracteres polisémicos (mdultiples significados).

“El lenguaje (...) se caracteriza por poseer un doble valor: uno, subjetivo, y otro, social,
resultante de asumir al ser humano desde una doble perspectiva: la individual y la social” (pag.
18). Consecuentemente, afiaden a su intencion comunicativa y a los actos de habla una verdadera
puesta en escena del valor que tiene el lenguaje, tanto social como individual en la institucion y

en las aulas de clase al momento de llevar a cabo los procesos de formacion.

“El lenguaje tiene un valor subjetivo para el ser humano, como individuo, en tanto se

constituye en una herramienta cognitiva que le permite tomar posesion de la realidad” (pag. 18).

37



En otras palabras, es importante tener en cuenta el valor que cobra el lenguaje para los
estudiantes en tanto que éste se va convirtiendo en un poderoso instrumento de investigacion
para los aprendices, y retoma la realidad, pero desde el punto de vista del sujeto (sentimientos,

emociones, expresiones).

2.5 Fundamentos epistemologicos

2.5.1 Pensamiento educativo de autores

Alfonso Reyes: una escuela para la formacion del ciudadano: Reyes menciona que el
diagnostico surge a partir de las problematicas presentes en el proceso de educacién que ofrecen
las instituciones, es decir, se debe iniciar de la manera en como las personas como ciudadanos
pueden conforman una comunidad, es decir, plasmar una vision donde se eduque al individuo
logrando un amplio desarrollo frente a los retos que le exige la sociedad, de manera que este sea

capaz de desenvolverse y desempefiarse en diversos contextos.

Este autor enfatiza haciendo un calculo sobre el estado de la educacion relacionada con las
ciencias y las artes, recalcando que cuando una revolucion vaya a estallar qué papel cumplira la
educacion dentro de esta, y como ha sido el compromiso social que caracterizé a la llamada
Generacion del Centenario, en Ministerio de Educacién Nacional oposicion a “la brillante
generacion del Modernismo que —ésa si— sofio todavia en la torre de marfil”. Se detiene a pensar
en el periodo renovador de Juarez para reconocer como la “reorganizacion de la ensefianza
publica, con criterio laico y liberal” y confi6 tan “ardua tarea al filosofo mexicano Gabino
Barreda”, quien funda la Escuela Nacional Preparatoria, a la que se accedia después de la
educacion primaria y se constituia en antecedente para la continuacién de los estudios
profesionales. Entre los propositos y el perfil de la Escuela cabe destacar el hecho de no tener
“por destino el conducir a la carrera y a los titulos, aunque fuera puente indispensable para los
estudios de abogados, ingenieros y médicos”. La Escuela se proponia fundamentalmente, acorde
con el significado de la palabra preparatoria, “preparar ciudadanos”: personas sensibilizadas para

construir sociedad.

Arreola: por una educacién con vocaciéon autodidacta: Arreola no estd de acuerdo el

modelo pedagogico tradicional, donde se maneja la lectura memoristica, considera que esto no
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aporta totalmente una comprension textual de analisis critico. El considera que el estudiante debe
empezar a enriquecerse con los diferentes tipos de textos por placer o por que le nazca, no solo

por obligacion.

Con Arreola es justo reconocer que, si los libros no sirven para comprender el mundo y
para repensar y enfrentar los problemas cotidianos y practicos, entonces los libros son cosas
indtiles, como también es inutil haber pasado méas de veinte afios calentando bancos en la
escolaridad. Y cabe la pregunta aqui, por qué muchos entre quienes renunciaron tempranamente
a la escuela, al descubrir con horror sus métodos y deberes, lograron después apasionarse por el
arte, la literatura, el cine, la ciencia y, por supuesto, sensibilizarse por la vida y el amor: es el

caso de Arreola, entre tantos otros.

Arreola considera que los maestros tienen a caer en el error de solicitarle a los estudiantes
las mismas lecturas, que no son innovadores y ladicos, todo lo vuelven monotono, este no tiene
la disposicion para crear junto con sus estudiantes sus propios escritos, no es que la educacion se

vuelva limitada, sino tiene pocos conocimientos de interés.

Sabato “menos informacion y mas espiritu critico en la escuela”: El trabajo colectivo, o
comunitario, dice Séabato, “favorece el desarrollo de la persona sobre los instintos egoistas,
despliega el esencial principio del dialogo, permite la confrontacion de hipotesis y teorias,
promueve la solidaridad para el bien comun”. Desde estos criterios, se aprehende el
conocimiento en una necesaria dinamica colectiva y no en el afan competitivo de la calificacion.
Ello pone en cuestion la mentalidad estudiantil o el rol del estudiante en el escenario de la
escuela autoritaria. Aqui, este didlogo converge en el pensamiento de Ortega y Gasset’’. Es asi
que Sabato no esta de acuerdo al igual que otros autores con el aprendizaje memoristico, es decir,
que un aprendizaje colectivo ayuda a que se retroalimente un constructor de conocimientos y

operaciones simples y complejas.

2.6 Fundamentos curriculares de Lengua Castellana

2.6.1 El Aprendizaje Experiencial: un enfoque pragmatico discursivo de David Kolb (1984)
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Partiendo de la concepcidn epistemoldgica de lo que significa modelo, hay diversos aportes
enfocados a la educacion y a la ensefianza desde esta perspectiva, a partir de las ciencias
agbgicas, a saber: paidagogia, pedagogia, hebegogia, andragogia y gerontologia; no obstante,
estos enfoques orientados hacia la educacion han emergido para perpetrar los procesos de
ensefianza-aprendizaje, ya sea significativo, por descubrimiento, o experiencial. En este sentido,
el psicélogo David Kolb (1984) propone este ultimo modelo de instruccién en el que afirma que
“el aprendizaje experiencial se considera un proceso continuo basado en la reflexion, que es
modificado continuamente por nuevas experiencias. El ciclo comienza cuando un individuo se
involucra en una actividad, reflexiona sobre su propia experiencia, entonces deriva el significado
de la reflexion...” (pag. 1). Es decir, a medida que un estudiante pone en practica sus
conocimientos previos y simultdneamente va haciendo una lectura de contexto concienzuda, de
forma automatica convierte esa informacion en un producto para reflexionar con base en un

modelo sistematico que le permita hacer una modificacion significativa.

Bajo las observaciones anteriores hechas desde la dptica del modelo de Kolb (1984), cabe
resaltar de acuerdo con estas concepciones, que “aunque gran parte del aprendizaje experiencial
puede ocurrir naturalmente en la vida diaria, puede también ser configurado o estructurado para
guiar a los estudiantes a través de una experiencia y maximizar los resultados del aprendizaje”
(pag. 1), considerando la formacion académica del discente para tomar datos que ayuden en la
valoracion de ese aprendizaje que esta conformado a partir de la misma experiencia impartida o
motivada por el facilitador. En consecuencia, todo aquello que el educando pueda abstraer del
entorno servira para que su comportamiento sea modelado sobre sus habilidades y competencias,
en donde el aprendizaje adquirido cobre fuerza al momento de la potencializacion de los

resultados que desea obtener.

Basandose en el modelo pedagdgico propuesto por Kolb (1984), ahora habra que centrar la
atencion especialmente en como esta conformada la propuesta del aprendizaje experiencial y
hacia donde apunta con sus técnicas, estrategias y actividades. Pues bien, “el ciclo del
aprendizaje experiencial tiene cuatro etapas (Experiencia Concreta, Observacion Reflexiva,
Conceptualizacion Abstracta y Experimentacion Activa) y aunque éstas se presentan en un orden
especifico, el aprendizaje en realidad puede comenzar en cualquier etapa del ciclo” (pag. 1.), lo

que quiere decir que el acompafiamiento hecho a los estudiantes debe primordialmente partir de
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la experiencia de ellos; seguidamente, entrar en una atenta observacion para pasar a la
conceptualizacién; finalmente, llega la fase de experimentar todo lo que en principio fue

teorizado para repetir el ciclo en la experiencia.

Por otra parte, hay que llamar la atencion especificamente en lo concerniente a la teoria de
los estilos de aprendizaje, en la que se halla inserta la propuesta de James Keefe (1982) citado
de Garcia y Sachica (2016), quien alude a los estilos de aprendizaje como “aquellos rasgos
cognitivos, afectivos y fisiologicos que operan como posibles indicadores de como un individuo
promedio percibe, apropia e interactla o responde a una determinada informacion” (pag. 23); por
ende, llevado a la préctica o en palabras claras significa un proceso cognitivo complejo que opere
en la percepcion del discente como un indicador de interaccion con la informacién recibida, bajo
diferentes aprendizajes y ritmos a los que se desee conducir determinados procedimientos
psicopedagdgicos. No es una formula o un itinerario acabado que presente todas las alternativas
para el facilitador y, por supuesto, para el educando quien es el centro del conocimiento y de la
educacion, sino es tan sélo un esbozo de aquello que el autor quiere manifestar para dar una luz a

la ensefanza.

Sistematicamente, lo que se viene diciendo hasta el momento da una mirada a los aportes
dados por Kolb (1976, 1984, citado de Garcia y Sachica, 2016), quien se concentra en dilucidar
una propuesta basada desde la perspectiva de la psicologia hacia el uso de la lengua en contexto,
ofreciendo asi un derrotero que oriente a los facilitadores en la formacién de los educandos. Esta

iniciativa toma auge a partir de la siguiente explicacion hecha por el autor:

El caracter fisiol6gico indaga por las condiciones fisicas que presenta un individuo, para
atender, en tiempo y esfuerzo, a una determinada demanda académica. Esto es lo que se conoce
como el “ciclo del aprendizaje”. En este ciclo, un individuo pasa por una serie de fases: de una
fase activa que lleva a una fase reflexiva y, después, hacia una teodrica para, finalmente,

descansar en una pragmatica (pag. 24).

Con esta acotacion expuesta, Kolb pone de manifiesto que se necesita marcar una ruta para
el aprendizaje no tan s6lo cognitivo donde entren en funcion las operaciones y procesos mentales
superiores, sino también el aspecto fisico del discente tiene mayor impacto a la hora de cumplir

con sus necesidades educativas y académicas; sin embargo, el modelo ciclico propuesto por el
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autor posee una gran ventaja para encauzar la formacion del estudiante hacia el cumplimiento de
sus objetivos y metas trazadas con antelacion, partiendo de la actividad, pasando a la reflexion,

siguiendo por la teorizacion, y concluyendo en el pragmatismo.

Diagrama N° 1. Ciclo de Aprendizaje Experiencial de David Kolb a partir del enfoque

pragmatico-discursivo

FASE 2:
Observa-
cion
reflexiva.

FASE 3:
Concep-
tualiza-
cion
abstracta

FASE 1:
Experien-
cia
concreta.

Ciclo de
David Kolb

FASE 4.
Experi-
menta-
cion
activa.

Fuente: Elaboracion propia.
Fase 1. Experiencia Concreta: Aprender experimentando.

Las personas aprenden al estar involucradas en una actividad o experiencia y recordando
cdémo se sintieron. Esta es la forma primaria en la que aprendemos y puede servir como la base

de todas las otras etapas en el ciclo de aprendizaje.
Fase 2. Observacion Reflexiva: Aprender procesando.

Utilizando una experiencia concreta como base, el estudiante reflexiona sobre la

experiencia para obtener mas informacion o profundizar su comprension de la experiencia.

Fase 3. Conceptualizacion Abstracta: Learning by generalizing
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Basado en el reflejo de una experiencia, el estudiante consciente o inconscientemente
teoriza, clasifica o generaliza su experiencia en un esfuerzo para generar nueva informacion. Esta
etapa de "pensamiento™ sirve para organizar el conocimiento, permitiendo a los estudiantes para
ver el "panorama” e identificar patrones y normas. Esta etapa es critica para los estudiantes, para

ser capaces de transferir sus conocimientos de un contexto a otro.
Fase 4. Experimentacidn activa: Aprender haciendo.

El estudiante aplica o prueba sus conocimientos recién adquiridos en el mundo real. La
aplicacion de aprendizaje en si es una nueva experiencia desde la cual el ciclo comienza

nuevamente.

Diagrama N° 2. Matriz de los cuatro cuadrantes de los Estilos de aprendizaje de David Kolb

Experiencia
Concreta

ACOMOPADOR DIVERGENTE

Observacion
Reflexiva

Experimentacion
Activa

CONVERGENTE

Conceptualizacion

Abstracta
Fuente: Elaboracion propia

Con esta propuesta, Kolb evidencia que no todas las personas aprenden de la misma forma,
algunos necesitan actividades que incluyan experiencias concretas, otros necesitan fuentes

abstractas como leer o escuchar sobre un tema, otras personas les gusta realizar lluvia de ideas,
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otros requieren planificar las acciones a desarrollar y algunos otros aprenden mediante ensayo y

error.

Convergentes. Predominio de la conceptualizacion abstracta (CA) y la experimentacion

activa (EA): Aplicacion préctica de ideas

Parece manejarse mejor cuando se trata de pruebas convencionales de inteligencia en las

que hay una sola respuesta o soluciones correctas para una pregunta o un problema.

Sus conocimientos estan organizados de manera tal que puedan concentrarlos en problemas

especificos mediante el razonamiento hipotético-deductivo.

La investigacion de Liam Hudson (1966) acerca de este estilo de aprendizaje demuestra
que los convergentes son relativamente insensibles y prefieren tratar con cosas antes que con
personas. Tienen intereses técnicos limitados y optan por especializarse en las ciencias fisicas.
Nuestra investigacion demuestra que este estilo de aprendizaje es el caracteristico de muchos

ingenieros.

Divergente. Es un estilo opuesto al estilo convergente. Se desempefia mejor en la
experiencia concreta (EC) y observacion reflexiva (OR).

Su punto mas fuerte reside en su capacidad imaginativa. Se destaca por la consideracién
desde muchas perspectivas de las situaciones concretas. Calificamos este estilo de divergente por
que las personas cuentan con él se definen mejor en situaciones que exigen una produccion de
ideas como la que se da en una sesion de “brainstorming”. Los trabajos de Hudson (1996) acerca
de este estilo de aprendizaje demuestran que los divergentes se interesan en las personas, y
tienden a ser imaginativos y sensibles. Tienen amplios intereses culturales y suelen
especializarse en las artes. Nuestra investigacion demuestra que este estilo es caracteristico de los
directivos con antecedentes en humanidades y artes liberales. Los directivos de personal suelen

caracterizarse por este estilo de aprendizaje.
Asimilador. Son las conceptualizaciones abstractas (CA) y la observacion reflexiva (OR).

Su punto mas fu