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RESUMEN 

El presente trabajo de grado muestra las estrategias utilizadas para mejorar el 

proceso de lectura y escritura, basándose en las dificultades de aprendizaje 

presentadas en ciertas estudiantes. El objetivo del proyecto es: diseñar estrategias 

pedagógicas mediadas por las TIC para la apropiación de la lectura y escritura en 

estudiantes de primaria con necesidades educativas especiales de la institución 

educativa colegio técnico la presentación. Se utilizó un enfoque cualitativo, y el 

contexto está representado por 9 estudiantes de los grados de primero a quinto de 

la institución educativa colegio técnico la Presentación. las técnicas de recolección 

de datos previstas son: observación participante, prueba de caracterización, análisis 

de contenido y encuesta. Así mismo los instrumentos:  diario de campo, guía de 

observación. prueba lecto-escritora, cuadros de seguimiento, guía de observación 

del estudiante, portafolio del estudiante y cuestionario. Entre las reflexiones de la 

docente en formación destacan: a) tener en cuenta los ritmos de aprendizaje, b) el 

uso de las herramientas digitales para facilitar la comprensión de los contenidos, y 

c) la motivación en el estudiante. Respecto a las recomendaciones, es pertinente 

mantener a la institución a la vanguardia en la tecnología, siguiendo procesos de 

formación docente permanente, donde se realicen capacitaciones que los ayuden a 

desenvolverse mejor con estas herramientas; adicionalmente ofertando a los padres 

de familia formaciones, donde se les proporcione técnicas de apoyo para manejar 

en los hogares de los estudiantes en especial de aquellos que presentan necesidades 

educativas especiales asociadas o no a la discapacidad. 

 

PALABRAS CLAVES: Dificultades de aprendizaje, estrategias pedagógicas, 

ritmos de aprendizaje, motivación. 
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ABSTRACT 

This grade work shows the strategies used to improve the reading and writing 

process, based on the learning difficulties presented by certain students. The 

objective of the project is: to design ICT-mediated pedagogical strategies for the 

appropriation of reading and writing in primary school students with special 

educational needs of the educational institution technical college presentation. A 

qualitative approach was used, and the context is represented by 9 students from 

the first to fourth grades of the Presentation technical college. The planned data 

collection techniques are: participant observation, characterization test, content 

analysis and survey. Also the instruments: field diary, observation guide. literacy 

test, monitoring charts, student observation guide, student portfolio and 

questionnaire. Among the reflections of the teacher in training, the following stand 

out: a) take into account the learning rhythms, b) the use of digital tools to facilitate 

the understanding of the contents, and c) the motivation of the student. Regarding 

the recommendations, it is pertinent to keep the institution at the forefront of 

technology, following permanent teacher training processes, where training is 

carried out to help them better manage with these tools; additionally offering 

parents training, where they are provided with support techniques to manage in the 

homes of students, especially those with special educational needs associated or not 

with disabilities. 

 

KEY WORDS: Learning difficulties, pedagogical strategies, learning rhythms, 

motivation. 
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INTRODUCCIÓN 

En el trascurso de la vida escolar se encuentran ciertos estudiantes que presentan 

dificultades para seguir un ritmo de aprendizaje normal, por presentar problemas a 

nivel de memoria, junto con una menor capacidad de atención a estímulos verbales 

y de expresión, y dificultades para evocar y recuperar la información aprendida. 

Este grupo está constituido por niños con un desarrollo más lento y con un ritmo de 

aprendizaje más bajo que el resto de sus compañeros; es por ello que se debe estar 

atento a esta serie de características en que podrían estar dándonos indicios de 

futuras dificultades, por lo que en la etapa de edad preescolar y primer grado es 

básica la prevención y detección. (Bravo 2001). 

El escenario donde se enmarca el fenómeno objeto de estudio, es en el colegio 

técnico la presentación, donde se realizó la práctica integral, con 9 estudiantes de 

los grados primero a quinto que presentaban dificultades de aprendizaje 

específicamente en el proceso lecto-escritor, con una duración de ocho semanas, 

con la participación de los docentes titulares y directivos. Dicha institución es de 

carácter oficial y garantiza el servicio de educación en el nivel de preescolar, básica 

y media, con el fin de formar seres íntegros, promotoras de una cultura de paz, 

respetuosa de la vida y dignidad de la persona, del ambiente y su diversidad 

(Proyecto Educativo Institucional, 2016)  

La finalidad del proyecto es que las estudiantes que presentan necesidades 

educativas especiales por medio de la implementación de estrategias pedagógicas 

mediadas por las TIC, favorezcan los procesos de aprendizaje en cuanto a la lectura 

y escritura, según sus capacidades cognitivas, emocionales y motoras, destacando 

la importancia del uso de material adaptado utilizando diversas aplicaciones 

preparadas para ellos, y que dichas herramientas didácticas cumplan con su función, 

que es favorecer al niño con la asimilación y acomodación de los contenidos 

manejados de la mejor manera. 

 



10 
 

Para desarrollar este trabajo, se estructuro en 6 capítulos, el primero son los 

referentes teóricos, que a su vez se despliega los antecedentes, las bases teóricas y 

bases legales, en el segundo se encuentra el diagnostico, donde se trabajara lo 

relacionado con la observación institucional, las técnicas e instrumentos, la 

descripción y análisis del contexto y los resultados del diagnóstico, el tercer y cuarto 

capítulo abarca lo relacionado con el proyecto de aula el cual maneja una secuencia 

didáctica de doce puntos que son: la información institucional, la justificación, 

fundamentación,  el título del proyecto, problema del proyecto, conocimientos 

implicados, identificación del estándar o estándares, competencias, metodología, 

evaluación, materialización y la bibliografía, así mismo en el capítulo cinco están 

las actividades institucionales e interinstitucionales y por último en el capítulo seis 

esta la evaluación de la practica integral docente, en donde se tiene en cuenta 

aspectos como la autoevaluación, evaluación de estudiantes y la evaluación del 

maestro supervisor. 
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CONTEXTUALIZACION 

 

La Institución Educativa colegio técnico la presentación se encuentra ubicada en la 

Calle 6 No 2-99 en Pamplona, Norte de Santander; ofrece una educación de carácter 

oficial, y es de nivel socioeconómico 1 y 2, se encuentra orientada por medio del 

modelo pedagógico humanístico-cognitivo, donde la idea básica del humanismo es 

la consideración de la persona en primer lugar, reconociendo su dignidad y libertad 

y la importancia de su formación para su progreso personal y social; unido a este 

modelo humanístico se desarrolla el cognitivo, así el estudiante promoverá su 

propio aprendizaje en cuanto este llegue a ser significativo para él mismo.  

De acuerdo con la misión de la institución, se brinda una formación con el propósito 

de formar integralmente niñas y jóvenes desde una concepción bio-psico-social, a 

través del modelo pedagógico humanístico cognitivo, la investigación y la 

incorporación de la tecnología. Con la participación comprometida de la comunidad 

educativa, consolida un proyecto de vida con identidad presentación, construcción 

de ciudadanía, responsabilidad social promotoras de una cultura de paz, respetuosas 

de la vida y dignidad de la persona, del ambiente y su diversidad (Proyecto 

Educativo Institucional, 2016).  

En el Componente Pedagógico centra su atención en el educando, en el rol del 

docente y en la estrategia pedagógica y su práctica como fundamentos de la 

institución educativa. Mediante este componente se garantiza la formación integral 

de la persona a través del desarrollo de todos los procesos que lleven a potenciar las 

capacidades de los educandos y privilegiar la interacción comunicativa que se 

establece entre el docente y los estudiantes en contextos específicos, en ella se busca 

crear un ambiente de aprendizaje que facilite oportunidades a los estudiantes. 

 

El colegio ofrece servicios desde preescolar, básica y media. Por su parte la 

institución tiene un pensamiento pedagógico de Marie Poussepin, el cual propone 

el tipo de persona que aspira formar, el modelo de sociedad que quiere construir y 

el estilo de educación que busca impartir con una finalidad específica, que consiste 
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en la formación integral y armónica de la persona en su dimensión histórica, 

individual, social, comunitaria y trascendente, desde una jerarquía de valores 

humanos y cristianos, que implica una formación: ética, religiosa, científica, técnica 

y humanística social.  

De acuerdo con los proyectos de investigación, la institución fomenta espacios 

creativos y significativos en donde la investigación sea un apoyo en la formación 

critica-reflexiva para dar respuesta en los retos del plan decenal de educción y la 

ley general de educación, el colegio en su propuesta pedagógica dinamiza desde el 

proyecto transversal creSer, en cada una de las áreas, proyectos pedagógicos 

obligatorios y semilleros de investigación, la cultura investigativa como uno de los 

factores imperantes en la formación escolar.  

Según el enfoque humanista-cognitivo, desde el aprendizaje significativo y con un 

acercamiento a la educación personalizada, el maestro se convierte solo en el 

mediador entre los conocimientos y los estudiantes, porque es este quien los imparte 

y orienta, pero además los estudiantes participan en lo que aprenden; para lograr la 

participación del estudiante e interacción la institución da autonomía para que los 

docentes utilicen estrategias metodológicas y didácticas flexibles que conllevan al 

desarrollo humano integral y aprendan colaborativamente teniendo en cuenta sus 

características, estilos y ritmos de aprendizaje de manera que esté siempre dispuesto 

y motivado para aprender.  

En esta institución se evidencian ciertas adaptaciones curriculares, ya que se tiene 

una docente de Aula de Apoyo, que cubre las necesidades educativas especiales, 

puesto que, cuenta con el grupo de apoyo de la secretaria de educación la cual 

orienta a los docentes en el proceso de formación a estudiantes con estas 

necesidades. Para lo cual se tiene en cuenta que, cada niño/a tiene características, 

intereses y capacidades de aprendizaje diferentes, por lo tanto, se involucran ciertos 

cambios y modificaciones en contenidos y estrategias que logran la inclusión y 

cumplen el propósito de educar a todos respondiendo a esta gama de necesidades 

educativas. 
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JUSTIFICACIÓN 

 

Se hace necesario el acompañamiento continuo de los padres de familia junto con 

los docentes de la institución educativa colegio técnico la presentación, puesto que 

algunas estudiantes presentan necesidades educativas especiales, las cuales  

muestran dificultades mayores en comparación al resto de sus compañeras para 

acceder a los aprendizajes que le corresponden de acuerdo a su edad o curso y 

requieren para compensar dichas dificultades, apoyos extraordinarios y 

especializados, que no limiten sus oportunidades de aprendizaje y desarrollo. Es 

necesario que desde las instituciones educativas se puedan valorar estas necesidades 

en los estudiantes para poder atenderlas de forma correcta (Bravo, 2001). 

Con base en lo anterior y considerando lo observado en el aula de clase nace el 

interés de indagar sobre la utilidad de las TIC como herramienta pedagógica para 

mejorar los procesos de lectura y escritura en las estudiantes de los grados de 

primero a quinto de la institución educativa colegio técnico la presentación que 

presentan necesidades educativas especiales. Implementando estrategias que 

enriquezcan los procesos pedagógicos con herramientas útiles de apoyo para la 

formación de las estudiantes, enmarcando pautas de actuación y actividades que, a 

partir del uso de las TIC, permitan aprovechar las ventajas que estas aportan al 

proceso educativo de aquellas niñas con un ritmo o unas necesidades de aprendizaje 

distintas al del resto de sus compañeras. 

Los paradigmas emergentes tecnológicos potencian la calidad de los aprendizajes 

del alumno con necesidades educativas especiales desde el momento que los nuevos 

modelos pedagógicos son más interaccionistas, no solamente desde las tecnologías 

de apoyo sino desde los programas que los alumnos pueden implementar como 

recursos optimizadores de sus aprendizajes. Además, las redes educativas 

telemáticas son elementos que necesitan ser incluidos para el diseño y la 

construcción de los nuevos espacios educativos, tanto como la elaboración de 

instrumentos educativos electrónicos y la formación de educadores especializados 

en la enseñanza en un nuevo espacio social (Echeverría, 2000). 
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Los nuevos ámbitos educativos que exigen las sociedades de la información y el 

conocimiento, destacan la importancia de repensar los elementos básicos de los 

procesos de enseñanza y aprendizaje, de ahí la necesidad de transformar estos en 

un marco de acción donde el educando, aprenda a aprender, a hacer, a ser y a 

convivir, exigiéndose el acompañamiento responsable de procesos de aprendizaje, 

el desarrollo permanente de habilidades cognitivas y la implementación de nuevas 

tecnologías como agentes externos de alta importancia educativa y garantes de un 

enfoque equitativo, pertinente e inclusivo. 

Al mismo tiempo, el uso de las TIC plantea la necesidad de desarrollar propuestas 

pedagógicas que permitan a las personas con necesidades educativas especiales 

alcanzar el máximo desarrollo de sus posibilidades, que satisfagan sus necesidades 

básicas de comunicación y escritura tanto en la educación como en la recreación y 

la vida cotidiana y la integración, lo que les permite acceder al currículo, alcanzar 

mayor autonomía, desarrollar habilidades y competencias básicas para proseguir 

estudios posteriores. 

 

En este sentido las Tecnologías de la Información y comunicación desarrollan 

ciertos puntos clave que nos permitirán contemplar al estudiante como 

coprotagonista de su aprendizaje; aumentando la motivación a la hora de despertar 

interés por aprender y comprender; permitiendo la inmediatez de transmisión y 

recepción de información y aportando una flexibilidad de ritmo y de tiempo de 

aprendizaje (Sevillano y Rodríguez, 2013) 

 

Con el fin de tener un aporte teórico se destacan 5 autores, tales como: Sanabria con 

las necesidades educativas especiales al considerar que estas enfatizan hacia los 

estudiantes que presentan mayores dificultades frente al resto de sus compañeros 

para acceder a los aprendizajes, luego tenemos a Aguilera, quien considera que las 

dificultades de aprendizaje se refieren a un grupo de alteraciones que se manifiestan 

en dificultades en adquisición y utilización del lenguaje, escritura y habilidades 
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matemáticas, adicionalmente encontramos a Ferreiro y Díaz quienes consideran que 

en el proceso de lectura y escritura existen diversos niveles a través de los cuales se 

puede ubicar a los niños de acuerdo a su desempeño lecto-escritor y por ultimo 

encontramos a Ramírez quien destaca la importancia de las TIC en la educación y 

que se deben aprovechar los medios para lograr ser más eficientes y mejorar los 

procesos de enseñanza-aprendizaje. 

 

Con este proyecto de investigación, se van a beneficiar las estudiantes de los grados 

de primero a quinto de la institución educativa colegio técnico la presentación 

quienes participan directamente en este proyecto y por consiguiente se favorecerán 

de su implementación, puesto que con las actividades que se van a plantear las niñas 

presentaran avances en su proceso de lectura y escritura, debido a que se trata de 

una enseñanza repensada según sus necesidades. También se beneficiará la 

institución educativa al tratarse este proyecto de ofrecer al docente desafíos que le 

permitan elaborar estrategias pedagógicas alternativas para aquellos estudiantes que 

presentan dificultades de aprendizaje, con el fin de lograr que la totalidad de las 

niñas asimilen los contenidos y logren nivelarse con las demás. 
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CAPITULO I 

1. Referentes teóricos  

 

1.1. Antecedentes 

1.1.1. Contexto internacional. 

 

En Guayaquil, Ecuador, Universidad politécnica Salesiana, Castro Mujica (2015) 

realizó un trabajo de grado titulado aplicación de las TIC’S en el proceso de 

enseñanza- aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas especiales, caso 

“unidad educativa internacional SEK Guayaquil”. El objetivo fue determinar los 

beneficios educativos que aportan las TIC’S a los estudiantes con necesidades 

educativas especiales de la unidad educativa internacional SEK Guayaquil. 

Se desarrolló bajo una metodología cuantitativa por emitir criterios en términos 

numéricos que se evidencian en porcentajes para optimizar su comprensión y 

cualitativa pues tiene un enfoque social, donde se requiere analizar factores 

conductuales y emocionales de los estudiantes, que influyen en el proceso 

educativo. Siendo esta investigación de tendencia descriptiva, sintética y 

propositiva. La muestra estuvo compuesta por 110 personas, divididos en 6 

autoridades, 16 maestros y 94 estudiantes. Como técnicas se escogió la encuesta 

dirigida a estudiantes con necesidades educativas especiales, docentes y autoridades 

de la institución educativa por considerar que son instrumentos de investigación 

descriptiva que precisan identificar a priori las preguntas a realizar y la observación 

directa y el instrumento fue una entrevista estructurada. 

Entre las conclusiones destaca: a) el uso de las TIC en el proceso de enseñanza-

aprendizaje, es constante en la institución investigada, b) las tecnologías de la 

información y de la comunicación benefician significativamente a los estudiantes 

con necesidades educativas pues brinda diversas adaptaciones requeridas para el 

dominio del curriculum académico y c) los progresos educativos se evidencian en 
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el aspecto cuantitativo de las calificaciones, sino también en el aspecto cualitativo 

por observar a los estudiantes seguros de sus capacidades. 

Esta investigación representa un aporte significativo al presente estudio por cuanto 

desarrollo un marco teórico referencial relacionado con los beneficios que trae la 

implementación de las TIC en la adquisición de los conocimientos de los 

estudiantes con necesidades educativas especiales, a quienes se les dificulta de 

diversas maneras interiorizarlos. Destacando la importancia del uso de material 

adaptado utilizando diversas aplicaciones preparadas para ellos, y hacer de cada una 

de sus clases un espacio inclusivo y educativo, y que dichas herramientas didácticas 

cumplan con su función, que es favorecer al niño con la asimilación y acomodación 

de los contenidos manejados de la mejor manera.  

 

En Argentina, Buenos Aires, Universidad de Buenos Aires, Roma (2017) realizò 

un trabajo de grado titulado “Estrategias didácticas mediadas por las tecnologías de 

la información y la comunicación (TIC) en alumnos y alumnas de nivel primario 

con necesidades educativas especiales. El objetivo fue analizar las estrategias 

didácticas de enseñanza que incluyen las TIC en propuestas enfocadas en prácticas 

del lenguaje y matemáticas, para niños y niñas de escolaridad primaria con 

necesidades educativas especiales, especialmente dificultades de orden cognitivo. 

Se desarrolló bajo el enfoque cuantitativo con método comparativo constante, se 

analizó como variable la edad de los estudiantes. La muestra estuvo conformada 

por 23 niños de los grados quinto del colegio de Educación Especial para alumnos 

y alumnas con discapacidad intelectual. 

Para la recolección de datos se utilizaron como instrumentos la entrevista sobre la 

propuesta didáctica que el docente está implementando en el momento de su 

realización y una tabla comparativa de las encuestas realizadas. Entre las 

conclusiones destaca: a) Cuando hay relación entre la estrategia didáctica, el 

contenido y los aprendizajes que se promueven en función de la discapacidad o 

problemática específica entendemos que las tecnologías favorecen la comprensión 
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y apropiación de estos saberes y b) En ocasiones es la discapacidad la que lleva al 

despliegue de determinada estrategia para favorecer el desenvolvimiento o 

fortalecer determinada competencia que es necesaria desplegar en el alumno. 

Esta investigación representa un aporte significativo al presente estudio por cuanto 

desarrollo un marco teórico referencial de apoyo relacionado con la 

implementación de estrategias didácticas mediadas por las TIC, las cuales 

favorecen los procesos de aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas 

especiales en tanto permiten un abordaje según capacidades cognitivas, 

emocionales y motoras y centrada en la adquisición de las nociones básicas de 

lectura y escritura, matemática y desarrollo cognitivo evidenciándose la necesidad 

de reacondicionar el enfoque de la propuesta hacia los contenidos que los docentes 

demandan, los cuales están determinados por las posibilidades de cada alumno/a. 

 

1.1.2. Contexto Nacional. 

 

En Colombia, Antioquia, Tecnológico de Antioquia Institución Universitaria, 

López Bedoya (2019) realizo un trabajo de grado titulado “las TIC como 

mediadoras del aprendizaje en niños y niñas con necesidades educativas especiales 

en los grados de transición y primero”. El objetivo fue analizar los aportes de las 

TIC y el DUA para el favorecimiento del aprendizaje en niñas y niños con NEE en 

los grados de transición y primero.  

Se desarrolló bajo una metodología que se fundamenta en el paradigma cualitativo 

con utilización del enfoque interpretativo, analizando como variables la edad y el 

género de los estudiantes. La muestra estuvo compuesta por 25 estudiantes de los 

grados transición y primero. Para la recolección de datos se utilizaron las técnicas 

de análisis documental y entrevista. Entre las conclusiones destaca: a) las 

aplicaciones de las TIC en educación son cada vez más accesibles para el 

aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas, permitiéndoles obtener 

mejores desempeños y logros en diferentes áreas del currículo, b) La aplicación del 
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DUA con las TIC requiere de un currículo flexible y una actitud con apertura al 

cambio e innovación en las prácticas pedagógicas de las instituciones y de los 

docentes y c) Las TIC son mediadoras del aprendizaje y se articulan a la enseñanza 

de los maestros, las cuales se deben utilizar de manera intencionada en el 

aprendizaje situado, estableciendo relaciones con situaciones de la vida diaria de 

los niños y niñas con necesidades educativas. 

Esta investigación representa un aporte significativo al presente estudio por cuanto 

desarrollo un marco teórico al plantear que los procesos de enseñanza combinados 

con la implementación de las TIC posibilitan el desarrollo de las funciones 

cognitivas, la construcción de conocimientos propios a través de los saberes previos 

y la transferencia en otros contextos. Por otro lado, las TIC ayudan a la evolución 

de las discapacidades de los estudiantes, teniendo presente los cambios de la escuela 

y el entorno, asumiendo la participación activa de toda la comunidad educativa, 

disfrutando una comunicación interpersonal e incrementando los procesos de 

comunicación, flexibilizando el currículo y teniendo presente los ritmos y estilos de 

aprendizaje, para así adecuar la diversidad del aula.  

 

En Colombia, Magdalena, universidad de Magdalena, Bolaño Garcia (2018) realizò 

un trabajo de grado titulado “buenas prácticas con TIC para la inclusión de niños y 

niñas con necesidades educativas especiales del Departamento de Magdalena –

Colombia”. El objetivo fue Implementar buenas prácticas didácticas basadas en las 

TIC para la inclusión de niños y niñas con necesidades educativas especiales del 

Departamento de Magdalena-Colombia.  

Se desarrolló bajo el enfoque de tipo analítica y aplicada a través de la 

experimentación vivencial de estrategias didácticas con miras a la inclusión, se 

analizó como variable la edad de los estudiantes. La muestra estuvo conformada 

por 37 niños y niñas con necesidades especiales, pertenecientes a instituciones sin 

fines de lucro del Departamento de Magdalena, para la recolección de datos se 
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utilizó como técnica la entrevista estructurada y el instrumento fue el guion o guía 

de entrevista. 

 

Entre las conclusiones destaca a) se catalogó como positivo el impacto de las 

prácticas con TIC ya que conformaban un conjunto de estrategias adecuadas a las 

necesidades y ritmo de aprendizaje de la población en cuestión y además, de 

constituirse en una alternativa para desarrollar diferentes habilidades en los niños y 

niñas, b) pudo corroborarse principalmente que aquellos niños y niñas que 

participaron activamente junto a sus padres, representantes o responsables en las 

diferentes actividades del programa de buenas prácticas en TIC, evidenciaron 

notoria mejoría en las dimensiones cognitivas, procedimental y afectiva sin 

importar el tipo de necesidad especial, comparados con los que asistieron 

esporádicamente a las actividades del programa y c) fue posible implementar 

herramientas multimedia interactivas para niños y niñas con Síndrome de Down, 

autismo, trastorno del lenguaje, déficit de atención e hiperactividad, entre otros 

diagnósticos; como parte de las buenas prácticas didácticas basadas en las TIC y 

con la intencionalidad de promover la inclusión de estos niños y niñas con 

necesidades educativas especiales. 

Esta investigación representa un aporte significativo por cuanto desarrolló e 

implemento estrategias de aprendizaje de apoyo con herramientas multimedia 

interactivas en la cual se incluyeron actividades lúdicas, la participación activa de 

los padres y talleres de sensibilización hacia la importancia de la igualdad y la 

incorporación de la tecnología educativa en la población con necesidades 

educativas especiales, evidenciándose que estos se integraron al plan de buenas 

prácticas TIC presentando mejoras en el desarrollo de las dimensiones cognitivas, 

procedimental y actitudinal, luego de participación en esta experiencia. 
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1.1.3. Contexto Regional. 

 

En Colombia, Pamplona, universidad de Pamplona, Zambrano Mendoza (2016) 

realizo un trabajo de grado titulado “estrategias metodológicas para la inclusión de 

las tic en el proceso de enseñanza-aprendizaje en el modelo escuela nueva ISER”. 

El objetivo fue diseñar estrategias metodológicas que permitan las TIC en el 

proceso de enseñanza aprendizaje en la escuela nueva rural ISER. Se desarrolló 

bajo una metodología cualitativa con enfoque de acción participación, se analizó 

como variables el género de los estudiantes, la edad o nivel de formación. La 

muestra estuvo compuesta por una docente y quince niños, entre los 6 y 12 años de 

la escuela Rural Nueva ISER. 

Para la recolección de datos se utilizó como técnica la revisión documental y la 

observación participante y el instrumento fue un cuestionario individual 

estructurada. Entre las conclusiones destaca a) la investigación permitió el 

reconocimiento de elementos relacionados con las TIC y el establecimiento de 

estrategias para su uso en las actividades pedagógicas en el modelo de Escuela 

Nueva, b) Se identificaron y reconocieron diferentes estrategias metodológicas para 

implementar en el modelo de Escuela Nueva la integración de las TIC y el 

desarrollo de la informática y c) Se identificaron, replantearon y diseñaron 

estrategias de enseñanza para garantizar el proceso de aprendizaje a través del uso 

de las TIC a los estudiantes de la Escuela Nueva ISER. 

Esta investigación representa un aporte significativo al presente estudio por cuanto 

desarrolló un marco teórico referencial de apoyo en el que menciona los aportes 

positivos de la inclusión de las tecnologías de la información y la comunicación, 

destacando el método de enseñanza bajo el cual este se integra, así como de las 

actividades de aprendizaje que realizan los alumnos con dichos recursos, teniendo 

en cuenta el impacto en las instituciones educativas, lo que lleva a pensar sobre el 

papel de la práctica docente en el escenario educativo del presente siglo y su 

influencia en el aprendizaje. 
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1.2. Base Teórica  

 

1.2.1. Necesidades educativas especiales. 

 

Bautista Jiménez (2002) menciona que el concepto de necesidades educativas 

especiales está relacionado con las ayudas pedagógicas o servicios educativos que 

determinados alumnos pueden precisar a lo largo de su escolarización, para el logro 

del máximo crecimiento personal y social. Es decir, lo que se busca con la 

identificación de las diferentes necesidades educativas especiales es brindar apoyo 

escolar al estudiante por medio de ayudas pedagógicas que favorezcan a esta 

población sin excluirlos del aula regular. 

 

De acuerdo con Sanabria Buitrago (2008), las necesidades educativas especiales se 

“enfatizan hacia los estudiantes que presentan mayores dificultades frente al resto 

de sus compañeros para acceder a los aprendizajes regulares de acuerdo a su edad” 

(p. 92). Es decir, desde una perspectiva más actual, la escuela inclusiva ofrece una 

atención oportuna y adecuada para el acceso a los aprendizajes regulares.  

 

Las necesidades educativas especiales logran una concepción de educación más 

humana que favoreciera al desarrollo integral del niño(a). En tal sentido, Gonzales 

García (2009) menciona que: 

 La educación especial correspondía a las pedagogías 

especiales adaptadas a los niños que mostraban 

alguna discapacidad o algún hándicap claramente 

etiquetado, como la ceguera, la sordera, las 

deficiencias físicas o psíquicas, etc., y se partía de la 

hipótesis de que estas personas constituían grupos 

homogéneos para cuya educación existía una 

pedagogía y un programa de estudios diferentes (p. 

3). 
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1.2.2. Dificultades de aprendizaje. 

 

Las dificultades de aprendizaje se refieren a un grupo de alteraciones que se 

manifiestan en dificultades en adquisición y utilización del lenguaje, escritura, 

razonamiento o habilidades matemáticas. Las alteraciones son intrínsecas al 

individuo y se considera que se deben a una disfunción del sistema nervioso central. 

Aun cuando una dificultad de aprendizaje puede ocurrir junto a otras condiciones 

deficitarias o influencias ambientales, no es el resultado directo de estas 

condiciones o influencias (Aguilera, 2004). 

Kirk (1962) define las dificultades de aprendizaje como una dificultad en el 

aprendizaje se refiere a una alteración o retraso en el desarrollo en uno o más de los 

procesos del lenguaje, habla, deletreo, escritura, o aritmética que se produce por 

una disfunción cerebral y/o trastorno emocional o conductual y no por un retraso 

mental, depravación sensorial o factores culturales o instruccionales; estas 

dificultades pueden presentarse adicionalmente por influencias ambientales. 

En cuanto a las dificultades de aprendizaje han llegado a ser una categoría singular 

más grande de la disfuncionalidad, siguiendo incluso las categorías de desórdenes 

lingüísticos y del habla. Un 80% de sujetos que tienen servicios de educación 

especial se identifican como sujetos con problemas de lectura. El procedimiento 

clásico para determinar si un sujeto tiene dificultades de aprendizaje en lectura es 

la discrepancia entre la aptitud y la ejecución (Palincsar, 1997). 

 

1.2.2.1. Causas de las dificultades de aprendizaje. 

 

De acuerdo con Morenza (1996) son diversos los criterios etiológicos que se 

manejan con relación a las dificultades de aprendizaje ya sean específicas o 

generalizadas. Existe la tendencia a agrupar las causas en función del diagnóstico 

multilateral e integral en estos casos: 
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Madurativas: se incluyen en este grupo las dificultades neuropsicológicas, la mala 

lateralización, el insuficiente desarrollo psicomotor, del esquema corporal, de las 

capacidades perceptivo motrices, el insuficiente desarrollo del oído verbal, de la 

percepción fonemática y los retardos en el desarrollo del lenguaje oral. 

Caracteriales: están en relación con los conflictos del niño con sus coetáneos, 

padres, maestros que originan situaciones de stress y ansiedad en el proceso de 

aprendizaje y condicionan el surgimiento de perturbaciones psicológicas que 

afectan el rendimiento escolar y la conducta del escolar. 

Pedagógicas: enseñanza inflexible, rígida, aplicada a todos los alumnos por igual 

sin tener en cuenta las particularidades individualidades, las vías de acceso para el 

aprendizaje, el diseño de objetivos ambiciosos sin tener en cuenta las 

potencialidades de los alumnos, así como la selección de los métodos, medios y 

evaluación de la enseñanza en relación con las particularidades de los sujetos que 

aprenden. 

Motivacionales: los psicopedagogos plantean que la insuficiente preparación y 

motivación familiar por la adaptación del niño al proceso escolar, puede provocar 

inadaptación escolar. Es cierto que los métodos educativos incorrectos y la 

desorganización en el régimen de vida del niño puede obstaculizan el desarrollo de 

la personalidad y madurativo general, lo cual repercute negativamente en el 

aprendizaje como proceso organizado y consciente al que se enfrentan los alumnos. 

 

1.2.3. Niveles de escritura. 

 

Según Ferreiro (2002) distingue cinco niveles de escritura en los niños: 

NIVEL 1: Reproducción de rasgos que constituyen una forma básica de escritura, 

ya sea esta cursiva o de imprenta. 
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NIVEL 2: La hipótesis de este nivel es la diferencia entre las escrituras. El niño, 

valiéndose de escaso número de grafismos, realiza diferentes combinaciones para 

lograr también significaciones diferentes. 

NIVEL 3: Hipótesis silábica: aquí el niño trata de dar un valor sonoro a cada una 

de las letras que componen una escritura, pero en ese intento divide a la palabra en 

sílabas y cada letra vale por una sílaba. 

NIVEL 4: Es el pasaje de la hipótesis silábica a la alfabética. Es un período de 

investigación entre el nombre de la sílaba y la representación fonética de las letras. 

NIVEL 5: Constituye la escritura alfabética. El niño otorga un fonema para cada 

grafismo y a partir de ese momento afrontará solamente problemas de ortografía. 

 

1.2.4. Niveles de lectura. 

 

Como señala Díaz (2000) en el proceso de lectura existen diversos niveles a través 

de los cuales se puede ubicar a los niños de acuerdo a su desempeño lector: 

LECTURA SUBSILÁBICAS: Es la lectura que realiza el niño, cuando para leer 

una palabra, por sencilla que sea, nombra cada letra para ir formando las sílabas, 

las que a su vez une para ir formando las palabras. En resumen, se refiere al deletreo. 

LECTURA SILÁBICA: El niño lee sílaba a sílaba las palabras. 

LECTURA VACILANTE: Se caracteriza por la inseguridad del lector, el cual 

desatiende signos de puntuación, repite frases ya leídas y se detiene en algunas 

palabras para ir formando un deletreo mental. 

LECTURA CORRIENTE: Es la que posee un lector maduro el niño va leyendo 

con cierta rapidez y fluidez, respeta a veces la buena pronunciación de las palabras 

y en general atiende a los signos de puntuación. 

LECTURA EXPRESIVA: Reúne las cualidades de la lectura corriente, pero 

agrega la expresión al contenido de lo que se lee. Imprime a la voz los matices de 



26 
 

entonación necesaria al texto que lee, lo que le permite a él y al oyente darse cuenta 

de los estados de ánimo que el otro imprimió al texto. 

LECTURA COMBINADA: Dentro de los tipos de lectura se pueden dar 

características combinadas. Ej. Lectura vacilante con lectura corriente 

 

1.2.5. La disgrafia. 

Ajuriaguerra (2004) señala que la disgrafia se trata de una de las dificultades 

específicas relacionadas con la escritura. Es un retraso en el desarrollo y aprendizaje 

de la escritura, concretamente en la recuperación de la forma de las letras y las 

palabras. Esta dificultad se manifiesta, sobre todo, en la escritura libre, el dictado y 

la copia. Afecta a la grafía, por lo tanto, se hace patente cuando el niño realiza el 

trazado de los signos gráficos. Hablamos de un trastorno funcional, por lo que su 

causa no está en una lesión cerebral o una deficiencia intelectual. 

El autor refiere, que este trastorno empieza a manifestarse después de iniciarse el 

periodo de aprendizaje. Por ello, esta dificultad se hace evidente en aquellos 

alumnos que hayan superado los siete años de edad. De hecho, si el diagnóstico se 

realiza antes de dicha edad, no será adecuado. Puesto que este problema puede ser 

reconocido desde los primeros años de escolarización, un correcto tratamiento del 

mismo facilitará el proceso de enseñanza-aprendizaje de los alumnos con dicha 

dificultad. Llegados a este punto, no podemos confundir la disgrafía con el trastorno 

de la expresión escrita, ya que la primera hace referencia únicamente a la deficiencia 

en la escritura, mientras que la segunda va acompañada de constantes errores 

ortográficos. 

 

1.2.5.1. Tipos de disgrafías: 

 

Según Hernández (2007) solo distingue dos tipos de disgrafias: 
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Las disgrafías adquiridas: Las primeras son aquellas que afectan a personas que 

aprendieron a escribir adecuadamente, pero han perdido parte de esta habilidad 

debido a un traumatismo o un accidente cerebral. 

Disgrafias evolutivas: Son dificultades en el aprendizaje de la escritura sin haber 

una razón aparente que justifique dicha dificultad. 

 

Según Castuera (2010) mencionan que la disgrafia se presenta en 4 tipos: 

- Disgrafía fonológica: se trata de una dificultad en la escritura utilizando la ruta 

fonológica. Esta producida por una incapacidad para recuperar correctamente las 

formas de las palabras, motivada por retrasos en el desarrollo fonológico y fallo en 

el uso de las reglas de conversión fonema-grafema . Debido a esto, el individuo 

presenta problemas en la escritura de pseudopalabras, en las palabras poco 

familiares y en las palabras fonéticamente parecidas, ya que posee una pobre 

discriminación fonológica. Por ejemplo, escriben la ñ por la ll, la p por la t, y 

producen uniones y fragmentaciones, como “mepeino” o “serena mente”. En 

cambio, al disponer únicamente de la ruta léxica para la escritura de palabras, tiene 

un buen rendimiento en palabras familiares. 

Como señala Alcántara (2011), los problemas que puede presentar un alumno con 

este tipo de disgrafía son: 

 Retrasos en el desarrollo fonológico. 

 Mal conocimiento, aplicación y automatización de las reglas de conversión 

fonema-grafema. 

 Deficiencias en el ensamblaje de unos grafemas con otros en la escritura de 

sílabas y palabras. 

Asimismo, los errores con los que nos podemos encontrar en este tipo de disgrafía 

son: 

Tipo 1: sustitución de un grafema por otro, omisión de grafemas, cambiar grafemas 

de posición, añadir grafemas, fragmentar/unir palabras. El error de sustitución es el 
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más frecuente, sobre todo en los fonemas con más de una posible representación 

grafémica. 

Tipo 2: errores contextuales. Tales como reglas gramaticales del tipo: entre vocales 

van dos “r”, “g” antes de e y de i… 

 Dificultad para escribir pseudopalabras. 

 Escritura en espejo e inversiones, sobre todo en aquellas que tienen una gran 

semejanza gráfica. La escritura en espejo se relaciona con la dificultad para 

mantener adecuadamente la representación de la forma de las palabras. 

- Disgrafía superficial: como sigue explicando el anterior autor citado, esta es una 

dificultad que afecta a la ruta ortográfica o visual, por lo que los individuos que la 

padecen se ven obligados a recurrir a la vía fonológica. Debido al fallo en dicha 

ruta, se dan los problemas de recuperación en la memoria, ya que no tienen grabada 

la forma de las palabras y, por ello, no la pueden recuperar posteriormente. Sobre 

todo, estas dificultades de recuperación se dan en palabras homófonas, es decir, 

aquellas que suenan igual, pero se escriben de manera diferente, y las poligráficas, 

aquellas que siguen una ortografía arbitraria. Por ello, dichos individuos cometen 

constantes errores de ortografía arbitraria, como cambiar la “b” por la “v”. 

Las dificultades encontradas en este tipo de disgrafía son: 

 Problemas de procesamiento viso-espacial, implicado en el almacenamiento 

de la forma correcta de las palabras. 

 Ineficiente automatización de los procesos de recuperación visual. 

 Deficitarios recursos de atención y memoria visual. 

Los errores con los que nos podemos encontrar en este tipo de disgrafía son: 

 Fallo en la escritura de palabras difíciles o desconocidas: se dan cuando 

aparecen fonemas que pueden ser representados por más de un grafema o 

que contengan el grafema h. En este tipo de grafemas, el escritor no tiene 

asociada la forma completa de la palabra, ni su pronunciación completa, por 
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lo que tendrá que utilizar la recodificación fonológica y recuperar la palabra 

letra a letra. 

 Escritura lenta de palabras, obligándose a deletrear las mismas. 

- Disgrafía mixta o profunda: como sigue exponiendo dicho autor, este tipo de 

disgrafía se produce cuando las dificultades en la escritura afectan a los procesos 

implicados en ambas vías. 

Las alteraciones presentadas se relacionan con: 

 Las operaciones implicadas en el procesamiento fonológico. 

 Las operaciones implicadas en el procesamiento visual. 

 La automatización de los procesos de recuperación visual y fonológica. 

 Los recursos cognitivos de atención y de memoria de trabajo. 

Entre los errores más frecuentes de este tipo de disgrafía encontramos: 

 Palabras desconocidas, difíciles, de escritura diferente a la pronunciación. 

 Escritura lenta. 

 Errores de tipo 1 y 2, mencionados líneas más arriba. 

 Errores en pseudopalabras. 

 Inversiones. 

- Disgrafía motriz: se trata de una dificultad en la escritura como consecuencia de 

una motricidad deficiente, ligada a una inmadurez en el desarrollo de la 

psicomotricidad fina: lentitud, movimientos gráficos disociados, manejo incorrecto 

del lápiz, postura inadecuada al escribir. 

 

1.2.6. Comprensión lectora. 

 

La comprensión lectora podría definirse como el proceso de construcción del 

significado del texto que hace el lector de acuerdo con sus conocimientos previos y 

experiencias. Cuando el sujeto está comprendiendo un texto significa que está 
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construyendo una representación mental de lo que está leyendo, relacionando la 

información nueva con sus conocimientos previos, para integrarla en su memoria. 

Por tanto, comprender un texto supone recrear mentalmente lo que hay descrito en 

él, pero para que la escena descrita cobre vida en nuestra mente, es necesario que 

llevemos a cabo ciertas operaciones (García Sánchez, 2014).  

La comprensión lectora está presente en todos los escenarios académicos de los 

diferentes niveles educativos, se considera como una actividad crucial para el 

aprendizaje escolar, dado que una gran cantidad de información que los alumnos 

adquieren, discuten y analizan en las aulas surgen a partir de los textos escritos. De 

acuerdo con la Díaz (2000), plantea que:  

La comprensión de la lectura es una actividad 

estratégica porque el lector reconoce sus alcances y 

limitaciones de memoria, y sabe que de no proceder 

utilizando y organizando sus recursos y herramientas 

cognitivas en forma inteligente y adaptativa, el 

resultado de su comprensión de la información 

relevante del texto puede verse sensiblemente 

disminuida o no alcanzarse (p.143) 

 

1.2.7. Disfasia. 

 

La disfasia hace referencia a una deficiencia específica en la evolución de las 

funciones lingüísticas, tanto en su nivel expresivo como comprensivo, sin que ello 

pueda explicarse por aspectos ambientales, sensoriales, motores o afectivos. Se 

considera, en consecuencia, un trastorno primario, al no ser efecto de factores como 

sordera, retraso mental, etc. Puede concluirse que la disfasia es una dificultad en el 

desarrollo del habla, debida a retraso o alteración del desarrollo de mecanismos 

cerebrales (Manga y Ramos, 1991). 

 

De acuerdo con Crystal (1983), el término disfasia infantil se aplica por regla 

general a “los niños que, por alguna razón, han fracasado totalmente en el desarrollo 
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del lenguaje, que lo han hecho sólo parcialmente o que se han desviado del curso 

normal” (p.188). Más concretamente suele afirmarse que se trata de casos en los 

que la alteración en el desarrollo lingüístico no puede atribuirse a causas obvias 

como la sordera, el retraso mental, alguna dificultad motora grave o desórdenes 

emocionales o de personalidad. 

 

1.2.8. Las tic en la educación  

 

En la actualidad los docentes, y la sociedad en general, enfrentan retos tecnológicos 

que hacen parte del diario vivir, creando la necesidad de actualización respecto a 

las nuevas tecnologías de la información y la comunicación, ya que estas se están 

convirtiendo en herramienta importante en los procesos de educación a nivel 

mundial y que, sin duda, potencializan las habilidades en todos los aspectos de la 

vida personal, escolar y profesional.  De acuerdo con Ramírez (2008), afirma que: 

 Los medios TIC, los docentes y los estudiantes 

interactúan en un proceso de crecimiento, educación 

y aprendizaje que todos disfrutan del acceso al 

conocimiento en cualquier sitio y momento. En la 

actividad humana se deben aprovechar los medios 

para lograr ser más eficientes en el desarrollo integral 

como personas y en la comunidad educativa se debe 

impulsar la implementación de las TIC para mejorar 

los procesos de enseñanza-aprendizaje (p.49) 

 

Área (2005), señala que los efectos pedagógicos de las TIC no dependen de las 

características de la tecnología utilizada, sino de las tareas que se demandan que 

realice el alumno con las mismas, del entorno social y organizativo de la clase, de 

la estrategia metodológica implementada, y del tipo de interacción comunicativa 

que se establece entre el alumnado y el profesor durante el proceso de aprendizaje. 

Es decir, la calidad educativa no depende directamente de la tecnología empleada 

(sea impresa, audiovisual o informática), sino del método de enseñanza bajo el cual 
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se integra el uso de la tecnología, así como de las actividades de aprendizaje que 

realizan los alumnos con dichos recursos. 

1.3. Base legal 

 

1.3.1. Ley general de educación 115 de 1994. 

 

En el capítulo 1, a través de los artículos 46 y 47, se establece que la educación para 

personas con limitación debe formar parte del servicio público educativo. Así 

mismo, señala la necesidad de realizar convenios y articulaciones con sectores 

territoriales y nacionales, de cara a garantizar que todas las personas con limitación 

reciban la atención educativa que precisan. En el artículo 46 se solicita a los 

establecimientos educativos que coordinen las acciones pedagógicas que juzguen 

pertinentes para atender las necesidades educativas de las personas con 

discapacidad (Congreso de Colombia, 1994) 

1.3.2. Ley estatutaria 1618 de 2013. 

 

Principalmente en escenarios educativos las personas con TEA están amparadas 

desde la Ley Estatutaria 1618 del año 2013 que manifiesta en el artículo 11 el 

derecho a la educación y atención a la población con necesidades educativas 

especiales, fomentando el acceso y la permanencia educativa con calidad, bajo un 

enfoque basado en la inclusión del servicio educativo. En consecuencia, el 

Congreso de Colombia (2013) debe “crear y promover respeto a la diversidad desde 

la perspectiva de los niños, niñas y jóvenes con necesidades educativas especiales, 

como sujetos de derecho, específicamente su reconocimiento e integración en los 

establecimientos educativos oficiales y privados”. 

Garantizar el derecho de los niños, niñas y jóvenes con necesidades educativas 

especiales a una educación de calidad, definida como aquella que forma mejores 

seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo público, que 

ejercen los derechos humanos y conviven en paz. Una educación que genera 
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oportunidades legítimas de progreso y prosperidad para ellos y para el país. Una 

educación competitiva, que contribuye a cerrar brechas de inequidad, centrada en 

la Institución Educativa y en la que participa toda la Sociedad. 

 

1.3.3. Decreto 1421 de 2017 

 

El marco jurídico colombiano sirve de fundamento al presente estudio, a través de 

la normativa que regula el proceso educativo en el país. La investigación se apoya 

en las orientaciones establecidas por el Ministerio de Educación Nacional, en el 

decreto 1421 de 2017, por el cual se reglamenta en el marco de la educación 

inclusiva la atención educativa a la población con discapacidad, en donde el 

estudiante con discapacidad que se encuentra en proceso de ingreso al sistema 

educativo formal deberá contar con diagnóstico, certificación o concepto médico 

sobre la discapacidad emitida por el sector salud y con el PIAR o el informe 

pedagógico si viene de una modalidad de educación inicial, que permita 

identificar el tipo de discapacidad (Ministerio de Educación, 2017). 

Ante lo expuesto, en caso de que el estudiante no cuente con dicho requisito, se 

deberá proceder con la matrícula y con el registro de las variables para la 

identificación de los estudiantes con discapacidad en el SIMAT, con base en la 

información de la familia y se efectuará el reporte correspondiente a la respectiva 

secretaría de educación, o entidad que haga sus veces, para que en articulación 

con el sector salud se establezca el diagnóstico y el proceso de atención más 

pertinente, en un plazo no mayor a tres meses. Esta intervención se implementa 

con el fin de garantizar una educación de calidad, haciendo valer los derechos de 

todas las personas, además de brindar alternativas en el acceso a las instituciones o 

en su defecto fundaciones. 

De acuerdo con el Ministerio de educación Nacional (2017), se presenta el Plan 

Individual de Ajustes Razonables PIAR, definido como “todas aquellas 

adaptaciones, estrategias y recursos necesarios y adecuados del sistema educativo 
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y la gestión escolar, basados en las habilidades de los usuarios” (p. 3). Además, se 

garantiza que puedan desenvolverse con la máxima autonomía en los entornos en 

los que se encuentran, y así facilitar la comunicación y apoyos en el proceso de 

aprendizaje y todos aquellos que el docente de aula, docente de apoyo, orientador 

y otros profesionales consideren necesarios para lograr la participación y proceso 

de aprendizaje en el usuario. 

CAPITULO II 

2. Diagnostico  

 

2.1. Observación institucional  

 

La importancia de una lectura de contexto radica en la aproximación inicial a la 

realidad que nos permite interpretar y comprender el estado actual del entorno 

institucional y educativo, lo cual se debe percibir lo más objetivamente posible 

fundamentado en una experiencia investigativa que admita identificar y analizar los 

elementos y componentes a fortalecer, transformar y a modificar los cuales una vez 

contrastados, a través de un proceso problematizador puedan ser categorizados para 

buscar alternativas de acción, que se puedan tipificar también como opciones 

constructivas en donde haya participación de diferentes actores o representantes de 

la comunidad educativa, para que haya un mayor compromiso (ANEXO 1) 

2.2. Técnicas e instrumentos 

 

Durante el proceso de la práctica integral se utilizaron técnicas de recolección de 

datos, definido por Arias (2006), como “las técnicas de recolección de datos como 

el procedimiento y forma particular de obtener datos e información; mientras que 

el instrumento es cualquier recurso, dispositivo o formato que se utiliza para 

obtener, registrar o almacenar información” (p. 53). Es decir, estas técnicas e 

instrumentos empleados son los medios materiales que se emplean para recoger y 

almacenar la información requerida 
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Tabla 1. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

TÉCNICA INSTRUMENTO PROPÓSITO  

 Observación 

participante 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Diario de campo 

 

 Guía de observación  

 

 

 

 

 

 

Para el caso del diario de campo se 

utilizó para registrar datos, 

información u observaciones 

recabadas a lo largo de cada una de 

las semanas de intervención. En este 

sentido, el diario de campo fue una 

herramienta que permitió 

sistematizar las experiencias para 

luego analizar los resultados. 

Por su parte la guía de observación 

cumplía con el propósito de registrar 

los desempeños del estudiante, para 

así observar los procesos 

actitudinales de cambio en cada una 

de las actividades desarrolladas. 

 

 Prueba de 

caracterización 

 Prueba  lecto-escritora A través de este instrumento se 

pudieron recolectar los datos, en la 

semana 1 de observación, se dio 

paso al diagnóstico, en donde se 

logró evidenciar los aspectos en los 

que las niñas presentaban 

dificultades y a partir de ello dar 

cuenta de las actividades que cada 

una requería según fuera su 

necesidad 
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 Análisis de contenidos  Cuadros de 

seguimiento 

 

 Guía de observación 

del estudiante 

 

 Portafolio del 

estudiante 

En los portafolios se registra todo el 

proceso vivido de las estudiantes, en 

el cual se encuentran las guías de las 

actividades, los planes por semana y 

las evidencias desde la semana 1 

hasta la semana 8.  

 

Por su parte los cuadros de 

seguimiento se realizaban con el fin 

de evidenciar las falencias 

presentadas por las niñas al iniciar el 

proceso en cuanto a la expresión 

verbal, comprensión al escuchar, la 

expresión escrita, lectura básica y la 

comprensión al leer y como 

mejoraban en estos aspectos una vez 

terminadas las intervenciones. 

 

 Encuesta   Cuestionario  Esta técnica permite estandarizar e 

integrar el proceso de recopilación 

de datos en cuanto a la aplicación 

del proyecto de aula. Por medio de 

preguntas abiertas que le permitan a 

las niñas responder con sus propias 

palabras; para no limitar las 

opciones de respuesta y que 

indiquen sus reacciones generales 

ante un determinado aspecto. 
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2.3. Descripción y análisis del contexto 

 

El análisis de la lectura de contexto busca precisamente orientarnos en la ubicación 

de las necesidades institucionales e identificar los problemas, sus causas y 

consecuencias y mediante una valoración en cuestión, definir en qué se debe actuar 

para posteriormente conseguir el cambio de la situación que se percibió 

inicialmente. No se puede realizar una intervención sin antes comprender el 

contexto para saber de qué forma podrían enfocarse las acciones. 

El proceso de reconocimiento debe materializarse en un documento que detalle los 

datos encontrados y haga tangible lo que es evidente en el día a día institucional. Si 

bien es un proceso vivo y de constante retroalimentación, es primordial contar con 

un punto de partida y una lectura rigurosa de lo hallado. Todos los niveles de 

observación son importantes, tanto las capacidades institucionales e individuales 

brindarán información de interés en el proceso de caracterización y posterior 

intervención (ANEXO 2) 

 

2.4. Resultados del diagnostico  

 

Con la ayuda del proceso diagnóstico inicial, se pudo observar que la docente 

facilitadora maneja de manera adecuada los protocolos de diagnóstico, atención y 

seguimiento pedagógico para las estudiantes que presentan necesidades educativas 

especiales las cuales requieren ayudas o recursos que no están habitualmente 

disponibles en su contexto educativo, para posibilitarles el proceso de construcción 

de las experiencias de aprendizaje establecidas en el diseño curricular. Entre los 

aspectos observados están: 

 La maestra facilitadora realiza con las docentes de aula las tareas de 

programación e implementación de las adecuaciones curriculares 

contribuyendo a su preparación para este proceso de atención a niñas con 

necesidades educativas especiales. 
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 Una vez realizado esto, las docentes deben estar atentas a detectar y atender 

tempranamente a las niñas con alteraciones del desarrollo o dificultades del 

aprendizaje, con el fin de intervenir lo antes posible, evitando su 

agravamiento. 

 Una vez se tenga un listado de estas estudiantes, son remitidas a la docente 

de aula de apoyo y esta a su vez cita a los padres de familia donde inicia el 

proceso de historia personal, remisión con neurología pediátrica y 

valoración con terapia ocupacional, donde se determinará con exactitud la 

dificultad del desarrollo presentado por la niña. 

 Establece canales de comunicación, consulta y apoyo a los padres, 

orientando su participación y compromiso con el proceso educativo. 

 Se realiza un PIAR para contrastar el currículo para el grado escolar con las 

características de la niña para definir metas y objetivos con respecto al año 

escolar y, establecer, los ajustes razonables, apoyos pedagógicos, y planear 

las actividades hechas a la medida. 

 Desarrolla procesos de prevención y/o tratamiento de aquellos trastornos de 

aprendizaje cuya magnitud requiere para la corrección o compensación de 

apoyo externo al ofrecido por la escuela, en este caso las estudiantes que 

presentan discapacidad cognitiva son atendidas de lunes a viernes a 

diferencia de otras niñas que solo requieren atención dos veces por semana 

y de otras que son atendidas en horarios extra de la tarde en la institución. 

 Implementa estrategias acordes a las necesidades de cada una de las 

estudiantes, enfocándose en la apropiación de la lengua escrita y las 

habilidades matemáticas, por medio de las TIC y los talleres creativos. 
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CAPITULO III 

3. Propuesta proyecto de aula  

 

3.1. Enfoque de la investigación  

 

La investigación se desarrolla mediante el enfoque cualitativo. Según Pérez (2001), 

la investigación cualitativa consiste en “descripciones detalladas de situaciones, 

eventos, personas, interacciones y comportamientos que son observables. Además, 

incorpora lo que los participantes dicen, sus experiencias, actitudes, creencias, 

pensamientos y reflexiones, tal y como son expresadas por ellos mismos” (p.4). Es 

decir, todas las perspectivas son valiosas; en ese sentido, se busca una comprensión 

detallada de las perspectivas de otras personas. En este caso para el investigador 

cualitativo, todos los escenarios y personas son dignos de estudio. 

 

3.2. Objetivos 

 

3.2.1. Objetivo General 

 

Diseñar estrategias pedagógicas mediadas por las TIC para la apropiación de la 

lectura y escritura en estudiantes de primaria con dificultades de aprendizaje de la 

institución educativa colegio técnico la presentación 

3.2.2. Objetivos Específicos 

 

 Analizar las dificultades en cuanto al proceso de lectura y escritura que 

presentan las estudiantes de primaria de la institución educativa colegio 

técnico la presentación 
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 Diseñar actividades para el aprendizaje de la lectura y escritura a través del 

uso de las TIC en las estudiantes de primaria de la institución educativa 

colegio técnico la presentación 

 

 Aplicar estrategias pedagógicas para el aprendizaje de la lectura y escritura 

a través del uso de las TIC en las estudiantes de primaria de la institución 

educativa colegio técnico la presentación 

 

3.3. Proyecto de Aula 

 

3.3.1. Datos generales 

 

 

3.3.2. Descripción del proyecto de aula 

Tabla 2. Proyecto de Aula 

Título del proyecto: Me divierto, exploro y aprendo 

con las tic 

Duración: 2 meses 

Educador(A) en formación responsable: Yesica Lizcano Arias 

 

Justificación: Este proyecto va encaminado a mediar el proceso de enseñanza-aprendizaje realizado a 

través de las nuevas tecnologías en un contexto educativo distinto, al dar cuenta de los beneficios que 

 

Institución: Colegio Técnico la Presentación  

Maestro(a) Facilitador: Amparo Peñaranda Peñaranda  

Grado: 1º a 4º Nº estudiantes: 9 

Título del proyecto en ejecución: Me divierto, exploro y aprendo con las tic 

Duración: 2 meses  

Año: 2020-I 
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aportan las TIC en el desarrollo integral de las estudiantes con necesidades educativas especiales, 

observar como ofrecen un mayor desarrollo de las capacidades intelectuales, independientemente de las 

dificultades y de las características de cada una. Las estudiantes con necesidades educativas especiales 

pese a su condición de discapacidad poseen un potencial de aprendizaje, que para el caso del proceso de 

la lectura y escritura debe ser optimizado por estrategias y recursos como las TIC, herramienta 

facilitadora para la apropiación de la lengua escrita en forma creativa y autónoma, puesto que, las niñas 

se ven más motivadas, participan de manera más activa y muestran su interés por el desarrollo de las 

actividades. 

 

Por ende, dicho Proyecto de aula pretende dirigir esfuerzos hacia la realización de un currículo accesible 

en el que todas las estudiantes tengan cabida, sin pensar tanto en que aquéllas con necesidades específicas 

de apoyo educativo logren alcanzar unas competencias mínimas, sino por el contrario centrarse en que 

cada niña desarrolle al máximo su potencial. Esto es, a grandes rasgos, la base que sustenta la 

personalización de la educación, la verdadera atención a la diversidad: diversidad de intereses, de 

motivaciones y formas de acceder al conocimiento. 

 

Este proceso de apropiación de la  lectura y escritura es concebido como el eje fundamental del proceso 

escolar en el primer grado, por ser el conocimiento inicial y más importante que se transmite escolarmente 

y constituye el instrumento en el aprendizaje de otros saberes. Esta importancia de la lectura y la escritura 

como herramienta para acceder al conocimiento en todas las áreas, genera una preocupación permanente 

de innovar y variar las estrategias de enseñanza que faciliten y promuevan los aprendizajes significativos, 

para este caso enseñar a leer y escribir a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales que hacen 

parte del programa de apoyo pedagógico. De lo anterior surge la propuesta de implementar el uso de las 

Tics, como herramienta didáctica para motivar el inicio de este proceso en estudiantes con discapacidad.  

 

Considerando este planteamiento se formuló una propuesta para alcanzar el equilibrio entre el aprendizaje 

de los sonidos y grafías en la lectura y escritura en estudiantes del grado primero; para el caso de 2 grado 

que estas tengan un mejor desempeño lector, para que así progresen de la lectura subsilabica y silábica y 

para los grados de 3 a 5 que superen la lectura vacilante y lo hagan con cierta rapidez y fluidez, respetando  

la buena pronunciación de las palabras y atendiendo a los signos de puntuación; facilitando para ello la 

http://www.monografias.com/trabajos/epistemologia2/epistemologia2.shtml


42 
 

búsqueda, organización y presentación de la información, permitiendo desarrollar habilidades de 

pensamiento crítico y creativo.  

 

Fundamentación teórica: 

Durante este proceso se llevaran a cabo actividades pedagógicas para la valoración e intervención en las 

dificultades de aprendizaje que fortalezcan los procesos de lectura y escritura, por medio de la 

implementación de recursos pedagógicos como los software libre, guías didácticas; con el objetivo de 

fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el mejoramiento de los niveles de 

lectura y escritura, comprensión lectora y producción textual, fortaleciendo los métodos de enseñanza 

para un buen desarrollo académico, Implementando técnicas de aprendizaje mediante el uso de las tic. 

 

Por otra parte, con el diseño de estrategias de seguimiento se identificarán los logros y reorientaran las 

acciones necesarias durante el proceso con el fin de que las niñas superen las dificultades que presentan. 

De acuerdo con Ferreiro Schavi (1982), “al enseñar a leer y escribir se deben respetar los tiempos de 

maduración del niño, estimulándolo a pasar de un nivel a otro de acuerdo a los tiempos que cada uno 

requiera” (p.18). Es decir, la lectura es una habilidad básica de comunicación para las personas; por 

lo tanto, abre las puertas a un mundo mágico de conocimiento, aprendizaje, comprensión y desarrollo 

que requiere el dominio y coordinación de una serie de procesos cognitivos. 

 

Al considerar la posibilidad de abordar actividades o propuestas promovidas por las tecnologías en 

estudiantes con necesidades educativas especiales o con dificultades de aprendizaje; lo que estimula a 

que el niño por sí  mismo pueda encontrar su propio ritmo de trabajo. Es imprescindible que el docente 

ofrezca propuestas pedagógicas que potencialicen el aprendizaje según las capacidades de cada uno, 

mediante construcciones didácticas adecuadas. Es decir, depende del docente, de su preparación y de la 

calidad de su intervención al momento de repensar una enseñanza diferenciada y poderosa, esto le brinda 

al niño propuestas más creativas y lúdicas favoreciendo así su predisposición a la actividad (Maggio, 

2012). 

 

Problema (tópico generador):  

 

¿Cómo mejorar el proceso de lectura y escritura, a través del uso de las TIC? 
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Hilos conductores: 

 

 Software educativo: 

 

 Cantaletras:  sonidos y nombres de las letras, audiocuentos-trabalenguas-poesías y fabulas. 

 

 Leo con grin: Dictado, forma la frase, repite la palabra, forma la palabra, busca la palabra 

correcta, pulsa la palabra que inicia con la silaba indicada y forma la silaba. 

 

 Primeras palabras Grin y Uipi: Juegos figura fondo, relaciona imagen palabra, organiza la 

palabra y juego de parejas. 

 

 Kely sumar y restar: Contar hasta 10 con imagen, sumar hasta 10 con imagen, contar hasta 

20 con imagen, problemas sumas hasta 10, restar hasta 10, sumar decenas hasta 100. 

 

 Mates con Grin: Identificar números del 1 al 100, trazar números, comparaciones, juegos de 

memoria, series numéricas, trazar figuras geométricas, operaciones verticales de suma y resta, 

cálculo mental rápido, problemas de suma y resta. 

 

 Tikimates: Completa las tablas de multiplicar, cálculo mental de las tablas y dividir por una 

y dos cifras. 

 

 Sopa de letras 

 

 Taller creativo 

 

 Material didáctico  

 

Ejes (s) temáticos: 
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 Operaciones matemáticas básicas (suma, resta, multiplicación y división)  

 Comprensión lectora 

 Pronunciación 

 Manejo del renglón 

 Vocales 

 Nociones espaciales: arriba-abajo, adelante-atrás, cerca-lejos 

 Lateralidad 

 Números del 1 al 100 

 Abecedario 

 Silabas inversas 

 Combinaciones 

 Unidades y decenas 

 Trazos de las letras 

 

Estándar/propósitos(preescolar): 

 

 Demuestro habilidades de expresión escrita y visual para comunicar ideas. 

 Produzco textos escritos que responden a necesidades específicas de comunicación 

 Comprendo e interpreto diversos tipos de texto 

 Reconozco las posiciones de izquierda-derecha en series de objetos 

 Completo series numéricas en orden ascendente y descendente 

 Reconozco números y formo conjuntos con ellos 

 Realizo operaciones de adición y sustracción  

 Resuelvo problemas matemáticos utilizando las operaciones matemáticas básicas 

 Interpreto y realizo operaciones matemáticas sencillas 

 Expreso con mis propias palabras lo escuchado y entendido de cada lectura 

 Respondo preguntas concretas sobre algunos personajes o situaciones de las lecturas 

 Interpreto imágenes  

 Desarrollo una buena aprehensión y manejo de pinza 
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 Identifico la forma y tamaño de las letras teniendo en cuenta las que se salen del renglón, las que 

suben y bajan (m,p,b) 

 Leo y escribo consonantes (m,p,s,n…) 

 Progreso en mi caligrafía y dominio del espacio grafico 

 Leo progresando en las etapas pre-silábica y silábica 

 Copio de libros o del tablero, respetando renglones, espacios entre palabra y palabra y 

comenzando de izquierda a derecha 

 

 

 

 

Competencias: (cognitivas, procedimentales, actitudinales) 

 

Cognitivas: 

 Identifica figuras geométricas 

 Reconoce nociones espacio-temporales 

 Observa y describe laminas  

 Realiza sumas por tres cifras llevando 

 Realiza restas por tres cifras prestando 

 Analiza y resuelve problemas matemáticos simples 

 Asocia número y cantidad con material concreto 

 Realiza y coordina movimientos corporales básicos, combinados con desplazamientos en 

diferentes direcciones  

 Identifica la operación para desarrollar el problema 

 

Procedimental: 

 Crea historias a partir de relatos leídos 

 Discrimina sonidos y su relación con las letras que lo representan  

 Distingue entre vocales y consonantes 

 Interpreta el contenido de cuentos, poesías y fabulas  

 Comprende textos breves y sencillos 
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 Formula oraciones y párrafos sencillos 

 Maneja la técnica del coloreado respetando los limites 

 Nombra y describe las figuras geométricas  

 Realiza trazos con firmeza, direccionalidad y ubicación dentro de un espacio  

 Avanza en el proceso de lectura y escritura realizando intención comunicativa, en sus dibujos, 

escritos y relatos 

 Reconoce las consonantes en mayúscula y minúscula  

 Manifiesta habilidad en la motricidad fina para la manipulación de objetos  

 Resuelve multiplicaciones por tres y cuatro cifras 

 Realiza divisiones exactas por dos cifras 

 

Actitudinales:  

 Sigue instrucciones para participar en diversos tipos de actividades 

 Disfruta de la lectura de cuentos y fabulas 

 Manifiesta en forma oral lo que le gusta 

 Demuestra respeto por las opiniones de los demás  

 Utiliza los sentidos para experimentar, construir y aprender 

 Expresa creativamente su interés e imaginación  

 Participa de manera activa en diálogos 

 Demuestra motivación en la expresión oral y escrita 

 Crea con entusiasmo historias a partir de imágenes  

 Demuestra interés en las actividades de conteo, relacionando el número y la cantidad 

 

Metodología: La metodología se basa en actividades en donde la niña participe de manera activa, 

motivándola a indagar más, creando así un ambiente de afecto, motivación y seguridad donde esta sienta 

confianza para poder expresarse. Estas orientaciones metodológicas que se establecerán a lo largo de las 

intervenciones potenciarán mecanismos para favorecer el proceso del lenguaje oral y escrito desde una 

perspectiva dinámica y participativa.  

 

Para el desarrollo de las actividades se trabajará con las estudiantes durante sesiones de una hora diaria y 

dependiendo el grado de dificultad que estas presenten se tendrán intervenciones de dos días a la semana 
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y en otros casos de lunes a viernes. Mediante la implementación de dos estrategias esenciales como lo son 

el diseño de talleres creativos con experiencias con textos, que les permitan a las niñas oportunidades de 

escuchar, interpretar y dar respuesta a las diversas preguntas que se plantean a partir de ello; y otra son los 

software educativos, que presentan actividades de audio cuentos, autodictado, lecturas, juegos de atención 

y lectura inicial; para la aplicación de estas estrategias una jornada se realizara por medio de la guías y la 

otra con la ayuda del software, todo esto con el fin de que las niñas avancen en su proceso de lectura y 

escritura atendiendo a las diferencias individuales y ritmos de aprendizaje. 

 

¿QUÉ? 

EJE TEMATICO 

DBA ¿CÓMO? 

(FASES, 

PROCESOS, 

ACTIVIDADES) 

¿CON QUE? 

RECURSOS 

PRODUCCIÓN 

Sumas llevando Utiliza diferentes 

estrategias para 

contar, 

realizar 

operaciones 

(suma y resta) y 

resolver 

problemas 

aditivos 1 (2) 

 

con el material 

didáctico se le enseña 

a la estudiante como 

realizar sumas 

llevando (ANEXO 3) 

 Material 

didáctico 

 Tapas de 

gaseosa con 

números  

 Realización de 

sumas de dos y 

tres cifras con 

material real 

Crea tu historia Escribe textos a 

partir de 

información 

dispuesta en 

imágenes, 

fotografías, 

manifestaciones 

artísticas o 

Se le muestra a la 

estudiante una serie 

de imágenes las 

cuales deben 

observar darles una 

secuencia y a partir 

de estas crear una 

historia. (ANEXO 4) 

 Fichas de 

imágenes 

 Lápiz  

 Cuaderno 

 Organización 

de la historia 

en el cuaderno 
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conversaciones 

cotidianas. 4 (2) 

 

 

Concepto de 

multiplicación  

Utiliza diferentes 

estrategias para 

calcular (agrupar, 

representar 

elementos en 

colecciones, etc.) 

o estimar el 

resultado de una 

suma y resta, 

multiplicación o 

reparto equitativo 

2 (2)  

Se les dará un 

ejemplo de cómo se 

realiza la 

multiplicación, la 

cual consiste en una 

suma ampliada, 

(ejemplo: 2x3 es 

igual a 2+2+2, o 3 

grupos de 2), dando a 

conocer que 

encontraran en las 

tablas números que 

van a dar el mismo 

resultado (2x3=6,   

3x2=6); luego se les 

darán más ejemplos y 

las niñas los 

realizaran con los 

granos de 

frijol.(ANEXO 5) 

 Granos de 

frijol 

 Lápiz 

 Hoja  

 Resuelve los 

problemas 

planteados de 

multiplicación 

con material 

real. 

 

 Comprende 

que la 

multiplicación 

es una suma 

abreviada  

Numero 5 Identifica los 

números del 1 al 

10 y la escritura 

correcta de los 

mismos 

 Con la ayuda de 

una silueta del 

número 5 que 

está en alto 

relieve se le pide 

a la estudiante 

que con los ojos 

 Número 5 

en alto 

relieve 

 Bolsa 

sensorial 

 Por medio 

del sentido 

del tacto, 

reconozcan 

el trazo del 

número 5 
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vendados pase 

varias veces su 

mano por esta y 

reconozca que 

numero es. 

 Se le enseña el 

trazo del número 

en la mano 

 con la ayuda de 

una bolsa 

sensorial la niña 

observara la 

cantidad que se le 

pide en cada 

circulo y realizara 

conteo hasta 

completar dicha 

cantidad con la 

ayuda de los 

botones 

(ANEXO 6) 

 

Comprensión 

lectora 

Identifica algunos 

elementos 

constitutivos de 

textos literarios 

como personajes, 

espacios y 

acciones 2 (3) 

Con la ayuda del 

software educativo 

cantaletras la 

estudiante escuchara 

un audio cuento o 

fabula y a partir de 

ello se le realizaran 

una serie de 

 Software 

educativo: 

cantaletras 

 Responde 

adecuadamente 

las preguntas 

que se le 

realizan del 

audiocuento 

 

 Desarrolla la 

atención, 
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preguntas (ANEXO 

7) 

concentración 

y memoria  

Forma la palabra  Diferencia los 

sonidos que 

componen las 

palabras a partir 

de la lectura 

de frases sencillas 

y de las imágenes 

que contienen. 

1(6) 

 La niña deberá 

observar las 

imágenes de cada 

ficha 

 Recortara las 

sílabas 

 Formará la 

palabra  

 Por último, la 

escribirá para que 

recuerde cómo se 

ha formado. 

(ANEXO 8) 

 

 Fichas 

 Lápiz 

 Cuaderno 

 Organización 

de las palabras 

y posterior 

escritura en el 

cuaderno 

 Adquirir nuevo 

vocabulario  

Tablas de 

multiplicar 

Establece 

comparaciones 

entre cantidades 

y expresiones que 

involucran 

operaciones y 

relaciones 

multiplicativas y 

sus 

representaciones 

numéricas. 3 (3) 

 En una cartulina 

se encontrarán 

círculos   dentro 

de ellos las tablas 

de multiplicar del 

1 al 9. 

 En las tapas 

plásticas se 

encontrarán los 

resultados de 

estas. 

 Se le ira 

preguntando por 

una tabla a la 

estudiante ésta 

 Cartulina con 

las tablas de 

multiplicar 

 Tapas 

plásticas 

 Aprender 

correctamente 

las tablas de 

multiplicar del 

1 al 9 



51 
 

tendrá que tomar 

la tapa con el 

resultado y 

colocarla encima 

de la cartulina. 

ANEXO 9) 

Las 

combinaciones  

Diferencia los 

sonidos que 

componen las 

palabras a partir 

de la lectura 

de frases sencillas 

y de las imágenes 

que contienen. 

1(6) 

 Se encontrara 

una guía que 

contendrá 

imágenes 

relacionados con 

las 

combinaciones 

gl, pl, cl, br, tr, fr  

gr. 

 Tendrán las 

letras de estas 

palabras 

recortadas 

deberán 

organizarlas para 

formar la palabra 

según sea la 

imagen. 

 Pegaran las letras 

en cada recuadro 

(ANEXO 10) 

 Ficha con las 

imágenes 

 Letras 

recortadas 

 Colbon  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Organización de 

las palabras con la 

combinación 

correcta 
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3.4. Cronograma  

 

Tabla 3. Cronograma de trabajo  

 

CAPITULO IV 

4. Diseño, ejecución y evaluación 

ETAPAS DE LA 

PRACTICA 

INTEGRAL 

DOCENTE 

 

Febrero 

 

Marzo 

 

Abril 

 

Mayo 

 

Junio 

 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

Semana 

observación y 

acompañamiento 

 

                    

Diagnostico 

 

                    

Diseño de la 

propuesta 

 

                    

Ejecución y 

evaluación de la 

propuesta 

pedagógica 

 

                    

Actividades 

interinstitucionales 

y Actividades de 

finalización de la 

Práctica 

 

                    

Elaboración plan 

casero  

 

                    

Entrega de 

material didáctico 

a la institución  

 

                    

Entrega del 

informe final 

Sustentación 
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4.1. Evaluación 

 

4.1.1. Evaluación del desempeño por competencias. 

 

En este proyecto de aula al estar enfocado a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, que 

hacen parte del programa de apoyo pedagógico, se parte de una caracterización a cada una de las 

estudiantes pertenecientes a este programa ( ANEXO 11) y a partir de ello evidenciar las falencias que 

presentan en cuanto al proceso de lectura y escritura, por ende se evalúa el desempeño en cuanto a la 

adquisición de conocimientos, la aplicabilidad que le da en los ejercicios prácticos y los productos finales 

obtenidos de cada una de las actividades ;contemplando formatos de seguimiento individual, donde a 

partir de las dificultades o debilidades que presentan se hace una valoración semanal con el fin de 

evidenciar los avances alcanzados. 

 

4.1.2 Evaluación del proyecto de aula. 

 

Esta propuesta didáctica favoreció el aprender haciendo, al implementar el uso de las TIC en los procesos 

de enseñanza aprendizaje de la lectura y escritura al ser una experiencia enriquecedora por cuanto genera 

nuevas opciones y alternativas para iniciar este proceso de modo creativo, dinámico y divertido. Este 

proyecto de aula permitió que las niñas reforzaran sus conocimientos, se sintieran a gusto con las 

actividades desarrolladas, adquiriendo mayor interés por la lectura y la escritura, empleando los medios 

tecnológicos; igualmente logran el desarrollo de habilidades psicomotoras, atención y observación de 

difícil consecución con los métodos de enseñanza tradicionales. 

 

4.1.2. Materialización. 

 

La demostración de los resultados de aprendizaje alcanzados durante el desarrollo del proyecto se 

presentará por medio de un video en donde se evidenciarán los trabajos realizados por la estudiantes y 

evidencias reunidas e ir mostrando a las niñas los avances que obtuvieron y que aspectos recuerdan de 

las clases a manera que se vaya proyectando el video. 
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Observaciones:                                                                          Firma: __________________________ 

 

                                                                                                     Fecha de devolución de la 

                                                                                                     planeación: _____________________ 

 

 

4.2. Planeaciones 

 

4.2.1. Semana 1 

 

Tabla 4. Planeación semana 1 

FECHA ESTUDIANTE/GRA

DO 

PROCESO/INDICADOR 

DE LOGRO 

ESTRATEGIAS AYUDAS 

EDUCATIVAS 

09-03-20 

 

E1      Prueba de 

caracterización 

 

 

 

13-03-20 E1        

  

09-03-20 

 

E2  Prueba de 

caracterización 

 

  

13-03-20 E2    
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09-03-20 

 

E3  Apoyo en el aula 

 

 

10-03-20 

 

E3  Expresa 

coherentemente lo que 

comprende de textos 

leídos respondiendo a 

preguntas literales 

 Ficha de 

lectura de 

cuento y 

dictado 

 

Taller creativo 

 

11-03-20 

 

E3  

 Escribe oraciones con 

las combinaciones y las 

silabas inversas. 

 Por medio del 

software 

educativo se le 

realiza un 

dictado 

 

Software educativo: 

Leo con grin 

12-03-20 E3  Resuelve situaciones de 

suma y resta 

 

 

 Explica la forma como 

se resuelve un problema 

sencillo, iniciando por 

las unidades y 

continuando con las 

decenas. 

 Ficha de 

resolver 

ejercicios de 

suma y resta 

 

Taller creativo 

13-03-20 E3  Apoyo en el aula 

 

 

09-03-20 E4  

 

Prueba de 

caracterización 

 

 

   

09-03-20 E5  Prueba de 

caracterización 

de matemáticas 
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10-03-20 E6  Reconoce el sonido de 

la letra t y n 

 

 Identifica las letras t y n 

 Ficha de la 

letra T en 

donde deberán 

repisar la letra, 

leer, 

transcribir y 

completar con 

las silabas ta, 

te, ti, to, tu. 

 

 Ficha de 

repaso de la 

letra N de 

rodear la 

palabra 

correcta. 

Taller creativo 

 

11-03-20 

 

E6   Lee palabras y 

oraciones con las letras 

t y n 

 

 Deletrea correctamente 

las palabras 

Con la ayuda del 

software 

educativo se 

reforzará la letra T 

con actividades 

como repetir las 

palabras, formar 

palabras y pulsar 

la palabra que 

inicia por esta 

silaba 

Software educativo: 

Leo con grin 

12-03-20 E6  Reconoce los números 

del 1 al 10 

 

Ficha de los 

números del 1 al 

10, en la cual 

deben repisar los 

Taller creativo 



57 
 

 Realiza secuencia 

numérica 

números y 

completar con los 

números que 

faltan. 

10-03-20 E7  Reconoce el sonido de 

la letra t y n 

 

 Identifica las letras t y n 

 Ficha de la 

letra T en 

donde deberán 

repisar la letra, 

leer, 

transcribir y 

completar con 

las silabas ta, 

te, ti, to, tu.  

 Ficha de 

repaso de la 

letra N de 

rodear la 

palabra 

correcta.  

Taller creativo 

 

12-03-20  

 

E7  Lee palabras y 

oraciones con las letras 

t y n  

 

 Deletrea correctamente 

las palabras  

Con la ayuda del 

software 

educativo se 

reforzará la letra T 

con actividades 

como repetir las 

palabras, formar 

palabras y pulsar 

la palabra que 

inicia por esta 

silaba  

 

 

Software educativo: 

Leo con grin  
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10-03-20  

 

E8  Prueba de 

caracterización  

 

  

11-03-20  

 

E9 Expresa coherentemente lo 

que comprende de textos 

leídos respondiendo a 

preguntas literales e 

inferenciales.  

Guía le lectura y a 

partir de ello 

responder 

preguntas  

 

Taller creativo  

 

 

 

4.2.2. Semana 2 

 

Tabla 5. Planeación semana 3 

FECHA ESTUDIANTE/GRADO PROCESO/INDICADOR 

DE LOGRO 

ESTRATEGIAS AYUDAS 

EDUCATIVAS 

16-03-20 E1  Identifica la letra b  Escuchar el 

sonido de la 

letra b y 

repetirlo. 

 Con mi mano 

izquierda hago 

la forma de la 

letra b. 

 Repisa con el 

dedo en la caja 

de trazado la 

letra b. 

 

 Material 

didáctico: caja 

de trazado 



59 
 

 Guía de trabajo 

encierro las 

letras b 

20-03-20 E1  Reconoce el número 5  Con la ayuda de 

una silueta del 

número 5 que 

está en alto 

relieve se le pide 

a la estudiante 

que con los ojos 

vendados pase 

varias veces su 

mano por esta y 

reconozca que 

numero es. 

 Se le enseña el 

trazo del 

número en la 

mano 

 Trazado del 

número 5 

 Con la ayuda 

de una bolsa 

sensorial la 

niña deberá 

observar la 

cantidad que 

se le pide en 

cada circulo 

y realizar 

conteo hasta 

 

 Material 

didáctico: 

o Número 5 en 

alto relieve 

o Bolsas 

sensoriales de 

los números  
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completar 

dicha 

cantidad con 

la ayuda de 

los botones 

16-03-20 E2  Realiza ejercicios de 

articulación facial para 

mejorar la 

pronunciación  

 

 Realiza escritos de 

manera espontánea 

utilizando imágenes 

como referente 

 Ejercicios de 

articulación 

facial: soplar 

bolitas de ping 

pong. 

 

 Se le muestran a 

la estudiante una 

serie de 

imágenes las 

cuales deben 

observar darles 

una secuencia y 

a partir de estas 

crear una 

historia. 

 

 Material 

didáctico: 

Imágenes de 

secuencia de 

cuento   

20-03-20 E2  

 Realiza ejercicios de 

articulación de fonemas 

para mejorar la 

pronunciación  

 

 Resuelve situaciones 

de suma con material 

concreto 

 

 Ejercicios de 

articulación de 

fonemas: la 

estudiante 

tendrá un lápiz 

en la boca 

ubicado de 

forma 

horizontal y se 

le pedirá que 

 

 Material 

didáctico: 

Sumas llevando 
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pronuncie 

ciertas palabras 

con las letras: 

S,R,C,T. 

 con el material 

didáctico se le 

enseña a la 

estudiante como 

realizar sumas 

llevando 

16-03-20 E3  Apoyo en el aula 

 

 

17-03-20 E3  Realiza escritos de 

manera espontánea 

utilizando imágenes 

como referente 

 Se le muestran a 

la estudiante una 

serie de 

imágenes las 

cuales deben 

observar darles 

una secuencia y 

a partir de estas 

crear una 

historia. 

 

 Material 

didáctico: 

Imágenes de 

secuencia de cuento   

18-03-20 E3  Resuelve situaciones 

de suma con material 

concreto 

 con el material 

didáctico se le 

enseña a la 

estudiante como 

realizar sumas 

llevando 

 

 Material 

didáctico: 

Sumas llevando 

19-03-20 E3  Expresa 

coherentemente lo que 

comprende de textos 

 se proyectará un 

video por medio 

del cual la 

 Leo con grin: 

autodictado 
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leídos respondiendo a 

preguntas literales. 

estudiante debe 

seguir la lectura. 

 Autodictado en 

el computador. 

 Lectura digital 

 

 

20-03-20 E3  Apoyo en el aula 

 

 

16-03-20 E4  Reconoce las tablas de 

multiplicar que dan el 

mismo resultado.  

 

 Realiza escritos de 

manera espontánea 

utilizando imágenes 

como referente 

 Se les dará un 

ejemplo de 

cómo se realiza 

la 

multiplicación, 

la cual consiste 

en una suma 

ampliada, 

(ejemplo: 2x3 es 

igual a 2+2+2, o 

3 grupos de 2), 

dando a conocer 

que encontraran 

en las tablas 

números que 

van a dar el 

mismo resultado 

(2x3=6,   

3x2=6); luego se 

les darán más 

ejemplos y las 

niñas deberán 

realizarlos con 

los granos de 

frijol. 

 

 Material 

didáctico: 

Imágenes de 

secuencia de cuento 
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 Se le muestran a 

la estudiante una 

serie de 

imágenes las 

cuales deben 

observar darles 

una secuencia y 

a partir de estas 

crear una 

historia. 

16-03-20 E5  Reconoce las tablas de 

multiplicar que dan el 

mismo resultado.  

 

 Realiza escritos de 

manera espontánea 

utilizando imágenes 

como referente 

 Se les dará un 

ejemplo de 

cómo se realiza 

la 

multiplicación, 

la cual consiste 

en una suma 

ampliada, 

(ejemplo: 2x3 es 

igual a 2+2+2, o 

3 grupos de 2), 

dando a conocer 

que encontraran 

en las tablas 

números que 

van a dar el 

mismo resultado 

(2x3=6,   

3x2=6); luego se 

les darán más 

 

 

 Material 

didáctico: 

Imágenes de 

secuencia de cuento   
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ejemplos y las 

niñas deberán 

realizarlos con 

los granos de 

frijol. 

 

 Se le muestran a 

la estudiante una 

serie de 

imágenes las 

cuales deben 

observar darles 

una secuencia y 

a partir de estas 

crear una 

historia. 

17-03-20 E6  Identifica la letra b  Escuchar el 

sonido de la 

letra b y 

repetirlo. 

 Con mi mano 

izquierda hago 

la forma de la 

letra b. 

 Repisa con el 

dedo en la caja 

de trazado la 

letra b. 

 Guía de trabajo 

encierro las 

letras b 

 Material 

didáctico: caja 

de trazado 
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18-03-20 E6   Identifica la letra t  Escuchar el 

sonido de la 

letra t por medio 

del audio y 

repetirlo 

 Observa el 

video del mono 

silabo con la 

letra T. 

 Repisa con 

tempera la letra 

T. 

 Juego de la 

tangara con las 

silabas. 

 Auto dictado en 

el computador. 

 Leo con grin: 

autodictado 

 

 Juego de la 

tangara con las 

silabas. 

 

19-03-20 E6  Reconoce el número 3  Con la ayuda de 

una silueta del 

número 3 que 

está en alto 

relieve se le pide 

a la estudiante 

que con los ojos 

vendados pase 

varias veces su 

mano por esta y 

reconozca que 

numero es. 

 Se le enseña el 

trazo del 

 Material 

didáctico: 

o Número 3 en 

alto relieve 

o Bolsas 

sensoriales de 

los números 



66 
 

número en la 

mano 

 Trazado del 

número 3 

 Con la ayuda de 

una bolsa 

sensorial la niña 

deberá observar 

la cantidad que 

se le pide en 

cada circulo y 

realizar conteo 

hasta completar 

dicha cantidad 

con la ayuda de 

los botones 

17-03-20 E7  Identifica la letra b  Escuchar el 

sonido de la 

letra b y 

repetirlo. 

 Con mi mano 

izquierda hago 

la forma de la 

letra b. 

 Repisa con el 

dedo en la caja 

de trazado la 

letra b. 

 Guía de trabajo 

encierro las 

letras b 

 Material 

didáctico: caja 

de trazado 
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19-03-20 E7  Identifica la letra t  Escuchar el 

sonido de la 

letra t por medio 

del audio y 

repetirlo 

 Observa el 

video del mono 

silabo con la 

letra T. 

 Repisa con 

tempera la letra 

T. 

 Juego de la 

tangara con las 

silabas. 

 Auto dictado en 

el computador. 

 Leo con grin: 

autodictado 

 

 Juego de la 

tangara con las 

silabas. 

 

17-03-20 E8  Realiza escritos de 

manera espontánea 

utilizando imágenes 

como referente 

 Se le muestran a 

la estudiante una 

serie de 

imágenes las 

cuales deben 

observar darles 

una secuencia y 

a partir de estas 

crear una 

historia. 

 

 Material 

didáctico: 

Imágenes de 

secuencia de cuento   

18-03-20 E9  Resuelve situaciones de 

suma con material 

concreto 

 con el material 

didáctico se le 

enseña a la 

estudiante como 

 

 Material 

didáctico: 

Sumas llevando 
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realizar sumas 

llevando 

 

4.3. Actividades de plan casero 

Para la construcción de la propuesta, se realizaron diferentes momentos de 

reconocimiento y adaptación por parte del docente y de los estudiantes, en donde 

fue necesario tomar como punto de partida las pruebas diagnósticas realizadas, en 

las cuales se identificaron las dificultades de aprendizaje presentes en las niñas. Una 

vez realizada la caracterización se plantea el plan casero para los grados de primero 

a sexto en las áreas de matemáticas y lenguaje con actividades creativas, de 

motricidad fina, juegos de mesa, actividades de diversión, juegos de razonamiento 

y lógica sencillos, manualidades y para los grados de 4 y 5 actividades propuestas 

en las pruebas saber tercero y quinto. (ANEXO 12) 

 

4.4. Diarios de campo 

Es un instrumento de recolección de datos usado especialmente en las actividades 

de investigación, en el que se sistematiza la experiencia del proceso realizado. Tras 

el registro de los datos, la información se somete a interpretaciones. Por otro lado, 

visto que el diario de campo es una bitácora oficial de las actividades de un 

determinado investigador, este debe ser ordenado secuencialmente; es decir los 

registros son incluidos en el mismo orden en el que se generan, incluyendo 

información tanto descriptiva como analítica.  

Este a su vez permite al lector interesarse y enfocarse en el detallado manejo de la 

información en relación con el ejercicio del educador como observador dentro de 

su práctica integral, sin dejar de atribuir la importancia a otros aspectos que se 

relacionan con el desarrollo de las capacidades de los niños; se tiene presente, que 

la labor primordial como formadores, es la de producir efectos positivos en las niñas 

en su proceso de desarrollo como ser integro. (ANEXO 13) 
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CAPITULO V 

5. Actividades institucionales e interinstitucionales  

 

Las instituciones educativas en el ejercicio de su autonomía pedagógica, 

organizativa y su gestión, pueden incorporar a su programación general anual las 

actividades propias de los diferentes programas institucionales; entre los ámbitos 

de actuación destaca: experiencias significativas en términos de inclusión, 

mediación escolar, currículum para familias y/o acudientes y otros proyectos 

relevantes en los procesos formativos de los estudiantes. Por su parte, los programas 

interinstitucionales son una vía complementaria para que los estudiantes completen 

la formación definida en el desarrollo curricular y a los equipos docentes un 

conjunto de recursos integrales, capaces de favorecer la adquisición de los objetivos 

educativos de las distintas enseñanzas. 

Tabla 6. Actividades institucionales e interinstitucionales  

IDENTIFICACIÓN 

DE LA 

ACTIVIDAD 

FINALIDAD DESCRIPCIÓN RESULTADOS 

Miércoles de ceniza Día en el que comienza la 

cuaresma, el ciclo de 

preparación en él se 

celebra la pasión, muerte 

y resurrección de Cristo. 

Las niñas de primaria 

fueron llevadas a la iglesia 

del Carmen a las 8 de la 

mañana donde se celebró 

la eucaristía y se les 

impuso la ceniza  

En el transcurso de la 

eucaristía se dieron 

espacios para agradecer 

por toda la familia 

presentación y dar de 

igual manera 

conmemoración a Marie 

Poussepin, que es quien 

fundamenta su teoría 

humanista y principios 

pedagógicos.  
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Día de la mujer Conmemorar el día de la 

mujer, destacando la 

importancia del rol que 

cumple esta en la 

sociedad y su esfuerzo  

como artífices de la 

historia. 

Se reunieron a todas las 

estudiantes desde los 

grados primero a once en 

el teatro, desde las 7:30 de 

la mañana hasta las 9:30,   

realizándose actividades 

como videos, canciones, 

bailo terapia y concursos,  

Se logró conmemorar el 

día de la mujer. Dejando 

huella en las estudiantes 

en cuanto a la 

importancia del 

liderazgo de las mujeres 

para que cuente como 

reconocimiento 

suficiente 

Para progresar y alcanzar 

su pleno potencial. 

 

CAPITULO VI 

6. Evaluación de la práctica integral docente 

 

6.1. Autoevaluación 

En el transcurso de intervención del proceso de practica integral, se buscó siempre 

mejorar los aspectos del proceso de enseñanza-aprendizaje y mostrar el dominio de 

las competencias, habilidades y destrezas adquiridas en el transcurso de la 

formación y dar cuenta de la aplicabilidad en el campo laboral. Para ello, en el 

desarrollo de las actividades siempre se buscaba estar abierto a las opiniones e 

intereses de las estudiantes, transmitiendo entusiasmo y autoconfianza a aquellas 

niñas que no poseían un nivel de adquisición de los conocimientos como los de sus 

demás compañeras, mostrando siempre calidez en el trato y valorando cada uno de 

los esfuerzos realizados por ellas por aprender. 

Por otra parte, al encontrarse trabajando con estudiantes con necesidades educativas 

especiales se presentaron ciertas dificultades entre ellas una falta de planificación 

más exhaustiva para un programa de atención a esta población, puesto que al no 

tener tantos conocimientos acerca de la intervención a estas niñas, no se planearon 

inicialmente las actividades acordes a las necesidades de cada una de ellas, donde 
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se debía seguir una serie de pautas a trabajar y la maestra facilitadora debió darlas, 

para a partir de ahí organizar mejor el material a implementar. 

Las lecciones que han dejado esta práctica integral, son de gran importancia, debido 

a que  se dieron a conocer diversas estrategias que se pueden implementar en el aula 

con el fin de innovar y cambiar la monotonía de las clases, haciendo un participe 

más activo al niño en el proceso educativo; en donde se motive al estudiante en la 

superación de sus dificultades, partiendo de estar enfocados en que inicialmente se 

deben trabajar en el estudiante aspectos como su atención y concentración, para a 

partir de ello obtener buenos procesos académicos. 

 

Tabla 7. Avances y dificultades en el proceso de formación  

AVANCES Y RESULTADOS 

MOSTRADOS EN EL PROCESO POR 

LA MAESTRA EN FORMACIÓN 

ASPECTOS POR MEJORAR Y/O 

DIFICULTADES 

Diseño de actividades pertinentes a los 

objetivos por alcanzar, los contenidos por 

aprender, y la disposición de recursos. 

 

Planificación más exhaustiva para el 

programa de atención a estudiantes con 

necesidades educativas especiales 

Organización de ambientes estructurados y 

estimuladores para las estudiantes  

Adquirir conocimientos referentes a cada 

una de las diversas dificultades y 

trastornos presentados por las estudiantes 

  

Se mejoraron las estrategias de acuerdo a los 

resultados  

Mejor comunicación con la maestra 

facilitadora en cuanto a la planificación de 

las actividades  

Se transmitió confianza y se motivó a las 

estudiantes en la superación de las 

dificultades  
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6.2. Evaluación de estudiantes 

Con el fin de conocer la percepción que tuvieron las estudiantes respecto a las 

jornadas de intervención se realiza una encuesta para recolectar información acerca 

de cómo percibieron las niñas a la educadora en formación en cuanto al desempeño, 

conocer el nivel de educación y el rendimiento escolar de estas, además de saber si 

el plan de estudios es el adecuado para su desarrollo académico; como fue el 

comportamiento y trato de la docente con ellas y si hubo una buena comunicación 

a la hora de dar a conocer las temáticas, es decir si lo hizo de una manera clara y 

precisa; con esta herramienta es posible evaluar si las estudiantes se sintieron 

satisfechas con las clases impartidas. (ANEXO 14) 

6.3. Evaluación del maestro supervisor 

Una vez culminada la práctica integral, la maestra facilitadora evalúa el proceso 

teniendo en cuenta una valoración crítica, en donde se emiten juicios en torno a 

cómo fue el desempeño en cada una de las jornadas de intervención de la educadora 

en formación, a partir de ciertos criterios como el desempeño en general, las 

fortalezas, dificultades y avances; en pro de que sean tenidos en cuenta y se mejoren 

estos aspectos con el fin de que contribuya a la formación integral. (ANEXO 15) 

6.4. Reflexiones 

Como docentes en formación debemos tener en cuenta que en las instituciones 

educativas nos vamos a encontrar con estudiantes que no lleven un ritmo de 

aprendizaje igual al del resto del alumnado, lo que incide en su rendimiento 

académico, no obstante se debe llegar a reconocer cuál es la dificultad que cada uno 

de ellos presente, para así saber escoger las estrategias adecuadas; es por esto que 

se considera de gran importancia implementar actividades lúdico pedagógicas, 

puesto que son las que más motivan al estudiante por aprender, y adicionalmente, 

la implementación de las tecnologías de la información y la comunicación, más 

específicamente los softwares educativos en donde se observa mayor interés por 

aprender y por realmente tratar de superar las falencias que presenten. 
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Por medio de la integración de las nuevas tecnologías podemos conseguir que los 

estudiantes que presenten Necesidades Educativas Especiales faciliten sus 

posibilidades de inserción en el mundo real. Es por ello que el docente debe incluir 

a estos estudiantes en la era digital, donde a partir de una valoración que atienda a 

sus necesidades y la implementación de programas educativos que se adapten a su 

condición determine qué herramientas, estrategias y qué pautas de trabajo son 

mejores para facilitar los aprendizajes, de estos tanto por sus necesidades en lo 

intelectual, lo personal o lo social.  

las TIC motivan en el proceso de enseñanza – aprendizaje, por cuanto aumenta la 

motivación, la autoestima, el uso de las herramientas digitales facilita la 

comprensión de los contenidos gracias a su apoyo visual, disfrutan de tiempos de 

aprendizaje más llamativos, más coloridos, favorece el aprendizaje colaborativo, 

los debates y la presentación de sus propios trabajos a sus compañeros, 

favoreciendo la autoconfianza y el desarrollo de habilidades sociales.  

 

6.5. Recomendaciones 

Mantener a la institución a la vanguardia en la tecnología, siguiendo procesos de 

formación docente permanente, donde se realicen capacitaciones que los ayuden a 

desenvolverse mejor con estas herramientas; adicionalmente ofertando a los padres 

de familia formaciones, donde se les proporcione técnicas de apoyo para manejar 

en los hogares de los estudiantes en especial de aquellos que presentan necesidades 

educativas especiales asociadas o no a la discapacidad. 

Es pertinente que los docentes de básica primaria involucren en el aula estrategias 

didácticas de aprendizaje mediadas con las TIC, que dinamicen y garanticen la 

movilización de conocimientos y a la vez complementen con los avances de sus 

compañeros de clase, para propender por una mejor calidad de educación y así 

transformar los procesos de enseñanza aprendizaje y poder elegir las herramientas 

que más beneficien a los estudiantes en cada situación concreta. 
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6.6. Prospectiva 

El trabajo futuro estará encaminado a sensibilizar y motivar a los docentes para que 

generen espacios de aprendizaje, donde se diseñen, planteen y apliquen estrategias 

didácticas mediadas con TIC para el aprendizaje de los contenidos que se enseñaran 

en grados de básica de primaria con estudiantes que presentan necesidades 

educativas especiales, incluyéndolas en los planes de área de lenguaje y 

matemáticas. Dichas estrategias privilegiaran a los estudiantes en vivir nuevas 

experiencias de aprendizaje, que de una u otra forma implicaran consecuencias y 

marcas en los entes que interviene en procesos de esta índole. 

Iniciar nuevas investigaciones con la finalidad de determinar el carácter 

significativo y de impacto para los procesos educativos y de formación de la 

población con necesidades educativas especiales la intervención de los softwares 

educativos y establecer el nivel en que se eleva la motivación y la autoestima de las 

estudiantes que se ven favorecidas por el uso de las TIC como herramienta para 

suplir las dificultades que tengan y si a partir de ello mejora la inclusión social de 

esta población. 
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ANEXOS 

 

ANEXO 1. LECTURA DE CONTEXTO 

INDICADORES DESCRIPCIÓ

N 

 

IN
S

T
IT

U
C

IO
N

A
L

E
S

 

ELEMENTOS 

TELEOLÓGICOS (MISIÓN, 

VISIÓN y OBJETIVOS 

INSTITUCIONALES) 

 Esta institución tiene como misión formar 

integralmente niñas y jóvenes en los niveles de 

Preescolar, Básica Primaria, Secundaria y Media 

Técnica en ¨Asistencia Administrativa. 

 Basados en  una concepción bio-psico-social, a 

través del Modelo Pedagógico Humanístico 

Cognitivo, la investigación y la incorporación de la 

tecnología. 

 Promotoras de una cultura de paz, respetuosa de la 

vida y dignidad de la persona, del ambiente y su 

diversidad. 

 Como visión se proyecta para el año 2021 ser una 

institución educativa inclusiva, con una pedagogía 

fundamentada en la filosofía humanística cognitiva, 

promotora de la formación de seres humanos 

integrales, competentes y emprendedores, con un 

profundo sentido de vida. 

PERFIL DEL ESTUDIANTE 
 Vive en comunión con Dios, consigo misma, con los 

demás y con la naturaleza. 

 Es femenina, autónoma, creativa, justa, solidaria y 

respetuosa. 

 Dice siempre la verdad y actúa con honestidad. 

 Se hace responsable de su tiempo libre con la 

participación y el disfrute de eventos culturales, 

deportivos y artísticos dentro y fuera de la 
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institución. 

 Vivencia en toda situación y circunstancia los 

valores de piedad, sencillez y trabajo propios de la 

filosofía Presentación. 

DISEÑO CURRICULAR 
 Se trabaja por áreas: matemáticas, lenguaje, ciencias, 

sociales, inglés, deportes, artística, ética y valores, 

religión, informática, entre sus planes de estudio 

manejan diversos libros complementarios en ciertas 

materias. 

PROYECTOS 

TRANSVERSALES 

 La institución cuenta con el macroproyecto 

transversal creSer  y a partir de ello se dan: 

 Aprender a pensar: investigadoras`s 

 Aprendiendo a leer y a escribir en forma divertida y 

creativa con el uso de las tics. 

 Panal tic`s  

 Proyecto institucional pastoral: “creciendo en la fe” 

 Educación para la democracia y derechos humanos  

 Creciendo integralmente en mi tiempo libre  

 Creciendo y construyendo mi  dignidad 

INTEGRACIÓN FAMILIA – 

ESCUELA- COMUNIDAD 

 Los padres de familia acompañan de forma permanente 

y activa a sus hijos en el proceso pedagógico, dialogan 

permanentemente con las estudiantes para conocer su 

realidad personal y social y para orientarlas eficazmente. 

 

 La institución busca promover actividades de formación 

de los padres de familia encaminadas a desarrollar 

estrategias de acompañamiento a las estudiantes para 

facilitar el afianzamiento de los aprendizajes, fomentar 

la práctica de hábitos de estudio extraescolares, mejorar 

la autoestima y el ambiente de convivencia y 
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especialmente aquellas destinadas a promover los 

derechos del niño. 

INFRAESTRUCTURA 
 

 Se cuenta con sillas y mesas en buenas condiciones 

y aptas para los niños, según su estatura.  

 Aulas para cada curso. 

 Cada aula cuenta con suficientes espacios, bien 

iluminados y algunos con recursos suficientes  

 Lugares propicios para la recreación a la hora de 

descanso.  

 Tiene aula de informática, bien organizada y dotada.  

 En cuanto a los baños se encuentran siempre limpios. 

 

 

G
R
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CARACTERÍSTICAS DEL 

DESARROLLO 

MULTIDIMENSIONAL DE 

LOS NIÑOS Y LAS NIÑAS 

 

 En lo que respecta a las estudiantes con las que se 

está trabajando, son niñas que presentan necesidades 

educativas especiales y pertenecen al grupo del aula 

de apoyo, las cuales tienen discapacidades 

intelectual, sistémica y trastornos del lenguaje y del 

desarrollo de las habilidades escolares propias para 

su edad; por tanto se ven afectados los procesos de 

lectura, escritura, pensamiento matemático y 

comprensión lectora.  

OBSERVACIÓN DEL 

CONTEXTO SOCIO-

FAMILIAR DE LOS NIÑOS 

Y LAS NIÑAS 

 Al observar el contexto familiar, se logró evidenciar que 

algunos padres de familia mantienen una cercanía en 

cuanto al estar al margen de la evolución y desarrollo de 

sus hijos en la institución, no obstante, esto no se observa 

en todos los grados en los que se trabaja; se presentan 

casos en los que los padres de familia no orientan en los 

hogares las actividades que la institución asigna. 
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INTERACCIÓN ENTRE 

PARES 

 Poseen buenas actitudes y en cuanto al trabajo en 

grupo son las actividades de las cuales mas disfrutan, 

puesto que les gusta asumir responsabilidades y ser 

líder en sus respectivos grupos. 

 son muy generosas entre ellas se prestan los útiles 

escolares y son muy respetuosas lo cual es esencial 

para que exista una sana  convivencia y para que haya 

armonía dentro del aula de clase.  

 

PRINCIPIOS 

METODOLÓGICOS Y 

DIDÁCTICOS EN EL 

PROCESO DE ENSEÑANZA – 

APRENDIZAJE 

 Según el enfoque humanista-cognitivo, desde el 

aprendizaje significativo y con un acercamiento a la 

educación personalizada, el maestro se convierte 

solo en el mediador entre los conocimientos y los 

estudiantes, porque es este quien los imparte y 

orienta, pero además los estudiantes participan en lo 

que aprenden; para lograr la participación del 

estudiante e interacción la Institución da autonomía 

para que los docentes utilicen estrategias 

metodológicas y didácticas flexibles que conllevan al 

desarrollo humano integral, y aprendan 

colaborativamente teniendo en cuenta sus 

características, estilos y ritmos de aprendizaje de 

manera que este siempre dispuesto y motivado para 

aprender. 

 Principios que los acercan a la educación 

personalizada: Singularidad, autonomía, apertura,  

 trascendencia. 

  Los hábitos de higiene de las niñas son muy buenos, 

llegan al colegio aseados y organizados.  



82 
 

FORMACIÓN Y VIVENCIA 

DE HÁBITOS 

 La forma de expresarse es la adecuada en su gran 

mayoría, con excepción de algunas estudiantes.  

 

 

MEDIACIONES 

PEDAGÓGICAS 

 Libros de apoyo para ciertas áreas.  

 Video beam  

 Talleres de repaso.  

 Tablero  

 Computadores.  

 

EVALUACIÓN 

DEL 

APRENDIZAJE 

 Sumativa y formativa: taller de cada tema, preguntas 

para conocer saberes previos.  

 Bimestrales.  

 Actividades de preguntas con el fin de saber los 

conocimientos que el estudiante logro apropiarse. 

 Para el caso de las estudiantes que presentan 

discapacidad cognitiva, su proceso de evaluación se 

hace a partir de las áreas de matemáticas y lenguaje, 

en donde se les tiene en cuenta el desarrollo de las 

operaciones matemáticas básicas y el proceso lecto-

escritor, para el caso de las demás asignaturas se le 

valora lo realizado en clase.  

 

APOYOS TÉCNICOS, 

TECNOLÓGICOS Y 

PROFESIONALES 

 

 Material didáctico, según sean las edades de las niñas 

que allí se encuentran.  

 Video beam instalado en algunas aulas, pero para el 

caso de que se lleguen a necesitar se encuentra un 

docente a cargo de prestar un video beam adicional.  

 Espacios adecuados y seguros para las niñas, como 

patio de juegos. 

 Profesionales capacitados para el desarrollo 
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intelectual de las niñas. Entre ellos: coordinador, 

docentes con un perfil correspondiente a cada cargo, 

orientador escolar y consejero, docente de aula de 

apoyo, entre otros.  

ADAPTACIONE

S 

CURRICULAR

ES 

 

 Se encuentra una docente de Aula de Apoyo, que 

cubre las N.E.E. puesto que, la institución cuenta con 

el grupo de apoyo de la secretaria de educación la 

cual orienta a los docentes en el proceso de 

formación a estudiantes con necesidades educativas 

especiales. Para lo cual se tiene en cuenta que, cada 

niño/a tiene características, intereses y capacidades 

de aprendizaje diferentes, por lo tanto, se involucran 

ciertos cambios y modificaciones en contenidos y 

estrategias los cuales logran la inclusión y cumplen 

el propósito de educar a todos respondiendo a esta 

gama de necesidades educativas.  
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ANEXO 2. ANÁLISIS DE LA LECTURA DE CONTEXTO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La institución educativa colegio técnico la presentación tiene una formación de Carácter oficial, forma 

integralmente niñas y jóvenes en los niveles de Preescolar, Básica Primaria, Secundaria y Media Técnica 

en ¨Asistencia Administrativa¨, desde una concepción bio-psico-social, a través del Modelo Pedagógico 

Humanístico Cognitivo, la investigación y la incorporación de la tecnología. Con la participación 

comprometida de la comunidad educativa, consolida un proyecto de vida con identidad Presentación, 

construcción de ciudadanía, responsabilidad social, promotoras de una cultura de paz, respetuosa de la 

vida y dignidad de la persona, del ambiente y su diversidad. 

Cabe destacar que en dicha institución la estudiante es vista como centro y razón de la acción educativa, 

la cual se caracteriza porque vive en comunión con Dios, consigo misma, con los demás y con la 

naturaleza, porque demuestra con sus actos sentido de pertenencia a su familia, a su institución, a su 

ciudad y a la patria, es autónoma, creativa, justa, solidaria y respetuosa, dice siempre la verdad y actúa 

con honestidad, defendiendo y cuidando su vida y la de los demás. Se apropia de su dimensión 

transcendente y lo manifiesta en sus actitudes, vivenciando en toda situación y circunstancia los valores 

de piedad, sencillez y trabajo propios de la filosofía Presentación, fortaleciendo siempre su autoestima 

con el propósito de que se valore como persona y, a su vez, en la relación con los demás y su entorno. 

Por otra parte, este centro educativo tiene como base en su diseño curricular el manejo por áreas: 

matemáticas, lenguaje, ciencias, sociales, inglés, deportes, informática, religión y artística y entre sus 

planes de estudio manejan en algunas asignaturas libros complementarios; siempre buscando alternativas 

que propicien un entorno adecuado para los niños y logren captar de manera más lúdica y didáctica las 

actividades a desarrollar; y como tal los proyectos pedagógicos transversales que allí se manejan son los 

relacionados con el macro-proyecto transversal “CRESER”, hacia el desarrollo de competencias, valores 

y liderazgo, con los Proyectos Transversales de Pastoral, Democracia y Derechos humanos, Educación 

Sexual y Construcción de Ciudadana, Tiempo Libre y Fortalecimiento académico, todo esto con el 

propósito de crear ambientes o espacios propicios que beneficien el mismo, buscando transformar las 

prácticas pedagógicas, el clima escolar y los estilos de enseñanza, aportando al mejoramiento de la calidad 

educativa y buscando siempre el formar personas integras en todas las dimensiones.  

La integración familiar es muy buena, puesto que los padres se vinculan muy bien en el proceso de sus 

hijos, los acompañan de forma permanente y activa en el proceso pedagógico, dialogan permanentemente 

con las estudiantes para conocer su realidad personal y social y para orientarlas eficazmente. La 

institución busca promover actividades de formación de los padres de familia encaminadas a desarrollar 

estrategias de acompañamiento a las estudiantes para facilitar el afianzamiento de los aprendizajes, 

fomentar la práctica de hábitos de estudio extraescolares, mejorar la autoestima y el ambiente de 

convivencia y especialmente aquellas destinadas a promover los derechos del niño. De igual manera, las 

envían a la institución debidamente organizados y asesadas y participan de manera activa, en las jornadas 

o actividades académicas que allí se estipulan; las docentes titulares en ciertas ocasiones realizan llamados de 

atención a los padres cuyos niños recurren en no presentar tareas, con el fin de que se interesen en la evolución 

de sus hijos en el proceso educativo y en dado caso si tienen falencias ellos les ayuden a reforzar en casa.  

  

Otro aspecto relevante es que los salones con los que cuentan están adecuados para el trabajo con las 

niñas, debido a que son amplios, ordenados y tienen buena iluminación y se cuenta con sillas y mesas 

acordes a la estatura de ellas; cuenta con dos pisos, en el cual en el primero se ubican los cursos de 

preescolar y primero y en el segundo piso los grados de segundo, tercero, cuartos y quintos, y posee un 

patio amplio para los momentos de recreación de las estudiantes; todo el espacio se encuentra en buenas 

condiciones, para que las niñas se movilicen y el aula de informática está bien dotada y organizada, 
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al igual que el salón de deportes cuenta con los implementos suficientes para el buen desarrollo de las 

clases.  

En lo que respecta a las estudiantes con las que se trabaja, son niñas que presentan necesidades 

educativas especiales y pertenecen al grupo del aula de apoyo, las cuales tienen discapacidad 

intelectual, sistémica y trastornos del lenguaje y del desarrollo de las habilidades escolares propias para 

su edad; por tanto, se ven afectados los procesos de lectura, escritura, pensamiento matemático y 

comprensión lectora. Sin embargo, a la hora de desarrollar las actividades las estudiantes siempre están 

con buena disposición para el trabajo. Para estos efectos, resulta necesario realizar adaptaciones a las 

condiciones de aprendizaje, de manera que se facilite el proceso de desarrollo de la estudiante. Por 

ende, a través de las adaptaciones curriculares se crean situaciones de aprendizaje alternativas para la 

alumna que tiene un nivel de desarrollo diferente al de sus compañeras de clase. 

Cabe mencionar que en el contexto familiar algunos padres de familia mantienen una cercanía; están 

al margen de la evolución en los procesos de sus hijos, no obstante, esto no se presenta de igual manera 

en todos los grados en los que se trabaja; se presentan casos en los que los padres de familia no orientan en 

los hogares las actividades que la institución asigna. Por su parte, la interacción entre las niñas es muy 

buena, tienen lazos de compañerismo, comparten y en caso tal de que alguna necesitara colaboración 

las demás compañeras se la prestaban de manera grata. Poseen buenas actitudes, y en cuanto al trabajo 

en grupo son las actividades de las cuales mas disfrutan, puesto que les gusta asumir responsabilidades y ser 

líder en sus respectivos grupos. En cuanto a valores tales como el respeto y la tolerancia son muy generosas 

entre ellas se prestan los útiles escolares y son muy educadas, lo cual es esencial para que exista una sana 

convivencia y para que haya armonía dentro del aula de clase.  

Adicionalmente, los principios didácticos que allí se manejan son muy buenos, debido a que se resalta a la 

estudiante como el centro del aprendizaje y de allí se buscan estrategias que permitan que todas las niñas 

capten lo que se quiere dar a conocer mediante actividades que implican un contacto más cercano con las 

temáticas; todo esto mediante principios que los acercan a la educación personalizada tales como: la 

singularidad, autonomía, apertura y la trascendencia. Según el enfoque humanista-cognitivo, desde el 

aprendizaje significativo y con un acercamiento a la educación personalizada, el maestro se convierte 

solo en el mediador entre los conocimientos y los estudiantes, porque es este quien los imparte y orienta, 

pero además los estudiantes participan en lo que aprenden; para lograr la participación del estudiante e 

interacción la institución da autonomía para que los docentes utilicen estrategias metodológicas y 

didácticas flexibles que conllevan al desarrollo humano integral, y aprendan colaborativamente 

teniendo en cuenta sus características, estilos y ritmos de aprendizaje de manera que este siempre 

dispuesto y motivado para aprender. 

 

En lo que respecta a las mediaciones pedagógicas, se presentan diversos recursos para facilitar el 

aprendizaje, como lo son los libros en ciertas áreas del conocimiento, en donde explican las temáticas 

y traen ejercicios para que las niñas resuelvan allí mismo, cada temática se debe aplicar un taller, con 

el fin de evidenciar de que conocimientos se apropió la estudiante, o por el contrario de ver que vacíos 

o dudas quedaron en ellas y en dado caso reforzar el tema, también se cuenta con material didáctico, y 

el uso del video beam que se encuentran instalados en ciertos cursos y para el caso de los demás grados 

se cuenta con otro que se debe solicitar para su uso con anterioridad, pero de igual manera esta siempre 

al servicio del docente que lo requiera; esto lo implementa la institución con el propósito de trabajar 

determinadas temáticas de manera más pedagógica y en donde se busca siempre que las niñas sean 

parte activa de este proceso, que con las diversas temáticas a desarrollar se les presente de manera más 
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llamativa y dentro del aula de clase, el docente implementa bastante el uso del tablero, principalmente 

para proyectar ya que la mayoría de temas se explican con este medio audiovisual.  

A la hora de realizar las evaluaciones, se realiza taller de cada temática, actividades de preguntas al 

final de cada clase, con el propósito de saber si la estudiante estuvo atenta y si logró adquirir los saberes 

presentados; y por ultimo están las bimestrales por periodos que tienden a ser estructuradas con 

preguntas que en su gran mayoría son abiertas con el fin de que el estudiante argumente sus respuestas 

y estas deben tener coherencia y cohesión para poder ser calificadas como correctas. Para el caso de 

las estudiantes que presentan discapacidad cognitiva, su proceso de evaluación se hace a partir de las 

áreas de matemáticas y lenguaje, en donde se les tiene en cuenta el desarrollo de las operaciones 

matemáticas básicas y el proceso lecto-escritor, para el caso de las demás asignaturas se le valora lo 

realizado en clase. También se cuenta con el apoyo del material didáctico, lo que permite un mejor 

desarrollo de la estudiante y facilita el aprendizaje y con docentes profesionales capacitados entre ellos: 

coordinador, docentes con un perfil correspondiente a cada cargo, orientador escolar y consejero y el 

docente de aula de apoyo que buscan estimular en las niñas mediante procesos didácticos, el desarrollo 

de sus dimensiones, con estrategias que permitan formar personas integras y que tengan un gran aporte 

positivo para la sociedad.  

Por su parte en lo que a las adaptaciones curriculares compete, se cuenta con una docente de Aula de 

Apoyo, que cubre las necesidades educativas especiales, puesto que, la institución cuenta con el grupo 

de apoyo de la secretaria de educación la cual orienta a los docentes en el proceso de formación a 

estudiantes con estas necesidades. Para lo cual se tiene en cuenta que, cada niña tiene características, 

intereses y capacidades de aprendizaje diferentes, por lo tanto, se involucran ciertos cambios y 

modificaciones en contenidos y estrategias los cuales logran la inclusión y cumplen el propósito de 

educar a todos respondiendo a esta gama de necesidades educativas.  

 

A manera de conclusión, las diferentes estrategias que se implementen en las aulas nos permitirán 

recoger información durante el desarrollo del plan a fin de identificar los aprendizajes y el nivel 

alcanzado por las niñas, así como para modificar o planear nuevas estrategias que favorezcan el logro 

de los aprendizajes o avanzar hacia la consolidación de los que están en proceso y es aquí donde el 

docente juega un papel importante, puesto que el educador, en ese proceso de cambio permanente, y 

en ejercicio de sus modos de actuación pedagógicos-profesionales, debe seleccionar las estrategias a 

implementar en el proceso de mediación del aprendizaje y promover el desarrollo de habilidades y 

técnicas para adquirir conocimientos orientados a la solución de situaciones prácticas en lo académico 

y de los problemas cotidianos que se le presenten a la alumna.   
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ANEXO 3. SUMAS LLEVANDO 

 

 

 

 

 

 

 

 

ANEXO 4. CREAR CUENTO 
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ANEXO 5. CONCEPTO DE MULTIPLICACIÒN 

 

 

ANEXO 6. BOLSAS SENSORIALES 
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ANEXO 7. SOFTWARE EDUCATIVO CANTALETRAS 

 

ANEXO 8. FORMA LA PALABRA 
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ANEXO 9. JUEGO TABLAS DE MULTIPLICAR 
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ANEXO 10. LAS COMBINACIONES 
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ANEXO 11. FICHAS DE CARACTERIZACIÓN 

GRADO 1º 
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GRADO 2º  
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GRADO 3º - 4º - 5º 
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SOTWARE EDUCATIVO 

MATES CON GRIN 
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SOTWARE 

EDUCATIVO 

TIKIMATES 
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ANEXO 12. PLAN CASERO GRADO 1 
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PLAN CASERO GRADO 2 
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PLAN CASERO GRADOS 3-4 
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PLAN CASERO GRADOS 5-6 
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ANEXO 13. DIARIOS DE CAMPO 
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ANEXO 14. ENCUESTA PARA EVALUAR EL DESEMPEÑO DE LA DOCENTE 

EN FORMACIÓN 

Responde las siguientes preguntas, teniendo en cuenta el acompañamiento de 

la docente en formación. 

¿Las clases te resultan más entretenidas con la implementación de las TIC? 

 

 

¿La forma en la que te enseña la profesora es clara? 

 

 

¿Sientes que las respuestas que das en clase son valoradas y respetadas por la 

docente en formación? 

 

 

¿Las actividades realizadas son de tu interés y aprendes con ellas? 

 

 

¿Crees que los elementos que se presentan en el aula de clase son agradables y 

llamativos? 

 

 

¿Qué fue lo que más te gusto en las clases en las que se usaban los recursos 

tecnológicos? 
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¿La docente en formación te trato con amabilidad y consideración? 

 

 

ANEXO 15. EVALUACIÓN DEL MAESTRO SUPERVISOR 
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