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Resumen.

La presente investigacion titulada la Teoria de Ricardo Cantoral para Fortalecer el Aprendizaje de
Adicion y Sustraccion en 1° de primaria en el Instituto Arquidiocesano San Francisco de Asis,
sede José Antonio Galan del municipio de Pamplona 2018 -2 se desarrolla bajo un enfoque
cualitativo puesto que permite la recoleccion de informacion y a su vez deja abierta la posibilidad
de plantear acciones de intervencidn para afrontar la situacion problematizadora; por consiguiente,
la investigacion accion es el tipo de disefio seleccionado para ejecutar dicho proyecto ya que es
vista como una herramienta orientada hacia la transformacion educativa, es decir un proceso que
a diario esta presente en las instituciones educativas actuales, durante el cual los maestros como
mediadores y lideres ejercen su labor de formar y educar a los nifios para generar transformaciones
sociales desde el aula de clases, siendo los principales gestores por ser conocedores de todos y
cada una de las caracteristicas que rodean a las comunidades educativas incluyendo a padres,
directivos, docentes y comunidad aledafia. En consecuencia a lo anterior tanto el enfoque como el
tipo de disefio de la presente resultan propicios para indagar y dar a conocer todas las particulares

que giran en torno al aprendizaje de la adicion y la sustraccion.

Para su planteamiento como punto de partida es llevada a cabo una revision a la sistematizacién
de experiencias de las docentes en formacidn, lo cual dio luces a identificar una problematica y de
cierto modo abrié camino a la revision y seleccidn de un sustento tedrico para investigar sobre su
posible solucion, asi como para el implemento de una propuesta pedagdgica que lleva consigo de
la mano instrumentos como evaluaciones diagnosticas, observaciones, entrevistas y mas. Y
finalmente son ejecutadas las actividades propuestas en el capitulo cuarto, quienes generaron
aprendizajes significativos en los infantes, directamente en el proceso del aprendizaje de las

operaciones de adicion y sustraccion.

El impacto de la presente realmente es satisfactorio, debido a que cumplidé con los objetivos

planteados y demostr6 un avance significativo en el proceso educativo de los estudiantes y
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formacion para los investigadores, y a su vez genero cierto interés y agrado por los docentes de la
comunidad educativa; siendo la investigacion un camino propicio para la construcciéon de

conocimiento en el ambito social y educativo, como ejes de cambio.

Palabras clave: Teoria de Ricardo Cantoral, adicion, sustraccion, aprendizaje significativo,
matematicas.
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Abstract

This research titled The theory of Ricardo Cantoral to Strengthen the Learning of Addition and
Subtraction in 1% grade of primary in the Archdiocesan Institute San Francisco de Asis, campus
José Antonio Galan in the municipality of Pamplona 2018-2 is developed under a qualitative
approach since it allows the collection of information and at the same time leaves open the
possibility of proposing intervention actions to face the problematizing situation; therefore, action
research is the type of design selected to execute this project since it is seen as a tool oriented
towards educational transformation, that is to say, a process that is present daily in the current
educational institutions, during which the teachers as mediators and leaders carry out their work
of training and educating children to generate social transformations from the classroom, being the
main managers to be aware of each and every one of the characteristics that surround the
educational communities including parents, directors, teachers and the surrounding community.
Consequently, both the approach and the type of design of the present are propitious to investigate

and make known all the particulars that turn around learning of addition and subtraction.

For its approach as a starting point is carried out a review of the systemization of teachers in
training, which shed some light to identify a problem and in a certain opened a way for the review
and selection of a theoretical basis to investigate its possible solution, as well as for the
implementation of a pedagogical proposal that carries with it tools such as diagnostic evaluations,
observations, interviews, and more. And finally, the activities proposed in the fourth chapter are
executed, which generated significant learning in the infants, directly in the process of learning the
operations of addition and subtraction. The impact of the present is really satisfactory, due to the
fact that it fulfilled the proposed objectives and demonstrated a significant progress in the
educational process of the students and training for researchers, and at the same time generated a
certain interest and pleasure for the teachers of the educational community; being the research an
auspicious path for the construction of knowledge in the social and educational field, as axes of

change.

Key words: Ricardo Cantoral theory, addition, subtraction, significant learning, mathematics.
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Introduccion

La presente investigacion titulada la Teoria de Ricardo Cantoral para Fortalecer el
Aprendizaje de Adicion y Sustraccion, en los estudiantes de primer grado del Instituto
Arquidiocesano San Francisco de Asis, sede José Antonio Galan del municipio de Pamplona;
indaga y expone las falencias que presentan los infantes en lo que respecta a la adicion y
sustraccion como operaciones basicas para construir y ejecutar una propuesta pedagogica en base
a los aportes del académico mexicano Ricardo Cantoral tomando como referencia la matematica

educativa y su la teoria socio epistemoldgica.

En relacion a lo anterior, la investigacidn se constituye tomando como punto de partida una
contextualizacion que lleva consigo descripcion del problema, objetivos, justificacion y
caracteristicas de la comunidad educativa en general; particularidades que se amplian en el primer
capitulo. En el segundo capitulo, son plasmadas las investigaciones referentes en el ambito
internacional, nacional y local, que de cierto modo poseen vinculo con el contenido central de la
presente investigacion. De igual manera son citados aportes teoricos tales como la teoria socio
epistemoldgica, la matemética educativa, el constructivismo, la didactica y conceptos como la
adicion y sustraccion. Y al final del capitulo se encuentran las disposiciones legales pertinentes

para el proyecto.

En el tercer capitulo, se reflejan aspectos metodoldgicos, como el tipo y disefio de
investigacion, la poblacion, los instrumentos implementados para intervenir y la validacién de los

mismos, los principios éticos, los resultados y discusion con la triangulacion como técnica.

Finalmente en el cuarto capitulo, se presenta la propuesta pedagogica con metodologia y
fundamento pedagdgico a bordo, junto con el disefio de actividades y el desarrollo de las mismas;
del mismo modo estan presente las conclusiones, recomendaciones, apéndices y referencias

bibliogréficas.
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Capitulo I. Problema de Investigacion

Planteamiento del problema.

Segun Cantoral, (2013) presenta una idea clara en relacion a la construccion social del
conocimiento matematico, partiendo de las herramientas utiles para el fortalecimiento del
aprendizaje en el area de matematicas mediante el desarrollo de actividades en diversas areas del
conocimiento como las ciencias sociales y las humanidades, lo cual requiere inicialmente de una
observacion docente en el aula para conocer todas y cada una de las situaciones en las que se
evidencian falencias y fortalezas; situacion puesta en practica al momento de tener contacto con la
institucion educativa San francisco de Asis, para ser mas precisos con el grado primero 1° A, a
cargo de la docente titular Xiomara Nufiez Duarte, quien dirige un aula de clases con 25
estudiantes, entre estos 11 son nifios y 14 son nifias que oscilan entre los 5 y 7 afios, dicha poblacion
actualmente se encuentra formando parte de familias que pertenecen a un medio y bajo nivel
socioecondmico, situacion que de cierto modo es un factor externo al proceso de ensefianza que se
lleva a cabo pero que evidentemente influye y afecta en las condiciones de bienestar integral para

el estudiantado.

Del mismo modo resulta pertinente mencionar que la docente a cargo demuestra ser
mediadora de esta brecha socioecondémica puesto que expresa y demuestra tener buena relacién
con sus educandos, motivo por el cual en cada instante de su labor docente hace uso de sus
facultades y trata en lo mayor posible de suplir cada inconveniente que presenten de manera
individual y colectiva sus estudiantes mediante el uso de estrategias para hacer de su aula un

ambiente educativo tomando como referencia cada una de las realidades de la actualidad.

Desde muchos afios atras la matematica educativa ha ido emergiendo dentro de las
investigaciones, puesto que inicialmente en la década de los 70s, en la ciudad de México se
promovid la reforma educativa, dentro de la cual un grupo investigativo y otras entidades
elaboraron un curriculo requerido para la ensefianza de esta area, planes y programas especificos
para el ciclo educativo de la primaria, y la composicion de libros para dicho ciclo. Es pertinente

indicar que la denominacion de Matematica Educativa se fundamenta en el enfrentar la
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problematica de la ensefianza y aprendizaje de la matematica desde la matematica misma
(Matematica Educativa..., 2009). Es decir que este movimiento educativo surge para afrontar de
manera significativa las problematicas que se presenten durante en proceso de ensefianza y
aprendizaje teniendo en cuenta el saber, quien aprende y quien ensefia; situacion donde la
matematica educativa, segin Cantoral R. & Farfan (2003): “se ocupa de los fenomenos didacticos

ligados al saber matematico” (Pag. 29).

Y posteriormente aparece la Problematizacion del Saber desde la Socioepistemologia,
momento realmente importante dentro de la educacién matematica debido a que en esta se plantea
la necesidad de tener en cuenta la integracion entre las dimensiones del saber y los componentes
de la construccion social; situaciones que se deben presentar en las instituciones educativas para

ir construyendo socialmente poco a poco el conocimiento.

Asi mismo, segun Reyes D. & Cantoral R. (2012) defiende varios temas relacionados con:
1. La introspeccion: analizar, uno mismo, matematicamente el saber. Por ejemplo, ante un teorema,
preguntarse qué pasaria si sus hipotesis se cambiaran, qué ocurriria si una de ellas se eliminara...
es decir, se reflexiona sobre la matematica de ese saber. 2. El analisis historico epistemologico:
estudiar y analizar estrictamente la epistemologia del saber, preguntarse, por ejemplo, qué y como
hizo en su momento un matematico para llegar a cierto teorema, proposicion, conocimiento, etc.;
0 bien, preguntarse cémo se utilizd por primera vez, qué resultados se obtuvieron de él, cuales
fueron los errores que se cometieron en aquellos tiempos, cuéles eran sus conflictos, qué tipo de

conocimientos rodeaban esta creacion, entre otras.

3. La mirada del que aprende: analizar la matematica situandonos en la postura del que
desconoce el conocimiento. Poniéndonos en su lugar, podremos entender, por ejemplo, cémo
piensa el que esta aprendiendo, cuéles y por qué son sus errores, en donde y por qué se dificulta el
avance de la construccion o cuéles y como se desarrollan sus estrategias para dicha construccion.
4. Su cotidianeidad: analizar los usos que ese conocimiento posee en los distintos contextos de la
vida de los individuos. En conclusién, la problematizacion del saber reside en lograr que los

saberes sean la circunstancia donde se permita localizar y analizar su uso y razén de ser.
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Entonces, el interés de trabajar el fortalecimiento de la adicion y sustraccion como
operaciones basicas de las matematicas surge precisamente de que la institucion ya mencionada es
un campo educativo que brinda el espacio para que el programa de licenciatura en pedagogia
infantil lleve a sus estudiantes a contrastar las teorias y conocimientos con la practica o ejercicio
docente, siendo entonces este el espacio en el cual las investigadoras llevaron a cabo diferentes
practicas formativas con estudiantes de preescolar, 2°, 3° y 5° de basica primaria a lo largo de su
formacién docente en la Universidad de Pamplona, circunstancias en las cuales se trabaja con el
objetivo de intervenir en los procesos previos y propios de la lecto escritura como eje central de
investigacion en los semestres que traen consigo las practicas formativas como cursos tedrico

practicos para fortalecer el proceso de investigacion en el programa.

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado las autoras toman la decisién de indagar
sobre el proceso de aprendizaje en las matematicas puesto que en medio de su formacion se
despertd cierto interés en el aprendizaje de las matematicas y las realidades que se viven
actualmente tomando como referencia el curso de Didactica de la Matematicas, al mismo tiempo
toman el desarrollo de sus practicas, puesto que notan el sin nimero de dificultades que presenta
la mayoria de la poblacién con el area de matematicas en basica primaria, lo cual a largo tiempo
genera sujetos jovenes o adultos con apatia y problemas, como la resolucion y comprension de
problemas, el calculo mental, el conteo entre otros; situaciones que se encuentran directamente
relacionadas con la adicion y sustraccion, debido a que ambas operaciones hacen parte de la vida

cotidiana del ser.

Al grado otorgado por las directrices de la institucion se le realiza una prueba diagnostica,
instrumento que como su nombre lo dice permite en primer lugar observar como realizan los
estudiantes algunos ejercicios direccionados hacia la suma, resta, valor posicional y escritura de
numeros, lo cual en medio de la resolucion permitio identificar las falencias presentes en el
desarrollo de operaciones basicas como la sustraccion y adicion pues por lo general a la poblacion

se le dificulta resolver operaciones con cifras de dos 0 méas digitos, lo cual trae consigo la dificultad
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de ubicar cifras segun el valor posicional en decenas y centenas; de lo cual se observara mas

informacion en el capitulo 3.

Entonces en lo que respecta a las acciones propias dentro del aprendizaje de las
matematicas en la basica primaria tales como la concentracion, observacion, atencion y rapidez;
son estas unas de las principales debilidades en el proceso de aprendizaje en los escolares puesto
que al momento de realizar alguna de las operaciones expuestas anteriormente afloran dudas en
cuanto al procedimiento, definicion de la operacion, diferenciacion de términos y hasta en

ocasiones las bases fundamentales de cantidad, conteo, numeracion y signos.

Finalmente; las diversas dificultades y falencias que son evidentes en el &rea de
matematicas para este caso, la ejecucion de las operaciones basicas se debe a la ausencia de
pedagogia, didactica, ludica, y de cierto los factores externos al aula de clase que rodean a la
comunidad educativa en la educacion primaria; en relacion a los anterior surge pues la iniciativa
de implementar la teoria de Ricardo cantoral, teniendo en cuenta sus planteamientos en cuando a
la matematica educativa, la misma ludica y la teoria socio epistemologica para afrontar dicha
problematica y generar un impacto en la comunidad con el perfil ocupacional propio de un

licenciado en pedagogia infantil

Formulacion de la Pregunta

¢Como fortalecer el aprendizaje de la adicion y la sustraccion en 1° de primaria en la

Institucion San Francisco de Asis, sede Jose Antonio Galan del municipio de Pamplona?
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Objetivos del Proyecto

Objetivo General

Fortalecer el proceso de aprendizaje en la adicion y sustraccién en primero de primaria

por medio de la implementacién de la teoria de Ricardo Cantoral.

Objetivos Especificos

Identificar las dificultades que presentan los estudiantes en las operaciones basicas de

adicion y sustraccion.

Analizar las estrategias que utilizan las docentes para la ensefianza de las operaciones de

adicion y sustraccion.

Disefiar estrategias ludicas y didacticas que permitan potenciar el proceso de aprendizaje

de la adicion y sustraccion.

Aplicar estrategias y herramientas que faciliten el proceso de aprendizaje de las

operaciones de adicion y sustraccion.
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Justificacién

El pensamiento matematico es un aspecto de vital importancia ya que esta en todos los
ambitos de la vida cotidiana, y por ende es necesario estimularlo y desarrollarlo. Debido a su
relevancia es deber de un docente llevar al aula los procesos de ensefianza de las matematicas de
la mejor manera y para ello se retomara el método de Ricardo Cantoral, el cual introduce a las
técnicas y formas de estimular el pensamiento matematico de una manera activa. Por lo anterior
mencionado es necesario implementar dicho proyecto ya que, durante las practicas pedagdgicas,
se evidencia que algunos estudiantes tienen dificultades al momento de comprender las
matematicas, en las operaciones de adicion y sustraccion. Retomando la relevancia del
pensamiento matematico Jiménez & Moreno (2011) se refiere a las “formas de pensar los procesos
que se realizan al resolver un problema y de construir situaciones matematicas que vienen del
diario vivir” sefialan ademds que el pensamiento matematico abarca muchos niveles, los cuales

propician el desarrollo de capacidades cognitivas para la construccion de nuevos conocimientos”.

Por ende se evidencia que las mateméticas brindan al infante un mejor desenvolvimiento
durante su vida, ya que estas le brindan y estimulan su desarrollo cognitivo, y para que este se
desarrolle es necesario que el infante tenga un proceso de ensefianza aprendizaje agradable, donde
se implemente estrategias o métodos de aprendizajes didacticos, a la hora de realizar aquellos
procesos légico matematicos los cuales permiten desarrollar experiencia didacticas y creativas, ya
que gracias a esto el estudiante va a obtener un aprendizaje significativo haciendo parte de su

propia construccion de conocimiento.

La teoria de Cantoral R. & Farfan (2003) postula un proceso de ensefianza socio
epistemoldgico como una forma de aprendizaje distinta, implementando las matematicas en
diversas materias como lo son las humanisticas y las ciencias, motivo por el cual la forma tiene
que ser dindmica y expresiva, donde los nifios no solo van a empezar a tener un pensamiento mas
I6gico, sino que ademas presenta que la matematica se debe ensefiar de una forma ludica divertida

donde a los nifios les llamara mas la atencién y asi tendran un aprendizaje significativo durante el
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desarrollo de esta propuesta, esta teoria sirve para facilitar el proceso de aprendizaje por medio de
la ludica cambiando las perspectivas de ensefianza tradicional donde a los nifios solo se les ensefia
en el papel, las autoras de la presente investigacion implementaron actividades ludicas buscando

incentivar y activar el proceso del pensamiento l6gico de los nifios.

(Gomez, 2003)."Las estrategias de aprendizaje ponen de manifiesto la implicacion en la
ensefianza de los diferentes tipos de pensamiento y estrategias meta cognitivas. Los alumnos que
poseen conciencia de sus estrategias meta cognitivas las aplican a situaciones de aprendizaje,
resolucion de problemas y memorizacion. Asi mismo, se han puesto de manifiesto diferencias
entre las estrategias de aprendizaje empleadas por alumnos reflexivos o impulsivos, y se han
tratado de establecer relaciones entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico”.
El deber como educadoras es fomentar esta actividad por medio de estrategias didacticas que
contribuyan su desarrollo integral, en su proceso cognitivo, y el fortalecimiento del pensamiento

matematico.

Para Piaget J. (1961) la construccion del conocimiento se lleva a cabo mediante el proceso,
en los cuales la estructura del conocimiento se indique y provee un conocimiento de la realidad
méas completa. Consiste en demostrar que por medio de la Iidica también se puede tener un
aprendizaje significativo; entendiendo que los estudiantes en su ir y venir enriquecen su vida
personal y social; se llenan de experiencia vital y de un gran significado abordando los temas y
hacerlos mas creibles a la realidad. Es de gran importancia para establecer un aporte y punto de
referencia para los estudiantes en el campo educativo, puesto que la organizacion de estrategias
Iudicas en el area de las matematicas permite facilitar el aprendizaje de forma grata y efectiva,
logrando en los estudiantes un aprendizaje significativo; por otro lado incentivar a los docentes de
la institucion a integrar la ludica a sus clases que favorezcan el proceso de aprendizaje y que
contribuyan a erradicar posturas rigidas y el quehacer pedagdgico tradicional donde el docente es

el centro de la clase.
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Para Vygotsky (1979) expreso que “el juego es un factor espontaneo de educacion y cabe
un uso didactico del mismo siempre y cuando la intencidn no desvirtle su naturaleza estructura
diferencial el juego funciona como una zona de desarrollo proximo, que se determina por medio

de tareas, y se solucionan bajo la direccion de los adultos.

Desde otra perspectiva se toma la relacion entre las matematicas y el arte, esta es muy
valiosa por muy lejana que pueda parecer, privilegiando un proceso interdisciplinar entre estar
areas. Es decir, podemos adentrarnos en los contenidos matematicos usando para ello el arte;
hablando de un acercamiento a través de la musica, de la pintura, de la escultura, de la danza y de
la literatura. Por lo anterior se ha hecho visible, la necesidad de insistir en nuevos métodos de
ensefianza en el proceso de aprendizaje en esta area. Las matematicas constituyen un vehiculo para
que los seres humanos adquieran habilidades de pensamiento superior, y €S por eso que Su
ensefianza se da desde muy temprana edad; y es asi como esta area se enfoca hacia el desarrollo
de las competencias numeéricas para crear y resolver problemas, razonar y argumentar operaciones

bésicas.

Teniendo en cuenta los aportes mencionados con anterioridad la presente investigacion
beneficia a las docentes en formacion para ensefiar la matematica de una forma lddica e ir
cambiando la manera de trabajo en el aula de manera que los estudiantes tengan una vision mas
divertida de aprender, ya que ellos estas actividades ludicas las disfrutan y les gustan, ayudando a
los infantes a tener un pensamiento mas ldgico relacionandolo con otros aspectos educativos y de

la vida cotidiana.

A las docentes de la institucidon esta investigacion les apoya en cuanto a tener otras
herramientas para la ensefianza de la matematica saliendo de la forma tradicional, y por ende la
institucion educativa se beneficia con las herramientas aplicadas y logros obtenidos por los nifios

que se presentan a través de ellas.
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Capitulo I1. Marco Referencial

A continuacion, se presentan investigaciones realizadas en el ambito internacional,
nacional y regional, las cuales guardan relacion con el presente proyecto, y que a la vez sirven
como referente para la estructuracion de diferentes marcos de referencia como lo son el tedrico,
legal y contextual. Sin dejar de lado los muchos disefios de estrategias y metodologias de trabajo

implementadas en las investigaciones que aportan de una u otra manera a la presente tesis.

Internacionales.

La investigacion de doctorado por (Lopez De Los Mozos, A., 2001), titulada “Desarrollo
de las operaciones de sumar y restar: comprension de los problemas verbales” de la

universidad complutense de Madrid de la ciudad de Madrid”.

Esta se dio a partir de necesidades practicas y experiencias concretas, preparando el terreno
para la matematica formal que se imparte en la escuela. Basandose asi en muchos aspectos en el
desarrollo matematico de los nifios. Indicando que el conocimiento no solo se da por la informacion
comunicada o0 memoristica sino también brindando la posibilidad de ser cuestionada y analizada.
El cambio se ha iniciado en teoria, pero de ésta hasta la aplicacion real y general en el aula hay un
largo camino que recorrer. Llevando el proyecto por medio de fases donde se puedan evidenciar

cada una de las falencias presentadas en las aulas de estudios.

La creadora de este proyecto concluye que a partir de 3 fases se pueden encontrar diferentes
métodos para la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, con a los resultados obtenidos se
manifiestan que la dificultad, dentro de la operacion sigue la siguiente escala: Suma-Suma, Resta-
Resta, Resta-Suma y Suma-Resta, llevando asi a pensar que es mas facil resolver problemas en los

que coinciden estructura y procedimiento para encontrar la solucion.

El anterior proyecto aporta a la investigacién la idea de disefiar diferentes estrategias que

faciliten la ensefianza y aprendizaje de los infantes sin importar el método, ademas plantea que
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las matematicas no solo deben ser de la teoria a lo real, sino que también haga parte de lo

experimental donde el infante se cuestione y analice el proceso.

Importancia de los conocimientos matematicos previos de los estudiantes para el
aprendizaje de la didactica de la matematica. Alcalde Esteban M. (2010) del area de

didactica de la matematica Universitat Jaume I. Departament d'Educacion.

Planted una investigacion llamada Cuyo prop6sito principal es hacer una fundamentacién
de la teoria sobre el aprendizaje de las matematicas buscando asi una calidad y acciones
responsables para su realizacion por las diferentes partes del sistema educativo. También analiza
las concepciones psicologicas, las teorias vistas por los diferentes decretos estipulados sobre las

matematicas y su aprendizaje.

El autor es profesor del area de didactica de la matematica en la universidad mencionada
anteriormente y quiere comprobar mediante sus estudios que los niveles de conocimiento
matematicos pueden mejorar en el aula si hay un mejor rendimiento segun la didactica que depende
del docente encargado. En cada uno de los capitulos estipulados busca el interés por el estudiante
como un sujeto cognitivo que necesita aprender matematicas en toda su complejidad como:
memorizacion simple, aprendizaje de algoritmos, de conceptos y resolucion de problemas y

ademas apropiar modelos tedricos que nos facilitaran su comprension.

En conclusion, el proyecto hace hipotesis basado en objetivos marcados mediante los
resultados obtenidos también, se describen cuales son las principales aportaciones como el estudio
empirico por medio del estudio descriptivo de las medidas realizadas a los estudiantes. Y
repercusiones de esta tesis doctoral, se citan las posibles lineas de mejora y para finalizar se
plantean futuros temas de investigacion como rendimiento en contenidos didacticos matematicos,
medir y analizar las actitudes hacia las matematicas de los futuros docentes, variables de entrada:

caracteristicas de personales del infante y de que institucion proviene, variables de proceso:
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elementos que describan como se produce la ensefianza-aprendizaje y variables de contexto social-

familiar: familiares del estudiante y su nivel socioeconémico.

La anterior investigacion aporto a la investigacion en la fundamentacion teorica basada en
una propuesta que busca identificar los elementos que pueden dinamizar el mejoramiento de las
matematicas, tambien en el rendimiento de los docentes en dicha asignatura buscando asi nuevos

y diferentes contenidos que ayuden a mejorar los conocimientos de los infantes.

Aprendizaje de las operaciones basicas de suma y resta con los alumnos de 2° grado de
educacion primaria del medio indigena. Investigacion basada en una propuesta pedagogica
realizada por Calvillo Cidronio (2011) Michoacén, titulada para obtener el titulo de

licenciado en educacién primaria para el medio indigena.

La razon por la que se dio esta investigacion porque se detectaron rezagos en el aprendizaje
de algunas materias en especial con matematicas, como lo son las operaciones basicas de adicién
y sustraccion, comenzando con lo simple a lo complejo, que los estudiantes puedan dominar sus
conceptos, operaciones y viendo en si su importancia. El investigador aplicd diagndsticos a
estudiantes de segundo de primaria lo cual detect6 problemas de suma y resta como se menciond
anteriormente. Lo cual lo llevo a utilizar estrategias adecuadas para la ensefianza de ella con la
finalidad de lograr un aprendizaje significativo, de igual manera buscaba cambiar el poco interés

de la materia por parte de los estudiantes dando asi unos buenos resultados.

Algunas de las propuestas pedagdgicas elaboradas por el autor son los cantos, cuentos y
conteos. De esta manera los estudiantes ven las matematicas dentro de la vida cotidiana del ser
humano mediante su entorno y, es ahi donde los docentes son conductores o formadores de ese
conocimiento. Por otra parte, las tematicas trabajadas en este proyecto van de la mano con la

investigacion ya que busca dar a conocer las matematicas (operaciones basicas de adicion y
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sustraccion) de una manera diferente, donde el infante sea el centro del aprendizaje guiado por la

didactica y la ladica.

Nacionales

Implementacion de la ladica como herramienta para fortalecer el aprendizaje de las
operaciones basicas de los estudiantes del grado primero de la institucion educativa
ambientalista Cartagena de indias. Investigacion de pregrado por (Guardo, C., Y y Santoya,
V., 2015)

Plantearon una investigacion cuyo objetivo era reconocer el bajo rendimiento académico
en el pensamiento numérico en la institucion, buscaban disefiar estrategias didacticas que
cambiaran el paradigma del grado primero de primaria sobre las matematicas mas especificamente
con las operaciones béasicas, demostrandole que ellas son aplicables a la vida cotidiana. Con base
en ello se desarroll6 una propuesta que mejorara los procesos de ensefianza y aprendizajes en los
infantes de la institucion con la ayuda de la estrategia Iudica pedagdgica. La propuesta de trabajo
busca desarrollar fundamentalmente los conocimientos mediante actividades ludicas, que los
infantes se encuentren consigo mismo, y con el mundo fisico y social, habilidades de pensamientos
y desarrollen iniciativas propias. Con el fin de despertar el interés, entusiasmo y placer de aprender

las matematicas.

De igual manera, el aporte de la anterior investigacion a la presente esta dado en que se
considera que el juego es una estrategia didactica que agrada a los infantes ya que es un mediador
entre la fantasia y la realidad. EI juego es un espacio de transicién que hace el papel de recrear sus
inquietudes e ideas, sentimiento y deseos; entonces el juego en el nifio logra elaborar diferentes

aspectos que ha vivido de manera real y mediante el juego alcanzan a vivirlas activamente.

Estudio exploratorio del potencial pedagdgico de las unidades didacticas: pensamiento
hablado. De la Espriella, M., Lozano, A y Shembri, M., (2006) Tesis de maestria.
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Desde el punto de vista educativo estos investigadores buscan un cambio de perspectiva en
algunos recursos pedagodgicos novedosos que faciliten la practica de los docentes encargados del
area de la matematica, con el objetivo de plantear actividades adaptadas a los individuos a quienes
estan dirigidas. Con base a lo anterior el presente estudio propone unas unidades que constituye
complementar lo planteado por el Programa Magia Matematica Temprana, elaborado previamente
en la Universidad del Norte, con el apoyo de Colciencias. Estas unidades concluyen no solo en el
numero de problemas para presentar a los estudiantes, sino que articula en su presentacion
metodologias innovadoras que dentro del contexto de los estandares que llevan al docente a
conducir al infante hacia el desarrollo de habilidades para resolver problemas, generar inquietudes,

razonar, representar, comunicar y argumentar en conexiones con su entorno externo e interno.

Es evidente que la pedagogia necesita brindar herramientas a los docentes para ayudar asi
al estudiante a explorar, analizar representaciones y hacer conjeturas al resolver problemas. De
esta forma, el docente debe tener los recursos pedagdgicos para llevar al estudiante a construir y
relacionar diferentes registros de representacion (simbolico, grafico, numérico, tabular de una
funcién), al igual que a desarrollar los pensamientos: numérico, espacial, métrico, variacional y
analitico. (Lopez, 2006).

La implementacion de las unidades didacticas Pensamiento Hablado promovié en los
sujetos participantes la construccion de un nuevo proceso de planteamiento, planeacion, e
identificacion de alternativas de soluciones conforme a lo propuesto en el disefio. En razon de lo
anterior, esto hace énfasis conjuntamente con la investigacion, porque se parte de cambiar algunos
modelos pedagdgicos en las instituciones educativas, buscando asi que estas brinden el apoyo de
recursos didacticos, al igual que metodologias para la instruccién que apoyen a los docentes a
través de sus practicas a establecer condiciones 6ptimas en torno a la resolucion de problemas
matematicos. De esta manera surgen nuevas ideas, técnicas y relaciones matematicas. Buenos

problemas pueden inspirar la exploracién de importantes ideas matematicas, nutrir la persistencia
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y reforzar la necesidad de entender y emplear diversas estrategias, propiedades matematicas y

relaciones. (National Council of Teachers of Mathematics, 2005).

El juego como una estrategia didactica para desarrollar el pensamiento numérico en
las cuatro operaciones basicas. Articulo de investigacion realizado por docentes
pertenecientes al Grupo de Investigacion en Educacion Matematica de la Universidad del
Quindio (GEMAUQ) (Aristizabal, J; Colorado, H y Gutiérrez, H., 2015)

Esta investigacion buscaba desarrollar distintas habilidades para reforzar las operaciones
basicas como lo son las adiciones, sustraccion, producto y cociente. Esta investigacion tuvo como
objetivo disefiar y poner en funcionamiento una estrategia didactica desde el juego para el
fortalecimiento del pensamiento numérico de las operaciones basicas del grado quinto, con la

participacion de la comunidad académica y del colectivo pedagdgico.

Mientras que, la estrategia didactica aplicada era trabajar una serie de actividades o juegos
en cada una de las operaciones matematicas y la combinacion de estas. Todas estas actividades
permitieron generar motivacion e interés en los estudiantes en cada uno de los temas, solucionando
algunas dificultades encontradas en los estudiantes respecto a las operaciones béasicas. Por ende,
en este caso el aporte que brinda a la presente investigacion es corroborar que las estrategias
didacticas son utiles en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la matematica en las diferentes
dificultades que se puedan presentar en el aula de clase en busca de transformar dicho proceso con

docentes y estudiantes.

Locales

El método de George Pdlya como estrategia pedagdgica para fortalecer la competencia

matematica resolucion de problemas con nimeros fraccionarios en los estudiantes de cuarto
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grado de La Institucion Educativa Anna Vitiello Del Municipio De Los Patios. Tesis de
Maestria. Ariza, C., 2015).

La siguiente investigacién consiste en la realizacién de una propuesta pedagdgica para
fortalecer en nivel de educacién de las matematicas con nimeros fraccionarios en basica primaria.
Las estrategias implementadas para la resolucién de problemas con nimeros fraccionarios fue un
pretest o prueba piloto de una encuesta el cual determino las falencias que presentaban los
educandos, con base a esto se determinaron una serie de estrategias pedagogicas basadas en el
método de George Polva. Con todo esto se buscan cambiar la actitud que presentaban algunos
estudiantes, su motivacién fue notoria, el trabajo colaborativo en cada uno de las actividades
desarrolladas soluciondé diferentes problemas planteados en las estrategias didacticas. Es
importante resaltar que la estrategia registrada o el método trabajado cumplié con las expectativas,
ya que la actitud de los infantes fue positiva y dio resultado a un buen desarrollo de resolucion de

problemas con nimeros fraccionarios.

Ademaés, Enfocadas a la investigacion recalcamos que es importante el vinculo docente-
estudiante para que ellos puedan construir sus ideales sobre las matematicas y de igual manera
asuman responsablemente su aprendizaje. El desafio es saber aplicar estrategias que vinculen la
ensefianza de forma distinta que no sea el modelo tradicional quien deje estancar esos

conocimientos.

El método Singapur como estrategia didactica para el fortalecimiento de la competencia
de resolucion de problemas aditivos, en estudiantes de segundo y tercer grado de basica
primaria de La Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento Cacuta. Tesis

de maestria realizada por Meneses, Y., y Ardila, L. 2017.

El objetivo de esta investigacion es desarrollar la resolucion de problemas aditivos en nifio
del grado segundo mediante una propuesta pedagogica, a traves del meétodo de Singapur.

Seguidamente, el propdsito de esta implementacion de actividades pedagogicas es abrir brecha a
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diferentes estrategias didacticas como referente de disefio para mejorar la comprension y
resolucion de problemas aditivos que involucren el proceso de evolucion del aprendizaje en
infantes. EI método de Singapur busca orientar los procesos necesarios para adquirir y aplicar
conocimientos matematicos en la resolucion de problemas. Estos procesos incluyen: razonar:
analizar problemas y construir argumentos légicos. Comunicar y hacer conexiones: utilizar
lenguaje matematico para expresar ideas precisas. Aplicar y modelar: relacionar el conocimiento
matematico aprendido con el mundo real, ampliar la comprension de conceptos y métodos

esenciales y desarrollar competencia matematica.

En conclusion, estos procesos diferentes ayudan al desarrollo potencial de cada nifio
especialmente en el tema de las matematicas. Asociando esta tesis trabajada se busca impactar de
manera satisfactoria el proceso educativo de cada uno de ellos por medio de estrategias planteadas
en el aula de clase, todo esto busca mejorar la comprension y resolucién de problemas que

involucren herramientas facilitadoras del aprendizaje matematico.
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Marco Tedrico.

Teoria Socioepistemoldgica de la Matematica Educativa

La Socioepistemologia, como sistema tedrico, se ocupa del problema que plantea la
constitucion del saber matematico entre la poblacion. Su primer contribucién radica en haber
producido una descentracién del objeto con este enfoque se asume la legitimidad de toda forma de
saber, sea este popular, técnico o culto, pues en su conjunto constituyen la sabiduria humana.
Plantea la educacion de las matematicas desde las actividades cotidianas de las comunidades.
También explicita los mecanismos de pasaje del conocimiento al saber a partir de investigaciones

sobre pensamiento y lenguaje variacional, analisis de practicas sociales en el quehacer cientifico.

Segun estudios realizados por el Dr. Ricardo Cantoral y la Dra Rosa Maria Farfan, La
socioepistemlogia, es una aproximacion tedrica que tiene su origen en los trabajos empiricos, que
surge de los estudios que realizaban acerca de: la ensefianza del célculo, ensefianza del analisis y
la formacion de profesores universitarios, segun Cantoral R. & Farfan (2003) “nos dimos cuenta,
que las teorias norteamericanas y las europeas, no podian explicar nuestra realidad latinoamericana
y poco a poco fuimos cambiando hasta que dijimos, tenemos que tener un enfoque propio, porque
ninguna de las teorias que hemos utilizado funcionan”. Con base a esto esta teoria esta tratando de
dar una respuesta diferente a la educacion matematica tradicional, en la que practicamente s6lo se
hacia énfasis en los conocimientos y se dejaba a un lado la formacion integral del educando y los
sentimientos pasaban a un tercer plano, por lo tanto el fin primordial de la socioepistemologia es

humanizar la educacion matematica.

Dicha teoria trabaja cuatro grandes pilares que son:

El fendmeno de aprendizaje no s6lo como lo que esta ocurriendo en la escuela sino lo que

estd ocurriendo con la sociedad cuando produce conocimientos.
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Observa el contenido matematico desde el punto de vista formal como un conocimiento
rigurosamente organizado, sino como un conocimiento que es creado fuera de la escuela y
donde lo que pesa es la practica y lo utilitario, por ejemplo, un plomero tiene la idea de
cémo colocar un tubo para el desagiie y sabe la pendiente que debe darle para que fluya el
agua, es decir tiene la idea de pendiente porque éste la usa de manera préactica y en la

escuela la vemos de manera aislada de la realidad.

Analiza la forma de ensefiar, pero también la forma de investigar involucra y ve el
fendmeno de la didactica no como el proceso de transmision de contenidos nada mas, sino
que ve lo cognitivo, lo social, lo cultural, lo didactico, es decir ve el ente integral, por
ejemplo: en medicina el especialista en otorrinolaringologia, solamente le cura, el oido, la
nariz o la garganta, entonces el epistemologo vélgase la analogia le cura todo o sea ve el

fendmeno didactico de manera integral y no de manera parcializada.

Lo variacional, es decir recoge a las ideas matematicas de la practica social, tales como,
¢Como?, ;Donde?, ;Cdmo es el lugar o escenario donde emergen las ideas?, ¢Se usan las

ideas matematicas?

Nos recuerda Cantoral y Farfan (1998) que “Bajo este enfoque, se discute la importancia
de preparar a los estudiantes para entender mejor las matematicas, y como usarlas para
comunicarse con ella a lo largo de su vida”. Esto quiere decir que este enfoque plantea una ruptura
con el modelo pedagdgico convencional basado exclusivamente en la transmision pasiva de
conocimientos improductivos, tanto desde el punto de vista de su significado cognitivo como de
su utilidad social, que no cuestiona en modo alguno la naturaleza del saber matematico puesto en
juego, ni su funcion y origen social, o su relacién con otras practicas de referencia como aquellas
del saber cultural, saber instrumental, saber escolar, saber tecnoldgico o saber artesanal, que antes

gue conocimiento, son sin duda alguna una organizacion de practicas sociales.
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La finalidad de la socioepistemologia esta orientada especialmente hacia la conformacion y
transformacion de una préctica educativa, donde ésta sea vista como una extension del entorno
social donde se desenvuelve el educando, desde una perspectiva holistica de la cual no se puede
desligar la familia, la sociedad, las creencias los valores, entre otros. Que también se preocupe de
la relacion dialéctica entre el conocimiento matematico y los hechos educativos concretos que

ocurren en la realidad y el énfasis primordial recae en el entorno social y afectivo del educando.

Principios y estandares para la educacion matematica, 2003, Manuel Fernandez. Pera.

Segun los principios y estandares 2000 del NCTMZ2, la equidad, el curriculo, la ensefianza, el
aprendizaje, la evaluacion y la tecnologia; se relacionan directamente con los programas de las
matematicas motivo por el cual deben ser tenidos en cuenta para el desarrollo de propuestas
curriculares. En primer lugar, esta propuesta se centra en realizar un analisis al contenido
matematico, con el Unico fin de que los docentes en formacion reflexiones acerca de sus
perspectivas y actitudes en lo que respecta a las matematicas y asi mismo inducirlos hacia una

vision més constructiva y sociocultural dentro de la disciplina matematica.

Del mismo modo son descriptas tres categorias basicas que son propuestas en el disefio
curricular bésico, esto hace referencia a los conceptos, procedimientos y actitudes, motivo por el
cual se razona la actividad matematica y sus procesos de ensefianza y aprendizaje; por tanto es
necesario adoptar un modelo epistemoldgico un poco mas detallado, teniendo en cuenta que uso
de los objetos matematicos son las mismas situaciones problemas, el lenguaje, las propiedades y

por ende la argumentacion de cada proceso.

En segunda instancia, se realiza un estudio en cuanto a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, tomando como punto de partida una situacion de contextualizacién sobre las
perspectivas del docente en formacion sobre la ensefianza y el aprendizaje del area, de ahi la
iniciativa de indagas acerca de las nociones de competencia y comprensién matematica, de ahi se

toma el acto de conocer las matematicas desde el punto de vista que el estudiante aprende. Para
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que, finalmente, en este se ejecuta un estudio acerca del curriculo de las matematicas, en relacion
al nivel de propuestas curriculares basicas y de programacion de unidades didacticas. Ademas, se
presenta una sintesis de las orientaciones curriculares del MEC para el area de matematicas,

incluyendo los fines y objetivos, contenidos y evaluacion.

Elementos tedricos de adicidn y sustraccion

Los siguientes conceptos matematicos, existen desde hace muchos afios, y resultan base
fundamental para el desarrollo de otros mas avanzados. La adicion y sustraccion estan presentes
en maultiples situaciones mas de la vida cotidiana. Alli la importancia de que los nifios, estén
empoderados en la aplicacion de dichas operaciones, dependiendo de la situacion planteada y a lo

que se desea dar respuesta.

Adicién

El término de ‘adicién’ proviene del latin ‘addo, is’ significando ‘afiadir, agregar’. Una
definicién habitual en libros de texto aritmético del siglo XIX y comienzos del XX consistia en
afirmar que “Sumar es reunir varios nimeros en uno sé6lo” (Vidal 1909). La operacion se define
por su aplicacion a los numeros, no por las situaciones en las que dicha aplicacion tiene lugar.

(pag. 2) Adicidn y sustraccion (Carlos Maza).

Desde la mirada de la matematica la adicion puede emplearse como sinénimo de suma: la
operacion aritmética que consiste en afiadir cantidades hasta obtener un resultado. Supongamos
que deseamos sumar ay b. Esa operacion es una adicion cuyo resultado es c. Dicho de otro

modo:a + b =c.

Sustraccion

El término de ‘resta’ tiene su origen en el latin ‘restare’, sobrar, quedar. Las antiguas
definiciones de los libros de texto hacian descansar la operacion en la anterior afirmando que “La
sustraccion es el andlisis de la adicion, y tiene por objeto, dada la suma de dos sumandos y uno de

éstos, hallar el otro”. Asi pues, se define no por la accidon que describe (quedar, quitar) sino por el


https://definicion.de/operacion/
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hecho de que se puede entender como una suma donde se ignora uno de los sumandos. (pag. 1)

Mufnoz Galvan

La resta consiste en el desarrollo de una descomposicion: ante una determinada cantidad,
debemos eliminar una parte para obtener el resultado, que recibe el nombre diferencia. En otras

palabras restar es inverso a sumar: a + b = ¢, mientrasquec —b =a

La adicién y sustraccion como objetos matematicos: se ha comentado que la adicion y
sustraccion pueden entenderse como un objeto matematico cuya validez vendra dada por la
consistencia con otros conceptos matematicos previos o, en otras palabras, que no entre en
contradiccion ldgica con los conceptos matematicos que lo fundamentan. Estos son, en concreto,
las operaciones de unién y diferencia de conjuntos y el concepto de aplicacién entre conjuntos.
(Pag 6) Adicion y sustraccion (Carlos Maza).

Es necesario recalcar que para comprender mejor la importancia de los objetos didacticos,
se usan diversas clasificaciones de los mismos. Una de ellas la presentan Batanero, Godino &
Font (2004) al referirse a los materiales manipulativos que sirven de apoyo y potencian el
razonamiento matematico: objetos fisicos tomados del entorno o preparados, asi como graficos,
palabras especificas, sistemas de signos etc. Que cumplen una funcién de servir como medios de

expresion, exploracion y calculo en el trabajo matematico.

Por lo tanto, a la hora de llevar materiales al aula se debe tener en cuenta el aprendizaje
significativo Ausubel citado en Lopez (2012), la interaccion entre la informacion existente en la
estructura cognitiva del estudiante y la nueva informacion debe ser de manera no arbitraria y no
literal, en este punto el maestro cumple una funcién mediadora entre los contenidos cientificos y
el estudiante y es quien debe elegir de manera cuidadosa los materiales de aprendizaje para que se

dé realmente el aprendizaje significativo.
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La formulacién, el tratamiento y la resolucion de los problemas suscitados por una
situacion problema permiten desarrollar una actitud mental perseverante e inquisitiva, desplegar
una serie de estrategias para resolverlos, encontrar resultados, verificar e interpretar lo razonable
de ellos, modificar condiciones y originar otros problemas. Es importante abordar problemas
abiertos donde sea posible encontrar multiples soluciones o tal vez ninguna. También es muy
productivo experimentar con problemas a los cuales les sobre o les falte informacion, o con
enunciados narrativos o incompletos, para los que los estudiantes mismos tengan que formular las
preguntas. Mas bien que la resolucion de multitud de problemas tomados de los textos escolares,
que suelen ser solo ejercicios de rutina, el estudio y andlisis de situaciones problema
suficientemente complejas y atractivas, en las que los estudiantes mismos inventen, formulen y
resuelvan problemas matematicos, es clave para el desarrollo del pensamiento matematico en sus
diversas formas. (MEN, 2006, pag. 52).

Con base a los conceptos y definiciones anteriores, se puede concluir que el proceso
matematico de resolucion de problemas es importante. El curriculo de esta disciplina deberia
organizarse en base al mismo, ya que en la vida cotidiana encontramos situaciones problemas que

se pueden abordar; para que la ensefianza del mismo sea mas significativa para los estudiantes.

La educacion matematica en Colombia

En este contexto nuestra educacion siente el peso de estas circunstancias y se vive el hecho
de ser sometida a evaluaciones con pardmetros internos y externos como una forma de control al
sistema por parte de los sistemas politicos. EI MEN como consigna solicita y ofrece una mejora
en la calidad de la educacién y de forma colateral incluye la educacién matematica y desde los

sectores académicos aunque pocos, presentan propuestas y soluciones.

Si pedagdgicamente y didacticamente existen debilidades, si lo que se ensefia y aprende es

lo que necesita nuestra sociedad y nuestra ciencia, si lo que ensefiamos esta acorde con lo que es
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necesario para el desarrollo de esta ciencia. Se produjo una reaccion colectiva de la sociedad sobre
los informes de las pruebas Pisa 2012. Podemos observar en ellos la desazon que produjeron. Pero
es bueno citar algunos de los comentarios que dieron en general en la sociedad, en el afio 2014
como una muestra de lo que se vive en educacion. Articulos de prensa que comentan los resultados
de las pruebas Pisa dicen, por ejemplo: “Colombia no logra salir de los 9 Gltimos puestos entre 65

paises evaluados. Colombia vuelve a rajarse en las pruebas de educacion Pisa.

En la década de los ochenta, el Ministerio de Educacion Nacional era el ente que regulaba
el curriculo escolar y determinaba los contenidos que debian ensefiarse, sin embargo con la
aparicion de la Ley 115 de 1993 -Ley General de Educacion-, se le confiere a cada institucion una
autonomia curricular para desarrollar su propio proyecto educativo y en consecuencia aparecen
casi tantas propuestas como instituciones, lo que llama el Dr. Vasco, "Un caos curricular” citado
en, y aunque pueden distinguirse ciertas corrientes pedagdgicas dominantes, cada una tenia un
enfoque propio, lo cual se convirtié en factor adverso para la formacién del estudiante en situacion
de movilidad, asi se desdibujan en estas propuestas los fines mismos de la educacién promulgados

en la legislacion vigente. (pag. 3) M. E. Murcia® y J. C. Henao.

Referentes Curriculares Del Pensamiento Matematico Actual.

Como puede inferirse de la seccion anterior, la propuesta curricular que tiene el Estado
colombiano es un modelo evolucionario de varias décadas que replantea continuamente el rol que
deben desempefiar tanto los docentes como los estudiantes y la posicion que deben asumir las
partes frente al conocimiento, lo que debe ser ensefiando y qué de esto debe ser aprendido; en este
contexto se establece una propuesta curricular que favorece no solo el desarrollo del pensamiento
matematico en los estudiantes para comprenderla sino también favorecer la adquisicién de nuevos
tipos de herramientas de pensamiento que les permita explorar, comprender, predecir e impactar
constructivamente su realidad, para que actle competentemente en ella tal como se defineeny de
forma flexible e integrada, asi la propuesta nacional se centra en organizar en tres aspectos

fundamentales.
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Constructivismo

Sabiendo que el constructivismo es importante en este proyecto ya que ayuda a que los
estudiantes construyan su propio conocimiento colocandolos a pensar e interpretar todas las
situaciones que se les presente. Segtin Calzadilla “en cuanto al conocimiento, el constructivismo
plantea que su valor no es absoluto, pues éste es el producto de las multiples interpretaciones que
hacen los individuos de su entorno, de acuerdo a las posibilidades de cada uno para interactuar y

reflexionar.

Se debe tener en cuenta que, los sujetos negocian significados a partir de la observacion y
valoracién de aspectos de la realidad que les son comunes. Los alumnos desarrollan sus propias
estrategias de aprendizaje, sefialan sus objetivos y metas, al mismo tiempo que se responsabilizan
de qué y como aprender. La funcion del profesor es apoyar las decisiones del alumno” .Esto
significa que el docente es el mediador del conocimiento de los alumnos, sabiendo que cada sujeto
tiene unos pre saberes que a medida que el docente va afianzando dichos pre saberes el estudiante
construye un concepto mas claro, presentando nuevas estrategias o materiales didacticos para

mejorar el conocimiento.

La didactica como ciencia en la educacion

Se parte del hecho de que para Omar Abreu, Monica C. Gallegos, José G. Jacome y Rosalba
J. Martinez (2017) “La Didactica es una respuesta a la necesidad de encontrar un equilibrio que
armonice la relacion entre las maneras de ensefiar de los educadores y el aprendizaje de sus
discipulos”; lo cual refleja el amplio camino por recorrer en cuanto a la didactica como ciencia en

el area de la educacion.
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A continuacion presentamos una breve resefia de la teoria de Guy Brousseau, quien aporta
de manera significativa constructos a la presente investigacion: La Teoria de Situaciones
Didacticas: un modelo de las interacciones didacticas.

Brousseau G. (1986, 1988 a, 1988 b, 1995, 1998, 1999), propone un modelo desde el cual pensar
la ensefianza como un proceso centrado en la produccion de los conocimientos matematicos en el
ambito escolar. Producir conocimientos supone tanto establecer nuevas relaciones, como
transformar y reorganizar otras. En todos los casos, producir conocimientos implica validarlos,
segun las normas y los procedimientos aceptados por la comunidad matematica en la que dicha

produccion tienen lugar.

Seguidamente, concebir la clase como un ambito de produccion, supone ya tomas de
posicion: respecto del aprendizaje, de la ensefianza, del conocimiento matematico, de la relacion
entre el conocimiento matematico que habita en la escuela y el que se produce fuera de
ella.Brosseau toma las hipdtesis centrales de la epistemologia genética de Jean Piaget como marco
para modelizar la produccion de conocimientos. Sostiene al mismo tiempo que el conocimiento
matematico se va constituyendo esencialmente a partir de reconocer, abordar y resolver problemas
que son generados a su vez por otros problemas. Concibe ademas la matematica como un conjunto

organizado de saberes producidos por la cultura.

Asi pues, la concepcion constructivista lleva a Brousseau G. (1988) a postular que el sujeto
produce conocimiento como resultado de la adaptacion a un “medio” resistente con el que
interactiia: “El alumno aprende adaptandose a un medio que es factor de contradicciones, de
dificultades, de desequilibrios, un poco como lo ha hecho la sociedad humana. Este saber, fruto
de la adaptacion del alumno, se manifiesta por respuestas nuevas que son la prueba del
aprendizaje” (1986).

De la misma manera, Brousseau G. (1988) postula que para todo conocimiento

(matematico) es posible construir una situacion fundamental, que puede comunicarse sin apelar a
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dicho conocimiento y para la cual éste determina la estrategia éptima. Por ende, la concepcion de
la matematica como un producto de la cultura permite concebir la diferencia entre el conocimiento
que se produce en una situacion particular y el saber estructurado y organizado a partir de
sucesivas interpelaciones, generalizaciones, puestas a punto, interrelaciones y
descontextualizaciones de las elaboraciones que son producto de situaciones especificas. Resulta
entonces que no se puede acceder al saber matematico si no se dispone de los medios para insertar
las relaciones producidas en la resolucién de un problema especifico, en una construccion teorica
que abarque dichas relaciones. En términos de Brousseau G. (1986): “un medio sin intenciones
didacticas es claramente insuficiente para inducir en el alumno todos los conocimientos culturales

que se desea que ¢l adquiera”

De la misma forma, el modelo de Brousseau G. (1988) describe el proceso de produccion
de conocimientos matematicos en una clase a partir de dos tipos de interacciones basicas: a) la
interaccion del alumno con una problemaética que ofrece resistencias y retroacciones que operan
sobre los conocimientos matematicos puestos en juego, y, b) la interaccion del docente con el
alumno a propésito de la interaccion del alumno con la problemética matemética. A partir de
ellos postula la necesidad de un “medio” pensado y sostenido con una intencionalidad didéctica.
Las interacciones entre alumno y medio se describen a partir del concepto tedrico de situacién la
didactica, que modeliza una actividad de produccion de conocimiento por parte del alumno, de

manera independiente de la mediacion docente.

Por lo tanto, el sujeto entra en interaccion con una problematica, poniendo en juego sus
propios conocimientos, pero también modificandolos, rechazandolos o produciendo otros nuevos,
a partir de las interpretaciones que hace sobre los resultados de sus acciones (retroacciones del
medio). El concepto de medio incluye entonces tanto una problematica matematica inicial que el
sujeto enfrenta, como un conjunto de relaciones, esencialmente también matematicas, que se van
modificando a medida que el sujeto produce conocimientos en el transcurso de la situacion,

transformando en consecuencia la realidad con la que interactia.
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Las interacciones entre docente y alumno a proposito de la interaccion del alumno con el
medio se describen y se explican a traves de la nocion de contrato didactico. Esta herramienta
tedrica da cuenta de las elaboraciones con respecto a un conocimiento matematico en particular,
que se producen cuando cada uno de los interlocutores de la relacién didactica interpreta las
intenciones y las expectativas —explicitas e implicitas- del otro, en el proceso de comunicacion.
Cuando el docente dice, o gesticula, o sugiere, araiz de una intervencién del alumno referida al
asunto matematico que se estd tratando, ademas de lo dicho explicitamente, juega una intencion
gue muchas veces se expresa entre lineas. El alumno —justamente porque es alumno- trata de
descifrar los implicitos: supone, infiere, se pregunta — y se responde- qué quiso de decirle el
docente con sus gestos. Todo eso interviene en la conceptualizacion que el alumno logre alcanzar.
De alguna manera, el concepto de contrato didactico nos permite tomar conciencia de que una
parte de las ideas matematicas de los alumnos son producto de inferencias que, por provenir de lo

gue el docente expresa pero no necesariamente dice, escapan generalmente a su control.

Por otra parte, Brousseau G. (1986) sefala que la necesidad teérica de un “medio” esta
dada por el hecho de que la relacion didactica va a extinguirse y el alumno, en el futuro, debera
hacer frente a situaciones desprovistas de intenciones didacticas. A esto nosotros agregariamos
que un proceso de aprendizaje basado principalmente en interacciones con el docente, sin la
confrontacion del alumno con una porcidn de la “realidad” que puede conocerse y por lo tanto
modificarse- a través de las herramientas que ofrece la matematica, deja muy poco espacio para
que el alumno confronte sus anticipaciones con las respuestas de la “realidad” con la que
interactla, y aprenda en esa confrontacion a controlarla por un lado y a reconocer el alcance de las
relaciones utilizadas, por otro. Sin las interacciones con un medio se desdibuja, desde nuestro
punto de vista, tanto el papel de los conceptos matematicos como medio de resolucion de
problemas como la posibilidad de poner en juego herramientas de validacion propias de la

disciplina.



Procesos Pedagogicos 40

Ahora bien, todo lo mencionado anteriormente nutre en gran manera el proceso
investigativo que se lleva a cabo con los estudiantes de primer grado en la entidad educativa,
puesto que brinda un amplio bagaje de conocimientos en torno a la realidad que se vive dentro
del aula; en el mismo sentido poseen relacion debido a que las investigadoras desde el inicio ponen
al descubierto las intenciones de realizar un cambio en la ensefianza de las matematicas teniendo
en cuenta la realidad del estudiantado mediante la teoria de Ricardo cantoral, cuya funcion es
construir conocimiento desde el aula, en un proceso interdisciplinario sin dejar de lado la didactica.
En con conclusion es realmente evidente que dentro del proceso educativo en necesario incluir
las triadas para relacionar aspectos relevantes a los diferentes procesos de ensefianza, para este
caso en primera instancia el docente, la didactica y la realidad, y en segundo lugar, el estudiante,

los contenidos, y la matematica educativa como tal.
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Marco Contextual

EL Instituto Arquidiocesano San Francisco de Asis, sede José Antonio Galan se encuentra
ubicado en el barrio Galan, Carrera 6° n° 1b-61, correo electronico:
sanfranciscodeasis@hotmail.com, web: www.lItasfa.edu.co, celular: 311 5498950 y telefax:
5688128, dicho establecimiento esta en el area urbana del municipio de Pamplona, a su alrededor

se encuentran residencias familiares, locales comerciales y la iglesia del Sefior del Humilladero.

FIGURA 2.1. Imagen tomada del Proyecto Educativo Institucional (ITASFA))

Con la iniciativa de Monsefior Rafael Tarazona Mora, se fund6 en 1978 la Escuela
Arquidiocesana San Francisco de asis, la cual funciono en las instalaciones de Seminario Mayor,
mediante Acuerdo N°23 de 1990, el Honorable Concejo Municipal de la ciudad ““...Crea el colegio
Arquidiocesano San Francisco de Asis de la ciudad de Pamplona con las modalidades de
ebanisteria, electricidad y dibujo técnico”. Ms Tarazona Mora se retird de la rectoria de nuestra

institucién educativa en el afio 2001, siendo sus sucesores en este cargo el magister Amparo Zapata
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de Lozano, el especialista Marcos Daniel Carrillo Merchan y desde el afio 2002 el docente
Bernardo Wilches Gelves” (PEI). Como es posible evidenciar la fundacion del claustro educativo
en lo anteriormente expuesto por el proyecto educativo institucional, no esta demas mencionar que
especificamente la Institucion José Antonio Galan fue creada el cinco de junio de 1970 y hasta el

dia de hoy funciona como sede de basica primaria en las instalaciones del instituto principal.

En otro sentido, la comunidad de estudiantes es percibida como seres comprometidos con
el instituto, su familia y con la sociedad; abiertos al cambio y crecimiento como persona; creativos
para desarrollar la capacidad critica, tecnoldgica y organizativa; practicos para aplicar lo que sabe
para su propio desarrollo y el de su entorno; interactivos con la tecnologia, informacion informatica
y Tics; innovadores para asumir y producir cambios; comunitarios para vivir como seres sociales;
incluyentes y solidarios para formar el respeto a los semejantes, para respetar a todas las personas;

y por ultimo lideres que promuevan los procesos de transformacion social.

La institucién de caracter pablico cuenta con aulas, laboratorios, canchas, oficinas de
administracion y otros recursos fisicos u herramientas que posibilitan una buena atencion a la
comunidad estudiantil; segun las estadisticas institucionales en el Gltimo registro se encuentran
413 estudiantes matriculados de los cuales 25 pertenecen al grado Primero A, infantes que oscilan
entre los 5y 7 afios de edad, este grupo en general son de estrato econémico medio y bajo, quienes
forman parte de familias que viven el casco urbano del municipio, en cuanto a las dimensiones del
ser a continuacion se mencionan algunos aspectos de dicha poblacion: En cuanto a la dimension
fisica los estudiantes poseen la habilidad de realizar movimientos finos como dibujar figuras y
letras, enhebrar; en el mismo realiza movimientos gruesos como saltar la cuerda o montar bicicleta,
ademas reconoce la izquierda y la derecha, y por ultimo realiza acciones propias a su cuidado y

vestimenta personal.

En segunda instancia, en lo que concierne a la dimension cognitiva los infantes conocen

datos personales y familiares que son relevantes, también entienden y siguen ordenes con tres



Procesos Pedagogicos 43

instrucciones por lo menos, del mismo modo les es posible crear una imagen mental sobre lo que
sucedera en el futuro, en cuanto las habilidades matematicas suman y restan con nimeros del 1 al
100; en el area del lenguaje es posible mencionar que disfrutan la lectura y el dictado, entablan
conversaciones con personas adultas de manera activa en relacion a sentimientos, acciones, hechos
y descripcién de lugares, objetos y situaciones. En tercer y udltimo lugar en la dimension
socioemocional los chicos son capaces de crear la opinion de si mismo a partir de lo que dicen los
adultos, poseen un juicio entre lo bueno y lo malo, participa de juegos grupales y ademas reconocen

y expresan varias emociones.

Desde su creacion la institucion se ha planteado ofrecer a la comunidad de Pamplona un
servicio educativo de calidad, permanente y pertinente de manera personal, cultural y social que
se cimienta en valores institucionales como la creencia en Dios, el respeto a la patria, el estudio
como acto esencial del proceso, la disciplina como valor para generar una buena convivencia y la

alegria que concibe la actitud positiva de todos.

Para lo cual, los elementos que conforman el horizonte de la institucion; se tiene en primera

instancia la mision de:

“Aportar a los estudiantes espacios de formacion que garanticen para si, para sus familias, para
la ciudad, la region y para Colombia, aprendizajes y experiencias de vida aplicables como
alternativas laborales a la solucidn de sus problemas econdmicos con la oferta en las especialidades
técnicas, para que vayan consolidando con responsabilidad su proyecto de vida. Para ello, la
institucion impulsara proyectos encaminados a fortalecer el talento humano, el uso apropiado de
la tecnologia, la participacion comunitaria, la preparacion para el trabajo, la inclusion de todos sin
ningun tipo de discriminacion en un marco de tolerancia y respeto del hombre y la mujer y del
medio ambiente natural.” (PEI). En segunda instancia, se asume la vision de que; “Al término del
afio 2020, la institucion educativa consolidara los procesos de mejoramiento de su infraestructura
fisica, mejorando los resultados en lo academico y lo técnico y ganando espacios de

reconocimiento social” (PEI).
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En el mismo orden de ideas, resulta propicio destacar que la institucion conforme a las
posibilidades del SIGCE (sistema de informacion de gestion de la calidad educativa) ha asumido
la posibilidad de implementar el modelo de Aprendizajes Significativos segin David Ausubel,
teniendo en cuenta que este plantea tres tipos de aprendizajes (las representaciones, los conceptos
y las proposiciones), condiciones dentro de los cuales la institucion pretende formar a sus
estudiantes. En el mismo sentido, la entidad educativa posee posturas integrales que permiten
identificar que se encuentra fundamentada por criterios que de cierto modo estan orientados hacia
el bienestar de la comunidad educativa en general, tomando ademéas como punto de referencia
valores y objetivos institucionales, proyectos transversales, acompafiamiento de personal
profesional debidamente seleccionado y apoyo interinstitucional por parte de institutos de

educacion superior.
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Marco Legal

Constitucién Politica de Colombia

Articulo 67. La educacidn es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas
bienes y valores de la cultura. La educacién formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion del ambiente. El Estado, la
sociedad y la familia son responsables de la educacion, que seréa obligatoria entre los cinco y los
quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion

bésica.

La educacion serd gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de
derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y ejercer la
suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el
cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos;
garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones
necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo. La Nacién y las entidades
territoriales participaran en la direccion, financiacion y administracion de los servicios educativos

estatales, en los términos que sefialen la Constitucion y la ley.

Articulo 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos
los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacién permanente y la
ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de creacion de
la identidad nacional. La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento de la nacionalidad.

El Estado reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven en el pais. El Estado
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promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusién de los valores culturales de la

Nacion.

La constitucion politica de Colombia, contribuye a la presente investigacion con el eje
fundamental del quehacer educativo como base de la propuesta del mismo, puesto que brinda a
todos los ciudadanos el derecho fundamental a la educacion de manera gratuita y de calidad, en
miras de impulsar la ciencia, la cultura y la investigacion en los estudiantes, quienes son el futuro

de esta nacion.

Ley 115 de 1994 Ley General de Educacion

Titulo II; Estructura del servicio educativo.

Articulo 20. Objetivos generales de la educacién basica. Son objetivos generales de la
educacion basica: a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la
vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores

del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad y el trabajo.

Articulo 22: El desarrollo de las capacidades para el razonamiento I6gico, mediante el
dominio de los sistemas numéricos, geométricos, métricos, l6gicos, analiticos, de conjuntos de
operaciones y relaciones, asi como para su utilizacion en la interpretacion y solucién de los

problemas de la ciencia, de la tecnologia y los de la vida cotidiana.

La ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) en los articulos mencionados
anteriormente aporta a esta propuesta el soporte legal en cuanto al cumplimiento y desarrollo de
todos y cada uno de los objetivos propuestos por el estado colombiano para formar a una Colombia

joven de manera integral, teniendo en cuenta todas las dimensiones del ser.
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Por eso es pertinente que todos los aprendizajes se desarrollen y ejecuten de la manera mas
significativa y enriquecedora para el agente en formacion. Por ende, en uno de los ejes
fundamentales de dicha investigacion se contempla y se tiene en cuenta todas las disposiciones
mencionadas como bases legales, puesto que nos permite capacitarnos y saber que patenta,
confirmay convalida el tema a desarrollar, no sin antes reflejar o describir la importancia que tiene

el pensamiento y desarrollo matematico.

El desarrollo del pensamiento matematico contribuye a la competencia en cultura
cientifica, tecnologica y de la salud porgque hace posible una mejor comprension y una descripcion
maés ajustada del entorno. En primer lugar, con el desarrollo de la visualizacion (concepcion
espacial), los nifios y las nifias mejoran su capacidad para hacer construcciones y manipular
mentalmente figuras en el plano y en el espacio, lo que les serd de gran utilidad en el empleo de
mapas, planificacion de rutas, disefio de planos, elaboracion de dibujos, etc. Por ende, es de
caracter obligatorio optar, adaptar nuevas metodologias, leyes que fundamentes y obliguen el
cumplimiento de los procesos de apoyo.

Ministerio De Educacién: Estandares De Educacion Men

Como bien es cierto los Estandares de Competencias Basicas son criterios claros y
publicos que permiten establecer los niveles basicos de calidad de la educacién a los que tienen
derecho los nifios y las nifias de todas las regiones del pais, en todas las areas que integran el

conocimiento escolar.

La estructura de los Estdndares Basicos de Competencias en Matematicas

Los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas seleccionan algunos de los

niveles de avance en el desarrollo de las competencias asociadas con los cinco tipos de
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pensamiento matematico: numeérico, espacial, métrico, aleatorio y variacional. Por ello aparecen
en cinco columnas que corresponden a cada uno de dichos tipos de pensamiento y a los sistemas
conceptuales y simbolicos asociados a él, aunque muchos de esos estandares se refieran también a

otros tipos de pensamiento y a otros sistemas.

Segun el MEN el docente antes de planear sus clases debe tener en cuenta el objetivo que
cada uno de los grados debe tener para asi planear adecuadamente actividades acordes a la edad
de los estudiantes. En tal caso en la realizacion de las actividades guidndonos segun los
estandares de grado primero teniendo en cuenta las operaciones basicas (suma y resta), se

utilizaron los siguientes:

Describo, comparo y cuantifica situaciones con numeros, en diferentes contextos y con

diversas representaciones.

Identifico regularidades y propiedades de los niumeros utilizando diferentes instrumentos

de célculo (calculadoras, abacos, bloques multibase, etc.).

Los Lineamientos Curriculares del MEN

Los lineamientos curriculares son las orientaciones epistemoldgicas, pedagogicas y
curriculares que define el MEN con el apoyo de la comunidad académica educativa para apoyar
el proceso de fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias y fundamentales definidas

por la Ley General de Educacion en su articulo 23.

Lineamientos Curriculares De Las Matematicas

En los lineamientos curriculares de las matematicas como docentes se tienen en cuenta unos
conocimientos basicos para guiar a los educandos y ayudando al docente a apropiarse de los temas

que se van a tratar en el area de matematicas los cuales son:



Procesos Pedagogicos 49

Pensamiento numerico Yy sistemas numeéricos.
Pensamiento espacial y sistemas geométricos.
Pensamiento métrico y sistemas de medidas.

El pensamiento aleatorio y los sistemas de datos.

Pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analitico.

Derechos Basicos De Aprendizaje (MEN)

Entendiendo que el ministerio de educacién para mejorar cada una de las areas basicas
decidio proponer los Derechos Béasicos de Aprendizaje DBA que son uno de los ejes centrales del
trabajo de la Red Paz y el ministerio de educacién, donde todas las instituciones y docentes tienen
que trabajar bajo estos DBA teniendo en cuenta los estandares y lineamientos de cada una de las

areas bésicas.

Segun el MEN los DBA son una herramienta disefiada para todos los miembros de la
institucién educativa (padres, madres, cuidadores, docentes y estudiantes) que les permite
identificar los saberes basicos que se deben adquirir en los diferentes grados escolares para las

areas de matematicas y lenguaje.

Los padres, madres y cuidadores de las instituciones afiliadas a Red PaPaz recibiran un

trabajo focalizado para la apropiacion del uso y la importancia de dichos Derechos.

Algunos de los DBA que utilizamos en este proyecto de investigacion y que estan acorde

a cada una de las actividades realizadas son:
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DBA: Utiliza diferentes estrategias para contar, realizar operaciones (suma y resta) y

resolver problemas aditivos.

Evidencia del aprendizaje: Utiliza las caracteristicas del sistema decimal de

numeracion para crear estrategias de calculo y estimacién de sumas y restas.

DBA: Identifica los usos de los nimeros (como cédigo, cardinal, medida, ordinal) y las

operaciones (suma y resta) en contextos de juego, familiares, econémicos, entre otros.
Evidencia de aprendizaje: Explica como y por qué es posible hacer una operacion
(suma o resta) en relacion con los usos de los nimeros y el contexto en el cual se

presentan.
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Capitulo I11. Disefio Metodologico

Tipo de Investigacion

La presente investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, esta “permite utilizar
la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion
en el proceso de interpretacion; ademas se guia por area o temas significativos, que permiten
desarrollar preguntas o hipotesis durante o después de la recoleccion y analisis de los datos para
descubrir cuales son las mas importantes para refinarlas y responderlas. (Hernandez Fernandez
2003)

En este orden de ideas, la investigacion cualitativa resulta propicia para el desarrollo de
este trabajo debido a que en primera instancia es necesario recolectar informacion de manera
descriptiva sobre las dificultades que se presentan en el aula de clases en el primer grado de la
basica primaria para identificar la probleméatica y posteriormente plantear posibles acciones
significativas que permitan disminuir parcialmente el problemay por qué no también solucionarla.
Siendo este el tipo de investigacion que permite a las autoras conocer todos y cada uno de los
detalles y particularidades que giran en torno a la poblacion determinada en cuanto a las categorias
de: Estrategias, Modelos pedagdgicos, ludica y Teorias de aprendizaje.

Finalmente, los métodos cualitativos parten del supuesto basico de que el mundo social
esta construido de significados y simbolos. De ahi que la intersubjetividad sea una pieza clave de
la investigacion cualitativa y punto de partida para captar reflexivamente los significados sociales.
La investigacion cualitativa puede ser vista como el intento de obtener una comprension profunda
de los significados y definiciones de la situacion tal como nos la presentan las personas, mas que
la produccion de una medida cuantitativa de sus caracteristicas o conducta. Jiménez-Dominguez

(2000), significados y simbolos que permiten un punto de entrada para indagar desde las ciencias
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sociales las dificultades, inconvenientes o cualquier situacion que aqueje a la sociedad debido al

constante cambio que afrontan las comunidades dia tras dia.

Disefio de Investigacion

El disefio de la presente investigacion es la ruta y estructura mediante la cual se va a orientar
y desarrollar el plan de trabajo, con el objetivo de cumplir los propdsitos propuestos en el primer
capitulo. Por consiguiente, es la Investigacion Accidn el tipo de disefio seleccionado para ejecutar
este estudio ya que es vista como una herramienta orientada hacia la transformacion educativa;
Lewin percibid este tipo de investigacién como la emprendida por personas, grupos o comunidades
que llevan a cabo una actividad colectiva en bien de todos, consistente en una practica reflexiva
social en la que interactian la teoria y la practica con miras a establecer cambios apropiados en la
situacion estudiada y en la que no hay distincion entre lo que se investiga, quién investiga y el
proceso de investigacion (Restrepo 2005:159).

En este caso significa que es un proceso presente en todas las aulas de clases, mediante el
cual los docentes desde su labor e interaccion con los estudiantes logran ser participes de
transformaciones sociales al cumplir con su rol de gestores cuando contrastan las teorias con las
realidades de cada estudiante; todo esto se debe al compromiso que los docentes adquieren con su
profesion; situacion que plasman Carr y Kemmis citados por Suarez Pazos (2002) al expresar que
en los afios 70 se encuentra la reivindicacion de la docencia como profesion, al emerger también

un interés por lo practico y por los procesos deliberativos.

Finalmente, como menciond Bernardo Restrepo al ser coordinador del Consejo Nacional
de Acreditacion de Colombia “la Investigacién Accion Educativa es un instrumento que permite
al maestro comportarse como aprendiz de largo alcance, como aprendiz de por vida, ya que le
ensefia como aprender a aprender, como comprender la estructura de su propia practica 'y como

transformar permanente y sisteméaticamente su practica pedagogica.”
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Poblacion

Para (Tamayo & Tamayo, 1997), la poblacion se define como la totalidad del fenémeno a
estudiar donde la unidad de poblacion posee una caracteristica comun la cual se estudia y da origen
a los datos de la investigacion™ (p.114). es decir, la poblacion en las ciencias sociales resulta ser
un campo (humano) de estudio dotado de cualidades especificas, donde surgen procesos
investigativos. En la presente investigacion, la poblacion para trabajar fue seleccionada tomando
como punto de partida las problematicas observadas en la institucién educativa durante las
practicas formativas de las educadoras en formacion, para lo cual posteriormente se sugirié de
manera respetuosa al instituto el interés de realizar dicha investigacion con estudiantes de la basica
primaria. Para el estudio la poblacion la conformaron los estudiantes de la sede José Antonio
Galan, pertenecientes al Instituto Arquidiocesano San Francisco de Asis, matriculados en primer

grado de basica primaria.

Muestra.

Para Ludewig C. (2000): “Una muestra es un subconjunto de la poblacion, que se obtiene
para averiguar las propiedades o caracteristicas de esta Gltima”, por lo que interesa que sea un
reflejo de la poblacion, que sea representativa de ella. La muestra de la investigacion se origin6
solicitado alguno de los dos cursos del grado primero de basica primaria en la sede y fue asignado
el grado primero A, a cargo de la docente Xiomara Nufiez, conformado por 25 nifios y nifias para

la aplicacion de la propuesta pedagdgica planteada.

Instrumentos

Sabino expone que un instrumento de recoleccion de datos es, en principio, cualquier
recurso de que se vale el investigador para acercarse a los fendmenos y extraer de ellos
informacion. Dentro de cada instrumento concreto pueden distinguirse dos aspectos diferentes:
forma y contenido. La forma del instrumento se refiere al tipo de aproximacion que establecemos

con lo empirico, a las técnicas que utilizamos para esta tarea; una exposicion mas detallada de las
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principales se ofrece al lector en este mismo capitulo. (Sabino, 1996) (p. 108). Por otro lado “La
seleccion de técnicas e instrumentos de recoleccion de datos implica determinar por cuales medios
0 procedimientos el investigador obtendra la informacion necesaria para alcanzar los objetivos de
la investigacion.” (Hurtado, 2000:164).

En este orden de ideas, la recoleccion de datos se hace por medio de tres instrumentos para
este caso, tomando como eje la investigacion cualitativa con el enfoque de investigacion accion,
en si los instrumentos permiten identificar las dificultades que presentan los estudiantes en las
operaciones basicas de adicion y sustraccion; un analisis de las estrategias que utilizan las
docentes, y finalmente el disefio de estrategias ludicas y didacticas en torno a la propuesta

pedagdgica.

Prueba diagnostica

Segun, Orozco-Jutoran, Mariana (2006) La evaluacidn diagndstica se centra en el tipo y nivel
de conocimientos que tienen los alumnos antes de iniciar ese curso o esa asignatura. Si, ademas,
se realizan dos pruebas diagnosticas de seguimiento, una al inicio y otra al final del curso o
asignatura, de este modo se pueden comparar los conocimientos de los estudiantes antes y después
del aprendizaje y percibir su progreso. Para esta investigacion se disefia una prueba diagndstica
con 10 items entre los cuales se encuentran aspectos conceptuales y procedimentales de adicciones
y sustracciones, del mismo modo se plantean puntos en relacion al valor posicional de cantidades
y la escritura de ndmeros; con el objeto de indagar de manera global por los conocimientos
aditivos, representacion y escritura de nimeros en los estudiantes del grado primero A. (Ver

apéndice A)



Procesos Pedagogicos 55

Entrevista semiestructurada

La entrevista es un instrumento de gran interés en la investigacion cualitativa para recaudar
datos; es conocida como la conversacion entre el investigador y la poblacion con el propoésito
determinado. Canales M. (2006) la define como "la comunicacién interpersonal establecida entre
el investigador y el sujeto de estudio, a fin de obtener respuestas verbales a los interrogantes

planteados sobre el problema propuesto™.

Ademas, Martinez M. (1998) postula una serie de recomendaciones para llevar a cabo

entrevistas semiestructuradas:

Contar con una guia de entrevista, con preguntas agrupadas por temas o categorias, con
base en los objetivos del estudio y la literatura del tema.

Elegir un lugar agradable que favorezca un didlogo profundo con el entrevistado y sin
ruidos que entorpezcan la entrevista y la grabacion.

Explicar al entrevistado los propositos de la entrevista y solicitar autorizacion para
grabarla o video-grabarla.

Tomar los datos personales que se consideren apropiados para los fines de la
investigacion.

La actitud general del entrevistador debe ser receptiva y sensible, no mostrar
desaprobacion en los testimonios.

Seguir la guia de preguntas de manera que el entrevistado hable de manera libre y
espontanea, si es necesario se modifica el orden y contenido de las preguntas acorde al
proceso de la entrevista.

No interrumpir el curso del pensamiento del entrevistado y dar libertad de tratar otros
temas que el entrevistador perciba relacionados con las preguntas.

Con prudencia y sin presion invitar al entrevistado a explicar, profundizar o aclarar

aspectos relevantes para el propdésito del estudio. (Pag. 65-68)
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En este caso, la entrevista es dirigida a la docente titular con el objetivo de identificar los
aspectos relevantes dentro de su aula al momento de desarrollar las clases de matematicas, como
instrumento para apoyar el proyecto titulado “La teoria de Ricardo Cantoral para fortalecer el
aprendizaje de las operaciones basicas en 1° de primaria en la institucion san francisco de asis,
sede José Antonio Galan del municipio de pamplona”. En relacion a lo anterior, dicho instrumento
resulta ventajoso para éste proyecto debido a que en las primeras fases del mismo es usada para
recolectar informacion, la cual es Gtil al proporcionar datos que sirven para construir la prueba
diagndstica como instrumento y también para crear una propuesta pedagdgica de intervencion;
todo esto se debe a que la entrevista tiene como propdsito obtener toda la informacién en cuanto
al proceso de ensefianza y aprendizaje de la adiccidn y sustraccion en un aula de clases, siendo

esta una base informativa para las investigadoras. (Ver apéndice B)

Diarios de campo

Para Bonilla E. Rodriguez P. (1997). “El Diario de Campo es uno de los instrumentos que
dia a dia nos permite sistematizar nuestras practicas investigativas; ademas, nos permite
mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas. Ademas, debe permitirle al investigador un monitoreo
permanente del proceso de observacion. Puede ser especialmente util al investigador puesto que
en él se toma nota de aspectos que considere importantes para organizar, analizar e interpretar la
informacion que esta recogiendo”. (Pag. 192) De modo que éste instrumento es propicio para la
presente investigacion ya que les permite a las investigadoras en primera instancia, describir de
manera detallada y objetiva el contexto, pero también la relacion que tiene el mismo con el proceso
de aprendizaje de la adicidn y sustraccion de manera general. En segunda instancia se encuentra
la interpretacion, situacion en la que se relacionan las condiciones mencionadas anteriormente con
la teoria correspondiente. Y en Gltima instancia se toma la reflexion como la parte mas compleja,
puesto que en ella se realiza una triangulacion entre la argumentacion desde la teoria, la practica,

y la interpretacién o comprension de los sucesos.
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En consecuencia, el diario de campo posibilita empoderar la correlacidn teoria-practica,

siendo la teoria un fundamento para contrastar y moldear su quehacer. (Ver apéndice C)

Validacion de Instrumentos

Al respecto (Thorndike, 1980) menciona que “la validez y confiabilidad reflejan la manera
en que el instrumento se ajusta a las necesidades de la investigacién” (Citado en Hurtado, 2012, p.
790). Para obtener unos instrumentos validos y confiables fue necesario cumplir con la solicitud a
expertos para que los evaluaran y sean participes de la objetividad con que se requiere recolectar
u obtener la informacidn dentro de esta propuesta pedagdgica, teniendo como punto de referencia
que todos y cada uno de los instrumentos midan el evento para el cual se disefia y no en algin caso

parecido.

“La validez y confiabilidad son: “constructos” inherentes a la investigacion, desde la
perspectiva positivista, con el fin de otorgarle a los instrumentos y a la informacion recabada,
exactitud y consistencia necesarias para efectuar las generalizaciones de los hallazgos, derivadas
del analisis de las variables en estudio” (Hidalgo, 2005). Lo que quiere decir que se presentaron a
validacion las particularidades de un instrumento debido a que son éstas las que luego arrojan las

posibles deducciones sobre las que se identifiquen necesidades o concluyan eventos.

Asi pues, los instrumentos de la presente investigacion en un primer momento son
presentados a la tutora, quien dirige el proceso investigativo; y en un segundo lugar son sometidos
a evaluacion por dos docentes expertos en investigacion y pedagogia infantil, por lo que conocen
de cerca el trabajo que se realiza en las aulas escolares actualmente y por otro lado manejan
pertinentemente y de manera constantes ciclos de investigacion. Ahora bien, a los evaluadores de
estos instrumentos se les presenta una carta de solicitud, informacién basica sobre la investigacion,
copia de la prueba diagndstica y la entrevista semiestructurada, y formato para la constancia de

validacidn con los datos personales y profesionales de los expertos. (ver apéndice D)
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Resultados y Discusion

Resultados.

Analisis de entrevista semiestructurada

Las matematicas son sin duda el campo de estudio que mas se dificulta en las instituciones
educativas generando miedo, estrés, y poco gusto por las mismas en los estudiantes, es por eso que
surge la necesidad de indagar dicha problematica por medio del presente proyecto de
investigacion, para el cual se hace uso de la encuesta como instrumento de recoleccion de datos u
informacion de apoyo que contribuya al cumplimiento del objetivo “fortalecer el aprendizaje de
las operaciones basicas en 1° de primaria en la Institucion San Francisco De Asis, Sede José
Antonio Galan de la ciudad de Pamplona. Motivo por el cual la encuesta fue diligenciada por una
licenciada en educacion especial, con 22 afios de experiencia, actualmente a cargo del grado
primero, elegida precisamente por cumplir con los criterios de seleccidn, experiencia, y manejo de

la asignatura.

El instrumento esta compuesto por 10 preguntas, incluyendo preguntas de respuesta
abierta, semi cerrada (con dos o varias respuestas de eleccion), con su respectiva justificacion, a
fin de indagar, desde la perspectiva de los docentes a cargo de la asignatura las caracteristicas
propias del proceso de aprendizaje de las matematicas y la importancia de no solo abordar los
temas de manera directa y tradicional, sino también implementar el uso de estrategias acordes a
los distintos modos de aprender del aula en general, y el empleo de materiales didacticos. La
elaboracion del cuestionario de igual manera, se basé en los principios del modelo de evaluacion
alternativa, en caracteristicas del contexto de ensefianza y con base a la experiencia docente de las

investigadoras.
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La encuesta se realiz6 con el objetivo de evaluar la opinidn acerca de: uso de teorias
(pregunta 1), modos de representacion VAK (pregunta 2), estrategias (pregunta 3, 6, 7, 8 y 10),
dificultades en operaciones basicas (pregunta 4, 5) e interdisciplinariedad (pregunta 9).

El analisis de datos se realiza mediante la codificacion de la encuesta, seleccionando la
informacion necesaria para cada dimension anterior y reflexionando sobre las mismas de acuerdo

a las preguntas dadas arrojando como resultado la siguiente interpretacion:

Uso de teorias: la idea de la docente frente a la pregunta de estructura semi cerrada con
tipos de respuesta seleccion multiple y justificacion, arroja que hace uso de la teoria de aprendizaje
social de Bandura, en la cual exclama que el aprendizaje de las matematicas se facilita si se realiza
a través de situaciones de la vida real. “El aprendizaje mas rudimentario estd basado en la
experiencia directa y es el que mas se debe a los efectos positivos y negativos que producen las

acciones”. (Bandura, 1987)

Modos de representacion VAK: es claro que dentro del aula la diversidad de formas de
recibir la informacion es latente, con un numero amplio de estudiantes, y es deber del docente ser
un agente que propicie que el aprendizaje se dé a todos en igualdad de condiciones, a dicha
pregunta cerrada con justificacion, la docente afirma hacer uso de estos modos en el aula de clase,
ya que procura el empleo de diferentes medios como videos, los cuales contienen audios e
iméagenes, el uso de actividades rompe hielos, e imagenes, para los temas a desarrollar. “(VAK)
Considera tres grandes sistemas para representar mentalmente la informacion: Visual; recordamos
imagenes abstractas (como letras y nimeros) y concretas. Auditiva; nos permite oir en nuestra
mente voces, sonidos, musica. Kinestésica; cuando procesamos la informacién asociandola a

nuestras sensaciones, emociones y movimientos, a nuestro cuerpo”. (Jiménez, 2001).

Estrategias: La metodologia docente esta ligada estrechamente a las estrategias que se

utilizan en el aula de clase para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, Las estrategias de
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aprendizaje segun (Nisbet & Shuckersimith, 1987) “son procesos ejecutivos mediante los cuales
se eligen, coordinan y aplican las habilidades. Se vinculan con el aprendizaje significativo y con

el aprender a aprender”.

Es por ello, que son de extrema importancia, ya que de eso depende la calidad de la
educacion, en la pregunta 3 la profesional encuestada expresa, que para el desarrollo de sus clases,
utiliza otras estrategias aparte de video e imagenes como el uso de material real, que los nifios
pueden manipular y realizar por si mismos con material reciclable, de aqui se puede destacar que
efectivamente apoya los modos de aprender de cada estudiante; en la pregunta 6, resalta que para
la planeacion de las actividades privilegia el uso de elementos procedimentales y la constante
repeticion, en este caso de ejercicios; seguidamente en la pregunta 7, manifiesta no realizar
ejercicios de agilidad mental, calculo y memorizacion, para el desarrollo de los temas, como de
igual forma manifiesta en la pregunta 8 no realizar actividades lGdicas para ensefiar los temas en
el area de matematicas; y finalmente en la pregunta 10, manifiesta que se deben propiciar mas

momentos de actividades ladicas y ejercicios de agilidad mental y memorizacion.

Dificultades en operaciones bésicas: La docente expresa en la pregunta 4 que, si existen
estudiantes con dificultades en la resolucién de las operaciones basicas, basados en la confusién
de numeros como error frecuente al desarrollar estas operaciones; y ademas en la pregunta 5,
exclama que, aunque la mayoria de los nifios logran desarrollar las operaciones, lo hacen de forma

mecanica y no diferencian los términos de las mismas.

En Gltima instancia pero no menos importante esta la Interdisciplinariedad, segun (Jantsch,
1980) “surge como respuesta a esta problematica, en el sentido, que promueve la interaccion entre
dos o maés disciplinas para abordar el estudio de un objeto especifico con un nuevo enfoque, que
se establece a partir del dialogo, interdisciplinariamente”. Las matematicas se utilizan en la

cotidianidad, y es por eso que el uso de las mismas en las demaés asignaturas, facilitaria el proceso
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de aprendizaje y significacion del area, la docente en la pregunta 9, exclama que efectivamente

vincula los conocimientos matematicos en la mayoria de las demas areas con casos de la vida real.

Analisis de prueba diagnostica

El tamafio de la poblacién participante es de 25 estudiantes, de los cuales (11) son nifios y
(8) son nifias, no esta demas aclarar que 6 estudiantes no asistieron a clases, algunos por motivos
de suspension y otros por calamidades familiares; estos nifios oscilan entre los 5 y 7 afios de
edad, pertenecientes al grado primero A de la sede José Antonio Galan, vinculada al instituto
Arquidiocesano San Francisco de Asis.

Tabla 3.1

1.Cuando se realiza la adicion se:
80,0 73,7
70,0
60,0
50,0
40,0

30,0

Al realizar la adicion

20,0 15,8
10,5
0,0
se quita Se agrega Se multiplica

M Respuestas

Para el inciso # 1 Segun lo evidenciado es posible afirmar que en primera instancia 15 de 19
nifios tiene claro que la palabra agregar hace alusion a las adiciones en el momento de realizar
una operacion matematica; mientras que los 5 restantes presentan errores puesto que 2 lo

relacionan con la expresion quitar, y 3 se inclinan por la palabra multiplicar.
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Tabla 3.2
2.Cuando se realiza la sustraccion se:
90,0
79

80,0

70,0
_ 60,0
()]
g 50,0
3 40,0
< 30,0

20,0 10,5 10,5

10,0

se agrega Se divide Se quita
Al Restar

M Respuestas

Para el inciso #2 Es notorio que son pocos los estudiantes que no identifican un vocablo
semejante a la resta puesto, que 4 de 19 estudiantes son los que aun presentan confusion al
identificar un sindnimo alusivo a la operacion matematica denominada sustraccion, 2 de ellos se

deciden por agregar mientras que los dos restantes escogen el termino dividir.

Teniendo en cuenta los datos presentados en los dos primeros graficos y las observaciones
expuestas en los parrafos preliminares resulta pertinente resaltar el buen trabajo que hasta el
momento ha realizado la docente titular puesto que la gran mayoria de sus escolares tiene claridad
acerca de los elementos conceptuales frente a las respectivas operaciones, bien sea la adicion o la
sustraccion; sin embargo se considera necesario afianzar mucho mas acerca de la ubicacion de los

términos debido a que es visible la falencia en cuanto a este proceso.
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Tabla 3.3
Preguntas 3 y 4: Observe y encierre el sigho
correspondiente a cada operacion (suma+) (resta-)

__ 120

~'~> Identifica; 100

~ 100

x

8 80

C

.50

60

k)

g 40

b

o 20

o

< 0

Identifica No identifica
Respuestas

= |dentifica No identifica

Como se evidencia en la gréafica anterior la totalidad de los estudiantes reconoce el simbolo
de la adicion y de la sustraccion, demostrando asi la claridad en lo que respecta al significante
cuando se les habla de una suma o de una resta puesto que simbolicamente traen a colacion e
identifican el significado que en este caso son los signos matematicos de cada una; situacion que
resulta cautivadora ya que las representaciones mentales se evidencian dentro del proceso de

ensefianza y aprendizaje en esta poblacion.
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Tabla 3.4

Actividad 5: Ubicar cantidades en la tabla segun valor

posicional
120,0
100,0
4 21,1 21,1 21,1

Re)

< 80,0
o
-
C

8 60,0
©
L

S 400
<

20,0

0,0

Unidades Decenas Centenas
B Ubica correctamente B Ubica con ayuda Le cuesta mucho trabajo

En cuanto a la ubicacion de valores en la tabla posicional de los 19 estudiantes del aula, 13
de ellos ubicaron correctamente y sin ningun problema las cifras de uno, dos y tres digitos dentro
de la tabla; del mismo modo son 2 los nifios que solicitan una asesoria para ubicar las cifras de dos
0 mas digitos, para lo que se hizo uso de la estructura de un &baco como ejemplo; y finalmente 4
educandos presentan mayor dificultad para ubicar en la tabla luego de haber recibido una
explicacion continua en repetidas ocasiones, pues les cuesta trabajo realizar la actividad siendo

esto la causante para dejar el ejercicio incompleto.
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Tabla 3.5

Actividad 6 y 7: Representacion grafica y numerica en el

abaco

120

100

3 80
c
T}
(%]

v 60
o
g

= 40

20 26,3
0
0
Representacion grafica en el abaco Representacion de cifra indicada en el abaco
Respuestas
B Correcto Incorrecto

Para la actividad #6 la poblacion realizo la actividad con total éxito por lo que es posible
observar que los 19 educandos demuestran ser capaces al 100% al momento de realizar la

representacion gréfica de cifras en unidades y decenas dentro del esquema de un abaco.

En la actividad # 7 es posible visualizar en el grafico antepuesto que solo 5 de los 19
infantes se equivocaron al indicar la cantidad representada en el abaco, puesto que no se
concentraron al momento de hacer el conteo de la cantidad indicada y al mismo tiempo se guiaron
por la actividad anterior sin tener en cuenta que las cantidades representadas eran diferentes.
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Tabla 3.6

Actividad 8: Resolucion de operaciones

100

100

90 73,7
80

70 52,6

60 47,4

50

40 26,3
30

20 0

10 -

19 estudiantes

operaciones con ambas  operaciones combinadas Adiciones llevando
cifras de 1 digito con cifras de 1y 2 digitos
B Correcto Incorrecto

Tal como se manifiesta en el esquema previo, la actividad 8 estd comprendida por varias
operaciones entre adiciones (sumas) y sustracciones (restas) que permiten evaluar operaciones con
ambas cifras de un digito, operaciones combinadas con cifras de uno y dos digitos y en tercera
instancia adiciones llevando. Por tanto, en primer lugar, es posible evidenciar que la totalidad de
los educandos realizan muy bien las operaciones con cifras de un solo digito; seguidamente se
encuentran las operaciones combinadas en las que se encuentra que mientras 10 estudiantes lo
hacen bien, y los 9 restantes de 19 comenten distintos errores procedimentales en 6 casos para la
sustraccion, 2 para adiciones con un total como resultado mayor al 99, es decir que poseen
dificultad al ubicar el digito correspondiente a la centena; en el mismo sentido se observa que en
1 caso el estudiante rota la grafia de los nimeros, por tanto el resultado no es legible o modifica la
cantidad por la distorsion de la grafia. En tercer lugar, se ubican las adiciones llevando para la que
5 de 19 infantes cometen errores por no tener claro el proceso que se lleva a cabo cuando el

resultado de los sumandos ubicados en unidades es mayor a 9.
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Tabla 3.7

Actividad 9 y 10: Escritura de numeros y nombre de los
mismos

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Respuestas

19 estudiantes

W Correcto M Regular Incorrecto

En lo que respecta a la codificacion, es posible observar que al momento de escribir en
cifra un nimero expuesto por su nombre, 13 nifios de 19 lo hacen muy bien, mientras que 2 lo
hacen con cierta dificultad y 4 los restantes lo hacen de manera incorrecta; situacion que demuestra
que la gran mayoria de los estudiantes posee aptitudes acordes a su edad y grado. Por otra parte,
es pertinente dar a conocer que en el ultimo ejercicio 13 de 19 estudiantes son capaces de escribir
correctamente el nombre de cifras de uno, dos y tres digitos, mientras que 2 lo hacen de manera

regular y finalmente 4 de ellos lo realizan de forma incorrecta.

Teniendo en cuenta lo anterior expuesto es necesario mencionar la necesidad de seguir
trabajando arduamente y priorizar la escritura del nombre de cifras puesto que en lo que va del afio

escolar los educandos aun presentan ciertas dudas sobre el proceder de dicho ejercicio.
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Sistematizacion de la Experiencia
Sede: José Antonio Galan del municipio de Pamplona.

#1

Fecha: 19 De Septiembre del 2018. Curso: 1° B

Descripcion de la Experiencia
En primera instancia las investigadoras tienen
contacto directo con el aula, la docente titular y
los nifios; espacio compuesto por una
infraestructura adecuada y dotada de distintos
implementos que caracterizan un salon de clases
propicio para nifios que oscilan entre los5y 7
afos de edad, comprendido por 11 femeninas y
12 varones, no estd demas mencionar que para
la fecha actual se encontraban 5 pupitres vacios
puesto que dichos nifios fueron suspendidos por
bajo rendimiento académico y desinterés y
compromiso de los acudientes por el proceso

educativo.

Interpretacion
Es importante tener en cuenta el contexto
en el que se desenvuelve el infante, ya que
es ahi donde permanecen e incrementan

sus conocimientos.

Tras las dificultades observadas es
necesario implementar métodos o
estrategias donde los procesos de

aprendizaje sean acordes y llamativos a
los nifios, para asi poder reformar dicho

conocimiento.

Reflexion

Lev Vygotsky (1896-1924) destac6d durante
toda su obra la importancia del entorno en el
desarrollo de los nifios, oponiéndose a la
teoria respaldada por Piaget. El autor
considera al medio social como pieza clave
en el proceso de aprendizaje.

La actividad social permite explicar los
cambios en la conciencia de los alumnos.

Es importante que el infante se encuentre en
un contexto agradable para su desarrollo en
el proceso de aprendizaje ya que es donde
ellos permanecen la mayor parte de tiempo

aprendiendo.
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En la ocasion la docente titular decidio realizar
un repaso de adiciones y sustracciones para
permitirnos  realizar la observacion no
participante, momento que inici6 con la
consignacion de fecha y titulo respectivamente,
para luego resolver una ficha de trabajo,
revisarla y adherirla al cuaderno. Mientras los
infantes se dedicaban a resolver dicha actividad
fue posible observar que el 99% de ellos realizan
adecuadamente las operaciones con una cifra,
para lo cual utilizan el conteo con los dedos y la
representacion gréfica de lineas o circulos; no
obstante a lo anterior también fue posible
evidenciar que algunos estudiantes presentan
confusiones al realizar ambas operaciones
cuando estan conformadas por nimeros de dos
cifras puesto que no identifican porgue extremo
iniciar, como realizar las sumas llevando, y
también cuando el total o la diferencia son de la
centena en adelante. Por tanto, es posible
comentar que sélo cuatro (4) estudiantes
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presentan confusiones en la resolucion de
operaciones con cifras de dos digitos.

En cuanto a los conocimientos generales en las
matematicas se observd que conocen los
simbolos mayor que (>) y menor que (<), del
mismo modo realizan los numeros hasta el 150;
pero en cuanto a los elementos conceptuales de
las operaciones basicas no mencionan ni
identifican los términos respectivos a cada

operacion.

OBSERVACIONES: Ninguna.
ELABORADO POR: Gloria Durédn, Yohenis Iturriago, Laura Mojica.
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Sistematizacion de la Experiencia

#2

Sede: José Antonio Galan del municipio de Pamplona.

Fecha: 27 de septiembre del 2018. Curso: 1° B

Descripcion de la Experiencia
En esta ocasidn las investigadoras en formacion
aplicaron una prueba diagnostica con el fin de
observar las falencias de cada uno de los nifios y
nifas de grado primero b, ya que en la
observacién no participante se observd que
algunos de los infantes tenian bastantes
dificultades en la ubicacion de los nimeros en
las operaciones béasicas como la adicion y
sustraccion. La prueba consta de 10 preguntas,
a saber: las dos primeras eran de seleccién donde
el nifio escogia la respuesta correcta si a la suma
se le afiade 0 a la resta se le quita; el punto 3y 4
tenian que colorear el signo que le corresponde
a la sumay a la resta; el punto 5 se realizé una
tabla de valor posicional, el 6 y 7 colocaban los
numeros que se mostraban en el abaco, el punto
8 se ubicaron algunas operaciones de adicion y

sustraccion los dos Gltimos puntos eran escribir

Interpretacion
Es fundamental que nosotras como
educadoras en formacion realicemos la
observacion participativa, ya que esta
nos permite tener en cuenta las
necesidades e interés de los estudiantes,
generando asi un ambiente ameno de
trabajo y un buen desempefio que
enriquezca los temas a desarrollar en el
buena

area para asi tener

de

una

construccion un aprendizaje

significativo.

Reflexion
Segun Ferry (1813) dice que las areas son
una vision de la formacion acorde con una
imagen de la ensefianza como difusién de
del

aprendizaje como acumulacion de dichos

conocimientos  disciplinares vy
aprendizajes. Ello se traduce habitualmente
en una repeticion o ampliacion de los
contenidos de los niveles educativos
anteriores.

Es importante saber cuales son los temas
gue se van a trabajar y observar que se le
dificulta al infante para asi aplicar
estrategias mas significativas acordes a la
edad de los estudiantes logrando que ellos

construyan un buen conocimiento.
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la cifra que se les daba y colocar la cifra del
namero escrito.

En la mafiana a las 7 am iniciamos la jornada
con los nifios con una oracién dando gracias a
Dios, luego explicamos la prueba diagnostica
que se les desarroll6 punto por punto, cada una
de las investigadoras estuvieron observando
mientras los nifios contestaban la prueba. En la
observacién participante que se realizd se notd
que algunos nifios se les presentan dificultad en
las operaciones de suma vy resta, se evidencio
también que se les dificulta ubicar los nimeros

en la tabla de valor posicional.

OBSERVACIONES: Ninguna.

ELABORADO POR: Gloria Durédn, Yohenis Iturriago, Laura Mojica.
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Sistematizacion de la Experiencia
#3

Sede: José Antonio Galan del municipio de Pamplona.

Fecha: 06 de noviembre del 2018. Curso: 1°B

Descripcion de la Experiencia

En esta jornada luego de revisar y hacer un
analisis detallado del diagnostico de cada uno de
los nifios se realizd una actividad llamada -
tapete del saber, que consistia en una serie de
problemas de adicion y sustraccion que ellos
resolvian mentalmente, si el infante respondia
bien iba avanzando y si no pues el solo cede el
turno a otro de sus comparieros, esta actividad
ayuda a la concentracion de los nifios ya que
ellos estaban pendientes de los problemas y de
las respuestas correctas que daban sus
compafieros.

En esta actividad se trabajé con la teoria de
Ricardo Cantoral donde él nos dice que las
matematicas se deben relacionar con otras areas
por lo cual esta actividad relaciona varias areas

como lo fueron las ciencias naturales ya que en

Interpretacion
En esta jornada se pudo observar que
algunos de los infantes participaron
activamente en todo el desarrollo de la
actividad.
En el momento en el que hablamos de
en el

Ricardo Cantoral proceso de

relacion de las matematicas con las
ciencias, €l nos dice que es importante
que los infantes interactien de una forma
ludica aplicando las matematicas en otras
areas donde el estudiante experimente
con todo lo que se encuentra a su

alrededor.

Reflexion
Roger Hart (1993), quien afirma que “la
participacion es la capacidad para expresar
decisiones que sean reconocidas por el
entorno social y que afectan a la vida
propia y/o a la vida de la comunidad en la
que uno vive”. La participacion infantil
supone “colaborar, aportar y cooperar para
el progreso comun”, asi como generar en
los nifios, nifias y jovenes confianza en si
mismos y un principio de iniciativa.
Ademas, la participacion infantil ubica a
los nifios y nifias como sujetos sociales con
la capacidad de expresar sus opiniones y
decisiones en los asuntos que les competen
directamente en la familia, la escuela y la

sociedad en general.
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las preguntas de los problemas se relacionaban
con esta area.

La actividad se realiz6 fuera del aula para tener
un espacio mas amplio, cambiando un poco el
ambiente del salon ya que los infantes se
encontraban ya en su Gltima hora de clase, el
tapete lo pegamos al piso con el letrero de salida
y llegada, los nifios se organizaron en fila para
que pudieran pasar todos, luego una de las
docentes dio explicacion de la actividad
realizando un ejemplo entre ellas mismas,
enseguida se inicid la actividad escogiendo
primero un nifio y luego una nifia para ir
turnandose adecuadamente.

En la actividad los infantes que participaron de
los 5 que pasaron 3 de ellos alcanzaban a pasar
més de la mitad del tapete respondiendo
correctamente las preguntas dadas los otros dos
nifios quedan en las tres preguntas de los
problemas dichos.

Se evidencid agrado por parte de los estudiantes

ya que nunca habian tenido la oportunidad de

Esto quiere decir que la participacion
activa frente a las actividades planteadas,
ayuda a fortalecer el proceso de formacién

tanto educativo como integral.
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interactuar con los problemas matematicos de
una forma maés ludica y divertida, en algunos
infantes se observo que estaban distraidos, se les
Ilamaba la atencion y no hacian caso, ello puede
deberse a que el entorno donde se estaba
trabajando no era adecuado para el desarrollo de
los infantes ya que en la misma cancha se
encontraban otros estudiantes de un grado

mayor en una clase de educacién fisica.

OBSERVACIONES: Ninguna.

ELABORADO POR: Gloria Durédn, Yohenis Iturriago, Laura Mojica.
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Sistematizacion de la Experiencia

#4

Sede: José Antonio Galan del municipio de Pamplona.

Fecha: 07 de noviembre del 2018. Curso: 1°B

Descripcion de la Experiencia

En esta jornada se trabajé el valor posicional
y el abaco, esta actividad se realiz6 de una
forma mas dinamica teniendo en cuenta la
teoria de Ricardo Cantoral donde nos habla
que las matematicas se relacionan con otras
areas del conocimiento, una de ellas es el
lenguaje.

En esta actividad los materiales que se
Ilevaron fueron nimeros en foamy, un &dbaco
en madera y una cartulina donde se mostraba
el cuadro de valor posicional. Se inici6 la
actividad en el aula de clases colocando en un
lado del tablero la cartulina con el cuadro, al
frente del tablero en una mesa se coloco el
abaco de madera que estuviera visible a todos
los infantes, a cada uno de los nifios se les

entrego los numeros en foamy, luego una de

Interpretacion
En las actividades presentadas en esta
jornada se evidencié que el material
didactico es una fuente de ensefianza
mas activa y representativa con los
infantes ya que los hace relacionarse

entre ellos.

La actividad de la creacion del cuento
fue muy importante ya que todos
participaron con agrado a esta.
Teniendo en cuenta desde la propuesta
del

matematicas no solo se deben ensefiar

proyecto, sabiendo que las

de una forma tradicional y dejar que los
infantes interacten con los elementos
que se encuentran en su entorno se
propuso el material

trabajar con

Reflexién
Martinez M. (1998) considera material
didéctico como el “formado tanto por objetos
de uso cotidiano y familiar como por recursos
elaborados especificamente para la escuela”.
A la hora de la planificacion del proceso de
ensefianza/aprendizaje, tiene una primordial

influencia la seleccién y utilizacion que

hagamos de todos los materiales que
dispongamos para la formacion de los
alumnos

Es importante saber la edad de los infantes
para realizar materiales acordes a ellos donde
estos sean llamativos y activen la curiosidad
de los infantes.

Cantoral R. (2013), La Socioepistemologia es
una aproximacion sistémica que articula

cuatro dimensiones principales para explicar
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las docentes en formacion explicd como se didactico como método de ensefianza en
iba a realizar la actividad comenzando con un las operaciones basicas como la suma 'y
cuento creado por todos los estudiantes, la resta guiandonos en la teoria de
teniendo en cuenta los nimeros que cada uno Ricardo Cantoral.

de ellos tenian, una de las docentes en En la teoria de la socioepistemologica
formacion escribia el cuento mientras los de la matematica educativa, donde nos
nifios iban pasando con los numeros y los habla de los estudios sobre construccion
pegaban donde correspondia. Al finalizar la de  los  conocimientos  sociales
construccion del cuento se retomo de nuevo relacionando las matematicas con otras
la explicacion donde los nifios tenian que areas del conocimiento.

colocar en el abaco los numeros que
correspondian a la unidad, centena y decena,
seguidamente de ubicarlos en el abaco ellos
pasaban al cuadro de valor posicional donde
colocaban las cifras que se les entregaban.
En la actividad del &baco se observé que los
infantes estaban muy interesados en el
desarrollo de la actividad, todos querian
participar 'y poder manipular este
instrumento, habian nifios que se encontraban
en sus sillas y realizaban las operaciones en

sus cuadernos pero no tenian clara la

del

conocimiento, a saber, lo epistemoldgico, lo

la construccion y reconstruccion

cognitivo, lo didactico y lo sociocultural.

Donde reafirma lo anterior diciendo que los
estudios que involucran la
Socioepistemologia reportan caracteristicas
del ejercicio de préacticas que anteceden y
acompafian la produccion o construccion de
conocimiento:  nociones |y  conceptos,
procedimientos y propiedades, que a su vez
formas del saber

evolucionan hacia

socialmente establecidos




Procesos Pedagogicos

79

ubicacion del valor posicional, no colocaban
los nimeros que correspondian en la unidad,
decena o centena y por tanto se les
complicaba la realizacién de las actividades
pero lo intentaban, al pasar al frente a realizar
la operacion en el &baco se les notd
entusiasmo a la actividad y mejoraron en la
ubicacién de las cifras en esta herramienta.

Se pudo evidenciar el desarrollo del lenguaje
ya que cuando se empez0 con la actividad una
de las practicantes dio inicio al cuento y cada
uno de los infantes iba siguiendo la secuencia
del cuento teniendo en cuenta el valor de los
nimeros que tenian, este cuento iba
relaciondndose con las  matematicas,
mostrando empatia a la actividad y al trabajo
realizado por las docentes, se observd que
algunos nifios ya no se les dificultaba la

ubicacion en la tabla posicional.

OBSERVACIONES: Ninguna.

ELABORADO POR: Gloria Durédn, Yohenis Iturriago, Laura Mojica.
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Sistematizacion de la Experiencia

#5

Sede: José Antonio Galan del municipio de Pamplona.

Fecha: 08 de noviembre del 2018. Curso: 1°B

Descripcion de la Experiencia

En esta jornada se realiz6 una actividad
Ilamada pesca tus operaciones, esta consiste
en dividir a los infantes en 3 grupos y el
tablero se divide en 3 separaciones donde
cada grupo realizo su respectiva operacion.
Las docentes en formacion le entregaron cada
uno de los grupos una suma y a las otras
restas, donde se les dijo que escogieran un
lider para que pase y pesque los numeros que
corresponden en la operacion luego de esta
cada uno de los integrantes de los grupos
realizara la operacion y asi su lider pasa al
tablero a escribir y realizar.

En esta actividad se evidencid el trabajo
cooperativo ya que todos los infantes se
integraron y trabajaron como equipo, fue una

actividad llamativa para los estudiantes todos

Interpretacion
Es importante que en cada una de las
actividades propuestas para los infantes
los lleve a un aprendizaje significativo y
por medio de la ludica se presenten
experiencias de forma cooperativa,
donde los estudiantes aprendan a
convivir y a tratar a sus pares de una
buena manera haciendoles entender que

todos pueden ser lideres.

En esta actividad fue muy importante el
trabajo cooperativo ya que todos se
apoyaron y ayudaban a algunos de los
compafieros que no entendian o no
realizar bien las

podian muy

operaciones propuestas.

Reflexién

El Aprendizaje Cooperativo se caracteriza por
un comportamiento basado en la cooperacion,
esto es: una estructura cooperativa de
incentivo, trabajo y motivaciones, lo que
necesariamente implica crear una
interdependencia positiva en la interaccion
alumno-alumno y alumno-profesor, en la
evaluacion individual y en el uso de
habilidades interpersonales a la hora de actuar
en pequefos grupos.

Segun Johnson & Johnson, (1991) dice que el
aprendizaje cooperativo ~ es el uso instructivo
de grupos pequefios para que los estudiantes
trabajen juntos y aprovechen al maximo el
aprendizaje propio y el que se produce en la

interrelacion.
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querian participar y pasar adelante para
resolver las operaciones, al ver esto todos los
integrantes del grupo podian ser lideres, lo
cual dejo que la actividad se desarrollara con
agrado, aunque en algunos grupos se pudo
observar que los infantes que se pasaban al
tablero a realizar algunas de la operaciones
aun no comprendian o no podian realizarlas

asi fueran muy sencillas.

Es importante que los estudiantes se
relacionen entre ellos mismos ya que a medida
de sus experiencias que en cada uno de los
sujetos es diferente pueden conversar y asi
llegar a construir ideas o conceptos de algun
objeto, teniendo como base al docente el cual
es un emisor de conocimientos que ayudan a
los infantes a mejor los conceptos que tienen

sobre el objeto.

OBSERVACIONES: Ninguna.

ELABORADO POR: Gloria Durdn, Yohenis Iturriago, Laura Mojica.
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Sistematizacion de la Experiencia
#6

Sede: José Antonio Galan del municipio de Pamplona.

Fecha: 13 de noviembre del 2018. Curso: 1°B

Descripcion de la Experiencia
Como en las jornadas anteriores se realizaron
actividades con material didactico para que los
infantes se motivaran en la ensefianza de las
operaciones basicas como la sumay la resta, en esta
jornada se aplico una guia la cual estaba
conformada por varios puntos; uno de esos constd
de sumas y restas de forma vertical, donde los
infantes tendrian que observar atentamente el dado
que se encentraba al lado izquierdo, contar sus
puntos y posteriormente colocar el nimero que
indicaba la cantidad para asi resolver la operacion.
El siguiente punto era escribir el signo correcto a la
operacion ya sea (+) o (-), de esta forma el infante
podria resolver y verificar si el resultado que se
encontraba al costado derecho es correcto y el
altimo punto es de valor posicional donde debian

separar la cifra segun correspondia la ubicacion.

Interpretacion
Es

estudiantes con varios tipos de

importante  motivar a los
estrategias, haciéndoles entender
que no solo se ensefia con
materiales didacticos, sino que las
guias son otro tipo de forma de
evaluar y observar qué se les
dificulta o que aprendieron del tema
que se trato.

Como se observd un poco de
indisciplina en algunos de los
infantes se propuso que se les daria
un dulce a los que terminaran las
guia, sabiendo que esta no es una
estrategia adecuada para mejorar la
disciplina en algunas ocasiones

sirve de ayuda con los nifios.

Reflexion
(1969)
Stenhouse, L. y otros (1974), la direccion del

Giuseppe  Nérici citado por
aula consiste en conducir el conjunto de
actividades referentes a su disciplina, a lo
largo de la clase, para que haya un mejor
aprovechamiento del tiempo y un trabajo
integrado, hacia la obtencién de un mayor y
mejor aprendizaje posible.

Es bueno tener varias tipos de estrategias
para que haya un mejor aprendizaje sabiendo
que estas estrategias ayudan a los infantes a
mejorar su comportamiento en el desarrollo

de las actividades.
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Cada una de las docentes en formacion observaban
el interés de los infantes al desarrollar la actividad.
Algunos de los estudiantes no se sentian satisfechos
al desarrollar la guia ya que se les dificultaba
algunos de los ejercicios y a otros les gusto mas las
actividades que llevaran juegos o material
didactico. El cual esto presento un poco de
indisciplina en algunos nifios, tras ver esta actitud
se decidio incentivarlos con dulces, diciéndoles que
los nifios que terminaran la guia se les daria un
dulce y asi pudieran responder la guia.

Esto sucedi6 también porque los infantes tuvieron
una jornada larga donde presentaron algunas
pruebas ya que estaban finalizando su periodo

académico y no fue muy del agrado de ellos.

OBSERVACIONES: Ninguna.

ELABORADO POR: Gloria Durédn, Yohenis Iturriago, Laura Mojica.
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Sistematizacion de la Experiencia
#1

Sede: José Antonio Galan Del Municipio De Pamplona.

Fecha: 14 De Noviembre Del 2018. Curso: 1°B

Descripcion De La Experiencia

En esta jornada se trabajé con un material
didactico llamado el Gusano matematico, el cual se
trabajo dividiendo el grupo en 3, donde cada una de
las docentes en formacion estaria presente en cada
uno de los grupos. El gusano tiene en cada uno de
los circulos numeros del 1 al 10, luego de empezar
la actividad cada una de las docentes hizo entrega a
un nifio por grupo de una tarjeta con una operacion
de suma y resta. El nifio tendria que leer a sus
comparieros las operaciones propuestas, cada uno
debia

posteriormente socializarlas y al finalizar la

resolverlas en su cuaderno para

operacién aqui ubicaron la tarjeta en la parte del

gusano que indicara el resultado que iban
obteniendo.
Al iniciar la actividad los infantes estaban muy

emocionados con lo que se iba a trabajar. En cada

Interpretacion

Es gratificante para las practicantes

en formacion observar que la
mayoria de los infantes reciban con
agrado los materiales que se les
lleva para su aprendizaje.
Teniendo en cuenta que la
ensefianza de las matematicas no
solo se tiene que plasmar en los
cuadernos o en el tablero, buscando
métodos o estrategias llamativas
acordes a los infantes.

Gracias a las actividades realizadas
por las docentes en formacion se
observd una buena disciplina,
Ilevando acabo la actividad maés

dinamica.

Reflexion

Ovidio Decroly nos dice que, a partir de los
de

procedimientos de captacion de la realidad

intereses los nifios, explica los
de los mismos, que se dan a través de las

totalidades. Siguiendo la misma linea,
Decroly afirma que es necesario aplicar
métodos educativos que estén en sintonia
con la forma de percibir el mundo de los
individuos.

Esto quiere decir que es bueno conocer los
intereses de los infantes, los cuales nos
pueden llevar al estudiante a una mejor
concentracion de los temas que se estan

tratando.
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uno de los grupos los nifios se iban turnando en la
realizacion de las operaciones que se les entregaban
viendo que estuvieron participando activamente y
en conjunto con los demas compafieros, sin tener
ningln desacuerdo o pelea por querer pasar a
realizarla.

La actividad se realiz6 con una buena organizacion,
se observo que los infantes estuvieron muy atentos
a toda la dinamica y realizaron las operaciones
correctamente, se evidencio que en la mayoria de
los nifios ya no se les dificultaba desarrollar los

problemas de adicién y sustraccion.

OBSERVACIONES: Ninguna.

ELABORADO POR: Gloria Durédn, Yohenis Iturriago, Laura Mojica.
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Sistematizacion De La Experiencia

#8 Sede: José Antonio Galan.

Fecha: 15 De Noviembre Del 2018. Curso: 1° B

Descripcion de la Experiencia

En esta jornada se trabajo con un material didactico
Ilamado de compra al ponedero, el cual se trabajé de
diferentes formas, algunas de ellas fue el trabajo
individual y en parejas. En la actividad individual el
infante paso al frente, escogio una ficha de muchas que
hay en una canasta para asi interpretarla y resolverla
utilizando la maquina de operaciones del ponedero. La
segunda estrategia para desarrollar la activada es por
parejas, se le otorgd una cantidad de huevos a cada
nifio, donde entre los dos realicen la operacion ya sea
adicion o sustraccion en el ponedero y obtengan un
resultado.

Luego una de las docentes en formacion realizo una
pequerfia explicacion de cada una de las actividades a
desarrollar, en la explicacion se llamé a un estudiante

para realizarla, todos al ver la explicacion se sintieron

Interpretacion
Las matematicas siempre han sido
motivo de preocupacion entre los
ya que
siempre se han visto como algo
dificil,
dindamica y clara ayuda que ademas

estudiantes, sus temas

manejar una metodologia

de que aprendan mejor se interesen
por la clase.
Por tal razon buen

para un

aprendizaje significativo en los
estudiantes se realizaron actividades
dindmicas acorde a la edad de los
infantes y sus intereses, asi logrando
un mayor aprendizaje.

En cada uno de las actividades se

observo el buen comportamiento de

Reflexion
Para Ausubel la ensefianza era un

proceso por el cual se ayuda al
estudiante a que siga aumentando y
perfeccionando el conocimiento que ya
tiene, en vez de imponerle un temario
que debe ser memorizado.

Esto nos quiere decir que los
aprendizajes no se tienen que ensefar
solo por un momento y de memorizar
por eso algunos infantes no tienen un
buen aprendizaje, de tal modo se realiza
actividades ludicas donde el nifio va
perfeccionando sus conocimientos y

van aprendiendo mejor.
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motivados y querian realizar las actividades, en la los nifios y la alegria de aprender de
primera actividad individual se notd un buen una forma dinamica y diferente a la
comportamiento y un buen aprendizaje de parte de los tradicional.

pares.

En la siguiente actividad los infantes trabajaron de una

forma colectiva ayudandose uno con otros y asi se iban

entendiendo mas en las operaciones del ponedero al

finalizar la mayoria realizo las actividades con agrado

y bien realizadas.

OBSERVACIONES: Ninguna.

ELABORADO POR: Gloria Duran, Yohenis Iturriago, Laura Mojica.
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Triangulacién de Observacion al Objeto de Investigacion

A lo largo de la investigacion se implementaron diversos instrumentos de recoleccion de
datos, como herramientas mas eficaces, operativas para obtener la informacion necesaria y para
generacion de respuestas a cada uno de los objetivos planteados en el proyecto. Durante el proceso
se organizo la investigacion de forma constante, lo cual permite agrupar la informacion reflejada
en cada una de las actividades permitiendo asi un analisis de datos mas acertado desde el desarrollo

de la perspectiva tedrica, desde el disefio de la investigacion y el ejercicio practico.
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Triangulacion De Observacion Al Objeto De Investigacion

Categoria

Descripcion

Analisis

Pre saberes

Entrevista: Se le realizo a la docente
encargada una encuesta con el fin de
indagar, desde su perspectiva las
caracteristicas propias del proceso de
aprendizaje de las matematicas y la
importancia de no solo abordar los temas
de manera directa y tradicional, sino
también implementar el uso de
estrategias acordes a los distintos modos
de aprender en el aula en general, y el

empleo de materiales didacticos.

La docente encargada indica en la
encuesta que hace el uso de la teoria del
aprendizaje social de Bandura, esta
destaca que el aprendizaje de las ciencias
matematicas mejor siempre y cuando se
realice a través de situaciones de la vida

real. “El aprendizaje mas rudimentario

Al momento de contrastar las respuestas de la docente encargada con la
teoria de Ricardo Cantoral, se evidencio que las ensefianzas de las
matematicas no solo se dan directamente del tablero al papel, sino que
se puede ensefar desde cada una de las vivencias de nuestro entorno.

Es evidente que el aplicar diferentes métodos de ensefianza favorece en
el aprendizaje de los infantes y que orientar a aquellos nifios en los que
su proceso de aprendizaje no es el mas eficaz hace parte del plan de

clase de un excelente docente.

En algunos educandos su nivel de aprendizaje de las matematicas tiene
dificultades, con ello no se les facilita la resolucion de las operaciones
basicas o en la confusion de ndmeros como error frecuente al

desarrollar estas operaciones.

Bandura destaca que este aprendizaje se da mejor en un entorno social
e interactivo que permita a los seres humanos mantenerse “conectados”
con el contenido del aprendizaje. EI conocimiento no tiene un origen
especifico, por lo que existe entre estudiante-estudiante o estudiante-

profesor, entre muchas o pocas personas.
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estd basado en la experiencia directa y es
el que més se debe a los efectos positivos
y negativos que producen

las acciones”. (Bandura, 1987).

Prueba Diagndstico:

Una de las principales funciones de la
evaluacion, es la prueba diagnostica, la
cual consiste en determinar si el
estudiante posee las condiciones y los
requisitos previos para empezar bien la
ensefianza que emprendera, esto le
permite al docente determinar el grado
de dominio que posee el estudiante o
grupo en general y proponer los aspectos
necesarios y relevantes para que se dé
una mejor calidad educativa. Por
consiguiente esta prueba diagnostica de
10 items entre los cuales se encuentran
aspectos conceptuales, procedimentales
de adicciones y sustracciones, del mismo

modo se plantean puntos en relacion al

La prueba se aplicé a los 25 nifios del grado primero A, cuyas edades
oscilan entre los 5 y 7 afios. La prueba fue entregada a cada uno, donde
tendrian que responder segun sus conocimientos lo planteado en la
misma. Un porcentaje alto tiene claro los conceptos de adicion y
sustraccion; es decir tienen claro que la palabra agregar hace alusion a
las adiciones y que quitar hacer parte del proceso de una resta.
Posteriormente también se les aplico otro tipo de preguntas como el
reconocer el simbolo propio de la suma y resta. Unas de las bases
fundamentales es el conocer las operaciones basicas por lo que se
indago acerca de la ubicacion de las unidades, decenas y centenas en
diferentes cifras, una minoria no supo ubicarlas bien y necesité la ayuda

de las facilitadoras en formacion encargadas.

Segun, Pérez R. (1997), la evaluacion precisara del diagndstico para la
realizacion de “pronosticos que permitan una actuacion preventiva y
que faciliten los juicios de valor de referencia personalizada, ademas,

para personalizar el proceso educativo con objetivos adecuados de nivel
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valor posicional de cantidades y la
escritura de numeros; con el objeto de
indagar de manera global por los
conocimientos aditivos, representacion y
escritura de nimeros en los estudiantes
del grado primero A.

La idea principal de la prueba
diagndstica era identificar en qué nivel se
encontraba el curso, de este modo se
pueden comparar los conocimientos de
los estudiantes antes y después del
proceso de intervencion y percibir su

progreso.

y de campo, las técnicas de motivacion, las actividades o la

metodologia.

Seguin Brenes (2006:27), la evaluacion diagndstica “es el conjunto de
técnicas y procedimientos evaluativos que se aplican antes y durante el

desarrollo del proceso de instruccion.”

Santos (1995:166), afirma que a través de la evaluacion diagndstica se
puede saber cual es el estado cognoscitivo y actitudinal de los

estudiantes.

Observacion Accion Participante:

Lo que se busca con este proceso es que
sea usada como una forma de
incrementar la validez del estudio, como
observaciones que puedan ayudar al
investigador a tener una mejor
comprension del contexto y el fendmeno

en estudio. La validez es mayor con el

Al finalizar las actividades se pudo notar el interés por las matematicas
en los infantes, reconocen las operaciones basicas como parte
fundamental del aprendizaje diario. También se despejaron muchas
dudas, reconocen las operaciones basicas tomando como punto de
referencia aspectos tales como, la interdisciplinariedad con las areas de
lenguaje, ciencias sociales y matematicas, el aprendizaje cooperativo y
todos lo anteriormente

situaciones cotidianas de la vida real;
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uso de estrategias adicionales usadas con
la observacion, tales como entrevistas,
analisis 0 encuestas u otros métodos mas
cuantitativos. La observacién accion
participante puede ser usada para ayudar
a responder preguntas de investigacion,
para construir teoria, o para generar o

probar hipotesis

La Observacion accion participante es
segun Taylor y Bogdan (1984) Ila
investigacion  que  involucra la
interaccion social entre el investigador y
los informantes en el milieu (escenario
social, ambiento o contexto) de los
altimos, y durante la cual se recogen
datos de modo sistematico y no intrusito.
Implica la seleccion del escenario social,
el acceso a ese escenario, normalmente
una organizacién o institucién (por
ejemplo, un hospital), la interaccién con
los las

porteros  (responsables de

mencionado conforma la Teoria Socio epistemoldgica de la matematica
educativa eje central de esta propuesta, debido a que prioriza el
aprendizaje de la adicion y sustraccion con actividades ludicas,
procedimentales y conceptuales; mas especificamente con la
construccion de concomimientos y habilidades a través de guias,
manipulacion de materiales y juegos orientados; mediante los cuales los
estudiantes fortalecen propiamente el calculo mental, la memorizacion

y el conteo.

Con base a eso se planearon una serie de estrategias que buscaran
complementar dicho aprendizaje, la idea principal es que los nifios se
enamoren de la materia viéndola desde otro punto de vista més

divertido.
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organizaciones que favorecen o permiten
el acceso del investigador al escenario),
y con los informantes, y la recoleccion de

los datos.

Aprendizaje
Significativo

Diarios De Campo:

Los diarios de campo registraron los
comportamientos y actitudes
relacionados  directamente con el
quehacer y desempefio de los docentes
en formacion y de los estudiantes donde
se produce el hecho educativo. Este
instrumento de investigacion  fue
utilizado como una herramienta que nos
sistematizar

permitio la experiencia

para luego ser analizada.

Lo importante de esto es que brinda un

analisis por parte del investigador
teniendo como objetivo conocer no solo
lo que el estudiante describe en relacion
a las observaciones, practicas o ensayos

sino comprender las conclusiones que

Es importante saber cuales son los temas que se van a trabajar y
observar qué se le dificulta al infante para asi aplicar estrategias mas
significativas acordes a la edad de los estudiantes logrando que ellos
construyan un buen conocimiento.

También inculcarles a los estudiantes que se relacionen entre ellos
mismos ya que a medida de sus experiencias que en cada uno de los
sujetos es diferente pueden conversar y asi llegar a construir ideas o
conceptos de algun objeto, teniendo como base al docente el cual debe
ser un apoyo en el proceso de construccién de conocimientos que
conduzcan a los infantes a mejorar los conceptos que tienen sobre el
objeto.

Segun Cantoral R (2003) las matematicas desde el punto de vista de la
Socio epistemologia tiene un aporte fundamental: que modela la
construccion social del conocimiento matematico y su difusion
institucional, esto es, modeliza las dinamicas del saber o “conocimiento

uesto en uso”. Para lograrlo, fue necesario introducir la nocién de uso
b 9

en contraste con la nocién psicolégica de adquisicion por aprendizaje;
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indirectamente se hacen de los procesos se paso del conocimiento estatico al estudio del conocimiento en uso,
y las implicaciones personales que es decir, al estudio del saber.
aportan.

Las actividades en su gran mayoria
fueron de manera grupal, demostrando
asi que el trabajo en equipo y la opinion
de los demés contribuye en el
aprendizaje  propio. Otra aspecto
fundamental era el trabajo de una
matematica socio epistemoldgica que es
una forma distinta de implementar las
matematicas en diferentes areas como lo
son las humanisticas y las ciencias.
Motivo por el cual su forma de
ensefianza tiene que ser dinamica y
expresiva, donde los estudiantes no solo
van a empezar a tener un pensamiento
méas logico, sino que ademas presenta
que la matematica se debe ensefiar de

una forma ludica y divertida.

Evaluacién: Evaluacién Procesual:
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La forma que se dio para dar conclusion
a la evaluacion final fue de manera
procesual, ya que por medio de esta se ve
el desarrollo continuo en el proceso de
aprendizaje del estudiante, asi mismo
como la del profesor a través de la
recolecta sistematica de los analisis,
datos, experiencias, vivencias y toma de
decisiones oportunas mientras tiene
lugar el proceso, con el fin de que sean
resueltas las dificultades de los
educandos.

Este tipo de evaluacion es de gran
al  ofrecer

importancia ya que

informacion  permanente  sobre el
desarrollo del curriculo permite un
conocimiento

riguroso y una mejora oportuna del
proceso, en tanto controla si lo
planificado estda resultando como se
previb o0 i

aparecen  algunas

Se utilizo este mecanismo de comprension y de mejora, para ajustar y
regular sobre la marcha los procesos desarrollados en el aula a través
de la propuesta planteada y ejecutada con los estudiantes observando

asi el proceso directo o indirecto de su aprendizaje.

Como afirma Casanova «la evaluacion procesual es la netamente
formativa» (1999: 83). En ese sentido, la evaluaciéon formativa y la
evaluacion procesual proporcionan informacion que se utiliza para
orientar y dirigir de manera adecuada un proceso en marcha, permiten
detectar tanto las mejoras y los progresos como las carencias o

inconvenientes.

Teniendo en cuenta aquellas carencias que algunos de los estudiantes
tenian se realizd una actividad de modo de retroalimentacion, para
observar si los infantes aun tenian alguna deficiencia en los problemas
expuestos, observando en cada una de las actividades desarrolladas que
se les dificultaba, para que en los siguientes procesos se mejoraran las
propuestas, por ende tener un buen aprendizaje significativo y se

ajustara mas a la teoria de Ricardo Cantoral que se esta trabajando.




Procesos Pedagogicos 96

desviaciones que es necesario reajustar y

asi evitar posibles resultados negativos.




Procesos Pedagdgicos

Principios Eticos

“El consentimiento informado incluye la necesidad de respetar a las personas y a las
decisiones que éstas tomen. Es un mecanismo en donde los individuos deben proteger sus intereses
y en el cual tienen la oportunidad de decidir involucrarse o no en el estudio y si la investigacion
concuerda con sus propios valores, intereses y metas. Nifios y adultos con sus capacidades
disminuidas como para decidir por si mismos, requieren de proteccion adicional.” Revista Médica
Honduras, (2012). En relacion a lo anterior, esta investigacion hace uso del consentimiento
informado como principio ético debido a que la poblacién con la que se trabaja son estudiantes
menores de edad; dicho documento es autorizado por los padres de familia ya que son sus
representantes legales y poseen el criterio de decidir sobre la participacion en el presente estudio.

(Ver apéndice E)
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Capitulo IV. Propuesta Pedagdgica

Presentacion de la Propuesta

Para el caso, resulta apropiado planear una serie de actividades enfocadas en las falencias
presentes en los nifios del grado 1 A en el Instituto Arquidiocesano San Francisco de Asis, sede
José Antonio Galan, de la cuidad de Pamplona. Tomando como referencia de la teoria de Cantoral
R. (2003) que se basa en la matematica educativa y en este caso pretende el desarrollo de las
operaciones basicas (sustraccion y adicion) de la mano de la teoria socio epistemoldgica en infantes

que oscilan en edades de 5 a 7 afios.

Dicha propuesta resulta verdaderamente interesante puesto que la gran mayoria de los
estudiantes de la basica primaria presentan un alto grado de desinterés y apatia frente al proceso
de ensefianza y aprendizaje de las matematicas; de ahi surge el bajo rendimiento académico y las
falencias que se dan al iniciar la escuela, quienes no son atendidas debidamente truncando el

desarrollo de la inteligencia en los nifios.

Objetivos

Objetivo General

Facilitar el proceso de aprendizaje en la adicién y sustraccion a partir de estrategias y
herramientas basadas en la Teoria Socio epistemoldgica de la Matematica Educativa en

los estudiantes de primero A en la sede José Antonio Galan.
Objetivos Especificos

Disenfar actividades basadas en la teoria Socio epistemoldgica de Ricardo Cantoral para el

fortalecimiento del proceso de aprendizaje de adicion y sustraccion.
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Aplicar las actividades disefiadas a los estudiantes de Primero A de la sede José Antonio
Galan.

Evaluar la eficiencia de las actividades aplicadas.

Logros a Desarrollar

Desarrollo el pensamiento numeérico e interpreto las sumas en diferentes contextos.
Describe el procedimiento para resolver operaciones basicas (adicion y sustraccion).
Identifica el valor de posicion de unidades, decenas y centenas de cada digito en un
namero menor o igual a 999.

Resuelve ejercicios y operaciones que involucran la adicion y sustraccion.

Comprender, analizar, comparar, ejercicios de adicion — sustraccion, el significado del
valor posicional de nimeros naturales, por medio de la teoria de Ricardo Cantoral basada

en la matematica educativa.

Metodologia

El proceso didactico se desarrolla tomando como punto de referencia aspectos tales como,
la interdisciplinariedad con las areas de lenguaje, ciencias sociales y matematicas, el aprendizaje
cooperativo y situaciones cotidianas de la vida real; todos lo anteriormente mencionado conforma
la Teoria Socio epistemoldgica de la matematica educativa eje central de esta propuesta, debido a
que prioriza el aprendizaje de la adicion y sustraccion con actividades ladicas, procedimentales
y conceptuales; mas especificamente con la construccion de concomimientos y habilidades a través
de guias, manipulacion de materiales y juegos orientados; mediante los cuales los estudiantes

fortalecen propiamente el calculo mental, la memorizacion y el conteo.

Lo anterior a través de seis actividades, la primera abarca operaciones y calculo mental en
un tapete didactico, la segunda comprende la creacién de un cuento a partir de cantidades,

manipulacion de numeros y abaco con clasificacion en un esquema de unidades, decenas y
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centenas, para finalizar con la clasificacion de cifras segun su valor proposicional en una guia que
ademas incluye problemas matematicos representados con imagenes y texto; la tercera consta del
desarrollo de operaciones mediante la pesca de cifras en trabajo cooperativo; la cuarta abarca el
desarrollo de una ficha didactica para la resolucion de operaciones; y la Gltima pero no menos
importante, consiste en realizar operaciones mediante el conteo de huevos en un ponedero;

situacion cotidiana en la vida de los estudiantes.

Fundamento Pedagbgico

Innumerables escritores han recalcado la importancia de intervenir las dificultades en el
area de matematicas, partiendo de que la gran mayoria se debe a los vacios de la basica primaria
en lo que respecta a los aspectos procedimentales de operaciones como la Adicion y la Sustraccion,
debido a que éstas afectan la resolucion de problemas, el calculo mental y otras situaciones propias
del pensamiento I6gico en las matematicas que son de vital interés para vida de un sujeto. “Para
Piaget, el conocimiento esta unido a la accion, a las operaciones, es decir, a las transformaciones
que el sujeto realiza sobre el mundo que lo rodea” (Delval, 1996; p. 106-107). Hecho por el cual
es indispensable el constructivismo dentro del proceso de aprendizaje de la adicion y sustraccion,
puesto que en dicha propuesta se tiene en cuenta que el nifio manipule materiales y situaciones que

le propicien herramientas para ser participe de la construccion de respuestas.

En este sentido, (Carretero) plantea que “El constructivismo educativo propone un
paradigma donde el proceso de ensefianza se percibe y se lleva a cabo como un proceso dinamico,
participativo e interactivo del sujeto, de modo que el conocimiento sea una auténtica construccion

operada por la persona que aprende (por el "sujeto cognoscente™). (Citado en Ariza, 2017, p. 80)

De otro lado, para el disefio de la propuesta pedagdgica se toma como base el aprendizaje
cooperativo en el aula, para lo que David W. Johnson - Roger T. Johnson Edythe J. Holubec (1999)

postulan que “El aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los que


https://es.wikipedia.org/wiki/Paradigma
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los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas” (P. 5). Esta

postura se tiene en cuenta, ya que es necesario fomentar que los estudiantes trabajen conjuntamente

en su aula de clases y adquieran la habilidad de tener en cuenta los aportes de sus semejantes para

asi lograr alcanzar la meta de una manera colectiva e individual a la vez.

En tercer lugar, se toma como fundamento la Teoria Socio epistemoldgica de la Matematica

Educativa de Ricardo Cantoral quien plantea de cierto modo la importancia que tiene la

interdisciplinariedad entre las areas de lenguaje y las ciencias pero, también tiene en cuenta la

triangulacion entre el docente, el estudiante y el contenido, elementos que deben mediar el proceso

de ensefianza con estrategias didacticas donde siempre debe estar presente el entorno socio cultural

de los agentes ya mencionados, para realizar asi una construccion social del aprendizaje, siendo

este pues el eje central de este proyecto.

Disefio de Actividades

Tabla 4.1

Disefio de actividades

Indicadores De Actividad Recursos  Tiempo  Produccion Criterios De
Desempefio Evaluacion
Comprender, analizar, Introducir la Fichas. 60 Reconocer las Participacion activa

comparar, ejercicios teoria Juegos. minutos conceptos, al del estudiante
de adicion — mencionada Operaciones. observar  las Trabajo individual y
sustraccion, el por medio de Explicacion. operaciones grupal.

significado del valor
posicional de nimeros
naturales, por me la
teoria de Ricardo
Cantoral basada en la

matemaética educativa.

gjercicios con
elementos de

Su entorno.

Concluir si el

aprendizaje de

basicas
(adicion y

sustraccién).

Responsabilidad en
los trabajos.
Creatividad del

estudiante.
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las adiciones y
sustracciones
basado en Ila
observacion,
descripcion,
comparacion,
conceptualizac
ion y solucion
de problemas
en el contexto

del estudiante.

Implementar

estrategias donde se
evidencie el proceso
de la nocion espacial
en la adicion vy
sustraccion de una

manera ligera.

Identifica el valor de
posicién de unidades,
decenas y centenas
de cada digito en un
nimero menor 0

igual a 999.

Reconocer la

ubicacién en el
tiempo y
espacio  por
medio de
movimientos
corporales
mediante

ejercicios  de
lateralidad
(Actividad
hielo)

manejar

rompe
para
objetos,

representando
conjuntos y
reconociendo
nlmeros

agrupando asi
elementos para
llegar a la
adicién y

sustraccion.

Material
didactico.
Juegos.
Actividades

grupales.

60

minutos

Identificar la
formacion
numérica

respecto a las

unidades,
decenas y
centenas  con
operaciones
simples y
complejas.

Participacion activa
del estudiante.
Trabajo individual y
grupal.
Responsabilidad en
los trabajos.
Creatividad del

estudiante
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Resuelve ejerciciosy Realizar Fichas. 60 Identificar y Participacion activa
operaciones que problemas Juegos. minutos diferenciar del estudiante.
involucran la adicion sencillos ~ de Operaciones. entre adiccion Trabajo individual y
y sustraccion. una o dos Explicacion. y sustraccion grupal.

cifras en problemas Responsabilidad en

aplicando la sencillos. los trabajos.

adicion y la Creatividad del

sustraccion en estudiante.

un plan de

clase de

matematicas.
Desarrollo el Concretar el Fichas. 60 Comprender el Participacién activa
pensamiento concepto de la  Juegos. minutos Significado de del estudiante.

numérico e interpreto
las sumas en

diferentes contextos.

Describe el
procedimiento para
resolver operaciones
bésicas (adicion y

sustraccién)

adiciony la
sustraccion en
un plan de

clase.

Identificar las
partes de la
adicién y
sustraccién en
un plan de
clase de

matematicas.

Operaciones.

las sumas con
dos 'y tres
cifras, y
aplicarlo al
resolver
situaciones
problemas en
la vida

cotidiana

Trabajo individual y
grupal.

Responsabilidad en
los trabajos.
Creatividad del

estudiante.
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Tabla 4.2

Desarrollo de actividades

104

Actividad Desarrollo de la Actividad Recursos Tiempo
Tapete Del Saber = Aqui laactividad la guian las docentes en formacion, = Tapete. Martes de
cada infante tendré el turno de pasar y resolviendo ; 11:00 a
Operaciones.
Estandar- mentalmente estas preguntas. 12:00
Describo, Si la responde bien avanzara hasta el final, sino sede | Preguntas.
su turno al siguiente compariero.
comparo y » . Nifos.
. Los nifios tendran que estar atentos de las respuestas
cuantifica .
) ) de sus compafieritos. Puntos.
situaciones con ST N
Ganard el nifio que finalice la prueba correctamente.
nameros, en Docentes.
diferentes

contextos y con
diversas
representaciones.
DBA: Utiliza
diferentes
estrategias para
contar, realizar
operaciones
(suma y resta) y
resolver
problemas

aditivos.

Evidencia del

aprendizaje:

ANExos:

Tapete del saber

l SALIDA I
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Utiliza las
caracteristicas

del sistema
decimal de
numeracion para
crear estrategias
de calculo vy
estimacion  de

sumas y restas.

Objetivo: Utilizar
sus
conocimientos
matematicos y su
capacidad de
razonamiento en
un ambiente
proximo a la vida
cotidiana, para
resolver
situaciones y
problemas reales

y / o ladicos.

Demostrar  que
las matematicas
no son tan

aburridas.

I LLFCADA l

Preguntas:
Adicion y Sustraccion
Mi padrino Juan me regalo 5 peras y me como dos,

¢Cuantas hay en total?

En una caja hay 10 galletas y me como 3, ;Cuantas

me quedan?

Julidn tiene 4 dulces. Su hermana Juana tiene 2
dulces y su otra hermana 3 mas. ¢Cuantos dulces hay

entre todos?
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Tengo 5 flores y mientras estaba caminando por el

bosque me encontré 10 mas. ;Cuantas tengo en total?

La profesora Maria llevo 20 manzanas al sal6n para
regarle a los estudiantes que se porten bien. Le
quedaron 10 manzanas. ¢Cuantas manzanas regalo la

profesora Maria?

La sefiora de la tienda de la escuela tiene 30 pasteles
para vender y entre todo el sal6n le compramos 10

pasteles. ¢Cuantos pasteles le quedaron?

Tengo 12 globos y mi papd me regala 5 mas.

¢Cuantos globos tengo en total?

Si en un frutero colocamos 20 duraznos, 2 bananos y

5 naranjas. ¢Cuéntas frutas hay en total en el frutero?

En la finca de mi familia hay gallinas que a diario
ponen 16 huevos. Para el desayuno de la familia
gastamos 5 huevos. ;Cuantas frutas hay en total en el

frutero?

Tengo 18 caramelos y repartir en el salon 5 entre mis

comparieros.

Valor Posicional

Estandar:
identifico
regularidades y
propiedades de
los nameros
utilizando

diferentes

Esta actividad comienza creando un cuento con unos
nameros en foamy que las docentes en formacién

repartieron a los nifios del salon.

De manera ordenada entre todos se creara el cuento

con los nimeros que se le asignaron a cada uno.

Finalizada esta parte y conformado los numeros de
una, dos y tres cifras; algunos infantes pasaran al

frente para descomponer la cifra que le correspondio

Guias.

Explicacibbon.

Cartel de cuadro.

Abaco grande.

Miércoles
de 11:00
a12:00
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instrumentos de
calculo
(calculadoras,
abacos, bloques

multibase, etc.).

DBA: Utiliza
diferentes
estrategias para
contar, realizar
operaciones
(suma y resta) y
resolver
problemas
aditivos.

Evidencia  del
aprendizaje:

Utiliza las
caracteristicas

del sistema
decimal de
numeracién para
crear estrategias
de célculo vy
estimacion de

sumas y restas.

Objetivo:
Reconocer

correctamente las

en el dbaco grande. Una vez ubicado el nifio pondra

los nimeros en la tabla de valor posicional.

Los deméas compafieritos observaran si el proceso de

su compafiero esta bien.

Posteriormente se le entregara una guia respectiva al

tema a cada estudiante.

Anexos:

NUameros en Foamy

NUMEROS QUE SE
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expresiones  de

unidad, decena y

centenas.
Ubicar con
exactitud los

nameros segun su
valor posicional
en las

operaciones.

Cuadro del Valor Posicional

c d u

Anexo guia N°1 — Hipervinculo.

Guia aplicativa sobre el valor posicional

Pesca Tus

Operaciones

Estandar:
Describo,
comparo y
cuantifica
situaciones con
nimeros, en
diferentes
contextos y con
diversas

representaciones.

El grupo se divide en 3 partes de jugadores cada uno.

El tablero se divide en 3 separaciones donde cada

grupo realizara su respectiva operacion.

Los docentes les daran a dos de los grupos una suma
y a las otras restas, escogeran un lider para que pase
y pesque los ndmeros que corresponden en la
operacion, resolverla y segin los nameros del total
para completar la operacion y obtener el punto para

el grupo.

Tablero.
Pecera.
Peces.

Operaciones.

Cafia de pescar.

Jueves de
11:00 a
12:00
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DBA: Utiliza
diferentes
estrategias para
contar, realizar
operaciones
(suma y resta) y
resolver
problemas

aditivos.

Evidencia  del
aprendizaje:

Utiliza las
caracteristicas

del sistema
decimal de
numeracién para
crear estrategias
de célculo vy
estimacion  de

sumas Yy restas.

Objetivo: Utilizar
sus
conocimientos
matematicos y su
capacidad de
razonamiento en
un ambiente

proximo a la vida

Son 3 peceras, el nifio pesca, va a resolver la
operacion con su grupo en una hoja, el primero en

terminar lo escribe en el tablero y gana puntos.

ANEXos:

Pecera con nimeros y cafias.
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cotidiana, para
resolver
situaciones y
problemas reales
y /o ludicos.

Guia de Sumasy

Restas

Estandar:

Describo,

comparo y
cuantificd

situaciones con
nameros, en
diferentes

contextos y con
diversas

representaciones.
DBA: Identifica
los usos de los
nameros (como
codigo, cardinal,
medida, ordinal)
y las operaciones
(suma vy resta) en
contextos de

juego, familiares,

Esta guia esta conformada por varios puntos;
uno de esos consta de sumas Yy restas de forma
vertical, donde los infantes tendran que observar
atentamente el dado que se encuentra al lado
izquierdo, contar sus puntos y posteriormente
colocar el nimero que indique la cantidad para
asi resolver la operacion. El siguiente punto
consiste en escribirle el signo correcto a la
operacion ya sea (+) o (-), de esta forma el
infante podra resolverla y verificar si el
resultado que se encuentra al costado derecho es
correcto. El ultimo punto es de valor posicional
donde deberan cifra

separar la segun

corresponda su posicion.

Anexo guia N° 2 — Hipervinculo.

Guia de sumas v restas.

Guias

Explicacion

Martes de
11:00 a
12:00
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econdémicos,

entre otros.

Evidencia de
aprendizaje:

Explica como y
por qué €S
posible hacer una
operacion (suma
0O resta) en
relacion con los
usos de los
nuameros 'y el
contexto en el

cual se presentan.

Obijetivo:
Aprender a
resolver las

operaciones

basicas (sumas y

restas) con
facilidad.
Gusano Se formarén tres quipos de trabajo. Cada docente en | Grupos. Miércoles
Matematico formacion estara encargada de un equipo. de 11:00
Cuadernos.
a 12:00
Exda A cada grupo le pertenece un gusano donde tendrd en | Gusano.

Describo,

cada circulo un nimero ya sea del 1 a 10.
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comparo y
cuantifica
situaciones con
numeros, en
diferentes
contextos y con
diversas

representaciones.

DBA: Utiliza
diferentes
estrategias para
contar, realizar
operaciones
(suma y resta) y
resolver
problemas

aditivos.

Evidencia  del
aprendizaje:

Utiliza las
caracteristicas

del sistema
decimal de
numeracion para
crear estrategias
de calculo vy
estimacion  de

sumas y restas.

Posteriormente las docentes haran entrega a un nifio
por grupo de una tarjeta con una operacion de suma

y resta.

El nifio leerd a sus compafieros las operaciones
propuestas, cada uno las debe resolver en su cuaderno
para posteriormente socializarlas, llegar a un
consenso Y finalmente ubicar la tarjeta en la parte del

gusano que indique el resultado.

ANexos:
Gusanos con cifras de resultado

Tarjetas

35,12 36
63 56 4

Operaciones.
Tarjetas.

Léapiz
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Obijetivo:
Desarrollo de
estrategias
personales de
calculo
matematico.
Familiarizacion
de las
operaciones
basicas (suma —
resta) de forma

grupal.

10, 5,22
9 5 25

66,2 33
21 8 54

13 .83, 6
12 23 3

17) 36 8
2 10 4
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8892/ 37
35 10 9

De Compra Al

Ponedero

Estandar:
Describo,
comparo y
cuantifica
situaciones con
numeros, en
diferentes
contextos y con
diversas
representaciones.
DBA: Utiliza
diferentes
estrategias para
contar, realizar
operaciones
(suma y resta) y
resolver
problemas

aditivos.

En esta actividad el infante pasara al frente, escogera
una ficha de muchas que hay en una canasta para
luego interpretarla y resolverla utilizando la maquina

de operaciones del ponedero.

Otra dinamica para desarrollar la activada es por
parejas, se le otorga una cantidad de huevos a cada
nifio, donde entre los dos realicen la operacion ya sea
adicion o sustraccion en el ponedero y obtengan un

resultado.

Cada infante se identificard con una cifra, de forma

aleatoria por parejas pasaran al ponedero y juntando

los dos valores deberan realizar una operacion de

sustraccion.

Ponedero

Huevos didacticos.

Canasta de compra.

Marcador.

Tablero.

Jueves de
11:00 a
12:00
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Evidencia  del
aprendizaje:

Utiliza las
caracteristicas

del sistema
decimal de
numeraciéon para
crear estrategias
de célculo vy
estimacion  de
sumas y restas

Obijetivo:
Desarrollar el
pensamiento
matematico  por

medio del juego.

Utilizar el juego
como medio de
aprendizaje

matematico.

Variante N°1:

RECETA PARA UNA TORTA:

* La mamd& de Martina tiene que
preparar dos tortas para el cumpleanos
de uno de sus clientes favoritos. En la
carta de ingredientes dice que cada
forta debe conterner 10 huevos criollos.
sCudntos huevos deberd utilizar la
mamd de Martina para preparar las dos
tortas?

Fotos tomedecs de :

* hitps://www.freepik esjvector-premium/gran-torta-dioujos-animados-crema-
rosa_2252852.htm

* https://co.pnterest.com/pinj575264552398077250/

RECETA PARA UNOS HUEVOS REVUELTOS:

Para el dia del estudiante el colegio planeo
ofrecer un desayuno a los nifos de
preescolar, la institucién tiene dos aulas para
este nivel y cada una cuenta con 15
estudiantes. A cada plata esta compuesto
por un huevo frito, pan y chocolate.
3Cudntos huevos deben comprar en el
ponedero para los dos salones?

Foto tomada de: hitps://es.1 23rf.com/photo_57688230_comida-de-desayuno-
huevo-huevosrevueitos-bacon-tostadas-de-pan-hierbas-y-cafC3HAI-sunny-
side-up-huevos-de.html
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RECETA DE UNA CENA SORPRESA:

Juan planea hacerle una comida sorpresa
a su familia que esta integrada por 7
personas. La idea es hacerles uno huevos
fritos al pimentén ya que es la receta
favorita de la familia. Cada plato contiene
dos huevos. 3Cudntos huevos debe utilizar
Juan para hacer la cena sorpresa?

Foto tomada de: http://huevosoro.com/huevos-fritos-con-marco-de-
pimenton/

Variante N° 2:

Foto tomada de:
https://sp.depositphotos.com/13736636/stock-
illustration-cartoon-numbers-and-children.html
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Variante N° 3:
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GUIAN®° 1

FNIVEREIDAD DE PAMPLONA F T
FACINTAD DE EDUCACION
FROAGRAMS DE PEDASOEHA

it
-3

MENTUCION EDUCATVA INSHIWD TECNICD ARGEIDIOCESANC 3
SAN FEANCISCO DE &35 - S3EDE GALAN =

P AMF LOMA— NORTE DE SAMTANDER
SUTA DEL VALOR POSICIOMNAL
Adicion v sustroccion - Molematicas
Mombre: Fechao:
Grado: Primero

EMUNCI|ADOD: Lee los siguientes problemas y resvelve la operacion en ba easills que esta al frente. Dezpués busea
el resuvllade que le dio ls relocionas con el caler que esld o la derecha y wvbica su valer posicional
comespondiente.

1. Erved st dhe prime o A.ded coiegio Son FIondsos de Ad - Sede Godnnoy 12

-~ il

if vy

g B vis B n . #Cuantos nifios v nifas hoy ontotal

&l sokin de pmers A7 E _[:‘i'_ D+_U
+

2. 5iPedka tiers 54 1; ¥l regalea Maria 12

t_D+_U
#Con codntas peras se queds Pedno? —_— C — +_
i Y
il L
X Enuna comosta hay 82 waa rampe 11 _y

3/l _C+_D+_|_J

N 1as Muevas sNFeros quedon an o comEEa?

4targaaa L, W anunagronioy hoceuna samann nocisn

257 mis. pCLdnt os palitos hanga en fofal enia gronjod
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GUIAN® 2
GUIA DEL VALOR POSICIONAIL
Adigidn v suskraccién - Matemdticas
Hombre: Fecha:

rado: Primero

1. Realmm b summ vertical con los punfos del dommo:

[ ] | W
i e 0
L ] [ ]
I'.l .' L N )
o . s
IR L
¢ |le e oo [o0
se|ee
[ W ]
0 »
*e o’
X
] [ ]
eel| e
.0 o ||e
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=

FAMPLOMA—MNORTE DE SANTAMDER
GUIA DEL VALGR POSICIONAL
Adicion vy sustraccion - Matematicas
Hombre Fecha:
rado: Primers

1. Escobe el signo mas (+) o menos (-} enel cireulo  para que la operaciin sea comecta:

~
=9
=20
=10
=17
J
- ™
2. Ubica *10= C+ 1D + QU cada mmer sesm s
valor poscomal:
* 4= C+ D + U
* o= C+ D + U
*82=C+ D + U
*027=C+ D + U
*425= C + D + U
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Conclusiones

La idea principal para llevar a cabo este proyecto de grado “La Teoria de Ricardo Cantoral
para Fortalecer el Aprendizaje de Adicion y Sustraccién en 1° de primaria en el Instituto
Arquidiocesano San Francisco de Asis, sede José Antonio Galan del municipio de Pamplona”
surge de nuestras practicas pedagdgicas en formacion, ya que se pudo evidenciar dicha necesidad
en algunos nifios de las instituciones que de una u otra manera abrieron sus puertas para el
desarrollo de las préacticas formativas. Tal motivo hizo que las investigadoras se dieran a la tarea
de indagar las diferentes dificultades que estan presentes en procesos matematicos de adicion y

sustraccion.

Al realizar el estudio de este proyecto se recolectaron datos significativos que mostraron
las necesidades reales que existian desde una perspectiva educativa real, que permitio establecer
parametros efectivos para ser aplicados a la problematica expuesta (el Aprendizaje de Adicion y
Sustraccion en 1° de primaria), todo como resultado de un analisis detallado de las préacticas
investigativas observadas dentro de los estudios realizados de acuerdo a la metodologia

implementada.

Al momento de aplicar las actividades planteadas en este proyecto de investigacion, se
demostrd que si se puede desarrollar a plenitud la implementacion de actividades ltdicas en las
matematicas, talleres que no solo ocupen un espacio en la escuela sino que estén siendo reales en
su entorno, es decir que ayuden a su conocimiento propio como ser humano junto a la articulacién

de las otras materias del area del saber como herramienta ltdico-pedagdgica.

Desde este punto de vista tedrico, el juego es una combinacion entre aprendizaje serio y
diversion cosa que recalca el Dr. Ricardo Cantoral, donde no hay acontecimientos de mas valor
que descubrir que el juego puede ser creativo y el aprendizaje divertido. Si las actividades del aula

se planifican conscientemente, el docente aprende y se divierte a la par que cumple con su trabajo,
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todo esto busca brindarle a los estudiantes del grado primero una mejoria en los procesos de
ensefianza aprendizaje en todas las asignaturas, como también la idea de tener una ambientacion
sana y constante por parte de las maestras de primaria para la convergencia de los procesos ludicos

alcanzando mayor integralidad en el nifio.

Al aplicar diferentes estrategias de trabajo ya sea con una propuesta ladico pedagdgica,
genero una motivacién constante en los nifios del grado primero, con el uso de herramientas e
instrumentos adecuados, posibilitando al docente las condiciones necesarias para desarrollar estas
estrategias, las cuales en su implementacion inicial dentro de este proceso dieron unos resultados
excelentes, despertando en ellos el interés por querer aprender mas por las matematicas, dando a
luz en los nifios la construccion de un conocimiento auténomo en el saber hacer y a los docentes

en formacion un mejor desempefio dentro de su papel como guias del saber.

Al incluirse el juego en las matematicas o vivencias diarias de los estudiantes se les va
ensefiando que aprender es facil, divertido y que se pueden generar cualidades como la integracion
de los contenidos de las diversas areas, el deseo y el interés por participar, el respeto por los demas,
atender y cumplir reglas, ver las matematicas como diversion y no obligacion, actuar con mas
seguridad y comunicarse mejor, es decir, expresar su pensamiento sin obstaculos. Con este
proyecto queremos dar a conocer la importancia del juego en las matematicas para los nifios del
Instituto Arquideocesano San Francisco de Asis, sede José Antonio Galan del municipio de
Pamplona queriendo cambiar las rutinas de las clases tornando el ambiente mas divertida para

ellos.

Teniendo en cuenta la prueba diagndstica, la entrevista a la docente y la observacion, las
investigadores identificaron que los estudiantes presentaban dificultades en la posicion numérica,
escritura y lectura de los nimeros, mientras que algunos no reconocian la definicién de adicién y
sustraccion, gracias a los instrumentos que se utilizaron se pudo evidenciar las falencias que tenian

y asi mejorar las actividades de acuerdo a las dificultades de los nifios.
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Recomendaciones

Recomendaciones a los docentes de la universidad.

Crear semilleros donde se incentive el amor por ensefiar mediante diferentes teorias donde
se aplique nuevas estrategias de las matematicas.

Motivar a los docentes en formacion a trabajar proyectos que tengan que ver con el area de
matematicas.

Implementar talleres Iudicos en las précticas de investigacion formativa para que sean

aplicados en las diferentes instituciones.

Recomendaciones a los docentes de la institucion:

Comprometerse a investigar para ofrecerles una excelente educacion a los estudiantes
incorporando nuevas estrategias pedagogicas para mejorar el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Teniendo en cuenta que los nifios tienen ritmo de aprendizajes distintos el docente debe
estimularlo y motivar a los estudiantes constantemente implementando e innovando las

diferentes actividades que desarrolla en el aula de clase.

Recomendaciones a los padres de familia:

Hacer parte del proceso de ensefianza aprendizaje de sus hijos orientando su motivacion
por las clases desde la casa.
Ir de la mano con el maestro como forma de apoyar las diferentes estrategias que utiliza

el docente en el desarrollo de la clase y en las actividades extra curriculares.
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Recomendaciones a los directivos del instituto Arquidiocesano san francisco de asis, sede

José Antonio galan del municipio de pamplona

Organizar proyectos que ayuden en el proceso de las matematicas en los nifios a través de

la creacion de talleres que le permitan a los docentes innovar en su practica pedagogica.

Estimular a los docentes en la labor realizada a través de las constantes capacitaciones que

les permita desarrollar el aprendizaje en los estudiantes.
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Apéndice A: Prueba diagnostica.
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GLORLA DURAN AMANTILLA
YOHENIE TURRIAGO FLOREZ.
LAURA MOJCA GONIALET.

LY

DS ENTES EN FORMACION:

UMNNERSIDAD DE FAMFLOMNA
FACULTAD DE EDUCACKIDN
FROGRAMA DE PEDAGOGLA

IMNSTITUCEDN EDUCATA INSTITUTC TECH SO AR GUIDECHCES AN O
AN FRANCECO DE ASS — SEDE GALAN
FAMPLON A—HNORTE DE SANTANDER

Nombre:

PRUEBA DIAGNOSTIC A:
Adicion y susiraccion - Matematicas

Grado: Primero

Fecha: Edad:

Genero:

En las pregunfas 1 y 2 selecciona vna pregunia:
1. Cuvando se redliza la suma:
a) Se quita,
b} 5= agrega.
<) Se mulfiplica.
2. Cuando se redaliza la resta:
a) 5= agrega.
b} Se divide.
<) Se quita.

3. Con coclor rojo enciere el signo gue indigue la

SUIMMIC:
) ©
4. Con color verde encierre el signo gue indigue
la resta:

® O

5. Ubica los siguientes ndmeros en la fabla ssgdn
su valor posicicnal:

Posicién

Namero c | o u
A

7
15
28

342
123

%

7.

8.

Escribe & nUmero gue comrssponda con la
represenfocion en el abaco:

3 4

Representa en & aboaco la dcfra indicada en las

casillas:
é
—

L C ) ¢
Resuelve las siguientes operadones:
SUMNAAS:

4 12
+3 + 5
23 39
+73

+10
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UNNERZIDAD DE PAMFPLOMNA
FACULTAD DE EDUCACIOMN
FROGRAMA DE PEDAGOGIA

INSTIUCION EDUCAT A INSTHIUTO TECHICD AR GUIDIDCESAN O
SAN FREANCECO DE ASE — SEDE GALAN
FAMFLONA—NORTE DE SANTANDER

DOCENTES EN FORMAGCION:
v FLORW DURAN MANTILLA.
o YOHENE TURRIAGO FLOREZ.
o LAURA MOICA GONTALET.

PRUEBA DIAGHNOSTIC A:
Adicion y susiraccion - Matematicas

Nombre: Grado: Primeroc
Fecha: Edad: Genero:
RESTAS:
8 12
-4 - 10

?. Escribe en forma numéerica las siguientes cifras:

a) Cinco:

b)) Veinfticocho:

<] Ciento treinta y cuairo:

10. Dadas las siguientes cfras escribiras en forma

numernca:
al 142
b) 83

c) 8
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Apeéndice B: Entrevista semiestructurada.

Un'vers dad de Pamplana
Parrplona - Norte de Santander - Colomb'a
Tels: (1) 5685303 - 5685304 - 5385305 - Fax: 5662750 - www.unipampions.edu.co

e

Universidad de Pamplona
Facultad de Educacién
Licenciatura en Pedagogia Infantil
Autoras: Yohenis Iturriago, Gloria Durin, Laura Mojica.
Tutora: Carmen Edilia Villamizar

Estimada docente la presente encuesta se realiza con ¢l objeto de identificor los aspectos relevantes
dentro de su avla ul momento de desarrollar Tag clases de matemadticas, como ingtrumento para apoyar
cl proyccto titulado “La teoria de Ricardo Cantoral para fortalecer ¢l aprendizaje de las operacioncs
basicas en 1° de primana ¢n la institucion san francisco de asis, sede José Antonio Galin del municipio
de pamplona™, La informacion recolectada es de total confidencialidad y serd usada dGnica y
oxclusivamente para fines académicos.

Perfil Profesional:
Ailos de Experiencia Grado a Cargo:

1. ;Cudles de las teorfas de aprendizaje tiene en cuenta para desarrollar sus
clases?

a) Teoria del aprendizaje de Piaget.

b) Tcoria del aprendizaje significativo de Ausubel.
¢) Teoria del aprendizaje social de Bandura,

d) ¢Otra?

+Como las aplica las teorias scleccionadas en el desarrollo de sus clages?

L ¢ e
LRt
. ol ¢
-

. e

*ah
%

Formando lideres para la construccién de un 2
nuevo pais en paz
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Un'vers dad de Paniplana
Farnglons - Hoe de Santander - Colomb’s
lels: (T} 5685303 - 5685304 - 5585305 - Fax: S6B27TS0 - www.unipamplong.educo

2. ;Tiene usted en cuenta los modos de representacion auditivo, visual v
kinestésico (VAK)?

Si No

Si su respuesta es afirmativa, ;Como lo hace?
Si su respuesta es negativa, (Por qué no lo hace?

3. A parte de lo rercionado er la pregunta dos, utiliza usted otras esirategias
para hacer que la ensefianza de la matemdtica sea llamativa para los
estudiantes?

4. Teniendo en cuenta ¢l recorrido de este afio escolar jCudntos estudiantes en
su aula poseen dificultades en la realizacion de operaciones basicas? y ;Qué
errores  cometen con mayor [recuencia los estudiantes al  desarrollar
actividades con las operaciones bisicas?

1A e
e

W

0 -
& ha
gy

Formando lideres para la construccién de un
nusvo pais en paz .
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Un'vers 'dad de Pamplana
Parnplons - Mone da Santander - Colamb's
Tels: (T} 5685303 - SBAS304 - 5585305 - Fax: SEBZTS0 - www. unipamplang educo

5. ;Sus estudiantes diferencian totalmente los elementos conceptuales y ténrinos
de cada operacidn? Argumente su respuesta.

6. En la plancacion de las actividades de clase se privilegia:

) Elerrentos conceptuales,

b) Resolucion de problemas,

¢) Eleriertos procedirentales.

d) Estrategias didacticas conducentes a aflianzar el aprendizaje,

.De qué manera las implementa?

7. En el aula se realizan regularmente gjercicios de agilidad mental, caleulo y
memorizacidn? Menciones algunos
S No

LA e o
e
" Tw

&
Ch n*:
*

THE LTERATERAL T M
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Farmando lideres para la construccién de un
nuevo pais en paz
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Ln'vers dad de Panplona
Pairglons - Mote de Santander - Colomb s
lels: (T} 5685303 - 5685304 - 5HA5305 - Fax: 5662750 - www.unipamplons.edu.co

8. ;Cotidianamente se realizan actividades lidicas para el desarrollo de la clase
de matemiticas? Menciorelas

9. 4En el desarrolla de otras clages se virculan los conocimientos riateméticas?
Jeon qué [recuencia?

10. ;Tiene usted alguna recomendacion para la ejecucion del proyecto liderado
por las educadoras en formacion en su aula de clases?

{GRACIAS!

Formando lideres para la construceién de un
nuevo pais en paz
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Universidad de Famplona
Pampiona - Norte de Santander - Coiomibla

Tals: (7) 5565303 - 5685304 - SEA5305 - Fax: SESI7ED - W, UNIPAMpiona, &0l co

DIARIQ DE CAMPO

SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA
#1 SEDE:
FECHA: CURSO:
DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA INTERPRETACION REFLEXION
OBSERVACIONES:
ELABORADO POR:
pe— o
s ()
‘;‘:'f- ""' & "; 50381 Ura uyente y Ly ta con &f desamolio infegral 1
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FORMATO DE EVALUACION INSTRUMENTO 1: ENCUESTA DOCENTE

Nro. | Criterio a Evaluar Sl | NO Sugerencias
1 La informacion general dada en el
instrumento permite un | X
entendimiento de lo gue se busca
con el proyecto,
2 Las preguntas hechas en el
instrumento son coherentes con los | X
ohjetivos de la investigacion.
3 El nimero de items propuesto en el
instrumento es apropiado para | X
gleanzar lo  propueste en  la
investigacion
4 La redaccion v punfuacion  del Tener cuidado con ortografia
instrumento permite &l X en nombres propos,
entendimiento general. palabras sobrantes o
faltantes, algunas cositas
sobre redaccién.
OBSERVACIONES:

En aspectos generales esta muy bien, muy claro y preciso el instrumento, es importante
revisar ortografia, uso de maydsculas en nombres propios vy algo minimoe en redaccian,
pero en términos generales es muy coherente con el objeto de investigacian.

Nombre del Evaluador:

Escolaridad del Evaluador:

Daniel Alberto Portilla Sandoval

Especialista

Institucion actual del Evaluador: Universidad de Pamplona

Fecha de Evaluacion:

17 de septiembre de 2018
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FORMATO DE EVALUACION INSTRUMENTO 2: PRUEBA DIAGNOSTICO

Nro. | Criterio a Evaluar =] NO Sugerencias
1 Los items propuestos permiten
indagar l¢ que se requiere coma un
elemento de partida para detectar | X
las falencias en los nifos en cuanto
a operaciones de suma v resta
2 Las preguntas hechas en el
instrumento son coherentes con los | X
objetives de la investigacion.
3 El nimero de items propuesto en el
instrumento  es apropiade para | X
alcanzar lo  propuesto en  la
investigacion
4 La redaccién vy puntuacién del Revisar la pregunta 5, a mi
instrumento permite sU X | juicio tiene una estructura
entendimienta general. con términos muy técnicos
OBSERVACIONES:

Nombre del Evaluador:

Escolaridad del Evaluador:

Institucién actual del Evaluador:

Fecha de Evaluacion:

Daniel Alberto Portilla Sandoval

Especialista
Universidad de Pamplona

24 de septiembre de 2018
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VALORACION DE LA ENCUESTA
Proyecto

La teoria de Ricardo Cantoral para fortalecer el aprendizaje de las operaciones basicas en
1" de primaria en la institucion San Francisco de Asis, sede José Antonio Galén del

municipio de Pamplona,
GLORIA DURAN MANTILLA
LAURA MOJICA GONZALEZ
YOHENIS ITURRIAGO FLOREZ

Tener cuidado con algunas letras mayusculas en nombres propios.

Revisar algunas letras sobrantes o faltantes en ciertos parrafos, algo de forma,
mas que de fondo.

En la pregunta 1 se plantea muy general a mi juicio, es decir, se cuestiona sobre
las teorias en su todo, pero en las respuestas se delimitan las mismas. Fuese
importante escribir algo asi como, “gcuales de las siguientes tecrias de apz. Tiene
en cuenta...?" o 4 De las siguientes teorias de apz. Cuales tiene en cuenta, .. 7",
ademas revisar la subpregunta gue tiene una palabra de mas.

En la pregunta 6, se pueden elegir varias opciones o solo una, se puede dar para
hacer dos elecciones, lo ve asi, de pronto estoy equivocado,

En la pregunta 8, parece como si estuviera dando una afirmacion de una situacion
gue se pretende conocer, veo conveniente escribir las opclones de Sl o NO
primero para luego si preguntar cuales actividades ludicas desarrolla el docente en
la clase de matematicas.

Igual la pregunta 9, va en el mismo sentido de la pregunta 8.

Esto es lo que podria aportar al instrumento, por lo demés esté muy bien, claro v conciso.

Gracias por la oportunidad de hacer esta lectura. Exitos con la realizacién de su proyecto.

Atentamente;

Daniel Alberto Portilla Sandoval
Docente
Licenciatura en Pedagogia Infantil
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FORMATO DE EVALUACION INSTRUMENTO 2: PRUEBA DIAGNOSTICO

Nro.

Criterio a Evaluar

sl

NO

Sugerencias

1

Los items propuestos permiten
indagar lo que se requiere como un
elemento de partida para detectar
las falencias en los nifos en cuanto
a operaclones de suma y resta

Las preguntas hechas en el
instrumento son coherentes con los
objetivos de la investigacion.

El nimero de ltems propuesto en el
instrumento es aproplado para
alcanzar lo propuesto en [a

La redacciébn y puntuacion del
instrumento permite su
ontendimiento general.

OBSERVACIONES:

GRACIAS

Se sugiere tener en cuenta el objetivo en el formato del instrumento diagnostico

En el caso de algunas preguntas con una solo ejemplo de operacién se puede |
evaluar lo que se persigue en la investigacion

Consldero que la prueba diagnéstica estd muy extensa, especificar el tiempo de
evaluacién de misma (una o dos jornadas)

Considerando que son nifios de primero de primaria se sugiere respetuosamente
disefar la prueba diagnéstica no tan rigurosa; a través de preguntas menos
complejas se puede preguntar los intereses de la prueba.

Nombre del Evaluador: OMAIRA JOYA BONILLA
Escolaridad del Evaluador; MAGISTER EN EDUCACION
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Apeéndice E: Principio ético.
1 =

Unly ersidad do Pamplona
Pamplona - Norte de Santander - Colombla
1< Tels: (7) 5685303 - 5685304 - 5685205 - Fax. 5682750 - vwav unipamplona edu co
FE€abou compeamabicls |

o
o

ANEXO 1

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
ViCERRECTORIA DE iNVESTIGACIONES
COMITE DE ETICA E IMPACTO AMBIENTAL DE LA UNIVERSIDAD DE PAMPLONA

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA INVESTIGACIONES CON MENORES DE EDAD Y/O
PERSONAS CON CONDICIONES ESPECIALES

Investigadoras:
* Gloria Dominga Duran Mantilla,
« Yohenis Patricia lturriago Flérez.
e Laura Cecilia Mojica Gonzélez.

Titulo proyecto: La Teorla de Ricardo Cantoral para Fortalecer el Aprendizaje de Adicién y Sustraccién en

1° de primaria en el Instituto Arquidiocesano San Francisco de Asis, sede José Antonio Galan del
municipio de Pamplona.

Entidad: Instituto Arquidiocesano San Francisco de Asis, sede José Antonio Galan.

INFORMACION DEL PARTICIPANTE

Nombre: Dilan F Mcm*\ uQ bmbr-’%ocumento de identificacién: lm“l’ 2;D$—?

1. Se ha entregado informacién amplia y suficiente sobre el estudio a realizar y una copia del
consentimiento infoormado, fechado y firmado. Asi mismo, se han explicado las caracteristicas y el
objetivo del estudio y los posibles beneficios y riesgos del mismo.

2. Se ha dado el tiempo y oportunidad para realizar preguntas al respecto. Todas las preguntas fueron
respondidas a entera satisfaccion.

3. Se mantendra la confidencialidad de los datos del participante.

4. El consentimiento lo otorgo de manera voluntaria y libre de retirar al participante del estudio en
cualquier momento del mismo.

5. Autoriza el uso de imagenes y video del participante, para fines educativos.

¢Acepta dar el consentimiento para la participaciéon de su representado(a) en el estudio en mencién?
Si 2 NO, ;

HE\?&:VN repres‘semaﬁghﬁml q%{ggy&r 0 personas en condlclonasl eé;éec 88%’ 4 1‘{ 6 6}2_,
Yoqoﬂa Dura,n man"\]“a.

, como investigador, hago constar que he explicado las

caracteristicas y el objetivo del estudio en mencién, asi como sus riesgos y beneficios potenciales a la

persona cuyo nombre aparece escrito méas arriba. El representante legal otorga su consentimiento por
medio de sufirma.

g unuivmldadlndumt;ympromotIaomddmdb‘nw
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.. " Universidad da Pamplons
D mntad h—y——d‘

Pamplona - Norte de Sartander - Colomba
Tels: (7) 665301 - 5605304 - 5005305 - Fax: 682750 - wwar unipampiona edu o
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Efiiva del niestigador: (=ML
Fecha_ 15 -~ Aoy - \QEHE‘

Pamplona, Octubre 31 de 2015

Nos dirigimos muy respetuosamente ante usted con el fin de solicitar su apoyo para llevar a cabo el proyecto
relacionado a continuacion y que fue revsado por la profesora Carmen Edilia Villamizar, tutora del proyecto.

Ei proyecto iieva como tituio: La teoria de Ricardo Cantorai para fortaiecer ei aprendizaje de ias operaciones
basicas en 1° de primaria en la Institucion Educativa San Francisco de Asis, sede José Antonio Galan del municipio

de pamplona 2018 -2.
Tiene como Objetivos:
OBJETIVO GENERAL:
> Fortalecer el proceso de ensefianza de las operaciones bésicas por medio de la implementacion de la
teoria de Ricardo Cantoral.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

\dentificar las dificultades que presentan los estudiantes en las operaciones bésicas del drea de
matematicas.

Analizar las estrategias que utilizan las docentes para la ensefianza de las operaciones basicas.

Disefiar estrategias ludicas y didacticas que pemitan potenciar el proceso de aprendizaje de las
operaciones bésicas.

Aplicar estrategias y heramientas que faciliten el proceso de aprendizaje de las operaciones basicas.

L 4 4 v

Y
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