ACREDITACION INSTITUCIONAL

2ot /[’ tw’,w' (7/”/*

CAPSULAS EDUCATIVAS PARA LA INTERVENCION PEDAGOGICA EN LAS
DIFICULTADES DE LA LECTURA: OMISION.

AUTORES

MALDONADO INOCENCIO HEIDY MILDRED
PABON OSORIO ANGY PAOLA

ASESORA:
MG. GLADYS SOCORRO QUINTANA FUENTES

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
PAMPLONA
2020

© I o
TOMNet “Formando lideres para la construccioén de un nuevo pais en paz”

icontec 7
u Universidad de Pamplona
Pamplona - Norte de Santander - Colombia

SC-CER96940 Tels: (7) 5685303 - 5685304 - 5685305 - Fax: 5682750




SC-CER96940

ACREDITACION INSTITUCIONAL (v

nZabmol /;’ waellre mw,ur/ 6C

CAPSULAS EDUCATIVAS PARA LA INTERVENCION PEDAGOGICA EN LAS
DIFICULTADES DE LA LECTURA: OMISION.

AUTORES

MALDONADO INOCENCIO HEIDY MILDRED
PABON OSORIO ANGY PAOLA

ASESORA:
MG. GLADYS SOCORRO QUINTANA FUENTES

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
PAMPLONA
2020

“Formando lideres para la construccioén de un nuevo pais en paz”
Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

Tels: (7) 5685303 - 5685304 - 5685305 - Fax: 5682750

I —



INDICE

RESUMEN ... e e e e e s st e e e e e e e s s s b arareaeeeeaans 7
AB ST RACT et e e e e e e e e e e e e e s rraaaaaaaaa 8
INTRODUCCION ..ottt 9
CAPITULO Lot 11
EL PROBLEMA . ... ettt e e e e e e e e e s st aeaeaeaeaaans 11
1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ...t 11
1.2 Formulacion del problema: ..........cooviiiii 15
L3 OBIETIVOS . ... e e e s e e e e e e e e e aeaeeas 16
1.3.1 ODJEtIVO GENETAL ....eieieiee e 16
1.3.2 ODJEtiVO ESPECTTICO: ...veieiiiiiie et 16
1.4 JUSTIFICACION .....ocovieececteee ettt 16
1.5 CONTEXTO .ttt sttt te e aneesneenne s 20
CAPITULDO ittt nneas 22
2. L ANTECEDENTES ......ooiiiiieiieie ettt 22
2.1.1 INTerNACIONAL ......ccuviiiiiiiie e 22
2.1.2. INTErNACIONAL.....cuviiiiiiiie e 24
2.1 2.1 NACIONAL ...t 27
2.1.2.2 NACIONAI ...t 28
2.1.3REQIONAL ... 31
2.1.3. 1 REGIONAL ...t 33
2.2 BASE TEORICA ...ttt nne s 36
2.2 L LENGUAUIE .....ooiiiie ettt ettt sreennes 36
2.2.1.2 Desarrollo del [ENQUAJE ........eveivieeiiiee e 37
2.2.1.3 Construccion del IENQUAJE ........c.eeeiiieeiiec e 39
2.2.1.4 L@ COMUNICACION.....eeiiiieiiiie ittt ettt ettt stee et 40
2.2.2. CQUE ES LEER? ..ottt en sttt 41

2.2.2.1 Laescuela, la 1ectura y @SCritUra.........cccvrieeiiiiiieeiiiiiieesciiis e ssivea e 42



2.2.2.2 La zona de desarrollo proximo en la IeCtura...........ccoocvevvevieiinniencicseen, 44

2.2.3. NEUROLOGICO ...ttt 46
2.2.3.1 Lenguaje como Proceso PSICOIOGICO .......cuvireiiriiiiiieieiie e 47
2.2.3.2 ProCeS0 COGNMITIVO.....ccuviiiiiieiiieiee ettt ettt 47
2.2.3.3. Relacidn entre conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la lectura inicial
............................................................................................................................ 48

2.2.4, CONCIENCIAS ...ttt are s 49
2.2.4.1. Conciencia fonoIOgICa. ..........eouiiieiieiee e 49
2.2.4.2. Conciencia foNEMICA...........ceeiieiiic e 49
2.2.4.3. CONCIENCIA TONELICA. ... .eeeiieieiiite e aee e 50

2.2.5. CLASIFICACION DE LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN LA

LECTUR A . e e e e e e e e et a e e e e e e e s s st ar e ereaeeeeaans 50
2.2.5.1 Aprendizaje de 1a [eCTUIa.........ccviiiiiiiii 50
A @ 4] 1] T USROS 52
2.2.5.3 Deteccion de las dificultades............coceeieiiiiiiiiiiie e 52

2.2.6. METODOS DE APRENDIZAJE .....cocoovveveeeeeeeeee e, 53

2.2.7. FRACASO ESCOLAR .....oooiiiiieeie sttt nneas 55

2.2.8. INTERVENCION PEDAGOGICA ......oooiriiiniinieensiniisseississseseesinsseseeeens 55
2.2.8. 1. LOSDUA ... s 55
2.2.8.2 La inclusion una NUeva MIrada...........ceereeiieeiiieiieenee e siee e 56
2.2.8.3 LOSDBA ... s 58
2.2.8.4 CAPSUIAS EAUCALIVAS .......eeeivieeiiie e 59
2.2.8.5. CURUIa INCIUSIVA.......vviiiiiiiieiie e 60
2.2.8.6. Manual estrategias didaCtiCas ............cccvuveiiiiveeiiiie i 60

2.2.9. ATENCION A LA DIVERSIDAD EN EDUCACION INFANTIL ............... 61
2.2.9.1 ESCUEIA INCIUSIVA ..ot 61
2.2.9.2 La Inclusién De Acuerdo Con EIMEN ..o, 62
2.2.9.3. Fundamentos de la educacion inClUSIVA. ..........cccccoeerieiiieii i, 63

2.3.1. PRACTICA DOCENTE .....ocoiitieeteeeieeeeesese ettt en st nenen e, 65

2.3.2 CONCEPCION HOCENLE .....ccivieeiiie ettt e e s e e e aee e 67



CUADRO DE CATEGORIAS DE TRABAUJO ......ooiiiiiieiiieiieeeee e 68

I O o I I 0 1 I OO SURRR 69
3.1 REFERENTES METODOLOGICOS......c.oiiiiieeeeeeteeeeeeeeeeeeee e 69
3.1.1 Enfoque de 1a INVESLIgACION ..........coeiiiiiieiie e 69
3.2 Tipo de investigacion Y diSEMA0...........cceiieiiriiiie e 73
3.2.1.Unidades de @analiSiS...........ccueiuieiieiiieeiie e 75
3.3 PODIACION. ...t 75
3.4 TECNICA € INSEIUMENTO.....cvieiiieiiie ettt e ee e nee e 76
3.5 Validacion y confiabilidad en el estudio. ...........ccoooveiieiiiiiiiciee e 77
CAPITULO IV: PROPUESTA ..ottt e e 78
4.1 JUSTIFICACION ..ottt 78
4.2 MARCO REFERENCIAL ....ovviiiiiieee et 79
O N O 1 1 (ST o SR SPRRUUSRR 79
4.2.2 PErCEPCION VISUAL ... .ccvvee ettt e e saae e annee e 79
4.2.3 PercepCion @UAILIVA..........cueeeiureeiieeesiesesiieesie e s sive e e site e sae e e saeeesraeeaeeee s 80
4.2.4 La importancia de 1a percepCion..........cccveiciveiiiee i s e ee e saee e 81
A.2.5 ATBNCION ...ttt ettt ettt et e et nn e 81
4.2.6 IMIBIMOTIA ...ttt ettt et et e st e et e ane e 82
4.2.7 Memoria a corto plazo (MCP)......c.oviiiei et 83
4.2.8. La MEMOFIia OPEIALIVA ....cvvveeiieeeeiiieeeiie sttt e e sie e stte e sae e sae e e aeeeannee s 84
4.2.9. Memoria a largo plazo (MLP) ........ooooiiiieec e 85
4.2.9.1 MOTIVACION. .....coiiiiiiieiiteiee ettt ettt nee e 86
4.2.9.2. Desarrollo PerCeptiVO ........ccuveeiiee et 87
4.2.9.2.0. COl0T: ..o 87
4.2.9.2.2. FOIMAS: ...ttt et e e 88
4.2.9.2.3. TAMAMOS: ... eeeeitiee ittt ettt 88
4.2.9.2.4. SONIUOS: ...eouiieiniieitie ettt ettt e e nree s 88
4.2.9.3 Lateralidad...........coovviiiiiiieiie e 89
4.2.9.4. PercepCion €SPACIAl...........ccouvieiiiiiiiie e 90

4.2.9.5. Temporalidad............ccvviiiiiiiiie e 91



4.2.9.6. CONCIENCIAS ... 91

Conciencia fONOIOGICA ........ccveieiiiiiiecieee e 91
CONCIENCIA TONEMICA ... .ccvveiiiecie et 92
CONCIENCIA TONELICA .....vveeiee et 92
A3 OBIETIVOS ... .o e e e e e r e e e e e e 93
4.3.1. ODJEtiVo GENETAL .....c.ooiiiiiii e 93
4.3.2 Objetivos €SPECITICOS: .....oiviiiieiiiie e 93
4.4 METODOLOGIA ..ot a e e e e e e e e e e e s nnneees 9
REFERENCIAS ...t a e e e e e st a e e e e e e e e e 96
ANEXOS ..o a e e e s aaaeaa s 103
ANEXO 1 INSTIUMENTO: ...t 103



UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
TRABAJO DE GRADO: MODALIDAD INVESTIGACION

CAPSULAS EDUCATIVAS PARA LA INTERVENCION PEDAGOGICA EN LAS
DIFICULTADES DE LA LECTURA: OMISION.

Pamplona, 3 de junio del 2020
Autores:

Maldonado Inocencio, Heidy
Pabon Osorio, Angy

Docente Asesor:
MG. Gladys Socorro Quintana Fuentes

RESUMEN

El presente trabajo de grado se enfoca en el disefio de una ruta de orientacion a
través de las capsulas educativas, para la intervencion pedagogica y superacion de las
dificultades de aprendizaje en la lectura exacta del fonema relacionada con la Omisién,
que presentan los nifios de poblacion promedio que no tienen compromisos cognitivos
en las edades de 7 y 8 afos. La propuesta se proyecta aplicar en el Instituto Técnico
Arquidiocesano San Francisco de Asis, Sede Santa Marta de la zona urbana de la
Ciudad de Pamplona. Por consiguiente, el referente metodoldgico se enfoca en la
investigacion cualitativa, de tipo descriptiva. Se implementara la técnica de la
entrevista de tipo estructurada y su instrumento el guion de entrevista con preguntas
abiertas. Esta investigacion tendra como objetivo el disefio de las capsulas educativas
que permiten la alineacion a los Derechos Bésicos de Aprendizaje elaborados para las
dificultades de aprendizaje en la lectura exacta del fonema especificamente en el error
de la omisién La creacion de la herramienta, les permitirad a los docentes llevar a cabo
adecuaciones en los ajustes didacticos y ajustes razonables puesto que se proponen los
aprendizajes pre recurrentes de base, que deben construir o reforzar los nifios para la
adquisicion de la lectura en su etapa inicial.

Palabras claves: Capsulas educativas, Omision, Lectura y Aprendizaje.
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ABSTRACT

The present work of degree focuses on the design of an orientation route through the
educational capsules, for the pedagogical intervention and overcoming of the learning
difficulties in the exact reading of the phoneme related to the Omission, presented by
the children of the population Average that they do not have cognitive commitments in
the ages of 7 and 8 years. The proposal is planned to be applied at the San Francisco
de Asis Archdiocesan Technical Institute, Santa Marta headquarters in the urban area
of the City of Pamplona. Therefore, the methodological reference focuses on
qualitative, descriptive research. The structured interview technique will be
implemented and its instrument will be the interview script with open questions. This
research will aim at the design of educational capsules that allow the alignment to the
Basic Learning Rights elaborated for learning difficulties in the exact reading of the
phoneme specifically in the error of omission. The creation of the tool will allow the
teachers carry out adjustments in the didactic adjustments and reasonable adjustments
since the pre-recurrent basic learning is proposed, which the children must build or
reinforce for the acquisition of reading in their initial stage.

Keywords: Educational capsules, Omission, Reading and Learning.



INTRODUCCION

La intervencidn pedagdgica es la accidon que se desarrolla en la educacion con una
estructura con fines buenos para ayudar al educando a cumplir con sus metas escolares,
aunque es cierto que existen muchas métodos de intervencion pedagogica en la
actualidad no se puede dejar de lado la importancia y resto que genera incluir las TIC
en la educacion, sin embargo en la actualidad se observa una apuesta innovadora por
parte del Ministerio de Educacion para la educacion en Colombia donde crea
herramientas educativas de los contenidos digitales de las diferentes areas de
conocimiento, que pueden llegar con facilidad a toda la poblacion escolar de la Bésica
Primaria, Basica Secundaria y Media.

Ademas estas capsulas educativas se encuentran alineadas a los Derechos Basicos
de Aprendizaje (DBA) establecidos para cada uno de los grados; estas capsulas ademas
Ilamadas herramientas también son utilizadas para dar a conocer informacion de un
tema a través de una manera didactica y pedagdgica, basandose en una estructura que
permite que el educando interactte con el aula virtual a través de imagenes, sonidos,
textos y narraciones, lo cual hace que el maestro pueda llevar al estudiante a un

aprendizaje mas interactivo mediado por la tecnologia.

Sin embargo, en los procesos de aprendizaje se presentan dificultades que para el
interés de esta investigacion se hara referencia a la lectura inicial relacionada con el
reconocimiento de los fonemas, especificamente las que pueden observarse en la
poblacion promedio entre los 7 y 8 afios, que no presentan compromisos cognitivos y
se convierten en barreras para la comunicacion, lo que a futuro su no prevencion o

deteccidn pronta puede conllevar a problemas mas graves en la lectura.

En este sentido, este proyecto brinda a los maestros de aula regular en Colombia

una herramienta que le oriente en la elaboracion de los ajustes razonables y apoyo



pedagdgico para los estudiantes que necesiten superar dichas dificultades del
aprendizaje.

Asimismo, se resalta que este proyecto corresponde al Macro proyecto:
“Orientaciones didacticas para la deteccion e intervencion pedagodgica de las
dificultades en la lectura en nifios de 7 a 8 afios”, que adelanta el Semillero de
Investigacion “Huellas del Saber” perteneciente al Grupo de Investigacion:
Investigacion Pedagdgica de la Facultad Ciencias de la Educacion y se suscribe en la
Linea de Investigacion Infancia y Educacion. Cabe resaltar que este proyecto ya
culmind una primera fase en donde se elaboraron los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA) para las dificultades en la lectura exacta del fonema y en esta segunda fase se
disefiaron las Capsulas Educativas para establecer la ruta de trabajo en el cumplimiento

de estos DBA en lo que corresponde a la Omision.

Es por eso que, dada la estructura del proyecto se toma un enfoque descriptivo que
implica observa y describe el comportamiento del sujeto sin influir en él de manera
directa, es importante también aclarar que esta investigacion no recoge datos numericos
en ninguin momento, sino que por el contrario solo busca concepciones que ayuden a
dar un sustento mas solido a la continuacion del proyecto. El disefio que se plantea para
la elaboracion de las capsulas, se establece en un guion que posibilita para una tercera
fase la programacion y digitalizacion de las mismas bajo la estructura que propone el

Ministerio de Educacion Nacional en los contenidos digitales.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
El lenguaje es considerado como parte fundamental en la vida de cada individuo
debido a que es un proceso necesario para la comunicacion desde la edad temprana
hasta la vida adulta. Segiin Moran Alvarado (2017)

El hombre es ser social por naturaleza tiene como

principal vehiculo el lenguaje, la comunicacion y el

habla. La interpretacion de la realidad, la interacciony la

transmision cultural, con todo lo que ello implica, se hace

posible, a través del lenguaje. Este se reconoce como el

instrumento y medio fundamental en el proceso de

socializacion, ya que permite la adaptacion al medio y su

integracion, la adquisicién de conocimientos, valores,
creencias, opiniones y costumbres (p. 2)

Se puede sefialar que el lenguaje nos hace diferentes como individuos. Es una de
las adquisiciones mas complejas y es un vehiculo para el acceso a la cultura, puede
reducirse al reconocimiento de sonidos o de grafias; su desarrollo lleva implicitos
procesos elaborados que han permitido la evolucién del ser humano y por ende es un
campo que le corresponde estudiar a contextos formativos. Segun Martinez (2012) la
lengua “es hablada por una comunidad linguistica, cada individuo portador de este
conocimiento linguistico presenta un lenguaje lleno de particularidades, en Iéxico y
repertorio, y repleto de influencias de los factores determinados por la experiencia y

por las relaciones sociales” (p.14).

Es por ello que se describe como un proceso cognitivo y una clara interseccion
entre el desarrollo del lenguaje humano, la cognicién y la cultura. El autor afirma que
pertenecen a un entramado complejo y que los estudios que pretenden dar cuenta este
tema deben llevar en consideracion lo humano en su complejidad social, cultura,

bioldgica, y evolutiva.



Dentro de los procesos de ensefianza- aprendizaje, principalmente en los primeros
afios de Educacién Bésica Primaria, es susceptible detectar en los nifios dificultades en
la lectura relacionadas con la omision, sustitucion, inversién simple y estética, los
agregados y las repeticiones, ademas de observarse malos habitos como movimientos
corporales y distracciones en este proceso, que sin lugar a duda, esto constituye un
problema de adaptacién al medio escolar que debe ser atendido por los maestros y
padres de familia.

Para el caso de esta investigacion, se enmarca en la poblacion promedio entre las
edades de siete a ocho afios, que no presentan compromisos cognitivos, y que su
dificultad en el aprendizaje en la lectura esta relacionada con la Omision que se concibe
en la supresion de una letra, silaba o palabra de una lectura y se caracteriza en las silabas
inversas o en las compuestas, pero también se puede presentar al comienzo o al final
de las palabras o frases, lo cual puede afectar las destrezas del nifio para adquirir,
entender, organizar o usar informacion oral o escrita, en el inicio de los primeros afios

de su escolaridad.

Debido a que este error es habitual en el proceso de lectura representa un desafio
para la educacién y por supuesto para los docentes que requieren de instrumentos para
intervenir de manera pedagogica, ademas la escuela tiene el encargo de favorecer el
proceso de formacion de los nifios a partir de las exigencias culturales y los niveles de
desarrollo que estos hayan alcanzado. Sin embargo, todos los nifios no aprenden igual
y algunos presentan dificultades para aprender, por lo que precisan una atencion
diferente, es decir si en algin caso se presentan problemas en el aprendizaje que no

comprometan procesos cognitivos.

A pesar de que es facil reconocer cudles son las funciones de los docentes en el
aula y cuél puede ser un punto de partida cuando un estudiante presenta un proceso de
aprendizaje diferente, una de las problematicas visibles es tener claridad en una ruta de

intervencién pedagogica que pueda implementar para ayudar al nifio a superar sus



dificultades en el aprendizaje que para este trabajo de investigacién corresponde a la

lectura inicial.

En este sentido es importante que el docente tenga conocimiento de los
prerrequisitos que hacen alusion a las condiciones sobre el conjunto de situaciones
previas que sean necesarias, para que se pueda iniciar y desarrollar con éxito y eficacia
a la ensefianza y el aprendizaje de los procesos de lectura. Gallego (2006) Define la
importancia que los prerrequisitos residen que de esta manera se podran identificar que
estudiantes pueden tener retraso o deficits en el desarrollo de la lectura y por ende

necesitaran de una intervencion temprana que prevenga de futuras dificultades lectora.

Asi mismo la importancia de detectar el estado de estos conocimientos previos
para poder alertar a los padres y profesionales de los obstaculos con los que se pueden
encontrar los nifios cuando empiezan a leer y asi poder llevar acabo intervenciones
eficaces. Gallego (2006) Le resulta claro que él docente habra de poner en préactica las
estrategias necesarias y debera organizar en consecuencia, la ensefianza del nuevo

contenido para crear situaciones dptimas de aprendizaje.

Por consiguiente el maestro reduce los procesos de inclusion solamente a las
necesidades educativas especiales, dejando de lado la poblacién promedio que no tiene
compromisos cognitivos y que requieren en algunos casos ajustes razonables para
atender las dificultades de aprendizaje en la lectura y de acuerdo al Decreto 1421 de
agosto de 2017, la inclusion es para todos pero muchos de los maestros desconocen las
ayudas y orientaciones que el MEN ha establecido para el desarrollo de los procesos
en el aula de clase tales como las capsulas de educativas que indican las formas de dar

cumplimiento a los DBA en el aprendizaje de la lectura.

Ademas, influye que los docentes del nivel Preescolar no tienen claro los procesos
que debe consolidar el nifio antes de iniciar el aprendizaje de la lectura y lo lanza de
manera prematura a este aprendizaje obligandolo a que adquiera un proceso lector

avanzado lo cual genera en algunos sentimientos de ansiedad, cansancio, y baja



autoestima. Lo anterior con lleva que al llegar los estudiantes a iniciar la Basica
Primaria no traen una madurez de los prerrequisitos que son necesarios para el

aprendizaje de la lectura, y esto se ve reflejado en el momento de leer.

Por otro lado es necesario la creacion de las rutas de intervencion pedagogica para
el cumplimiento de los Derechos béasicos de aprendizaje atendiendo a la estructura que
el ministerio de educacion nacional establece en las capsulas educativas que van
dirigidas a la superacion en la dificultad de lectura méas especificamente omision siendo
estas una de las que mas se presentan dentro de un aula de clase ya que son mas
efectivas para superar esta dificultad, porque estan enfocadas en las necesidades

basicas que requieren cuando se presentan.
Segun Spallanzani, (2002) por intervencion educativa, se entiende

El conjunto de acciones con finalidad planteadas con
miras a conseguir en un contexto institucional especifico
(en este caso la escuela) los objetivos educativos
socialmente determinados. La intervencion educativa en
el medio escolar, incluye entonces el conjunto de
acciones de planificacion (fase preactiva), de
actualizacion en clase (fase interactiva) y de evaluacién
de la actualizacion (fase postactiva). Ademas, el
concepto de intervencion educativa requiere el recurso de
otro concepto indisociable, el de mediacion (p.4).

En relacion a la idea anterior para el caso de los nifios de poblacién promedio que
no presentan compromisos cognitivos y que presentan dificultades en la lectura de
fonemas no hay una ruta de intervencidn pedagdgica que oriente la superacion de éstas
y ayude a mejorar su rendimiento académico que promueva el éxito escolar en los
nifios. Dicho de este modo se puede analizar que existen ciertas incognitas sobre este
tema como: ;Conocen los maestros las dificultades de la lectura presentadas en la
educacion inicial?, ;Por qué no hay rutas de intervencion pedagdgicas dirigidas a las
dificultades de la lectura?, ¢;EI MEN vigila de manera adecuada que los docentes

utilicen las herramientas digitales que brindan?, ¢Que herramientas utilizan en el aula



para ayudar a superar las dificultades a la poblacion promedio? Y (Existen

capacitaciones para los Docentes sobre rutas de intervencion pedagogicas?

En esta investigacion se propone una herramienta que ha puesto en
funcionamiento el Ministerio de Educacion desde hace unos afios son las "capsulas
educativas digitales" segun la sociedad cubana de educadores en ciencia de la salud
(2019) se puede definir, de manera general, como "contenidos cortos en donde se
explica de forma descriptiva un concepto clave en educacion” (p.1). La creacion de
plataformas digitales como las capsulas de aprendizaje permiten un mejor acceso a la
informacion con una variedad de temas educativos cuya funcidn aportan estrategias
que lleven a los docentes, estudiantes, padres de familia y comunidad en general a
facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje. En el aspecto de la informacion en
general se les describe como un segmento informativo con una variedad de temas Utiles

de interés publico, cuya funcion es difundir informacién actualizada.

La construccion de este tipo de recursos a los que nombramos “capsulas
educativas”, se debe tomar en cuenta el objetivo pedagdgico a cumplir, teniendo en
cuenta todo el contenido que se quiere mostrar y ser considerado como un medio u
objeto de aprendizaje. En este caso las guias de las capsulas educativas se disefiaran
partiendo de los DBA creados sobre las dificultades de aprendizaje en la lectura
especificamente en el error de omision y asi poder presentar a la comunidad educativa

una estrategia la cual hasta ahora se esta construyendo en el ambito educativo.

1.2 Formulacion del problema: ¢Cémo disefiar las capsulas educativas que
orienten la intervencion pedagogica para la superacion de las dificultades de la lectura

relacionadas con la omisién?



1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general: Proponer una ruta de intervencion pedagdgica a través de
las cdpsulas educativas que permitan la superacion de las dificultades en la lectura

relacionadas con la omision.

1.3.2 Objetivo especifico:
1. Identificar las concepciones de los docentes en relacion a las capsulas educativas
para orientar en cumplimiento de los Derechos Bésicos de Aprendizaje.

2. Describir el proceso que utilizan los docentes para la aplicacion de las capsulas
educativas para el cumplimiento de los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA).

3. Disefar capsulas educativas basadas en los Derechos Basicos de Aprendizaje para

la intervencion pedagogica en las dificultades de la lectura: omision.

1.4 JUSTIFICACION

En la educacion actual se ha presentado la necesidad de atender las diversas
demandas de los estudiantes y principalmente de aquellos nifios con necesidades
educativas, pero a su vez podemos notar que los docentes no tienen la formacion
necesaria para ayudar a los nifios creando algunos problemas educativos en el aula al
momento de acoger los nifios debido a que no conocen estrategias (capsulas educativas)

que se pueden utilizar para que ellos aprendan igual que los demas.

Las capsulas educativas son una estrategia tecnologica e innovadora que ofrece
diferentes actividades visuales, auditivas y kinestésicas, que tiene en cuenta los
objetivos educativos a cumplir basados en los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA), lo que propone condensar todo el contenido que se quiere mostrar y ser

considerada como un medio u objeto de aprendizaje.



Por otra parte cuando se habla de capsulas educativas se debe tener en cuenta que
existe la dificultad de pasar procesos fisicos a la virtualidad, es por eso que el Ministerio
de educacion en Colombia busca innovar el método de ensefianza con este tipo de
herramientas que estan al alcance de los docentes y también de los estudiantes, sin
embargo no hay que dejar fuera la importancia que tiene en la sociedad el uso de las
TIC en la educacion, dando a través de este proyecto un conjunto de herramientas que
ayudan a dar nuevos propositos a la educacién Colombiana.

Por su parte Luque (2009) sefiala que cualquier sistema educativo basa sus fines en
las necesidades de sus educandos y la adecuacion educativa para lograr su desarrollo
personal, social y moral de los individuos, teniendo en cuenta que dentro de la
diversidad social, cabe la homogeneizacion de las personas, habitos, costumbres y
relaciones sociales, realizandose una configuracion con relacion a la sociedad a la que
pertenece y las necesidades que presenta cada uno de los nifios pertenecientes a esta

comunidad.

Creandose una perspectiva de educacion diferente, donde esta no solo se encuentre
basada en la formacion del estudiante en conceptos basicos sino que la inclusion de los
nifios con necesidades educativas sea orientando de forma correcta a los docentes que
realizan intervencion con ellos conozcan sus necesidades destacando la escritura como
un procesos que se constituye como vehiculo para el acceso o transmision de
informacion, es un medio que, a lo largo de la historia, sirve y ha servido como medio
de comunicacion, cultural de informacién y conocimiento. Un medio practicamente
necesario en nuestra vida cotidiana, de vital importancia en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, puesto que el acceso a estas habilidades es la base de futuros aprendizajes.

Al respecto, (Alvarez, 2010) revela que la dificultad para llevar a cabo el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la escritura en la escuela tiene su raiz en el entramado en
que se fusionan, constantemente, los distintos factores que articulan el proceso de

escritura: el destinatario, las intenciones, el género las normas de textualidad, aspectos



linglisticos, la consideracién del proceso y el uso de la escritura a partir de las
motivaciones propias de los alumnos, principalmente. Entonces, cada vez que
realizamos una tarea relacionada con escritura no solo estamos poniendo a prueba dicha
habilidad, sino que, a la vez, estamos desarrollando diversas destrezas
simultaneamente, por ende, efectuamos tareas que integran la lectura, la escritura, la

comprension y la produccién.

Todo esto conlleva a la necesidad de que el docente sea formado en las necesidades
educativas presentes en el aula. En las dificultades de aprendizaje se encuentra la
omisidn que es un tipo de error que se presentan con frecuencia en el proceso de lectura
en los estudiantes de poblacion promedio que no presentan problemas cognitivos, este
tipo de error estd relacionado con la comprension y velocidad de la lectura y que
consiste en omitir letras, silabas o incluso la palabra, esta Gltima se presentan en una
menos cantidad de veces, por otra parte existen fonemas identificados como los que se

omiten con mas regularidad.

Por otro lado, gracias a la recoleccion de informacion por medio de estudio
bibliografico se evidencia que no existen este tipo de cépsulas educativas dirigidas
exactamente a la omision. Por eso es necesario la creacion de estas capsulas que vayan
dirigidas a la poblacion promedio, siendo una herramienta que el maestro tendra a su
favor con el propdsito de difundir contenidos tematicos cortos, que faciliten el proceso
de ensefianza-aprendizaje, ademas, favorece a los nifios en su proceso escolar y social

ya que le abre las puertas al conocimiento, la imaginacion y la recreacion.

Con la elaboracién de este proyecto de investigacion se busca llegar a conocer lo
que piensan los maestros en cuanto a la importancia del aprendizaje de la lectura en los
nifios y los pre recurrentes que este proceso requiere asi mismo los errores que se
presentan en el momento exacto de la lectura y como lleva a cabo el proceso de
intervencidn pedagodgica para la superacion de estos errores en los nifios que presentan

dificultades en la lectura del fonema en la poblacion promedio que no tiene



compromisos cognitivos pero que presentan estas dificultades y que por consiguiente

es un obstaculo para su proceso escolar.

En definitiva, este proyecto de investigacion el cual esta enfocado a la dificultad de
aprendizaje omision en la lectura, busca la creacion de una estructura a través de
guiones donde se da una explicacién concreta y precisa del contenido que supone debe
Ilevar una capsula educativa que posteriormente se lleva a la virtualidad, partiendo
desde de las guias docentes, introduccion, objetivos, desarrollo, resumen, tareas y

actividades imprimibles.

Teniendo en cuenta lo anterior lo fundamental de este proyecto es el disefio de
orientacion para la intervencion pedagogica denominado céapsulas educativas que se
encuentran alineadas a los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) para las
dificultades de aprendizaje en lectura exacta del fonema y brindara al maestro del aula
regular una orientacion en la elaboracion de ajuste razonables en aquellos nifios que
requieren un apoyo pedagodgico que los conlleve a un mejoramiento en su rendimiento

académico y por consiguiente al éxito escolar.

Es decir que con esta herramienta se espera realizar un aporte en la superacion de
las dificultades del aprendizaje que desde este punto investigativo estd enfocado
exactamente a la omision en el proceso lector, contribuyendo de la misma manera al
desarrollo de la autonomia, pensamiento propio, capacidades para expresar Sus
emociones Yy la creacion de las diferentes situaciones en tanto el nifio encuentre en la
lectura las aportaciones multiplicidad de referentes que les ayuda a comprender las

realidades como una construccién social, intersubjetiva e histdrica.

Cabe resaltar que este tipo de investigacion surge a través de una innovacion que
seria de apoyo a las practicas educativas que se realiza en la Universidad de Pamplona
para los docentes en formacion del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil,
asimismo se espera abrir la posibilidad de brindar bases soélidas dado a la estructura y

planificacion aportada para la continuidad del proceso investigativo del semillero



necesidades educativas en los estudios que se estan realizando y a medida de su avance

pueda dejar su fase experimental y se llevarse a la practica.

1.5. CONTEXTO

La presente investigacion ha llevado un proceso dentro de la Institucion Educativa
de carécter Publico en el contexto Urbano de la Ciudad de Pamplona, Norte de
Santander, toma lugar esta institucion para esta investigacion ya que es una comunidad
incluyente y permite realizar los ajuste razonables que necesitan los nifios de Primero
y Segundo Grado de la Bésica Primaria en edades comprendidas entre los siete y ocho
afios, que no presentan compromisos cognitivos, pero que tienen dificultades de
aprendizaje transitorias en la lectura, lo cual afecta su proceso académico. Esto En el
sector urbano se tiene como referente el Instituto Técnico Arquidiocesano San

Francisco de Asis, Sede Santa Martha.

La vision de la institucidn es que son un instituto educativa conforme a lo previsto
en el articulo 9° de la Ley 715 de 2001, contando entre otras, con las siguientes
caracteristicas pedagogicas, administrativas y sociales: Sin lugar a duda, nuestra
institucion educativa, atiende la poblacion infantil y jovenes que provienen de los
sectores mas populares de Pamplona, en donde el comin denominador es el desempleo
y sub empleo, a los problemas en mencién, nuestros estudiantes viven situaciones
dificiles como la falta de afecto, violencia familiar, consumo de sustancias adictivas,
embarazos juveniles, micrografico y demas manifestaciones propias de las necesidades
econdmicas de sus hogares. Lo cual nos permite concluir que la institucion educativa
admite a toda la poblacion del sector sin discriminacion de raza, cultura, género,
ideologia, credo, preferencia sexual, condicion socioecondmica, 0 situaciones de
vulnerabilidad, necesidades educativas especiales, desplazamiento entre otros; hecho
gue nos ha permito avanzar significativamente en los procesos de inclusion orientados

por las autoridades educativas nacionales y regionales. Por tal razon nuestro proyecto



educativo institucional y el servicio educativo que ofertamos es para UNA
COMUNIDAD EDUCATIVA INCLUYENTE.

La institucion propone el desarrollo de procesos de investigacion desde cada una de
las areas fundamentales, optativas y especialidades técnicas, asumiendo como eje la
utilizacién de la TIC. Nuestra mision y vision las hemos propuesto sobre los criterios
nacionales de la educacion técnica para el nivel de media vocacional, con los programas
ofertados debidamente articulados con el SENA. Asi mismo, cuentan con talleres que
garantizan a los estudiantes aprendices practicas objetivas y posibilidades de desarrollo
productivo. Por otra parte, el programa dirigido a estudiantes adultos con el modelo
pedagogico SER HUMANO se ha convertido en una alterna de formacion para nuestra

misma comunidad educativa.



CAPITULO 11
2.1 ANTECEDENTES

2.1.1 Internacional
En Chile, en la ciudad del Rio San Pedro (Puerto Real) (2016), realiz6 un trabajo
de investigacion titulado “El Disefio Universal de Aprendizaje para favorecer la
inclusién: Redisefiando un proyecto”, el objetivo de la educacién es ayudar a los

alumnos a aprender a desenvolverse como ciudadanos en una democracia.

Enfoque inclusivo pretende precisamente lo contrario, el hecho de no poner
etiquetas en el alumnado como uno de los pilares basicos de su metodologia. Y en
segundo lugar no proponiendo una forma de completar ese desfase curricular que pueda
presentar un alumno, lo cual podriamos considerar como una necesidad, con
actividades o un planteamiento metodolégico que permita que todo el alumnado se
beneficie de él, de esa forma no estaremos cumpliendo con los principios de la

inclusion. (Consejeria de Educacion, 2015)

Las técnicas del DUA, pero en este caso cobraria mucha importancia el uso de las
TIC. Este rincdn es un claro ejemplo de casos en que se cumplen algunas importantes
caracteristicas del DUA, sin darse cuenta de ello. Este cumple los mismos, ofreciendo
diversos niveles de dificultad, combinando dibujos-letras en mayor proporcion de una
o0 de la otra, lo cual tiene un valor mayor aun en educacion infantil, donde atn en clases
del ciclo mas superior de los tres, alumnos con lectura convencional coexisten con
alumnos en fases inferiores. El feedback con la docente en cuanto a ideas previas se
refiere ha mantenido las técnicas propuestas por este trabajo con una serie de

puntualizaciones hechas por la docente.

Los resultados de las investigaciones sobre el cerebro y las aportaciones de las
tecnologias para ofrecer multiples medios de representacion, de accion y expresion y

de implicacion que garanticen una educacion accesible a todos los estudiantes. Rose &



Wasson, (2008) ““actividades estandarizadas, de ejecucion colectiva simultanea, con

resultados unicos, que suponen requerimientos uniformes para todos” (p.12)

Las conclusiones que se extraen de este TFG son variadas y complejas, pero para
resaltar una de ellas la cual seria posible denominar la conclusion principal, seria
necesario mencionar el DUA y su utilidad. Esta forma de tratar la diversidad no es
ficcion, comprende en si una realidad también en Educacion Infantil, al poderse
extrapolar la teoria existente para garantizar una metodologia accesible, colaborativa
que genere aprendices expertos. Pero para poder llevar a cabo una puesta en préctica
del DUA, es necesario formarnos, y aprender no solo de las multiples posibilidades que
guarda esta forma de trabajo, ni solo de la gran cantidad de ventajas en cuanto a mejoras
educativas se refiere, sino en como ponerlo en practica. Ello requiere de investigacion
educativa, la cual puede llevarse a cabo no solo por docentes, sino también por el
alumnado de la universidad, que como muestra este TFG, también se pueden realizar

aportaciones al campo de la educacion desde este tipo de trabajos.

Otra conclusion también se suma importancia es que el conocimiento absoluto en
el campo de las ciencias de la educacion no existe ni tampoco en las escuelas, nien la
universidad, ni en las redes. Todavia siguen existiendo numerosas estrategias
metodologicas con un amplio abanico de posibilidades que aun se desconocen en el
campo practico de la Educacion Infantil, pese a como se ha mencionado antes, la
cantidad de posibilidades que ofrecen. EI DUA comprende una de esas estrategias que
podria considerarse como fundamental en las aulas, pero, sin embargo, es

desgraciadamente desconocido para la gran mayoria de docentes.

Otro aspecto importante a resaltar como conclusién son los conocimientos
construidos en cuanto a redaccion, maquetacion y bibliografia propios de un TFG, que
pueden ser de mucha utilidad tanto para trabajos académicos posteriores, como para

informes u otros escritos que requieran un estilo méas formal y académico. Incluso para



la elaboracion de materiales en Educacion Infantil. Uno de los grandes aportes que nos

brinda la investigacion es la fundamentacion tedrica.

El aporte que brinda esta investigacion es a nivel tedrico en cuanto a como se
incluye la inclusion y la importancia de los DUA, que tienen como objetivo disefiar
estrategias en este caso fue basado en las TIC. Ademas, se postula la creacion y
aplicacion de nuevas estrategias que facilitan y mejoran el proceso de la competencia
lectora, lo cual va entrelazado con la propuesta de las capsulas educativas, ademas estos
facilitan la orientacion para la intervencion frente a las dificultades transitorias de
aprendizaje en la lectura, y esta orientacion generara la superacion de las dificultades

de la lectura.

2.1.2. Internacional
En Espafia, Madrid, Universidad de Alcala, Rosemary Duarte Cunha (2012),
Realizo un trabajo de tesis doctoral titulado “La ensefianza de la lectura y su
repercusion en el desarrollo del comportamiento lector” el objetivo fue conocer las
practicas de lectura desarrolladas por los profesores a la construccion de un

comportamiento lector en los alumnos de 1 ciclo de aprendizaje.

El proceso metodoldgico de la investigacion Abordar el asunto de la estructura
metodologica de esta investigacion implicd definir las etapas a ser recorridas durante
la realizacion del proceso, este estudio de caso significa la realizacion de un analisis,
que tiene por finalidad comprender lo que esta por detras de la practica pedagdgica de
los profesores con la ensefianza de la lectura, y hasta qué punto esa préactica ha

beneficiado el comportamiento lector de los alumnos de la escuela publica municipal.

De esa manera se profundiza en cuestiones epistemoldgicas y metodoldgicas en
las cuales se describe el objeto de estudio y las preguntas orientadoras que condujeron
la investigacion, asi como los demas procesos implicados en la misma: acceso al campo

de investigacion, la negociacion, “rapport” con los informantes, los instrumentos de



colecta de informacion utilizados, asi como los recursos de informatica que

viabilizaron el proceso de esta construccion, hasta llegar a los analisis de datos.

Cabe destacar que la metodologia cualitativa fue fundamental para trabajar esta
dimension subjetiva, caracteristica especifica de esta metodologia, que implica la
realizacion de diversas tareas, como, la reduccion de los datos para la obtencion de

resultados y verificacion de las conclusiones.

Para el estudio realizado se tuvo en cuenta la unidad de educacidn basica Menino
JesUs de Praga que esta localizado en | calle 02, cuadra 1o del Barrio Plantanao. El
enfoque que tiene esta investigacion es cualitativo con un énfasis en un estudio de caso.
El primer y segundo capitulo presentan el planteamiento del problema, el disefio de la
investigacion y todo lo correspondiente al enfoque de la investigacion, tipo de estudio,
alcances, métodos y técnicas para recoger los datos, descripcion de cdmo se construyé

los instrumentos, etapas que se siguieron para recoger la informacion.

Para la recoleccion de datos fue necesario utilizar los métodos, técnicas e
instrumentos como entrevista, observacion y cuestionario. Debido a la extension del
abordaje y a la necesidad de comprender el objeto de estudio, se dio inicio a la
investigacion en primer lugar en fuentes primarias, seguida de la investigacion por
medio del trabajo de campo con los instrumentos seleccionados y aplicados al

participante utilizando la técnica de triangulacion.

“La técnica de triangulacion tiene por objetivo basico abarcar la maxima amplitud
en la descripcidn, explicacion y comprension del foco de estudio. Este estudio de caso
permitié usar mas de un proceso para la colecta de la informacion, sirviendo el cotejar
entre las elecciones obtenidas, como proceso de validacion” (Denzin;1970: en Bogdan
Y Biklen (1994:98). El principio basico que sostiene la idea de triangulacion es el de
reunir observaciones e informes sobre una misma situacion efectuada entre diversos
sujetos con varios instrumentos para compararlos y contrastarlos y asi encontrar

argumentos de sustentacion para validar las informaciones obtenidas.



El andlisis de los datos consisti6 en una fase de blsqueda y organizacion
sistematica de los datos. En ese sentido, la decodificacion de los datos obtenidos en los
cuestionarios, entrevistas, las grabaciones, fotografias y notas en un cuaderno de campo
producidas en las observaciones fueron importantes en esta fase y constituye el nicleo
principal de esta investigacion, pues, fue en esta fase que se consiguid llegar a las
respuestas pretendidas.

A lo largo de este capitulo se pretende mostrar el proceso de analisis e
interpretacion de los datos recogidos con los profesores, directores, supervisores,
padres de familia y alumnos, con el propdésito de llegar a comprender con profundidad
el ejercicio de las practicas de lectura y su repercusion en el comportamiento lector de
los alumnos de la Ensefianza Fundamental, lo que constituyo el objeto de estudio de

este trabajo de investigacion realizado en la UEB “Menino Jesus de Praga”

Entre las conclusiones se puede evidenciar a). tomé por base las entrevistas, las
observaciones y los cuestionarios analizados cuyo complemento simultaneo relativo a
la funcion del hallazgo del objeto que fue investigado, contribuy6 con innovadoras
matrices para entender el desarrollo del comportamiento lector de los alumnos. b. puede
afirmar que se llego al final, pero, el fin es siempre el comienzo de otras posibilidades
nuevas que surgen por haberse indagado las practicas pedagogicas referentes a la
ensefianza de la lectura que se renuevan cada dia mediante el avance de la informacion
y de las nuevas tecnologias. c¢. Hablar de lectura hoy parece ser un campo sin
restricciones. Diversas son las areas que tratan este tema bajo perspectivas variadas y
defendiendo puntos de vista divergentes, pues, notese que a veces se oponen y muchas
veces coinciden. Es en ese momento de intensa produccion cientifica sobre la lectura

en la que se situd esta investigacion.

El aporte que brinda esta investigacion es en tema de estructuras por su
organizacion tan definida y la manera en que muestra todos los datos que recoge y la

manera en que logra desarrollar las técnicas e instrumentos que utilizo en la



investigacion, ademas cuenta con una amplia teoria a cerca del lenguaje y las

dificultades de aprendizaje dirigidas especificamente al primer ciclo de vida.

2.1.2.1 Nacional

En Colombia, Chia, Cundinamarca, Universidad de la Sabana, Johanna Carolina
Celis Rodriguez y Misael Zea Ledén (2018) realizaron un trabajo de grado titulado
“Aprendizaje Cooperativo y Disefio Universal para el Aprendizaje, como Facilitadores
de una Educacion Inclusiva”. El objetivo fue Contribuir a los procesos de educacion
inclusiva de poblaciones diversas, en cuatro instituciones educativas distritales de
Bogota, a través de la implementacion de una propuesta que articula las estrategias de
Aprendizaje Cooperativo y Disefio Universal para el Aprendizaje. Se desarrollé bajo

el enfoque cualitativo.

Para la recoleccion de fue necesario emplear el cuestionario adaptado y empleado
por un grupo previo de investigadores, el cual se apoya en técnicas proyectivas por
asociacion, cada una de éstas con 5 opciones de respuesta, a traves de las emociones
(alegria, tristeza, temor, desagrado, furia), para una mejor comprension de los infantes.
El cuestionario aplicado en ciclo 2, corresponde a la adaptacion realizada por los

investigadores principales, de una parte, del indice de Inclusion.

Entre las conclusiones destacan a). Los ambientes de aula deben responder no
solamente por el conocimiento, sino por la convivencia y la cultura de inclusion de los
estudiantes. b). Los recursos didacticos disefiados por los estudiantes, el profesor y con
los principios del D.U.A, se convierten en el camino para la construccion del
conocimiento. ¢). Los procesos de aprendizaje y participacion deben respetar los ritmos
y estilos de aprendizaje de cada estudiante, es decir flexibilizar los contenidos

curriculares.

Esta investigacion presenta un aporte significativo al presente estudio por lo tanto
genero apoyo en un referente tedrico, promover practicas inclusivas de cada uno de los

docentes que llevan a cabo esta investigacion en la institucion correspondiente y servir



como referencia para los deméas docentes, en la aplicacion de otras alternativas para
una educacion que atienda a la diversidad de caracteristicas, formas de aprendizaje y
participacion del estudiantado; Basado en la necesidad actual de generar una educacién
de calidad que se base en practicas pedagdgicas que permitan reestablecer los derechos

de todos y todas en el marco de una educacién inclusiva.

2.1.2.2 Nacional

En Colombia, Bogota en la Universidad libre, Olga Patricia Salamanca D (2016).
Realizo su trabajo de grado titulado “Fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura
a través del método ecléctico en los estudiantes de grado segundo, aula inclusiva, del
colegio Villamar, sede a, jornada tarde”. El objetivo es formar estudiantes que
adquieran la habilidad para utilizar el conocimiento apropiado para pensar y actuar de
forma creativa y competente en su contexto. En el proyecto la autora maneja una
investigacion cualitativa, donde el investigador es el principal protagonista para

recolectar y analizar la informacion Blasco y Pérez (2007).

Asi, en esta investigacion, se trabajo con una poblacién conformada por 16 nifios y
13 nifias, de los cuales 9 estudiantes fueron diagnosticados con discapacidad cognitiva
leve, cuyas edades estan entre los 6 y 8 afios de edad, quienes se encontraban cursando
ciclo I (equivalente a grado segundo) del COLEGIO VILLAMAR I|.E.D, DE LA SEDE
A JORNADA TARDE, de la ciudad de Bogota, D.C.

De igual forma el enfoque es la investigacion-accién, dado que el investigador se
involucra directamente con la poblacién a investigar, propone instrumentos que
contribuyan a dar una solucion a la problematica presentada, no solo buscando el
bienestar de esta poblacidn sino la posibilidad de extension a todos los nifios y nifias
que se encuentran en el colegio. Este proceso se llevo a cabo através de la planificacion
y desarrollo de estas actividades, con el fin de hacer cambios significativos en el
proceso de ensefianza — aprendizaje de los nifios y nifias para fortalecer los procesos de

lectura y escritura (Blasco y Pérez, 2007, p.25).



Entre los tedricos que trabajan la investigacion accion se encuentran Kemmis (1989)
quien se apoya en el modelo de Lewin (1946), que define 4 fases en el desarrollo de
una investigacién accion, a saber: primera fase, Identificacion de los problemas
relacionados con lectura y escritura; segunda fase, disefio de la estrategia pedagogica
basada en el método ecléctico; tercera fase, implementacién de la propuesta didactica
basada en el método ecléctico para orientar el desarrollo de la lectura y escritura, por

altimo, una cuarta fase, evaluacién de la propuesta didactica.

Técnicas e instrumentos para la recoleccién de informacién La recoleccion de datos
se llevé a cabo mediante el andlisis de las pruebas saber de 3° 5° y 9° de lengua
castellana para analizar en qué nivel de desempefio se encontraban los estudiantes, de
la institucion. Inicialmente, se llevé a cabo un Pretest, mediante una prueba de lectura
y escritura realizada con un instrumento validado del Dr. Ricardo Olea para determinar
las categorias de dificultad de los nifios de grado segundo aula inclusiva. Luego se
realiz6 un pos-test teniendo en cuenta la prueba de Ricardo Olea con su respectivo

analisis y graficas.

Con esta investigacion se pretende generar el desarrollo de habilidades para el
trabajo intelectual y del conocimiento y que, a través de esta, los alumnos analicen,
conozcan y transformen su realidad, es decir, construyan su conocimiento. 26 Segun
Vitale (2015) los especialistas de la educacion deben comprometerse como
investigadores de su propia préactica y reflexionar criticamente acerca de la misma para
mejorarla, a traves del contraste, el didlogo, el debate, la deliberacion y la experiencia
compartida sobre practicas pedagdgicas habituales. Se analizaron las pruebas SABER
de los grados tercero, quinto y noveno con el propdsito de observar el desempefio que

obtuvieron los estudiantes.

Teniendo en cuenta los niveles que maneja el ICFES, en relacion con lenguaje en
los grados de tercero, quinto y noveno. ElI ICFES considera en lenguaje, nivel

satisfactorio si en grado noveno, se cumple con los siguientes requerimientos: Ante



textos narrativos, informativos, argumentativos y liricos de complejidad media, el
estudiante promedio de este nivel responde a una lectura global amplia de los
contenidos para inferir, deducir y categorizar informacion, tanto local como global.
Ante situaciones de comunicacion especificas, poco habituales y que requieren de
alguna formalidad, el estudiante evalla la pertinencia de escritos, atendiendo al
proposito, contenido y contexto.

Comprende y usa los mecanismos y estrategias de argumentacién y explicacién para
cumplir con propositos especificos. EI proceso de lectura y escritura es indispensable
en cada una de las esferas de la vida humana ya que en ellos se sustentan muchos de
los aprendizajes y se consolidan acciones necesarias para el saber, de alli la importancia
y necesidad de fortalecer estos procesos en los primeros ciclos escolares, por medio de

actividades que sean agradables y motivantes para los estudiantes.

Las conclusiones a las que llego la autora fue que en las actividades realizadas con
los estudiantes de grado segundo aula inclusiva, algunos de ellos presentan
inconvenientes en el manejo de la ortografia y en la separacion indebida de silabas,
pero se observa una mejoria en relacion con la produccion escrita de cuentos. Como
resultado de la investigacion realizada, sobre como fortalecer los procesos de lectura y
escritura en los estudiantes de grado segundo aula inclusiva, se pudo verificar que la
aplicacion de dicha propuesta ayudé a que un 20% de estudiantes incrementara el

dominio de la lectura y la escritura y mejorar el desarrollo de su comprension lectora.

La propuesta planteada para la intervencion que se llevé a cabo con los estudiantes,
generd cambios significativos en relacion con la lectura y escritura, ya que los alumnos
realizaron las actividades propuestas con mayor disposicién y se apoyaron en los
comparieros a los que se les facilitaba la tarea, en donde las actividades propuestas
jugaron un papel importante, a quienes se les dificultaba hablar en pablico, se sintieron
motivados y participaron sin preocupacion ya que si se equivocaban, no iban a ser

juzgados por sus compafieros, ni por la docente, en especial los estudiantes de



inclusion, se respetaba las habilidades de lectura y escritura de cada nifio y su propio

ritmo de aprendizaje.

Uno de los inconvenientes que se observd en los maestros de primaria, en especial,
los que inician la ensefianza de la lectura y escritura, fue la aplicacién de diversas
metodologias, que muchas veces suscitan aprendizajes memoristicos y mecanicistas;
lo cual ha repercutido en la baja calidad y comprensién, por esta razon es necesario el
manejo de una metodologia que se adecue a las necesidades de los estudiantes del

Colegio Villamar Institucion Educativa Distrital.

El aporte que brinda esta investigacion es a nivel de marco tedrico brindando buenas
bases y soportes para abordar el proyecto de investigacion ya que su objetivo es formar
estudiantes de forma creativa y competente. lo cual va entrelazado con la propuesta de
las capsulas educativas, ya que estos facilitan la orientacion para la intervencion frente
a las dificultades transitorias de aprendizaje Unicamente en la lectura, y esta orientacion
generara la superacion de las dificultades que los estudiantes presentan en la lectura del

fonema.

2.1.3 Regional

En Colombia, Pamplona Norte De Santander, en la Universidad de Pamplona,
Roxana Alvarado Castro, Marymar Caicedo Rozo, Monica Lizeth Gelvez Esquivel
(2019) realizaron un trabajo de grado titulado “Los DBA: Herramienta Pedagogica para
la Intervencion De Las Dificultades de Aprendizaje en la Lectura”. El objetivo fue
Fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el mejoramiento
de los niveles de lectura y escritura (comportamiento lector, comprension lectora y
produccidn textual) de estudiantes de educacion preescolar, basica y media, a través
del fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental para la formacion de
lectores y escritores, y del papel de las familias en estos procesos. Se basé mediante el

enfoque cualitativo de tipo descriptiva.



Se realizd en el Instituto Técnico Arquidiocesano San Francisco de Asis, Sede
Santa Marta y en el contexto rural en el municipio de Pamplonita, Norte De Santander
enlal. E. Nuestra Sefiora del Pilar, Sede Camilo Daza ubicada en la Vereda San Rafael.
El método empleado es el estudio de casos, y el fendmeno que se aborda desde el
enfoque cualitativo, son las Dificultades de Aprendizaje especificamente en la Lectura
y el objeto de estudio son los DBA. Se implemento la técnica de la entrevista de tipo
estructurada y su instrumento el guion de entrevista con preguntas abiertas y la técnica
de la prueba de lectura y su instrumento la rabrica de interpretacién de resultados. Los
resultados obtenidos, evidencian que los docentes no implementan estrategias que
faciliten la superacion de las dificultades, y en ocasiones no se interesan por brindar el

apoyo oportuno a los estudiantes durante el ejercicio del proceso lector.

Se puede evidenciar entre sus conclusiones a). es fundamental que los docentes
en cada una de las practicas pedagogicas tengan en cuenta las politicas y estrategias
académicas planteadas por el Ministerio de Educacidn. b). las docentes de aula regular
no tienen el conocimiento conceptual acerca de las Dificultades de Aprendizaje
especificamente en la Lectura. Por ende, se hace necesario que el docente se capacite
para el desarrollo de una buena practica y atencién a las particularidades de los
estudiantes dentro del aula. C). las docentes de aula regular no tienen el conocimiento
conceptual acerca de las Dificultades de Aprendizaje especificamente en la Lectura.
Por ende, se hace necesario gque el docente se capacite para el desarrollo de una buena
practica y atencién a las particularidades de los estudiantes dentro del aula d). Las
instituciones educativas tienen la responsabilidad frente a las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura, puesto gue son los garantes de proponer planes o estrategias

para una adecuada intervencion frente a ellas.

Podemos afirmar que esta investigacion permite dar un gran aporte al presente
estudio de investigacion de acuerdo a la importancia de detectar los posibles errores en
las dificultades de aprendizaje que se presenten en el aula, de igual forma orientar a los

docentes para realizar una mejora en las practicas pedagogicas, brindando estrategias



nuevas e innovadoras que tengan como finalidad contribuir aportes significativos para
los docentes, estudiantes e institucion en general, por medio de la creacion de rutas de
aprendizaje. Ademas, aparto las bases fundamentales para la construccion del guion de

las rutas de intervencidn capsulas educativas.

2.1.3.1 Regional

En Ocaria, Norte de Santander, en la Universidad de Francisco de Paula Santander
Ocafia, la autora Doris Garcia Navarro (2016), realizo su trabajo de grado titulado “La
lectoescritura en el aula multigrados de la escuela rural la Urama parte alta del
municipio de abrego, basada en el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion”. El objetivo de este proyecto es planificar actividades que conduzcan a
desarrollar las habilidades comunicativas (escuchar, hablar, leer, escribir) a través de
las cuales, el 17 lenguaje funciona como instrumento de pensamiento, comunicacion y
de conocimiento con las que se puedan adquirir y mejorar las competencias basicas
comunicativas apoyados en el uso de las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion (TIC).

Se procederd desde un enfoque cualitativo el cual pretende descubrir lo
significativo, lo relevante, tratando de indagar, explorar, describir e interpretar desde
la experiencia misma la adquisicion de las habilidades comunicativas y el manejo de
las TIC como base fundamental para crear nuevas practicas pedagogicas que
contribuyan a la cualificacion académica que se vera reflejada en el desempefio escolar
en los estudiantes de modo que permita comprender el significado que tiene para ellos

como actores y para la investigadora.

Dentro de las fases del disefio metodoldgico se procedera a realizar el estudio,
andlisis, interpretacion y tratamiento mediante los principios fundamentales que este
tipo de investigacion requiere. En este orden de ideas, inicialmente se recogio
informacion mediante las entrevistas semiestructuradas que se realizaron a los

estudiantes sobre las categorias que se desarrollan durante la investigacion las cuales



se refieren al uso de TIC, la pedagogia del amor y el aprendizaje de la lectoescritura
con el objetivo de conocer el entorno en que se mueven y analizar la importancia de
involucrar en el aprendizaje de la lectoescritura el uso de las nuevas herramientas
tecnoldgicas debido a que actualmente se convierten en el motor principal para
intercambiar informacién, conocimientos, saberes 78 entre los agentes del proceso de
aprendizaje y ademas contribuyen a transformar las précticas pedagogicas dentro del

aula.

La Poblacion. La escuela La Urama Parte Alta se encuentra ubicada en la vereda
la Urama, que pertenece al municipio de Abrego, Norte de Santander. Es un aula
multigrados conformada por diecisiete estudiantes de ambos sexos, de los cuales 14
son nifios y 3 son nifias, cuyas edades oscilan entre los cinco y los catorce afios
distribuidos en los niveles de preescolar y primaria, atendidos por un docente de aula
y por diez padres de familia quienes se dedican a las labores del campo, entre ellas la
agricultura especificamente en el cultivo de cebolla cabezona; durante largas jornadas
de trabajo que inician en las horas de la madrugada hasta llegada la noche, de lo cual

obtienen los recursos para sobrevivir.

Teniendo en cuenta que la muestra seleccionada para este estudio esta representada
por once estudiantes distribuidos de la siguiente manera; un estudiante del grado tercero
de primaria, tres estudiantes del grado cuarto de primaria y siete estudiantes del grado
quinto de primaria quienes conforman cada uno de los grados de la basica primaria
como se describié anteriormente, haciendo parte de la poblacién estudiantil que
conforma el aula multigrados de la Escuela Rural La Urama Parte Alta del Municipio
de Abrego, quiénes se convertiran en los actores principales del estudio por las
caracteristicas que poseen en cuanto a las deficiencias que presentan en el proceso de
lectoescritura, pues obedecen a los criterios y materia prima para precisar la
investigacion , un docente de aula y ocho padres de familia, lo que permite documentar

la experiencia.



Las técnicas e instrumentos presentados fueron entrevistas. Para el proyecto de
investigacion sobre la lectoescritura en al aula multigrados de la Escuela Rural La
Urama del municipio de Abrego, Norte de Santander basado en el uso de las TIC, se
tendré en cuenta los aportes que hagan los estudiantes de 80 tercero a quinto grado
sobre las visiones e ideas previas que tienen sobre la lectoescritura, las tecnologias de
la informacion y la comunicacion en la entrevista que se hagan en forma individual,
igualmente se tendréd en cuenta las concepciones que tienen los padres de familia al
respecto, con lo que se pretendera dar sentido y significado a este estudio.

Talleres de Lectoescritura y observacion directa. La ejecucion de los talleres de
lectoescritura por parte de los estudiantes de tercero a quinto grado dentro del aula se
convertird en las herramientas para fortalecer el proceso de aprendizaje desde el uso de
las TIC, como criterio de referencia para la innovacion que plantearan rutas de
mejoramiento en los que el arte de leer y escribir tiene significado como practicas del
diario vivir y para el proyecto de investigacion de la lectoescritura esta basado en el
uso de la TIC, se tendra un contacto directo con la poblacién a estudiar, donde los
resultados de las observaciones que se realicen se convertiran en informacion de
primera debido a la interaccidn directa que se establecera con los nifios y nifias que se

vincularan al estudio, describiendo los acontecimientos tal y como sucederan.

Con la ejecucion del proyecto de la lectoescritura la escuela rural La Urama Parte
Alta del Municipio de Abrego, Norte de Santander basado en el uso de las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion se puede concluir que permiti6 comprobar la
influencia de las TIC como complemento para el aprendizaje de los procesos de
lectoescritura encaminando las practicas pedagogicas hacia el estimulo de las
competencias comunicativas y tecnologicas de manera que los estudiantes tengan la
oportunidad de expresar los pensamientos, sentimientos y acciones de su cotidianidad

y desde alli generar aprendizajes significativos.



La implementacion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién tiene
mucha importancia desde lo pedagdgico basandose en programas académicos
estructurados y estrategias didacticas orientadas al aprendizaje a través de contenidos,
experiencias y procesos; desde lo tecnoldgico teniendo en cuenta la adquisicién de

competencias para su uso adecuado.

La presente investigacion da un gran aporte a él proyecto de grado a nivel tedrico
ya que uno de sus grandes temas es sobre el uso de las TIC y asi poder llegar a impactar
el aprendizaje por medio de esta estrategia. El objetivo es que el lenguaje funcione
como un instrumento de pensamiento, comunicacion y de conocimiento con las que se
puedan adquirir y mejorar las competencias basicas comunicativas apoyados de las
(TIC) ya que hoy en dia la educacion debe ser innovadora y es notorio que la

Tecnologia tiene un gran peso en el ambito educativo.
2.2 BASE TEORICA

2.2.1 LENGUAJE

Através de los afios se ha empezado a ver el lenguaje humano como un instrumento
de comunicacion y desarrollo personal y social, que puede reunirse en un conjunto de
experiencias que cada persona va adquiriendo desde su infancia, ademas se concibe
también las maneras de comunicarse y una de ellas son los signos linglisticos
usualmente secuencias sonoras, pero también gestos y sefias, ademas permite que cada
ser pueda ser diferente como individuo y que le permite expresarse y enfrentarse a

situaciones de la vida cotidiana.

De acuerdo a lo anterior Roxana, Marymar y Monica (2019) citan a Vygotsky
(1979) afirma que el lenguaje no solo acompafia la actividad préactica, sino que también
desempefia un papel especifico en su realizacidn, lo cual se traduce en que, para el nifio,

el hablar es tan importante como el actuar para conseguir una meta y para dar solucion



a los problemas. Por eso, destaca que el lenguaje desempefia un papel muy importante
en la medida que la accion exigida estd encaminada a dar con una solucién precisa y
menos directa. Sin embargo, para Vygotsky, el lenguaje comprende dos periodos: en
el primero, el lenguaje que acomparia las acciones del nifio refleja las dificultades que
conlleva la solucion de problemas; y en el segundo, el lenguaje antecede a la accion, la
guia, la determina y controla a su curso. De esta manera, las funciones deberian ser las

que se planean y reflejan el mundo externo.

El lenguaje oral es importante en la etapa de educacion infantil tiene méaxima
importancia, puesto que es el instrumento que permitira a nifios y nifias realizar un
aprendizaje escolar satisfactorio, sobre el que se fundamentardn todos los
conocimientos posterior, sin embargo hace unos afios no se daba la importancia que
requiere el tema sobre todo en la parte educativa le otorga esta importancia al
considerarlo un contenido de ensefianza y determinar unos objetivos de aprendizaje,
pero hoy en dia gracias a la nuevas teorias que han dado el reconocimiento de la

importancia del lenguaje sobre todo en la primera infancia .

2.2.1.2 Desarrollo del lenguaje

Los factores de la constitucion bioldgica del nifio se expresan en una disfuncion del
sistema nervioso central, ellos pueden deberse a pre madurez, asfixia al nacer o a
cualquiera de las mualtiples razones por las que se presentan los defectos estructurales
o fisioldgicos del sistema nervioso central. La disfuncion puede resultar de una
desigualdad en la maduracidn, en la cual las funciones neuropsicoldgicas relacionadas
con el lenguaje en cualquiera de sus dimensiones como la percepcion, la asociacion, la
retencion y el recuerdo de simbolos, las funciones metalinglisticas para el
entendimiento, el pensamiento y la conceptualizacion no se desarrollan de manera
acorde con la edad. Las causas de estas lagunas en la maduracion no pueden ser

conocidas con exactitud. Existen diversos factores que pueden ser identificados.



Es un asunto complejo, que implica, la adquisicion de vocabulario, la elaboracion
de frases que conlleva una serie de capacidades, que resultan ser las condiciones basicas
para que se pueda desarrollar el mismo, asi tenemos que se constituyen en aspectos
relevantes para desarrollar los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura. Es
asi como en el acto de leer, es necesario que el nifio y la nifia hayan adquirido el

lenguaje oral, (Calderon 2004).

Las adquisiciones de desarrollo adecuado del lenguaje en los primeros afios de
escolaridad son bésicas, porque proporcionan las herramientas iniciales para la
integracion al medio social que descubren el mundo y se integran; primero con su
medio familiar y luego con la sociedad donde ejecutaran diversas actividades en el

transcurso de su vida, ayudando a que el individuo se enfrente y solucione problemas.

Ademas de tener en cuenta las caracteristicas propias de cada nifio y nifia hay
algunos factores significativos que permiten comprender el desarrollo del lenguaje que
inciden en el aprendizaje de la lectura y escritura, relacionados con los distintos medios
en los que ellos se desenvuelven, como son: el medio familiar, el social, y el escolar.
(Flores Ojeda 2007)

Segun el autor Flores Ojeda dice en este mismo sentido es importante considerar
que los nifios y las nifias tienen un ritmo de desarrollo propio, que se hace necesario
estimular permanentemente, como es el caso del proceso de aprendizaje de la lectura 'y
la escritura, para lo cual se deben favorecer sus caracteristicas propias, incentivando el
acceso al lenguaje tanto oral como escrito, llevandolos a comprender la importancia
para la comunicacion tienen estos procesos, sin que se sientan clasificados

negativamente o quiza rechazados y/o desmotivados.

Segun (Estrada y Diaz 2007), Mientras que la comunicacion de valores a través del
conocimiento es hasta cierto punto intencional, no es enteramente, asi como sucede.
Los compromisos de valor son subproductos casi inevitables de la existencia social, y

como participes de la sociedad, dificilmente podemos disociarnos de estos valores en



la busqueda de metas profesionales. Adicionalmente, si nos apoyamos en el lenguaje
de la cultura para la comunicacion cientifica, resulta dificil encontrar términos sobre la
interaccion social que no tengan valores prescriptivos. Podriamos reducir las
prescripciones implicitas que se encuentran inmersas en nuestras comunicaciones si

adoptamos un lenguaje completamente técnico.

Sin embargo, incluso el lenguaje técnico se vuelve evaluativo cada vez que la
ciencia es usada como palanca para el cambio social. Tal vez nuestra mejor opcién sea
mantener la mayor sensibilidad posible hacia nuestros sesgos y comunicarlos tan
abiertamente como sea posible. Puede que los compromisos de valor sean inevitables,

pero podemos evitar disfrazarlos como reflejos objetivos de la verdad.

2.2.1.3 Construccion del lenguaje

Hay un periodo propicio o especial para aprender la lengua del entorno en el que
se encuentra sumergido y va perdiendo las destrezas para aprender otras lenguas

mientras va pasando el tiempo.

(Echeverria 2003) el ser humano esta “atravesado por ¢l lenguaje” Los seres
humanos somos seres lingiisticos, seres que vivimos en el lenguaje: en él somos, nos
movemos, existimos, pero a su vez lo construimos, lo pastoreamos, lo acomodamos a
nuestras exigencias. El lenguaje es una condicion para la humanizacion, pero también
no puede haber lenguaje sin este ser. Hay mutuo condicionamiento y necesidad. Pero

no solo el ser humano es linguistico sino su mundo también lo es.

De hecho, algunas de las formas de identificacion y tratamiento utilizadas con nifios
que presentan problemas de aprendizaje, son realizadas de la misma manera por
diferentes profesionales -psicdlogos educativos, pedagogos especiales, maestro
especializado, licenciados en educacion especial, terapistas de lenguaje Yy/o
aprendizaje- lo que lleva a reflexionar acerca de si el concepto de interdisciplinar se

aplica realmente en este campo particular.



(Cassany, 1994) propone un modelo interactivo, en el que la comprension del texto
se alcanza a través de la conexion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el
tema. El proceso de lectura comienza antes, cuando el lector se plantea sobre sus
expectativas sobre lo que va leer. El motivo central de la ensefianza de cualquier tema
0 materia en la institucion, es sin duda alguna la lectura, pues ella se convierte en una
herramienta indispensable para el progreso escolar ya que el estudiante necesita
interpretar todo lo que lee de modo que no perciba de manera engafiosa un significado

unico y universal del texto, sino que logre construir una verdadera comprension.

Segun Ferreiro (1991), “no se debe mantener a los nifios asépticamente alejados de
la lengua escrita. Pero tampoco se trata de ensefiarles el modo de sonorizar las letras,
ni de introducir las planas y la repeticion a coro en el salon de jardin de nifios” (p.34).
Las instituciones siempre han tenido dentro de sus objetivos el brindar a los estudiantes
los elementos fundamentales para desarrollar competencias lectoras y escritoras que
les permitan enfrentarse a la sociedad. Los educadores deben surgir cambios
significativos en la escuela que garanticen a los estudiantes ir a la par de las necesidades

educativas, laborales y sociales de hoy.

2.2.1.4 La comunicacion

(Guardia 2003) La comunicacion es un proceso interactivo e interpersonal.
Proceso, en cuanto se producen etapas, porque ocurre entre personas y estd compuesto
por elementos que interactlan constantemente. La comunicacién se puede explicar
mejor, si partimos de la consideracion del proceso bio-social del ser humano. Asi,
iniciamos este recorrido con las funciones de la memoria, tanto neurolégicas como
psicoldgicas, las cuales se producen en el sistema nervioso central. Esta informacion
pasara a formar parte de un rico caudal de experiencias cognitivas y afectivas que

constituiran los mensajes, que en algiin momento seran emitidos y recibidos por otros.



Es por eso que el ser humano desde la etapa primitiva ha buscado la forma en lograr
enviar y recibir un mensaje y para lograr este objetivo le ha sido necesario crear
diferentes formas y medios y es un constante cambio con relacién al avance que sucede
alrededor del mundo La competencia comunicativa, en nuestros dias, se ha hecho tan
urgente y necesaria, que ha demandado de las escuelas y sus lideres maestros y

maestras, una conciencia deformacion de este tipo en los estudiantes a su cargo.

2.2.2. i QUE ES LEER?

Leer segin Ramirez Leyva (2009) dice que aprender a leer no es solo saber
decodificar e interpretar un texto, sino darle sentido como herramienta cultural que
interviene en el desarrollo individual. Se puede ensefiar a leer desde un punto de vista
didactico implica que el nifio comprenda que el lenguaje escrito es necesario para
comunicarse con los demas. De hecho, se debe proporcionar un ambiente que motive
e invite al nifio a leer en el hogar es vital para ellos la motivacion durante el proceso de

aprendizaje.

La lectura como lo presenta la autora Goikoetxea, (2012)

Es una destreza compleja que para ser aprendida
requiere de una buena ensefianza, del concurso de
procesos  mentales  atencionales,  memoristicos,
linglisticos, de razonamiento y de mucha practica. Como
otras destrezas complejas que son el resultado de la
interaccion entre el desarrollo y el aprendizaje, existen
grandes diferencias individuales en el rendimiento en
lectura. (p.2)

Estas diferencias individuales se han hecho crecientemente visibles a medida que la
alfabetizacién se ha universalizado. Ya que todo ser humano hoy en dia tiene facilidad
de estudiar, pero existe una falla educativa los docentes no estan siendo capacitados

para prevenir fallas en el lenguaje. Por esta razon, todo maestro debe conocer los



diferentes métodos de ensefianza aprendizaje de la lectura, sus beneficios, similitudes

y diferencias para poder aplicarlos con mayor eficiencia en las clases.

(Ramirez Leyva 2009) Sefiala que a lo largo de la historia se ha buscado
universalizar un concepto que lleve a la interpretacion de la lectura basado en la
decodificacién y comprension. La lectura, al ser una actividad social, historica y
cultural, se encuentra inmersa en reglas y entre fuerzas opuestas que propician tension
entre libertades y transgresiones, por un lado, y, por otro, restricciones y normas, puesto
que éstas buscan someterla a una literalidad, la lectura es la via directa a la informacion,

buscando convertir al individuo que realiza el proceso en un ser racional.

Desde esta perspectiva la lectura, al ser una actividad social, histérica y cultural, se
encuentra inmersa en reglas y entre fuerzas opuestas que propician tension entre
libertades y transgresiones, por un lado, y, por otro, restricciones y normas, puesto que
éstas buscan someterla a una literalidad, a una determinada produccién, y las otras
buscan liberarla, emanciparla. La lectura, en consecuencia, se convierte en un
instrumento de control o en un arma cultural, y también en herramienta de la
estratificacion social, ademas habla de la lectura como un proceso asociativo porque

vincula varias como posiciones que llevan al final del proceso de un lector.

2.2.2.1 La escuela, la lectura y escritura

La responsabilidad que asume hoy en dia la escuela es grande, le genera que
busque tener el control del proceso de ensefianza por su parte y por otro lado el control
de aquello que aprenden, tal organizacion del tiempo de la ensefianza entra en
contradiccion con el tiempo del aprendizaje y también donde se ve una tendencia, cada
vez mayor, de recibir a los nifios en la escuela en edades mas tempranas y ensefiarles a

leer y escribir lo mas pronto posible. Como que esto le da estatus o categoria a dicha



institucién. Pero las ciencias cerebrales han revelado que necesita mas tiempo para la

adquisicion de los procesos cognitivos.

Segun Lerner (2001) “Ensefiar a leer y escribir es un desafio que trasciende
ampliamente la alfabetizacion en sentido estricto. El desafio que hoy enfrenta la
escuela es el de incorporar a todos los alumnos a la cultura de lo escrito, es el de
lograr que todos sus exalumnos lleguen a ser miembros plenos de la comunidad de
lectores y escritores” (p. 25). Enfrentar este desafio es hacer frente lo necesario es
hacer de la escuela un &mbito donde lectura y escritura sean practicas vivas y vitales,
donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo y
reorganizar el propio pensamiento, donde interpretar y producir textos sean derechos
que es legitimo ejercer y responsabilidades que es necesario asumir.

Todos los seres humanos en algin momento de la vida han pasado por un proceso de
ensefianza y aprendizaje en el que es influenciado por una estructura disefiada para
realizar dicho proceso. Segun Urgiles Campos (2016) la educacion es un proceso vital
que compromete toda la vida de la persona
La escolaridad es una parte de este proceso, pero no la
mas importante ni la Unica. Tiene peso porque durante
este tiempo se sistematizan y estructuran ciertos saberes,
sin embargo, poco se hace en la formacion de la persona
y en su proyecto vital. Todo proceso educativo se
fundamenta en la relacion interpersonal y en la
consolidacion del proyecto personal dentro de un grupo
social, y esto nunca seria posible sin el lenguaje;
herramienta poderosa para aprender, ensefiar, crear un

mundo humano, generar acciones y provocar cambios a
nivel personal como en el entorno (p. 219)

Existen un sin numero de definiciones que buscan conceptualizar un término
general de educacion. Segun Pozo (2004) Es necesario buscar en la historia bases para
la construccidn universal de aquel concepto:

Un primer acercamiento al término educacion lo
hacemos desde la etimologia. timo l6gicamente educar



deriva del verbo latino Educere que significa; conducir
fuera de, extraer de dentro hacia fuera, esta posicién hace
entenderla educacion se entiende como el desarrollo de
las potencialidades del sujeto basado en la capacidad que
tiene para desarrollarse (p.31).

De acuerdo Urgilés Campos (2016) En el ser humano, lenguaje y educacion van
de la mano, muchas cosas se aprenden por imitacion, precisamente hay una base
biologica para ello “El eje central, transversal de la escolaridad deberia ser el dominio
del lenguaje; escribir, hablar, leer deberia ser la esencia del aprendizaje. Pero no solo
que el alumno hable, escriba, sino que lo haga correctamente, que sepa utilizar bien
las palabras” (p.223)

Es considerable que desde el vientre materno se promueva el lenguaje ya que desde
dicha concepcidn se esta predispuesto a reconocer la voz del padre, la madre y todo el
entorno que lo rodea, se puede determinar que la lengua materna interviene en los
procesos de lenguaje permitiendo que en el nifio se desarrollen capacidades del
lenguaje y que el entorno en el cual se va a desarrollar dicho individuo juega un
decisivo para determinar qué idioma se va a emplear para poder comunicarnos,
expresarnos y asi poder ser seres sociables.

No se nace con una predisposicion a hablar determinado
lenguaje, hay independencia con la herencia genética, es
el entorno en que tiene un papel importante. Sin embargo,
el haber aprendido la lengua materna “no solo deja una
fuerte impronta en el desarrollo cerebral, sino que es

crucial para muchos aspectos del desarrollo del nifio
(Swaab, 2014, p. 58).

2.2.2.2 La zona de desarrollo proximo en la lectura

De acuerdo con (Wertsch 1988) el término “zona de desarrollo proéximo” (ZDP)
fue definido por Vygotski como la distancia que hay entre el nivel de desarrollo real de

los nifios y su desarrollo potencial, bajo la guia de un adulto. El “nivel de desarrollo



real” puede determinarse “por la resolucion independiente de problemas” (Pp.84). Es
decir, es una etapa anterior al aprendizaje potencial, que puede evaluarse objetivamente
y que constituye un elemento dinamico activo para desarrollar un nuevo plano del
conocimiento. Este paso del nivel de desarrollo real y el potencial se efectla con la

guia y colaboracion de un adulto que interactta con los nifios.

La ZDP no es un estado mental estético que se evalia mediante pruebas o tests que
determinan el nivel de desarrollo ya alcanzado, sino que se concibe como un area
cognitiva dinamica del desarrollo, que se modifica y desarrolla mediante la
intervencion externa y que tiene una meta a la cual aproximarse, en este caso aprender
a leer. Fue elaborada como un modelo explicativo de la manera como las personas
interiorizan los contenidos y las herramientas de su cultura a través de una interaccion

con ella ayudada por el educador.

Al respecto, segun Werstch (1988), “Vygotsky argumentaba que tan importante
es, si no mas, la medicion del nivel de desarrollo potencial como la del nivel del
desarrollo efectivo” (pdag. 84). De esta manera, el concepto de ZDP plantea la
posibilidad de identificar y evaluar el nivel actual de desarrollo en procesos cognitivos
que facilitan o inducen el aprendizaje de otro de mayor nivel y complejidad. El nivel
dinamico esta dado por la aproximacion que cada nifio hace del objetivo propuesto. En
el caso de la lectura inicial, consideramos que el nivel de desarrollo de la conciencia
fonolédgica es un indicador de la “distancia” mas o menos proxima— que traen los nifios
para el aprendizaje de la lectura y que debe determinar la intervencion pedagogica del

maestro.

Al respecto, hay evidencias empiricas que muestran que los procesos fonoldgicos
explican Stanovich (1982) “una amplia proporcion de la varianza en la habilidad de
decodificacion de palabras” (Pp. 3). La decodificacion ha sido definida como “el
proceso de extraer informacion suficiente de las unidades de palabras —escritas— de tal

modo que active el 1éxico mental” y adquieran significado. Para Downing y Leong



(1982), el significado es la esencia de la lectura, y ésta consiste en que el lector extrae
de la decodificacién fonoldgica los elementos que le permiten reconstituir las palabras
escritas y entender el mensaje del texto. Entre ambos procesos hay una estrecha

interaccion y cierta continuidad.

2.2.3. NEUROLOGICO
La ensefianza de la lectura, debe ir de la mano de tendencias psicologicas que
apoyen un proceso en el que se da inicio en sonidos, pasa a las palabras para luego ir a
las frases, es decir, esta corriente pedagogica deja atras el uso de la lectura silabica y la
dividida para poder demostrar la lengua materna a los pequefios. Segun Jiménez (2007)
“muestra como desde la interdisciplinariedad se pueden lograr progresos relativos a

la lectura; en el tema interviene la psicolingiiistica, la neuropsicologia y la psicologia ™

(p.9).

El autor a lo largo de su discurso tedrico expresa que cada vez hay mas
consentimiento en la comunidad cientifica acerca de la importancia del lenguaje,
especialmente la conciencia metalingistica, es decir que exista una interaccion del
nifio con la comprension de los textos y la relacion con la adquisicion de la lecturay la
escritura. Para que los nifios desde temprana edad también puedan comenzar a conocer

un poco mas de un vocabulario mas cientifico y no tan formal.

Segun los autores Campos, Cuenca, Prieto, Rueda y Vargas, (2015) “La lectura es
un proceso neuroldgico sumamente complejo que supone la obtencién de informacién
a partir de simbolos abstractos escritos” (p.33). En las sociedades modernas, la lectura
es la forma mas importante de acceder a la informacion y la alfabetizacion es un
prerrequisito para obtener éxito. El cerebro humano requiere tener el suficiente
desarrollo y entrenamiento para aprender a utilizar un lenguaje basado en letras.
Ademas, se necesitan muchos afios de educacion formal para aprender a leer y escribir,

al contrario que la adquisicién del lenguaje oral.



2.2.3.1 Lenguaje como proceso psicoldgico

Segun (Campos, Cuenca, Prieto, Rueda y Vargas, 2015) El lenguaje nos hace
diferentes como seres humanos. Es una de las ventajas mas complejas y en cuanto ha
demostrado para el acceso a la cultura no puede reducirse al reconocimiento de sonidos
o0 de letras; su desarrollo lleva implicitos procesos elaborados que han permitido la
evolucion del ser humano y por ende es un campo que le compete estudiar a contextos
formativos superiores que puedan transmitir un discurso, explicar cémo la atencion, la
percepcion y la memoria constituyen funciones biolégicas que dan lugar a actividades

psicoldgicas.

Vygotsky (2000) dice que “Yo no veo el mundo simplemente con colores y formas,
sino que también percibo el mundo con sentido y significado” (p. 60) Para él es de
suma importancia ver mas alla de lo simple es esculcar aquello que puede ser notorio,
pero si se investiga a profundidad se puede encontrar cosas mas interesantes. Para el
ser humano el lenguaje debe ser percibido con un significado evolutivo-progresivo ya

que permite abarcar contextos formativos-pedagdgicos.

2.2.3.2 Proceso cognitivo

El lenguaje es un proceso cognitivo; Martinez (2012) en su articulo describe una
clara interseccion entre el desarrollo del lenguaje humano, la cognicién y la cultura. El
autor afirma que pertenecen a un entramado complejo y que los estudios que pretenden
dar cuenta de este tema deben llevar en consideracion lo humano en su complejidad
social, cultural, psicolégica, bioldgica y evolutiva.

Aungue una lengua es hablada por una comunidad
linglistica, cada individuo portador de este conocimiento
linglistico presenta un lenguaje lleno de particularidades,
en léxico y repertorio, y repleto de influencias de los

factores determinados por la experiencia y por las
relaciones sociales (p. 14).



Porta (2012) afirma que desde el enfoque cognitivo la lectura se concibe como una
habilidad compleja que implica varios procesos y recursos perceptivos, cognitivos y
linglisticos. No se habla solo de un proceso madurativo y emocional también
manifiesta la doble funcién del lenguaje, ya que permite aprender sobre los objetos e
interactuar con las personas. El retoma la perspectiva de contexto en el aprendizaje de
la lectura rescatando la importancia del nivel académico de los padres, la escuela, las
creencias del docente, sus estrategias de interaccion oral, el curriculo y el ambiente
elevado del aula, ademas de nombrar aspectos socioculturales como el nivel
socioecondmico familiar y las politicas educativas implementadas para la ensefianza

de la lectura.

2.2.3.3. Relacion entre conciencia fonologica y el aprendizaje de la lectura

inicial

(Vygostki 1995) expresa que en el proceso de instruccion es necesario determinar
el umbral minimo en el cual puede empezar la instruccion, lo cual implica una
evaluacion diagnostica del nivel de desarrollo alcanzado previamente por los nifios
antes de determinar los puntos de inflexidn en los cuales se conecta con el objetivo de
aprendizaje requerido. En el presente articulo se plantea que el “umbral” del
aprendizaje inicial de la lectura estaria determinado principalmente por el desarrollo
fonologico, el cual constituye el nivel de desarrollo mas préximo para aprender a

identificar los componentes del lenguaje escrito.

Segun (Badian 1995), La relacion entre el desarrollo fonoldgico y este aprendizaje
puede darse de tres maneras: como un desarrollo previo y predictivo, el que contribuye
a determinar un umbral cognitivo sobre el cual se inicia la decodificacion; como una
relacion causal, siendo el desarrollo fonoldgico previo una condicién dindmica que
determina el aprendizaje posterior de la lectura, y como un proceso interactivo y
reciproco con este aprendizaje, que tendria fases previas y fases posteriores, segun lo

determine la instruccion lectora. Esta situacion implica que, a partir de cierto umbral



de sensibilidad fonolégica a los componentes del lenguaje oral, los nifios van
desarrollando la conciencia fonoldgica del lenguaje escrito en la medida en que

empiezan a decodificar las letras en una interaccién con su ensefianza.

2.2.4. CONCIENCIAS

2.2.4.1. Conciencia fonoldgica

Segun (Osewalt 2015) Incluye varias habilidades, una de ellas es la conciencia
fonémica. No esta basada en el lenguaje escrito, los nifios desarrollan la conciencia
fonologica escuchando; cuando los nifios poseen este grupo de habilidades, ellos son
capaces de escuchar y “jugar” con los sonidos del lenguaje hablado, esta es la base para

aprender a leer.

El inicio de la conciencia fonoldgica ocurre a nivel de las silabas y las palabras. Si
el nifio es capaz de dar una palmada por cada palabra incluida en una oracion o da un
paso por cada silaba contenida en su nombre. El también sera capaz de reconocer y

sugerir palabras que rimen o comiencen con el mismo sonido.

2.2.4.2. Conciencia fonémica

(Osewalt 2015) Es usualmente la ultima de las habilidades de la conciencia
fonoldgica que se desarrolla. Cuando los nifios tienen esta habilidad, pueden escuchar
y “jugar” con las unidades de sonido mas pequefias (fonemas) que conforman las
palabras y las silabas. Las dos habilidades mas importantes de la conciencia fonémica
son la habilidad para segmentar y las habilidades para mezclar. Segmentar es dividir
una palabra en sus sonidos individuales. Mezclar es decir una palabra luego de escuchar

cada uno de los sonidos que la componen.

Si un nifio puede segmentar, él es capaz de decir c-a-f-é luego de escuchar la palabra

café. Sipuede mezclar es capaz de decir la palabra café después de escuchar los sonidos



individuales que componen la palabra c-a-f-é. Los nifios necesitan esas habilidades
para aprender la conexion entre los sonidos y las letras o palabras escritas. Muchos
nifios que corren el riesgo de tener dificultades con la lectura o tienen una discapacidad

en lectura tienen una conciencia fonémica limitada.

2.2.4.3. Conciencia fonética

La instruccién de la fonética se ensefia a los nifios a conectar las palabras con los
sonidos, a dividirla en sonidos y a mezclar los sonidos en palabras; los nifios usan ese
conocimiento para convertirse en lectores y escritores. Por lo general, las escuelas
ensefan estas habilidades desde el preescolar hasta el segundo grado. Actividades para
mezclar, pronunciar en voz alta y deletrear el nuevo sonido vienen despues; ser capaz
de decodificar textos con sonidos previamente aprendidos, mas el nuevo sonido, son el

paso siguiente.

La conciencia fonoldgica, la conciencia fonémica y la fonética se complementan
entre si. Existen maneras en las que se puede ayudar al nifio a desarrollar esas
habilidades antes de que empiece la primaria; si el estudiante de primaria tiene
problemas con estas habilidades para comenzar a leer, usted podria querer considerar

con la lectura de su hijo le ayudara a obtener el mejor apoyo posible. (Osewalt,2015).

2.2.5. CLASIFICACION DE LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN
LA LECTURA

2.2.5.1 Aprendizaje de la lectura

Para (Campos, Cuenca, Prieto, Rueda y Vargas, 2015) leer se requiere poder
emplear los elementos académicos de forma apropiada para su funcién y contexto
realizar nuevas creaciones con sus repertorios. Leer se concibe como la posibilidad

cognitiva de acceder socialmente al conocimiento, ya que es producto de la



interiorizacion de significados que van sufriendo transformaciones y a su vez permiten

el desarrollo de estrategias para manipular intencionalmente las unidades de sonido.
Bravo (1999), afirma que el aprendizaje de la lectura requiere:

El desarrollo de una base psicolingliistica adecuada,
que se manifiesta en la capacidad para poder efectuar una
discriminacion auditiva consciente de silabas y fonemas,
acompafiada de una red de contenidos semanticos
minima, y una habilidad de asociacion visual-verbal, que
les permita aprender a reconocer las claves ortogréficas
del idioma (p. 79).

(Vygotsky, 2000) define la funcion intrapersonal (interna) y la interpersonal
(social). El desarrollo del nifio primero se da en lo social y posteriormente en su
interior, teniendo como resultado un proceso evolutivo. Es decir, en su teoria él
diferencia dos lineas de desarrollo: la primera son los procesos elementales de origen
biologico y como segunda las funciones psicologicas superiores de origen
sociocultural. Estos procesos elementales en primera instancia ocurren en lo social y
luego se convierten en un proceso individual o de decisidn superior. El autor, explica
coémo la memoria, la atencion y la percepcion constituyen funciones biolégicas que dan
lugar a actividades psicoldgicas. Las letras introducen cambios en dichas funciones,
Vygotsky lo llama internalizacion de la cultura, es decir, los surgimientos de las
funciones psicoldgicas generan que los resultados den un proceso progresivo del ser

humano y de su relacion.

(Condemarin y Blomquist 1970) consideran que los trastornos o dificultades del
lenguaje afectan a la capacidad para manejar los simbolos linguisticos en la
comunicacion verbal y se relacionan, por lo tanto, con dificultades en la competencia
lingliistica, manifestandose en alteraciones del uso, la forma o el contenido del
lenguaje, es decir, a nivel pragmatico, semantico, morfosintactico, fonoldgico y

fonético. Es oportuno dar a conocer las dificultades especificas que se presentan en el



momento exacto de realizar el proceso lector postuladas por Bastos (1983), las cuales

son omision, sustitucion, inversion simple, inversion estética, agregados y repeticion.

2.2.5.2 Omision

Roxana, Marymar y Ménica (2019) definen la omision como “la supresion de una
letra, silaba o palabra de una lectura, es frecuente en las silabas inversas o en las
compuestas, pero también se puede presentar al comienzo o al final de las palabras o
frases” (p.92). Laomision de letras, silabas e incluso palabras al leer y escribir forman

parte de los denominados errores tipicos que se dan en las dificultades lecto-escritoras.

Esta dificultad consiste en la omision de letras o palabras al escribir (Il, gu, rr,)
errores en la “g” antes de “e” y con la diéresis, omisiones de “l y r”’ ejemplo poglama
por programa gerra por guerra, errores en los grafemas “k y c¢” seguidos de la vocal
“a”, por lo tanto, es importante trabajar con los nifios para reducir la omision a la hora
de la produccién de textos ya que en la mayoria de las veces se presenta debido a la
confusidn de los sonidos de algunas letras o al olvido de consonantes (Romero Pérez,

2004).

2.2.5.3 Deteccidn de las dificultades

Las instituciones deberan fortalecer la capacitacion en lectoescritura en su cuerpo
docente, con la implementacion de una estrategia que incluya la concienciacion y
reconocimiento de la heterogeneidad de los estudiantes. S6lo asi sera posible iniciar un
proceso, con dificultades, de recomponer las maneras de trabajar una clase, con
objetivos a corto, mediano y largo plazos para pasar de la cultura tradicional en la que
domina la pasividad, la catedra magistral, el llamado magistrocentrismo, la
superficialidad, y en altimas, el absurdo facilismo, para pasar a un estadio en el que
sujete mas la apropiacion del conocimiento por los propios medios del estudiante

mediante la investigacion.



(Wittgenstein 2006) es la idea segun la cual se rebate el concepto que se tiene hasta
ese momento (y ain hoy) y que consiste en que los términos, (palabras y expresiones)
tienen en si un significado propio sin importar el contexto en que estén inscritos. Es lo
que se supone cuando se construye un diccionario como una forma convencional de
establecer los significados de las palabras y de algunas expresiones simples. De ahi,
segun Wittgenstein, debe pasarse a la idea que afirma que las palabras tienen
significado diferente y que valen segun el contexto comunicacional en el que se

inscriben.

Es evidente que estas formas de interaccion e intercambio, son fundamentales para
el desarrollo y la adquisicion del lenguaje tanto oral como escrito, y constituyen la base

de la comunicacion interpersonal indispensable en la adaptacion escolar y social.

No hay por qué cortar los arboles a la misma altura, reza el adagio popular. No
estudia ni aprende los mismo un estudiante de estrato socioeconémico alto que uno de
estrato bajo; y pese a que las diferencias en este aspecto se den de universidad en
universidad, también se da el caso de la confluencia de estudiantes de diferente estrato
en la misma aula. Cada uno de estos estudiantes tiene sus propias expectativas y, en
consecuencia, cada uno las satisface o no de acuerdo con su propia naturaleza (Gardner,
2008).

2.2.6. METODOS DE APRENDIZAJE

Para (Ortiz 2015). Referenciar los modelos pedagogicos de ensefianza de la lectura
tiene como objetivo comprender que las experiencias de lectura podrian estar
encaminadas por un docente que lleve a los estudiantes a manejar los modelos
pedagdgicos adoptados por éste. Sin embargo, se debe tener en cuenta la lengua
materna del estudiante como ha marcado la forma como concibe la ensefianza de la
lectura en la actualidad. Segun Maldonado (2008) “los métodos ideados para ensefiar

a leer, se pueden identificar como: métodos de base analitica que parten del todo



(palabra, frase, parrafo) y llegan al elemento que compone la palabra (la letra y su
sonido)”. (p.29) es decir, que los métodos de base recopilada que parten del elemento

y llegan a la unidad o al todo.

En otros casos, el desconocimiento que tiene el docente acerca de este proceso, y
la falta de exigencia por parte de las instituciones educativas en cuanto a la unién de
criterios y practicas efectivas que originen procesos significativos en la formacién
lectora tanto para docentes como para estudiantes, hace que cada maestro siga su propia
ruta y los resultados arrojados al finalizar el afio académico no sean los esperados en

algunos casos.

Solé (1992), Por su parte asume una perspectiva participativa donde leer es visto
como el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. Para esto, el modelo
interactivo no se centra unicamente en el texto ni en el lector, aunque atribuye gran
importancia al uso que éste hace de sus conocimientos previos para la comprension del

texto. Asi mismo, en el proceso de lectura:

Cuando el lector se sitta ante el texto, los elementos
que lo componen generan en él expectativas a distintos
niveles (el de las letras, las palabras...) de manera que la
informacion que se procesa en cada uno de ellos funciona
como input para el nivel siguiente; asi, a través de un
proceso ascendente, la informacion se propaga hacia
niveles mas elevados. Pero simultaneamente, dado que el
texto genera también expectativas a nivel semantico, de
su significado global, dichas expectativas guian la lectura
y buscan su verificacion en indicadores de nivel inferior
(Iéxico, sintactico, grafo — fonico) a través de un proceso
descendente. (p. 98)

Ardila (1992) afirma que “La conducta humana es la resultante de la actividad
integrada del cerebro” (p. 31). El lenguaje como funcidn cognitiva se desarrolla a la
par con otras funciones, como son la atencidn, percepcion, memoria y pensamiento, las

cuales guardan relacién entre si.



2.2.7. FRACASO ESCOLAR
La ensefianza es una actividad profundamente moral, porque contribuye a la
creacion y recreacion de las generaciones futuras, Segin Fuentes Pulido (2018)

De las aulas sale la sociedad futura, o al menos parte
de ella. Desde la escuela no sélo se imparten
conocimientos, sino también habilidades, valores, y
creencias que se verdn reflejadas en la sociedad y
construye parte de lo que es la cultura. Como papel
fundamental que se le atribuye a la escuela, en esta
configuracion debemos entender como lo hace, y
analizarla como escenario donde se desarrollan estas
relaciones sociales. (p.1)

La vida escolar es un proceso continuo en el que tiene cabida y es influido por
todo aquello que le rodea, el contexto social. Del mismo modo, el éxito y el fracaso
escolar se entienden como un proceso elaborado simbolicamente, destinado
oportunamente, fruto de la sociedad politica en la que nos encontramos. El profesorado,
entiende que el fracaso escolar es una realidad que pertenece al alumnado o a la
administracion, desplazando asi su implicacion fuera de los margenes que recaen en

Sus competencias.

2.2.8. INTERVENCION PEDAGOGICA

2.2.8.1. Los DUA

Segun Carbajal Medina (2015). El disefio Universal de Aprendizaje (DUA) tiene
como objetivo ser un modelo flexible y adaptable, que permitan incluir a todos los
nifios que manera homogénea sin distincién alguna, permitiendo el fortalecimiento del
aprendizaje y la estimulacion de diversas habilidades que cada uno como seres Unicos

e irrepetibles pueden adquirir.



El DUA propone un curriculo disefiado previamente, pero teniendo en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes de una clase, ofreciendo un amplio abanico de
posibilidades en funcién de las necesidades o intereses de los diferentes estudiantes, de
modo que se respete la diversidad del aula y se abogue por una educacion inclusiva.
Pero para comprender esta forma de organizar el curriculo primero es necesario

explicar las teorias pedagdgicas que apoyan esta metodologia. (Rose & Wasson, 2008).

Cabe destacar las aportaciones que hace el DUA a la educacion inclusiva y a la
atencion a la diversidad que se presentan en las aulas de clase, se pueden considerar

dos contribuciones importantes.

La primera es romper estereotipos que enmarcan y hacen que la educacion no se
tenga en cuenta como una sola sin importar condiciones. La diversidad es un concepto
claro que se logra determinar a los estudiantes en general ya que cada uno es Unico y
poseen diferentes capacidades que puede llegar a desarrollar en mayor o menor grado
por lo que cada uno tiene un nivel de aprendizaje distinto y no se debe desconocer, y
la segunda aportacion es que permite adaptar el curriculo para que todos los estudiantes
en general puedan acceder a él sin presentar inconvenientes para que desarrolle de

manera satisfactoria y alcance las metas planteadas en su educacion académica.

2.2.8.2 La inclusion una nueva mirada

(Tomasevski 2000), primera Relatora Especial de la Organizacion de las Naciones
Unidas sobre el derecho a la educacion, efectué conferencias mundiales como la
realizada en Jomtien, en la que expone el derecho a la educacion como el lugar desde
donde los seres humanos pueden dignificar su existencia, aludiendo que, desde este
escenario los derechos fundamentales como la salud, la libertad, el reconocimiento

como ciudadano, pueden ser promovidos y garantizados.

Es importante generar nuevas metodologias pedagdgicas, donde el docente sea el

pionero principal a la hora de llevarlas a las aulas de clase teniendo en cuenta las



diferentes necesidades, diversidad, la creacion o adaptacion de un curriculo educativo
para la formacion del docente y estudiantes, siendo reconocidos como sujetos plenos
de derecho y capaces de construir conocimiento propio, teniendo en cuenta las nuevas
estrategias generadas por los docentes llevando a un aprendizaje exitoso y gratificante,

donde el estudiante disfrute y no genere una mirada tormentosa.

(Veloza y Martinez 2013) exponen que: Una cualidad esencial del proceso
pedagogico es considerar el crecimiento de la cultura humana como proceso que
mediatiza la relacién entre el hombre y su realidad objetiva a través de la actividad
cognitiva y la comunicacion, donde éste modifica su realidad, se forma y se transforma

a si mismo.

La importancia de capacitar a los docentes es uno de los mejores caminos para el
proceso de ensefianza — aprendizaje, permitiendo generar un ambito escolar donde
sobresale la inclusion educativa, siendo esto los DUA una guia de comprension en las
implicaciones pedagogicas y curriculares correspondientes a las Necesidades

Educativas de los estudiantes.

Se empieza a reflexionar que los procesos educativos se deben centrar en el
dominio del conocimiento y el proceso de aprendizaje propio de cada sujeto, ya que se
debe tener en cuenta que cada uno de ellos aprenden con un estilo propio, por ende, el
docente no debe homogeneizar ni pretender que todos aprendan de una manera
preestablecida y tnica, para ello el “Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)
ayuda a los educadores a alcanzar este objetivo proporcionando un marco para
entender como crear curriculos que atiendan las necesidades de todos los estudiantes

desde el primer momento” Pastor C., Sanchez P., Sanchez J. y Zubillaga A (2013).

Es decir, que se pretende eliminar las barreras de aprendizaje en los curriculos
inflexibles y asi se tenga en cuenta al individuo en el ambito educativo, tratando de
combatir la vulnerabilidad y exclusion en la que se encuentran los nifios y adolescentes

por tener alguna discapacidad, necesidad educativa, problemas académicos o ya sea



por la diversidad que se encuentra en el aula desde la lengua, cultura, género, entre

otros.

2.2.8.3 Los DBA

Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA). Son una herramienta fundamental
que permiten tanto a docentes como a padres de familia identificar de manera clara y
precisa cuales son las competencias que los estudiantes deben llegar a alcanzar en
determinado grado que se encuentren cursando, esto permite que los padres se incluyan
en los procesos académicos de sus hijos y puedan tener un apoyo para reforzar

contenidos de estudios desde sus casas.

Esta guia es la continuidad de los Estandares Basicos de Competencias, creados en
el 2002 con respuesta a la dificil pregunta que se hizo el pais sobre qué debian aprender
los estudiantes. Con esto avanzamos a un segundo paso con el que buscamos aterrizar
en un lenguaje mas practico dichos estandares. Esta herramienta sera util tanto para los
maestros en el aula de clase como para los padres de familia, sostuvo la ministra de

Educacion Gina Parody.

Los DBA se organizan guardando coherencia con los Lineamientos Curriculares y
los Estandares Basicos de Competencias (EBC). Su importancia radica en que plantean
elementos para construir rutas de ensefianza que promueven la consecucion de
aprendizajes afio a afio para que, como resultado de un proceso, los estudiantes
alcancen los EBC propuestos por cada grupo de grados. Sin embargo, es importante
tener en cuenta que los DBA por si solos no constituyen una propuesta curricular y
estos deben ser articulados con los enfoques, metodologias, estrategias y contextos
definidos en cada establecimiento educativo, en el marco de los Proyectos Educativos

Institucionales (PEI) materializados en los planes de area y de aula.

Los DBA también constituyen un conjunto de conocimientos y habilidades que se

pueden movilizar de un grado a otro, en funcion de los procesos de aprendizaje de los



estudiantes. Si bien los DBA se formulan para cada grado, el maestro puede trasladarlos
de uno a otro en funcién de las especificidades de los procesos de aprendizaje de los
estudiantes. De esta manera, los DBA son una estrategia para promover la flexibilidad
curricular puesto que definen aprendizajes amplios que requieren de procesos a lo largo

del afio y no son alcanzables con una o unas actividades.

Por otra parte, estos DBA cuentan con una estructura determinada que permiten
enunciarlos de tres formas distintas que son, el enunciado el cual tiene por objetivo
referenciar el aprendizaje estructurarte para el area, las evidencias, estas son las que
permiten al maestro reconocer si se esta cumpliendo el aprendizaje propuesto en el
enunciado y por ultima esta el ejemplo el cual se encarga de especificar y complementar

concretar las evidencias de aprendizaje.

2.2.8.4 Capsulas educativas

Son una herramienta y medios, utilizados para dar a conocer informacion de un
tema, a través de imagenes, texto, videos, juegos y narracion, que abarca aspectos
generales de un tema. Integrando el uso de la Tecnologia ya que es un recurso de

contenido digital que facilita el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Vidal ledo (2019) describe las capsulas educativas, de manera general, como
"contenidos cortos en donde se explica de forma descriptiva un concepto clave en
educacién” (p.1) También aparecen descritas como entidad de informacidn digital que
puede presentarse en diferentes formatos y utilizarse como recurso en actividades
educativas. En el aspecto de la informacién en general se les describe como un
segmento informativo con una variedad de temas Gtiles de interés publico, cuya funcién

es difundir informacion actualizada.



2.2.8.5. Cultura Inclusiva

Esta dimension, se orienta hacia la creacion de comunidades escolares seguras que
garanticen que los participantes en el proceso de ensefianza - aprendizaje se sientan
acogidos y sus derechos como miembros de una comunidad educativa se han
respetados. Ademas, se considera importante en esta dimension fortalecer los valores
humanos como base para mejorar el rendimiento y el bienestar de los estudiantes.
Donde toda la comunidad educativa familia, docentes, directivos, docentes de apoyo y
administrativos forman parte de este proceso educativo, orientando sus acciones hacia
la motivacion y ambientes favorables de aprendizaje que aseguren una verdadera

educacion para todos y todas.

La UNESCO (2004) define la educacion inclusiva en su documento conceptual,
como un proceso orientado a responder a la diversidad sin exclusion en y desde la
educacion. Esta relacionada con la presencia, la participacion y los logros de todos los
alumnos, con especial énfasis en aquellos que, por diferentes razones, estan excluidos

0 en riesgo de ser marginados.

2.2.8.6. Manual estrategias didacticas

Las estrategias de aprendizaje consisten en un procedimiento o conjunto de pasos o
habilidades que un estudiante adquiere y emplea de forma intencional como
instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y
demandas académicas. Por su parte, las estrategias de ensefianza son todas aquellas
ayudas planteadas por el docente, que se proporcionan al estudiante para facilitar un

procesamiento mas profundo de la informacién (Diaz y Hernandez, 1999).



2.2.9. ATENCION A LA DIVERSIDAD EN EDUCACION INFANTIL

Probablemente, estos desacuerdos entre los estudiantes han sido considerados un
obstaculo para la metodologia de la escuela, no ajustaban con el curriculum general de
esta, y por lo tanto necesitaban adaptarse a dicho curriculum, presentando serias
dificultades quienes no lograban compararse a este curriculum. Este modo de alternar
la diversidad se llama exclusion. Segn Jiménez y Gonzales, (2011).

Durante muchos afios, los defensores de la
normalizacion creyeron que esta podia alcanzarse
mediante la integracion; sin embargo, el problema de
fondo fue que la integracion partia de una historia de
negacion de la diferencia que daba por aceptable la

exclusion de un sector de personas de la vida normal, de
aquellas que no se ajustaban a los estandares. (p.7)

Como se explica en la cita anterior, se promueve desde un enfoque menos
tradicional a crear un curriculo adaptado para aquellos estudiantes que presentan algdn
tipo de dificultad en el desempefio en el aula. Se facilita una educacion que compensara
el curriculum, corrigiendo algunas cosas para aquellos estudiantes que se han
mencionado antes. Esta forma de imaginar la diversidad se Ilama integracion. Por otro
lado, una nueva forma de tratar la diversidad en el aula, y la que mejor se valora hoy
en dia es la inclusion, de esta manera se comprende que una forma de tratar el aula
donde las diferencias se ven como un aspecto positivo, puesto que se consideran como

algo enriquecedores para el aula.

2.2.9.1 Escuela Inclusiva

Este modelo adecla el curriculum para que sea accesible para todos, pero sin
ofrecerle uno especifico para los estudiantes, sino tratando de moldear el curriculum
general para que la necesidad en concreto se responsabilice, y para que ademas el resto

de estudiantes encuentren ventajas en este curriculum respecto a uno ordinario. Pero



quizas sea la definicion hecha por Rouse y Florian, (1996) la que mas resalte por la
mencion al aprendizaje de todos, puesto que esa es la clave que diferencia a la inclusion
de las otras formas de tratar la diversidad, el hecho de que se busca el aprendizaje en
un contexto donde se atiendan a las individualidades de cada uno, pero donde no
aparezcan necesidades y no se contribuya al etiquetado del alumnado por sus

caracteristicas o capacidades.

La escuela inclusiva es la que pretende mediante la colaboracion de todos los
agentes de la comunidad educativa una educacién libre que alimente él curriculum
centrado tanto en lo académico como en aspectos sociales y personales del desarrollo.
Es asi como esta ofrece un mismo recorrido a los estudiantes en cuanto a aprendizaje
se requiera, un recorrido que se puede hacer de manera colaborativa, accesible para

todos, es decir, hasta donde se marcan como objetivo llegar.

2.2.9.2 La Inclusion De Acuerdo Con EI MEN

La inclusién ha evolucionado y ha tenido consecuencias en los diferentes campos
del desarrollo humano. En Colombia a partir de los derechos humanos en 1948, se
crean politicas justas a ofrecer educacion especial para las personas con discapacidad,
y ya analizada la separacion que esto género, se realizd una restructuracion creando

una regulacion de personas con un ambiente menos restrictivo.

De esta manera, hacia finales del siglo XX, y 1980, se comenzé a modificar la
incorporacion de poblacion con discapacidad, etnias, y otras poblaciones minoritarias
al sistema educativo, teniendo en cuenta un perfil de integracion, lo que gestiona a
trasladar la aceptacion y cuidado de los estudiantes de acuerdo con sus habilidades,
caracteristicas mas no a sus necesidades. Entendemos como integracion como un inicio
que pretende llevar aceptar que la sociedad esta conformada por personas diferentes,
estableciendo formas para que las personas con discapacidad tengan una vida que se

denomina “normal”, dando igualdad de derechos. Uno de los importantes aportes que



se han realizado desde los derechos humanos es el restablecimiento entre la unidad del

sujeto social y el sujeto con derecho.

Por otra parte, el Ministerio de Educacion Nacional (2012) plantea en su guia
N°12, llamada (Fundamentacion conceptual para la atencion en el servicio educativo
estudiantes con NEE) algunos aspectos para tener en cuenta a la hora de realizar una
inclusion mas efectiva teniendo en cuenta las necesidades educativas especiales, y

define de manera apropiada esta terminologia. Para Andrade (2017)

Las NEE se refiere a las diferentes necesidades
educativas individuales que no pueden ser solucionadas
a través de los medios y recursos metodoldgicos,
pedagdgicos que normalmente utiliza el docente para
conocer las diferencias individuales de sus estudiantes, y
que necesitan algunos ajustes para ser atendidas,
recursos, herramientas o0 medidas pedagdgicas
especiales, que se requieren normalmente dentro del aula
de clase y que practican usualmente los estudiantes

(p.20).

2.2.9.3. Fundamentos de la educacion inclusiva.

La inclusion educativa, desde sus inicios ha presentado complejos cambios, y es asi que
han existido procesos y hechos en la historia que han permitido reconocer a la diversidad como
un aspecto que cada vez se hace mas evidente en las instituciones educativas y las llevan a un
reconocimiento de la igualdad necesarios en la formacion escolar, bases para los nifios y nifias
aprendan juntos independientemente de su origen, condiciones personales, sociales o culturales,
incluidos aquellos que presentan cualquier problema de aprendizaje o discapacidad. Dentro de
estas politicas se encuentra la insercion de escuelas que deben recibir a los nifios sin importar
cuél sea su diferencia en términos de nifios normales; las escuelas deben incluir en sus Proyectos
educativos institucionales-PEI, el tema de la inclusion con unos apartes curriculares especifico
que permitan valer los derechos de esta minoria en relacion a recibir también una educacion de

calidad.



En las ultimas décadas, la educacion inclusiva ha sido vista desde diversas Opticas segln
los diferentes autores y tradiciones, mas ha tenido en comun el rechazo a cualquier tipo de
exclusion, para constituirse en un derecho fundamental de todas las personas a una educacion

democratica, justa y equitativa, que sea de su eleccion.

Romero y Brunstein (2012), en su articulo “Una aproximacion al concepto de
educacion inclusiva desde la reflexion docente”, sostienen que la discapacidad actualmente ha
dejado de verse como una deficiencia de los individuos y hoy es considerada como parte del
ser humano. Segun Ainscow y Miles (2009), expresan en primer lugar que la inclusion es un
proceso, y se trata de vivir con la diversidad sacandole provecho para generar cambios
sostenibles en el tiempo; en segundo lugar, la inclusién busca maximizar el aprendizaje, la
participacion y presencia de todos los estudiantes en pro del éxito académico. En tercer lugar,
la inclusién precisa la identificacion de barreras para su eliminacion y hacer un efectivo
ejercicio de los derechos y por dltimo la inclusién pone énfasis en los grupos vulnerables, en
aquellos que han sido historicamente rechazados, de manera de asegurar un aprendizaje

exitoso.

De igual manera, Ainscow et al. (2008), plantean que la inclusidn se refiere a todos los
nifios y jovenes de las escuelas, concentrada en la presencia, participacion y resultados. Por
ello, los interesados en la inclusion se preocupan no sélo por todos los alumnos sino por la
calidad de la educacion que se les brinda. Echeita (2007), expresa que la educacion escolar
ordinaria deberia tener en la preparacion para la vida adulta de calidad en especial para las
personas con discapacidad, por lo que debemos cambiar nuestras creencias implicitas y
establecer nuevas lineas de actuacion. Booth y Ainscow (2000), afirman que la escuela es el
centro del cambio en el proceso de educacion inclusiva y esto implica a toda la organizacion

para establecer un trabajo colaborativo y en redes.



El Ministerio de Educacién Nacional, en su documento de orientaciones técnicas,
administrativas y pedagdgicas para la atencion educativa a estudiantes con discapacidad en el
marco de la educacion inclusiva (2017), expone que estos autores han hecho un llamado
importante a reconocer que la inclusion debe ser un atributo propio de lo educativo, que
promueva la presencia, la participacion y el aprendizaje exitoso de todos los estudiantes. En
conclusion, la inclusion es un concepto tedrico de la pedagogia que hace referencia al modo
en que debe darse respuesta en la escuela a la diversidad.

2.3.1. PRACTICA DOCENTE

De acuerdo a Fierro (1999) La practica educativa se define como un conjunto de
relaciones que se dan mas alla del trabajo en el aula, donde intervienen no solo el
maestro y los alumnos, sino padres de familia y autoridades educativas. La practica
docente se caracteriza por ser dindmica (por sus constantes cambios), contextualizada
y compleja (porque el entendimiento se da de acuerdo al tiempo y espacio); se
considera ademas como una forma de la praxis, porque posee los rasgos de cualquier
actividad: un agente ejerce su actividad sobre determinada realidad, con apoyo en

determinados medios y recursos.

Asi, la préactica docente implica acciones intencionales que tienen efectos en un mundo
social, por ello puede considerarse que en las practicas que los docentes realizan, se ponen en
juego intenciones conscientes, que deben llevar a garantizar la calidad en la prestacion del
servicio, en términos de igualdad, atencion, equidad, respeto y apoyo a la diversidad, y la
promocion de la sana convivencia. Lo cual demanda en las instituciones, educadores
profesionales que, estén en capacidad y disposicion de atender las diversas necesidades que la
poblacion estudiantil pueda presentar en sus diferentes areas del desarrollo, tales como,

emocional, cognitivo, socio afectivo, lenguaje, corporal, entre otros.



A nivel internacional desde hace aproximadamente 30 afios, la UNESCO ha organizado
convenciones y acuerdos que han tenido un impacto significativo en temas de educacion; entre
estos, la inclusion educativa; la cual promueve la atencién a personas con necesidades

educativas.

En Colombia, en el afio 2008 a partir de la Conferencia Internacional sobre Educacion
llevada a cabo en Ginebra — Suiza, denominada “Educacion inclusiva el camino hacia el futuro
(Organizacién de las Naciones Unidas para la educacion, 2008) se empezd a hacer uso del
término Educacion Inclusiva; en el que se incluyd el concepto de N.E.E con el fin de lograr la
integracion de grupos con tendencia a la exclusion social tales como personas con discapacidad
y capacidades excepcionales, grupos étnicos, poblacion victima, poblacion desmovilizada y
poblacion habitante de frontera. Lo cual dio paso hacia el 2012 a la identificacion de lo que se
denomind las barreras para el aprendizaje y que dio inicio a todo un proceso de
conceptualizacion entorno a la propuesta de lo que en la actualidad se conoce por educacion

inclusiva en todos los niveles basica, media y superior.

En agosto de 2017, se publica el decreto 1421, mediante el cual se reglamenta la atencion
educativa a la poblacion con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva. En este, se
hace alusion a los términos de curriculo flexible y Disefio Universal de Aprendizaje (DUA); los
cuales aluden a la organizacion de la ensefianza desde la diversidad social, cultural, de estilos
de aprendizaje de sus estudiantes, tratando de dar a toda la oportunidad de aprender y participar
(Decreto 1421, 2017); manteniendo unos objetivos generales para todos, pero ofreciendo

diferentes oportunidades de acceso a los mismos.

De igual manera, en el mismo decreto, se alude al Plan Individual de Ajustes Razonables
(PIAR); una herramienta basada en la valoracion pedagdgica y social que incluye ajustes
curriculares y de infraestructura que garanticen los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes. Es de esta manera; se hace evidente la necesidad de disefiar una propuesta que
brinde algunas estrategias pedagdgicas que apoyen el manejo de los procesos atencionales en

los estudiantes, como respuesta a algunas de las necesidades formativas complementarias del



docente, que permita brindar un apoyo adecuado al estudiante en sus procesos de ensefianza —
aprendizaje; ya que de lo contrario, el docente podria seguir cayendo en el error de no tener en
cuenta las caracteristicas individuales del estudiante; haciendo que sus resultados académicos
posiblemente sigan siendo estandarizados; lo cual podria tener un impacto negativo en la
motivacién y disposicion hacia el trabajo académico por parte del estudiante.

2.3.2 Concepcidén docente

(Carr 1996), quien al referirse a la educacion expresa que es “una actividad intencional
desarrollada de forma consciente que solo puede comprenderse en relacion con el marco de
pensamiento en cuyos términos dan sentido sus practicantes a lo que hacen y a lo que tratan
de conseguir” (p. 56). Para lograr obtener conceptos se tiene en cuenta la conviccion de que
desde que se ingresa a la educacion se comienza a construir un saber que es distinto al
adquirido en los afios de formacion académica, y que se va fortaleciendo en los diferentes

escenarios donde el docente se desenvuelve en la practica.



CUADRO DE CATEGORIAS DE TRABAJO
A continuacion, se presenta un cuadro donde se observan las categorias y

subcategorias que sustentan la investigacion.

Objetivo general: Proponer una ruta de intervencidn pedagogica a través de las capsulas
educativas que permitan la superacién de las dificultades en la lectura relacionadas con la

omision.
Obijetivo especifico Categorias ‘ Sub-categorias

1. Identificar las concepciones 1.1 Pre-saberes.
de los docentes en relacion a 1. Concepciones en | 1.2 Conocimiento.
las capsulas educativas para relacion a las capsulas | 1.3 Plataformas
orientar en cumplimiento de educativas. digitales.
los Derechos Baésicos de 1.4 Problemas de la
Aprendizaje. lectura.

2. Describir el proceso que

utilizan los docentes para la 2. Proceso para la | 2.1 Descripcion  de
aplicacion de las cépsulas aplicacion de las actividades.
educativas para el capsulas educativas. 2.2 Lectura.
cumplimiento de los 2.3 Omision.
Derechos  Basicos  de 2.4 Aplicacion de los
Aprendizaje (DBA). DBA.

3. Disefiar capsulas educativas 3.1 Disefio.
basadas en los Derechos 3. Cépsulas | 3.2 Omisién.
Basicos de Aprendizaje para educativas. 3.3 Ruta de
la intervencion pedagdgica intervencion.
en las dificultades de la 3.4 Proceso.

lectura; omision.




3. CAPITULO lI1I

3.1 REFERENTES METODOLOGICOS

3.1.1 Enfoque de la investigacion

El enfoque seleccionado para la presente investigacion corresponde al cualitativo,
que se orienta principalmente hacia la comprension e interpretacion de un estudio en el
contexto natural. Esto se debe a que en la recoleccion de datos se establece una estrecha
relacion entre los participantes de la investigacion despojandolos de sus experiencias e
ideologias en deterioro utilizando un instrumento de medicién predeterminado, en este
caso fue utilizado la entrevista (Sampieri, 2006). Del mismo modo, corresponde a la
deteccion e intervencion pedagoégica de las dificultades de aprendizaje en la lectura:
Omision, que presenta la poblacion promedio en las edades de siete a ocho afos
correspondientes a los Grados de Primero y Segundo de la Basica Primaria que no

presentan compromisos cognitivo y que no son atendidos en el aula de clase.

Para (Gonzélez 2013), la investigacion cualitativa tiene como propoésito la
construccion de conocimiento sobre la realidad social, a partir de las condiciones
particulares y la perspectiva de quienes la originan y la viven; por tanto,
metodologicamente implica asumir un caracter dialogico en las creencias,
mentalidades y sentimientos, que se consideran elementos de analisis en el proceso de
produccién y desarrollo del conocimiento con respecto a la realidad del hombre en la

sociedad de la que forma parte.

La investigacion cualitativa es una actividad en la que se realiza recoleccién de
datos de forma descriptiva que es orientada a la comprension en profundidad de la
realidad educativa y social, a la reflexion y transformacion de la intervencion
pedagdgica. En este tipo de investigacion se estudia una problematica a partir de la
recoleccion y analisis de datos directos de la realidad, por lo que se utilizan criterios

estadisticos para el procesamiento de la informacién recolectada.



Desde el punto de vista interpretativo, (Gonzéalez, 2013) refiere que, la
investigacion cualitativa aborda lo real en cuanto proceso cultural, desde una
perspectiva subjetiva, con la que se intenta comprender e interpretar todas las acciones
humanas, las vivencias, las experiencias, el sentir, con el fin de crear formas de ser en
el mundo de la vida. En este sentido, es importante reflexionar acerca de lo importante
que es investigar a partir de las propias experiencias, que llevaran a una explicacién

acerca de lo que se hace, lo que se piensa y cudl es su fin o propésito.

Desde el enfoque cualitativo el ambito de estudio de esta investigacion son las
dificultades del aprendizaje en la lectura concretamente en la omision, para la
poblacion promedio de los grados primero y segundo de basica primaria entre las
edades de siete (7) a ocho (8) afios, teniendo en cuenta el objeto de estudio las rutas de
intervencion pedagdgica capsulas educativas que buscan responder las dificultades de

los docentes en el aula de clase.

Para esta investigacion se tiene en cuenta la informacion recolectada por docentes
y estudiantes del area de Lengua Castellana, de los grados primero y segundo de basica
primaria de la institucion educativa San Francisco de Asis. En efecto, lo que busca es
identificar, describir y analizar el estado actual de los problemas de lectura
especificamente en la omision, en la institucion educativa, asi como la implementacion
de capsulas educativas utilizadas como estrategias de aprendizaje para fortalecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje, para ello, se parte de la experiencia de los
docentes y la participacion de los estudiantes, para comprender la realidad de la

dimension educativa.

En este proceso se describe un modo de intervencion pedagdgico que da una
solucion a las dificultades presentadas en el aula de clase en los procesos de la lectura,
ademas busca atender las necesidades que presentan los docentes y los nifios para la
superacion de dichas dificultades que impiden que la poblacion promedio cumpla los

Derechos Basico de Aprendizaje planteados, sin embargo el punto de enfoque de esta



investigacion es la omision en el proceso lector que se presentan en los grados primero

y segundo de primaria.

Por otra parte se disefia la propuesta de esta intervencion por medio de la realizacion
de un guion que busca dar una innovacién pedagdgica incluyendo la tecnologia dando
recursos y contenidos educativos, dicho disefio es el mismo que el Ministerio de
educacion implementa en sus plataformas virtuales y que son utilizadas por los
docentes, esto se realiza partiendo desde los DBA establecidos para atender
especificamente lo que rodea a las dificultades de la lectura y que buscan facilitar el

proceso de ensefianza ya aprendizaje.

El método empleado para este tipo de investigacion es el estudio de caso, el cual se
podria definir como una investigacion, en la cual, mediante el proceso cualitativo se
analiza profundamente y de manera integral una unidad para responder al
planteamiento del problema, probar hipdtesis y desarrollar teoria (Hernandez Sampieri,
2003).

El estudio de caso esta relacionado con la investigacion, porque se va a crear las
capsulas educativas para la dificultad en la lectura especificamente en la omision ya
que esta se presenta en los nifios de la poblacion promedio, que no tienen compromisos
cognitivos, pero que esta dificultad puede estar afectando su rendimiento escolar. Para
el interés investigativo, se establece una herramienta pedagodgica que detecte de manera
inmediata la dificultad y se proporciona una guia pedagdgica con la estructura que

brinda el MEN, sobre las Capsulas Educativas para su intervencion.

Las fases de esta investigacion se reducen a las 4 primera planteadas por el autor

Sampieri 2003, las cuales son las siguientes:

Planteamiento del problema: Es la base de todo estudio de investigacion, pues en él
se describe la problematica que se presenta de manera general y estructurada de la
investigacion. La presente fase se evidencia en el proceso al momento de definir el

objeto de estudio que se decidid investigar, es decir, la creacion del disefio de las



capsulas educativas para la intervencion de la dificultad de aprendizaje en la lectura,
especificamente en la omision por el acontecimiento relevante de desmotivacion
escolar y el desconocimiento del manejo de herramientas tecnoldgicas. Y la
inexistencia de rutas de intervencion que atienden a las dificultades de los errores en la

lectura.

Definir el caso: Se entiende por todas aquellas situaciones o circunstancias Gnicos de
los que se requiere o merecen mas informacién de algln tipo de interés dentro del
mundo de la investigacion. Esta fase se evidencia ya que el estudio de caso esta
centrado en una variedad de situaciones en la que se enfoca las dificultades de
aprendizaje en la lectura en un grupo determinado de personas y por eso la necesidad
de estudiar el caso ya que no se evidencian antecedentes o investigaciones relacionadas

con el disefio de capsulas educativas enfocadas en las dificultades de la lectura.

Seleccionar caso sitio o contexto: Antes de iniciar cualquier tipo de investigacion se
debe saber qué tema se quiere estudiar, se debe establecer el &mbito para el cual el
estudio pueda resultar util, las personas que pueden aportar y que obtengan algun tipo
de beneficio.

El caso que se aborda en esta investigacion y para su analisis, se tiene en cuenta el
sector urbano con el Instituto Técnico Arquidiocesano San Francisco de Asis en la
Ciudad de Pamplona Norte de Santander en los docentes de los Grados Primero y

Segundo de la basica primaria.

Marco teorico: Es la recopilacion de antecedentes, investigaciones previas y
miramientos tedricas en las que se sustenta el proyecto de investigacidn, permitiendo
la interpretacion de algunos conceptos mas cientificos. El marco tedrico, es también

Ilamado marco de referencia, es el pilar fundamental de cualquier investigacion, la



teoria que se encuentra en el proyecto constituye a la base que es sustentada, al
desarrollo del trabajo de grado.

Contextualizando la presente fase de acuerdo con la investigacion de las Cépsulas
Educativas como herramienta para la intervencién de las dificultades de aprendizaje en
la lectura, especificamente en la omision es importante resaltar que para la construccion
de la base tedrica se tuvo en cuenta conceptos encaminados al Lenguaje, el desarrollo,
construccion del lenguaje y comunicacion. Seguidamente se habla de lectura, escuela,
escritura, la zona de desarrollo proximo, lo neurolégico, lenguaje como proceso
psicologico, proceso cognitivo, la relacion entre la conciencia fonoldgica y el
aprendizaje de la lectura, las conciencias, clasificacion del aprendizaje de la lectura,
omisién, detencion de las dificultades, métodos de aprendizaje, fracaso escolar,
intervencion pedagdgica, los DUA, los Dba, capsulas educativas, cultura inclusiva,
manual de estrategias didacticas, atencion en la diversidad de educacion infantil,
escuela inclusiva, la inclusion de acuerdo con el MEN, préctica docente y concepcion

docente.

3.2 Tipo de investigacion y disefio

El enfoque descriptivo es uno de los métodos que se usan en la investigacion
cualitativa que como su propia palabra dice su objetivo es describir la informacion
observada. Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) el estudio descriptivo “Busca
especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendbmeno
que se analice” (p.2). Es decir que los estudios se miden de manera independiente
teniendo en cuenta los conceptos a los que se refieren y se centran a medir una mayor
precision posible. Este enfoque es utilizado para este proyecto ya que es necesario

utilizar para poder analizar los resultados que se aplicaran en la encuesta.

Ademas, el enfoque de esta investigacion facilita el conocimiento de las diferentes
perspectivas teniendo en cuenta como finalidad definir, clasificar, catalogar o

caracterizar el objeto de estudio. Segun Jorge Martinez, (2011). La investigacion



cualitativa “Busca la comprension e interpretacion de la realidad humana y social, con
un interés practico, es decir con el propdsito de ubicar y orientar la accion humana y
su realidad subjetiva” (p.13). Por esto en los estudios cualitativos se pretende llegar a
comprender la singularidad de los docentes, dentro de su propio marco de referencia y
en su contexto cultural. Se busca examinar la realidad tal como ellos la experimentan,

a partir de la interpretacién de sus propios significados, reconocimientos y valores.

Por otra parte, el método cualitativo presenta una perspectiva dindmica. En el
que él investigador debe estudiar las personas y los grupos tratando de reconstruir y
comprender lo que ellos quieren expresar, como el contexto y las situaciones presentes
en los que se hallan. Empleando la observacion participante y la entrevista estructurada,
con esto se realiza analisis a traves de esquemas y categorias abiertas. La investigacion
cualitativa permitiria obtener nuevas perspectivas sobre el acto educativo, puesto que,
posibilitaria obtener una definicidn de las capsulas educativas a la comprension de lo
que significa o la simbolizacion que adquiere este concepto para un estudiante y los

docentes.

Ademas se tiene en cuenta el objetivo general el cual es (Coémo disefiar las capsulas
educativas que orienten la intervencion pedagdgica para la superacion de las
dificultades de la lectura relacionadas con la omision, por otra parte los objetivos
especificos el primero ldentificar las concepciones de los docentes en relacion a las
capsulas educativas para orientar en cumplimiento de los Derechos Basicos de
Aprendizaje, el segundo Describir el proceso que utilizan los docentes para la
aplicacion de las capsulas educativas para el cumplimiento de los Derechos Bésicos de
Aprendizaje (DBA), por ultimo Disefiar capsulas educativas basadas en los Derechos
Basicos de Aprendizaje para la intervencion pedagdgica en las dificultades de la

lectura:; omision.



3.2.1 Unidades de analisis

SUBCATEGORIAS CONCEPTUALIZACION INDICADORES

Consiste  en  la|e Dificultad en la pronunciacion vy
supresion de una reconocimiento de fonemas

letra, silaba o palabra |e Atencion dispersa.

de una lectura. e Incapacidad para decodificar los
signos.
Omision e Asociacion de sonidos o fonemas.

e Reconoce la nocion de tiempo y
espacio.

e Desarrolla la percepcion visual.

e Realiza reconocimiento de silabas

compuestas.

3.3 Pablacion

Para realizar esta investigacion se toma informacion de la poblacion promedio sin
compromisos cognitivos, que presentan dificultades de aprendizaje en la lectura entre
las edades de 7 y 8 afios, que cursan los Grados Primero y Segundo de la Bésica
Primaria, esto partiendo desde la observacion, que realizaron las investigadoras Roxana
Alvarado Castro, Marymar Caicedo Rozo, Monica Liseth Gelvez con el proyecto de
grado titulado en el afio 2019 “Los DBA: herramienta pedagdgica para la intervencion
de las dificultades de aprendizaje en la lectura” ademas de docentes de los mismos
grados en el area de lengua castellana que hacen parte del Instituto Técnico

Arquidiocesano San Francisco de Asis de la Ciudad de Pamplona Norte de Santander.



Segln Tamayo (2012). Sefiala que la poblacién

“Es la totalidad de un fenémeno de estudio, incluye la
totalidad de unidades de analisis que integran dicho
fendmeno y que debe cuantificarse para un determinado
estudio integrando un conjunto N de entidades que
participante de una determinada caracteristica, y se le
denomina la poblacién por constituir la totalidad del
fenomeno adscrito a una de las investigaciones”. (p.3)

Roxana, Marymar y Monica (2019) En tal sentido, el estudio de investigacion se
enfoca en esta poblacion, debido a que es pertinente en esta etapa realizar las
correcciones en el proceso lector. Tal como lo afirma Lopez (2011) los maestros y las
maestras en las etapas de Educacion Primaria, constituyen una figura clave a la hora de
prevenir y detectar precozmente alteraciones o dificultades en el desarrollo del nifio.
Sin embargo, a nivel de deteccion, la escasa o insuficiente formacién del profesorado
en relacion al conocimiento de las clasificaciones diagnosticas (las cuales son
necesarias para identificar, diagnosticar e intervenir), impiden en muchos casos una

deteccidn temprana.

3.4 Técnica e Instrumento

Para poder recopilar este estudio se construye un instrumento y una técnica. La
entrevista como técnica y para el instrumento se realizé un guion. Hurtado (2000) habla
de la entrevista e instrumentos como una “recoleccion de datos implica determinar por
cuales medios o procedimientos el investigador obtendra la informacion necesaria
para alcanzar los objetivos de la investigacion. ” (p. 1) es decir, son una unidn que sirve

como recurso para el investigador y poder obtener informacion.

La entrevista (Anexo 1) es la técnica con la cual los investigadores pretende
obtener informacién de una forma escrita. La informacion que se quiere obtener es

respecto a las concepciones sobre el tema capsulas educativas que los docentes de



grado primero y segundo deberian saber respecto a este tema y el manejo en el que
debe ser usado en el aula de clase. De acuerdo con Bernal (2006) la entrevista es “una
técnica que consiste en recoger informacion mediante un proceso directo de
comunicacion entre entrevistadores y entrevistados, en el cual el entrevistado responde
a cuestiones, previamente disefiadas en funcion de las dimensiones que se pretenden

estudiar, planteadas por el entrevistador”. (p.138)

La planificacion de la entrevista es fundamental para que la informacion que se
recolecte sea Util a la investigacion. Del mismo modo, el desarrollo de la entrevista sera
decisivo para conseguir la informacion necesaria y poder comprobar si para los
docentes es de gran importancia el saber el uso de las capsulas educativas. Para esto es
necesario realizar el guion ya que es el instrumento que va de la mano para poder
realizar la entrevista. Segun (Sabino 1996) un instrumento de recoleccion de datos es,
cualquier recurso que pueda valerse el investigador para acercarse a los fendbmenos y

extraer de ellos la informacion.

Las preguntas que se tienen en cuenta son tipo abierto ya que estas permiten al
entrevistado contestar con sus propias palabras es decir, que el investigador no podra
reprochar lo que él entrevistado exprese en ella. Para que la realizacion de la encuesta
se debe tener en cuenta los docentes de la institucion educativa San Francisco de Asis

del area de lengua castellana, ya que el objetivo va enfocado en el area de lectura.

3.5 Validacion y confiabilidad en el estudio.

Se hace necesario para la aplicacion de la técnica de entrevista la validacion del
instrumento para la recoleccion de informacion relacionada con una entrevista de
cuestionario con pregunta abierta, ya que estos requieren de precision, por tanto, se
tuvo en cuenta la interpretacion de especialistas en el tema de las dificultades de
aprendizaje en la lectura, Derechos Basicos de Aprendizaje y estrategias digitales a

través de las capsulas educativas abordados en esta investigacion.



CAPITULO IV: PROPUESTA

4.1 JUSTIFICACION

Las cépsulas educativas disefiadas para la superacion de las dificultades en la
lectura exacta del fonema son una innovacién que propone una ruta de orientacién para
la intervencion pedagdgica integrando el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion TIC, con el fin de proponer recursos y contenidos digitales relacionados

con los pre recurrentes que son la base para el aprendizaje en la lectura inicial.

En tal sentido, los contenidos sugeridos se encuentran disefiados en una estructura
que permite que el educando interactie con el aula virtual a traves de iméagenes,
sonidos, textos y narraciones, lo cual hace que el maestro pueda llevar al estudiante a
un aprendizaje mas interactivo mediado por la tecnologia y facilite la superacion del
error en la lectura: Omision, y se posibilite en el estudiante llegar a obtener un mejor

rendimiento escolar y éxito escolar.

El disefio que se plantea para la elaboracion de las capsulas, se establece en un
guién que posibilita para una tercera fase la programacion y digitalizacion de las
mismas bajo la estructura que propone el Ministerio de Educacién Nacional en los
contenidos digitales. Se identificO que no existen capsulas educativas para los
estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje en la lectura, aportando a los
docentes de aula regular una base para los ajustes razonables para los estudiantes que
presentan dificultades en la lectura inicial especificamente la omision, es importante
resaltar que van dirigidas a la poblacién que no presentan compromisos cognitivos y

que se encuentran en las edades de siete y ocho afios.



4.2 MARCO REFERENCIAL

4.2.1. Omisién

Esta dificultad consiste en la omision de letras o palabras al escribir (Il, gu, rr,)
errores en la “g” antes de “e” y con la diéresis, omisiones de “l y r”” ejemplo poglama
por programa gerra por guerra, errores en los grafemas “k y ¢” seguidos de la vocal
“a”, por lo tanto, es importante trabajar con los nifios para reducir la omision a la hora
de la produccién de textos ya que en la mayoria de las veces se presenta debido a la
confusion de los sonidos de algunas letras o al olvido de consonantes (Romero Pérez,

2004).

4.2.2 Percepcion visual

Ann Stensaas, (2009) La percepcion visual es “nuestra habilidad para procesar y
organizar informacion visual del ambiente. Esto requiere la integracion de todas las
experiencias sensoriales del cuerpo incluyendo la vista, el oido, el tacto, el olfato, el
balance, y el movimiento™. (p-168) Cuando los nifios empiezan la escuela, la mayoria
son capaces de integrar estos sentidos. Esto es importante porque todo el aprendizaje
escolar es visual. Un nifio con una leve dificultad de percepcion visual luchara con el

aprendizaje en el aula escolar y muchas veces en otras areas de su vida.

También puede definirse la percepcion visual como la obtencién de informacion
sobre los distintos elementos que nos rodean, a partir de la luz que estos reflejan hasta
nuestros ojos, refiriendose a nuestra habilidad de identificar y localizar objetos en
nuestro ambiente. Es un mecanismo importante que contribuye como nosotros vemos
e interpretamos el mundo de hecho, la luz que llega hasta los objetos y que estos reflejan
hasta nuestros ojos, forman una imagen visual que constituyen el punto de partida de

la percepcion (estimulo proximal). Asi mismo, para que haya percepcidn también se



necesita un sujeto perceptor, es decir, un organismo cuyo sistema visual funcione

correctamente.

4.2.3 Percepcion auditiva

La percepcion auditiva se puede definir como la capacidad para recibir e interpretar
la informacién que llega a nuestros oidos mediante las sefiales de la frecuencia audible
transmitidas por el aire u otro medio. Para Isabel (2013) es “la capacidad de reconocer
y discrimar estimulos auditivos, teniendo conciencia de ellos y siendo capaz de
interpretarlos. Es un prerrequisito para la habilidad de escuchar” (p.1) Esto nos quiere
decir que la percepcion nos permite realizar muchas de las actividades de nuestro dia a
dia. Nuestra capacidad para desenvolvernos comodamente por nuestro entorno esta
muy relacionada con una buena percepcion auditiva. En el ambito escolar (saber si un
nifio necesita apoyo visual en las clases o si sus problemas de comprension vienen

dados por una mala percepcion auditiva).

Roxana, Marymar y Mdnica (2019) La audicion esta en la base de uno de los medios
de comunicacion mas importantes, el lenguaje, siendo también fundamental en la
transmision del conocimiento y una importante fuente de entretenimiento (musica,
cine, teatro). La percepcion auditiva se puede entender como la adquisicion de
informacion sobre nuestro entorno a partir de los sonidos existentes en el mismo. Los
sonidos consisten en cambios de presidn en el aire originados por la vibracion de un
objeto que se propagan en forma de ondas. Por tanto, y de manera similar a lo expuesto
en el caso del estimulo visual, los sonidos se pueden caracterizar en términos de su
amplitud (la magnitud del cambio de presion), su frecuencia (nGmero de cambios de
presién por segundo) y su fase (lugar en gque se encuentra el cambio de presion en cada

momento).



4.2.4 La importancia de la percepcién

Podemos decir que la percepcion es la capacidad de captar y conocer elementos de
nuestro entorno, por medio de los sentidos. Ademas, una estructura del conocimiento.
Gracias a la percepcion nos conectamos con la realidad, y nos relacionamos con ella y
todos los individuos que la componen. Ademas, uno de los propoésitos de la percepcion
es informarnos acerca de las propiedades del ambiente que son vitales para nuestra
supervivencia. Para cualquier actividad que estemos realizando, ya sea algo sencillo
como estar dialogando con otro ser humano o simplemente salir a una excursion a ver
unas cascadas, necesitamos poder ver y escuchar lo que sucede. Nuestro sistema

perceptual lo logra creando un retrato del ambiente en nuestra mente.

La percepcion esta ligada a la experiencia del individuo con el entorno en que vive;
asi, el aprendizaje de la persona adquiere gran importancia en su percepcion de la
realidad. Las teorias constructivistas distinguen dos clases de factores
(innatos y aprendidos), por ejemplo, la palabra innato es que no es aprendido y
pertenece a la naturaleza de un ser desde su origen o nacimiento y lo aprendido es
adquirir un conocimiento por parte de un estudio o experiencia. La percepcion se
encuentra intensamente ligada a la atencion, pues la actividad cognitiva empieza por la

percepcion, pero continua gracias a la atencion del sujeto.

4.2.5 Atencidn

Dentro del proceso atencional es necesario remitir a Posner (1971) quienes
sustentan que la atencion tiene tres componentes: orientacion a los sucesos sensoriales,
deteccidn de sefiales para un procesamiento enfocado y mantenimiento de un estado de
vigilancia o alerta. Otros han empleado términos como activacion, esfuerzo, capacidad,

conjunto perceptivo, control y conciencia como sinébnimos del proceso de atencion.



La atencion se puede definir como la capacidad de seleccionar y concentrarse en los
estimulos relevantes. ES decir, la atencidn es el proceso cognitivo que nos permite
orientarnos hacia los estimulos relevantes y procesarlos para responder en
consecuencia. Cabe destacar que la atencién no es un proceso unitario, sino que existen
distintos tipos de atencién. No obstante, Roxana, Marymar y Monica (2019) lo
expresan como un amplio acuerdo en que la atencién implica seleccionar cierta
informacidn para procesarla con detenimiento e impedir que otra informacion se siga
procesando. Sin dejar de hacer énfasis en la importancia de los juegos espontaneos de
los nifios, se debe buscar que permanezcan por tiempos cada vez mas largos y
productivos en el juego y el rol elegido. En principio, debe darse la mediacion y
regulacion del adulto con lenguaje y posteriormente la paulatina regulacion externa del
nifio para llevarlo a la interiorizacion de esa regulacion, elemento indispensable para

llegar a una atencién voluntaria, tan necesaria en el aprendizaje escolar.

4.2.6 Memoria

Segun el enfoque Freudiano (1960), menciona que la memoria es una via que por
medio de ella entra al sistema, permanece para siempre y el olvido es por lo tanto un
problema de recuperacion. Por su parte el enfoque conductista, se refiere al recuerdo
como base en las asociaciones entre estimulos y respuestas, por ello entre mas fuerte

sea la asociacion mayor sera el recuerdo y con ello la memoria sera mejor.

En otros términos, la memoria, se refiere al proceso que permite al individuo
almacenar informacién que mas tarde pueda ser evocada y llevada a la conciencia. El
periodo transcurrido antes de producirse la evocacion, es variable y de acuerdo con su
duracion se distingue: la memoria inmediata en la cual la evocacion se produce a los
pocos segundos de registrado el estimulo, como ocurre en la repeticién de digitos, la
memoria reciente en la cual la evocacion se produce a los minutos, horas o dias de
haberse adquirido el material nuevo; este es el tipo de memoria que nos permite

recordar los eventos de la cotidianeidad. Y, por dltimo, la memoria remota en la cual



el sujeto retiene el recuerdo de hechos que hace afios ocurrieron tales como el nombre
de los compafieros de la escuela, la fecha de su graduacién, sucesos familiares
importantes, entre otros, corresponde esencialmente al bagaje de conocimientos

adquiridos por la persona a lo largo de su vida.

Roxana, Marymar y Monica (2019) EI proceso de aprendizaje, es decir, la
capacidad de adquirir “memorias nuevas”, requiere la integridad de todo el sistema:
percepciodn y registro del estimulo inicial, almacenamiento de la informacién adquirida
y evocacion de la informacidn conservada; es precisamente la capacidad del sujeto para

aprender la base de la mayoria de las pruebas que evaltuan la memoria.

Teniendo en cuenta la apreciacion anterior, es de vital importancia conocer los tipos

de memoria y sus principales caracteristicas:

4.2.7 Memoria a corto plazo (MCP)

Para Broadbent, Atkinson y Shiffrin (1968) la memoria a corto plazo “se refiere a
un sistema que retiene la informacion precedente del exterior por un tiempo muy breve

y bajo un formato especial, mientras se transfiere a un sistema estable y permanente”

p.25.

La memoria a corto plazo (MCP) se puede definir como el mecanismo de memoria
gue nos permite retener una cantidad limitada de informacion durante un periodo corto
de tiempo. Esta memoria retiene temporalmente la informacion procesada y luego la
desvanece, la memoria a corto plazo tiene dos propiedades principales: una capacidad
limitada que significa posibilidad de albergar algo en su interior y una duracién finita

que no recuerda nada.

La concepcion basica de la MCP, Roxana, Marymar y Mdnica (2019) la definen
como una estructura unitaria de capacidad limitada, cuyo funcionamiento es

indispensable para el mantenimiento inmediato de la informacién, asi como para



asegurar un correcto trasvase de contenidos a la memoria a largo plazo. Los
investigadores de la memoria, consideran que la memoria a corto plazo es un
componente que lleva a cabo, tanto la retencion a corto plazo de la informacién de los
registros sensoriales, como el procesamiento activo de esas o de cualquier otra
informacion procedente del sistema cognitivo. Por ello suele encontrarse otras
denominaciones para este componente de la memoria: memoria primaria y memoria

operativa o de trabajo.

La memoria primaria segun James (1890), es el deposito inicial en el que se puede
guardar la informacion y donde se tiene disponible para la inspeccion consiente, la
atencion y la introspeccion. De este modo, dicha informacién estaria siempre
disponible. En palabras de James, un objeto de la memoria primaria, por lo tanto, no se
recupera: nunca estuvo perdido. Distinguio entre memoria primaria con un sistema de
almacenamiento a largo plazo, y memoria secundaria, de la cual no se puede recuperar
la informacion sin iniciar un proceso cognitivo activo. Se refiere a la informacion que

esta recibiendo atencion y que constituye el presente psicolégico del sujeto.

4.2.8. La memoria operativa

La memoria operativa (MO), es también conocida también como memoria de
trabajo, es un constructo tedrico fundamental en el &mbito de la psicologia cognitiva
debido al papel central que juega en los procesos cognitivos complejos, entre ellos la
comprension y produccion del lenguaje. Es la capacidad del sistema cognitivo de
procesar y retener temporalmente en activo porciones limitadas de informacion,
mientras son elaboradas e integradas con otras, como paso previo a su representacion

y almacenamiento en la memoria a largo plazo.

Una idea que la mayoria de los modelos comparte, es que la MO no debe entenderse
como un compartimento separado de la mente o el cerebro que se usa para almacenar

informacion a corto plazo. Se la concibe, mas bien, como un conjunto de procesos al



servicio de las actividades cognitivas complejas y cuya funcion central es el control, la
regulacion y el mantenimiento activo de la informacion relevante para la tarea que se

esta ejecutando en un momento dado (Miyake y shah, 1999).

La memoria operativa 0 memoria de trabajo la usamos diariamente en todo tipo de
tareas. Cuando intentamos recordar el namero de documento de identidad antes de
apuntarlo. Cuando estamos inmersos en una conversacion: necesitamos mantener en la
mente lo que se acaba de decir, para procesarlo y poder responder con nuestra opinion.
La capacidad de MO varia en las diferentes personas y es una importante fuente de
variacion, por tanto, de las competencias en comprension lectora, el razonamiento y el
rendimiento académico. La comprension lectora implica la construccion de una
representacion o modelo mental de la situacion que el texto evoca, en el que se integra

lo expresado en el texto con los conocimientos del lector.

4.2.9. Memoria a largo plazo (MLP)

Segun (Atkinson y Shiffrin, 1968) expusieron el modelo explicativo sobre la
memoria mas utilizado en la actualidad para comprender su funcionamiento. Estos dos
autores defendian que el proposito de este modelo es analizar los pensamientos
utilizando los sentidos que son procesados en el almacen sensorial, para posteriormente
ser recibidos en la memoria a corto plazo, la cual consta de una breve duracion y
capacidad limitada. Frente a ello, determinadas informaciones pasan al siguiente

almacén, la memoria a largo plazo.

Esta memoria retiene la informacion que se transfiere de la Memoria a Corto Plazo
mediante la repeticién. La Memoria a Largo Plazo es el deposito permanente de la
informacion que hemos ido acumulando a lo largo de la vida. También se hayan
almacenados en la MLP los recuerdos que nos permiten reconocer a la persona y los
objetos familiares, conducir, lavarnos los dientes, escribir un texto en el ordenador, y

otras habilidades necesarias en la vida cotidiana. Esto quiere decir que la MLP contiene



conocimiento que tiene que ver con el qué conocemos (conocimiento 0 memoria
declarativa) y conocimiento sobre el como conocemos (conocimiento o memoria

procedimental).

4.2.9.1 Motivacion

La motivacion es un estado interno que activa, dirige y mantiene la conducta de la
persona hacia metas o fines determinados; €S el impulso que mueve a la persona a
realizar determinadas acciones y persistir en ellas para su culminacion. La motivacion
es lo que le da energia y direccion a la conducta, es la causa del comportamiento y la
meta o los incentivos que trata de alcanzar un sujeto tienen que estar disponibles; ademas
el sujeto tiene que disponer de la energia y capacidad necesaria para perseguir una
determinada meta y la tendencia favorable hacia determinados estimulos, se determina
en buena parte por los logros obtenidos al seleccionar esos estimulos como relevantes,
y también por la observacion que los nifios hacen de lo que para los adultos es

interesante o aburrido y genera placer o displacer.

Roxana, Marymar y Monica (2019) El término motivacion, es un concepto que
usamos cuando queremos describir las fuerzas que actuan sobre o dentro de un
organismo, para iniciar y dirigir la conducta de éste, es decir, son fuerzas que permiten
la ejecucidn de conductas destinadas a modificar o mantener el curso de la vida de un
organismo, mediante la obtencion de objetivos que incrementan la probabilidad de
supervivencia, tanto en el plano bioldgico, como en el plano social. La motivacion se
refiere a un proceso dindmico interno. En cualquier momento, como proceso que es,
puede implicar cambio o variabilidad. Cuando nos referimos a la motivacion en
términos de actividad puntual y momentanea, estamos hablando de estado
motivacional, pero, cuando no referimos a una predisposicidn referida a las tendencias

de accion, estamos hablando de rasgo motivacional.



4.2.9.2. Desarrollo perceptivo

La percepcion es la interpretacion de lo que se siente Vygotsky (1960) la define
COmo “‘un proceso activo de busqueda de la correspondiente informacion, distincion
de las caracteristicas entre si, creacion de una hipotesis apropiada y, después,
comparacion de esta hipdtesis con los datos originales” (p.8) El desarrollo perceptivo
estd muy vinculado con el desarrollo motor. Por ejemplo, a medida que crecen los
nifios, comienzan a ser capaces de sostener la cabeza por su cuenta, y pueden girar la
cabeza para que sus 0jos exploren su entorno. Del mismo modo, la capacidad de gatear
y luego ponerse en pie permite oportunidades para el compromiso intencional con el
mundo adyacente (que esta unido a otra cosa). Cuando un bebé desarrolla la destreza

manual puede empezar a manipular objetos tales como sonajeros y balones.

Roxana, Marymar y Monica (2019) Las formas elementales de la percepcion
comienzan a desarrollarse en los primeros meses de la vida infantil. La diferenciacion
de estimulos es entonces imperfecta e inconstante. Comienza diferenciando, dentro de
un contexto vago, todo aquello que le motiva reacciones de orientacion y emociones.
Las actividades le iran proporcionando la experiencia necesaria para firmar las
percepciones. De este modo y paulatinamente ira distinguiendo colores, formas,
tamanfos, posiciones, distancias, movimientos, relieves y sonidos de los objetos que le

rodean.

4.2.9.2.1. Color: Se define como una sensacion provocada por diferentes longitudes
e intensidades aluminosas al incidir sobre los conos de retina. Algunos colores toman
el nombre de los objetos que lo representan. Los cuatro colores fundamentales
(amarillo, azul, rojo y verde), es posible a los 7 afios. Sin embargo, Decroly (1895)
sefiala la siguiente evolucion: a los dos afios y medio, el nifio dice la palabra “rojo”
para designar cualquier color; entre los dos afios y medio y los tres afios no responde a

la pregunta “qué color”, asociando siempre los colores a cosas concretas. Hacia los



cuatro afos, un nifio de evolucion normal, es capaz de sefialar y nombrar los cuatro

colores fundamentales.

4.2.9.2.2. Formas: La forma, es el aspecto interno de un objeto, su esencia, la suma
de todos sus elementos esenciales, por ejemplo, las figuras, el color y la textura.
También se denomina forma fisica a la condicion corporal que presenta una persona en
un momento dado. Pero en este caso el significado va en torno a los dos afios donde el
nifio comienza a diferenciar entre el circulo, cuadrado y tridngulo, aunque no abstrae
su forma geométrica que supone una elaboracién mental. Asocia estos conceptos a
objetos concretos como pelota, ventana y casita. A los cuatro afios, ya tiene la nocion
de circulo y cuadrado, a la vez que es capaz de reproducirlo graficamente. Las nociones
de triangulo y rectangulo son posteriores. La apreciacion de forma se realiza mediante
el sentido de la vista unido a funciones perceptivo- motrices. Las formas se dan en el
espacio y, por tanto, su percepcion procede y prepara estructuraciones espaciales mas

complejas.

4.2.9.2.3. Tamafios: Segun Terman (1921) a los tres afios y medio, los nifios
distinguen entre “grande” y “pequefio”, si bien encuentra dificultades en asociar la
terminologia con la cualidad del objeto. A partir de los cuatro afios, el nifio va
adquiriendo las nociones de largo-corto, alto-bajo y posteriormente las de acho-

estrecho, grueso-delgado, siempre asociados a objetos manipulables.

4.2.9.2.4. Sonidos: Es la sensacién producida en el érgano del oido por medio de los
movimientos vibratorios de los cuerpos, transmitido por un medio elastico como el aire.
Pero en este caso el significado va enfocado en la percepcidn ya que el sonido es
importante para obtener la intuicion auditiva y la diferenciacion de sonidos. El sonido
es un fendmeno de tipo temporal y esta intimamente relacionado con la comprensién y
expresion verbal en el nifio. La distincion y conocimiento de las palabras, los nameros
y las letras, por ser mas complejas, exige el dominio de estas percepciones elementales

como base para su aprendizaje.



4.2.9.3 Lateralidad

Segun Conde y Viciana (1997) la lateralidad “es el dominio funcional de un lado
del cuerpo sobre otro y se manifiesta en la preferencia de servirnos selectivamente de
un miembro determinado (mano, pie, 0jo, oido) para realizar actividades” (p.33). ES
la capacidad que permite la percepcion del cuerpo, en relacion a los pardmetros
espaciales internos. Pone en evidencia la simetria y la asimetria corporal. También se
conoce su importancia en el desarrollo del lenguaje, de los procesos de lectoescritura y
matematicos, debido a que favorece la integracion de procesos complejos, abstractos

permitiendo la asimilacion y comprension de codigos escritos (letras y nimeros).

Ardila, Roselli y Matute (2005) argumentan que la lectura en los nifios que
presentan dificultades en los movimientos, tienen una menor fluidez y esto produce
errores como adiciones, sustituciones y omisiones, lo que genera dificultades en la
comprension y errores en las actividades de caracter fino como la escritura, Martin
Lobo (2003) afirma que para conseguir un adecuado proceso lector no basta solo con
basarse en los elementos de la lectura, sino que deben incluir la lateralidad y

movimientos dando importancia a los dos procesos.

El nifio al nacer no presenta un dominio lateral determinada, pasando por una
primera fase de imprecision. Este periodo suele abarcar hasta los dieciocho meses.
Apatir de ahi el nifio comienza a marcar sobre el dominio de un lado entre los dieciocho
y veinticuatro meses. Hasta los cinco afios aproximadamente, el nifio va definiendo la
lateralidad en un sentido u otro. A los seis afios normalmente el nifio ya esta
lateralizado. Podemos decir que la lateralidad nos otorga el primer parametro

referencial, para tener conciencia del cuerpo en relacion al espacio.



4.2.9.4. Percepcion espacial

Para Piaget (1948) la adquisicion de las nociones de izquierda y derecha, en cuanto
a nociones relativas, pasa por tres estadios que corresponde a tres socializaciones
progresivas del pensamiento: EI primer estadio (5-8 afios) en el curso del cual la
izquierda y la derecha solo son consideradas desde el propio punto de vista; el segundo
(8-11 afios) marca el momento en el que la izquierda y la derecha son consideradas
desde el punto de vista de los demas y el tercer estadio (11-12 afios) marca el momento

en el que la izquierda y la derecha son consideradas desde las cosas en si mismas.

Los sentidos de la vista y el tacto contribuyen a las principales percepciones
espaciales ya que son las de tamafio, forma, distancia y direccion de los objetos. El reto
de los sentidos interviene menos, pues no proporcionan directamente datos espaciales
caracteristicos de extension, tamafio y forma. El espacio se estructura en principio, en
referencia al propio cuerpo. Su percepcion es egocéntrica y personal, organizandose a
través de los datos proporcionados por el esquema corporal y por la experiencia

personal.

Roxana, Marymar y Monica (2019) En los primeros meses de vida el espacio del
nifio es muy escaso, ya que se limita al campo visual y a sus posibilidades motrices.
Cuando el nifio comienza a andar, su espacio vital se amplia considerablemente, y con
ello sus posibilidades de experiencia aprendiendo a moverse en un espacio, y captar
distancias, direcciones y demas estructuras espaciales elementales, siempre en relacion
con su propio cuerpo. Para una correcta percepcion del espacio, necesita establecer
conexiones entre las sensaciones visuales, cinéticas y tactiles. Posteriormente, y una
vez que el nifio posee conocimientos de su esquema corporal, éste le proporciona los
puntos de referencia necesarios para organizar las relaciones espaciales entre objetos
exteriores a €él. Estas relaciones espaciales se dan en grupos opuestos: alto- bajo,

delante-detréas, cerca-lejos, dentro-fuera, derecha-izquierda.



4.2.9.5. Temporalidad

Lora (1995) defiende la diferencia entre tiempo personal y tiempo objetivo, siendo
el primero el tiempo caracteristico de cada viviente. El tiempo personal o subjetivo que,
como estructura ordenada, se va organizando progresivamente desde el momento en
que aparece la memoria y los acontecimientos del diario vivir, al dejar su huella en la
vida de cada sujeto, van determinando una ritmizacion (ritmo) temporal de actitudes,
expectativas, deseos y exigencias. EI tiempo objetivo se limita al periodo de duracién

en que se lleva a cabo una accion cualquiera.

La percepcion temporal, es algo que a priori parece una falacia. ¢Percibir el tiempo?
Parece un imposible, el tiempo es algo insustancial, no lo podemos ver, tocar, oir. Sin
embargo, Luria (1975) menciona que “los sentidos del oido y el kinestésico, asi como
el de la vista y el tactil, son los que nos permitiran percibir el tiempo ™ p.5. Otro tanto
ocurre con la lectura y escritura, ya que, en definitiva, se basa en una ordenacién-
temporal, segun un plano de papel, siguiendo una direccion determinada (izquierda-
derecha) y una sucesion temporal de letras y palabras. De aqui la importancia de un
desarrollo normal de la percepcion y estructuracion espacio-temporal tiene para el
aprendizaje de la lectura y escritura, ya que como hemos visto, estas se fundamentan
principalmente en una actividad de tipo perceptivo-motriz, que cuando es deficiente,

presenta alguna alteracion y da lugar a trastornos en su aprendizaje.

4.2.9.6. CONCIENCIAS

Conciencia fonoldgica

Segun (Osewalt 2015) Incluye varias habilidades, una de ellas es la conciencia
fonémica. No esta basada en el lenguaje escrito, los nifios desarrollan la conciencia

fonoldgica escuchando; cuando los nifios poseen este grupo de habilidades, ellos son



capaces de escuchar y “jugar” con los sonidos del lenguaje hablado, esta es la base para

aprender a leer.

El inicio de la conciencia fonoldgica ocurre a nivel de las silabas y las palabras. Si
el nifio es capaz de dar una palmada por cada palabra incluida en una oracion o da un
paso por cada silaba contenida en su nombre. El también sera capaz de reconocer y

sugerir palabras que rimen o comiencen con el mismo sonido.

Conciencia fonémica

(Osewalt 2015) Es usualmente la ultima de las habilidades de la conciencia
fonoldgica que se desarrolla. Cuando los nifios tienen esta habilidad, pueden escuchar
y “jugar” con las unidades de sonido mas pequefias (fonemas) que conforman las
palabras y las silabas. Las dos habilidades mas importantes de la conciencia fonémica
son la habilidad para segmentar y las habilidades para mezclar. Segmentar es dividir
una palabra en sus sonidos individuales. Mezclar es decir una palabra luego de escuchar

cada uno de los sonidos que la componen.

Si un nifio puede segmentar, él es capaz de decir c-a-f-é luego de escuchar la palabra
café. Si puede mezclar es capaz de decir la palabra café después de escuchar los sonidos
individuales que componen la palabra c-a-f-é. Los nifios necesitan esas habilidades
para aprender la conexidn entre los sonidos y las letras o palabras escritas. Muchos
nifios que corren el riesgo de tener dificultades con la lectura o tienen una discapacidad

en lectura tienen una conciencia fonémica limitada.

Conciencia fonética

La instruccién de la fonética se ensefia a los nifios a conectar las palabras con los
sonidos, a dividirla en sonidos y a mezclar los sonidos en palabras; los nifios usan ese
conocimiento para convertirse en lectores y escritores. Por lo general, las escuelas

ensefian estas habilidades desde el preescolar hasta el segundo grado. Actividades para



mezclar, pronunciar en voz alta y deletrear el nuevo sonido vienen después; ser capaz
de decodificar textos con sonidos previamente aprendidos, mas el nuevo sonido, son el

paso siguiente.

La conciencia fonoldgica, la conciencia fonémica y la fonética se complementan
entre si. Existen maneras en las que se puede ayudar al nifio a desarrollar esas
habilidades antes de que empiece la primaria; si el estudiante de primaria tiene
problemas con estas habilidades para comenzar a leer, usted podria querer considerar

con la lectura de su hijo le ayudara a obtener el mejor apoyo posible. (Osewalt,2015).

4.3 OBJETIVOS
4.3.1. Objetivo general:

e Brindar rutas de intervencion pedagogica que contiene estrategias basadas en
la estructura de capsulas educativas que ayuden a la superacion de la dificultad

de aprendizaje en la lectura del fonema exacto como la omision.

4.3.2 Objetivos especificos:

e Crear una estructura de guion con estrategias didacticas que puedan ser llevadas
a la virtualidad

e Proponer céapsulas educativas enfocadas a la superacion de las dificultades de
aprendizaje en la lectura: Omision

e Concienciar la importancia de la aplicacién de los ajustes razonables por parte

de los docentes para la superacion de las dificultades de aprendizaje.



4.4 METODOLOGIA

La creacion del guion con estrategias didacticas que se planea llevar a la
virtualizacién, se construye teniendo en cuenta varios aspectos como: La
identificacion de las dificultades de aprendizaje de la lectura en el aula y las
caracteristicas que presentan los nifios en el &mbito escolar cuando estan teniendo
una dificultad, por otra parte, se realiz6 un estudio bibliografico para obtener una
conceptualizacion de que es la omisidn y las consecuencias que tienen el no se

tratada por el docente.

Cada guion para capsula educativa cuenta con la misma estructura establecida
por el Ministerio de Educacion Nacional y teniendo en cuenta los saberes pre
recurrentes como dispositivos basicos de aprendizaje y da una idea de la metas que
debe cumplirse en cuanto a percepcion, visual, auditiva, atencion, memoria y
motivacidn, nociones espaciales y por supuesto las conciencia fonologicas,
fonemicas y fonética que el nifio debe tener compuestas para llegar al

reconocimiento, identificacion y posteriormente a la composicion de la palabra.

Por otra parte se realizan los debidos ajuste a la actividades que se plantean
para que responda a las necesidades de los nifios presentan cuando se evidencia una
dificultad en las edades de 7 a 8 afios, ademas se implementa el juego y la ludica
para dar una direccion nueva a las estrategias, para cada una de los DBA se plantean
seis actividades, tres tareas con una misma metodologia dindmica, ademas cuenta
con actividades de introduccion y resumen que van alineadas del tema pero donde
el nifio no se siente evaluado sino que por el contrario genera mas la autonomia en
la realizacion de las mismas.

Seguidamente se redacta la explicacion de cada una de las actividades

presentadas en el que se observa una explicacion por cada punto planeado que van



dirigidos a los docentes para el estudio de cada actividad y luego pueda ser aplicada
y como Ultima fase se organizan por cada DBA una carpeta con actividades
imprimibles que corresponde a todos temas que abarcan. Es importante aclarar que
la creacion del guion va de la mano con Derechos Basicos de Aprendizaje
planteando en una primera fase del proyecto para las dificultades de la lecturay que
en esta cartilla se plan exactamente los que ayudan a la superacién de omision de
palabra a la hora del leer fonema.
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ANEXOS

Anexo 1 Instrumento:
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ENCUESTA A DOCENTES

PROYECTO DE INVESTIGACION: Capsulas educativas para la intervencion
pedagdgica en las dificultades de la lectura: Omision.

OBJETIVO: ldentificar las concepciones de los docentes en relacion a las capsulas
educativas para orientar el cumplimiento de los Derechos Basicos de Aprendizaje.
CONFIDENCIALIDAD: Sus respuestas seran anonimas y absolutamente
confidenciales. La encuesta sera procesada por las autoras del proyecto. Ademas,
como usted puede ver, en ningin momento se le pide su nombre.

INSTRUCTIVO: Lea con atencion las preguntas y responda a cada una de ellas
segun su experiencia.

1. ¢Por qué considera importante la lectura en el proceso de aprendizaje del nifio?

2. ¢Cuales son los aprendizajes previos, que el nifio requiere para el aprendizaje
de la lectura?

3. ¢Cudles errores en la lectura ha identificado dentro de las areas de
conocimiento y que trabaja con los nifios?

T
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4. ;cudles estrategias implementa en los procesos de intervencion pedagdgica para
la superacion de los errores en las dificultades de aprendizaje en la lectura?

5. ¢Cbémo aplica los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) que se encuentran
alineados con los Estandares Basicos de Competencia de las diferentes areas de
conocimiento, en el proceso de ensefianza aprendizaje de sus estudiantes?

6. ¢De qué manera ajusta los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), creados
por el MEN para el desarrollo de los procesos de aprendizaje en el nifio que
presenta dificultades en la lectura de fonemas, dentro de las areas de
conocimiento que usted maneja?

7. ¢Como articula los contenidos digitales de primer grado del area de Lenguaje
alineados a los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), en los procesos de
lectura en sus estudiantes?

8. ¢Considera que las capsulas educativas de los contenidos digitales son un canal
efectivo para presentar informacién de manera precisa?

S
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9. ¢Dentro de las areas de conocimiento que maneja, cdmo ajusta los contenidos
digitales propuestos en las céapsulas educativas para el desarrollo de los
procesos de aprendizaje en el nifio que presenta dificultades en la lectura de
fonemas?

10. ¢Cree usted que es importante la creacion de rutas de intervencion pedagogicas
bajo la estructura de los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y las capsulas
educativas propuestas en los contenidos digitales, para la realizacion de los
ajustes razonables en los nifios que presentan dificultades en la lectura exacta
de los fonemas? S NO ¢POR QUE?

iMUCHAS GRACIAS!




Anexo 2 Formato de validacion Evaluado:

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
FACULTAD DE EDUCACION — PROGRAMA DE
PEDAGOGIA INFANTIL

INSTRUMENTO DE VALIDACION

Solicito amablemente su colaboracién para establecer la validez de contenido del
instrumento. Encuesta a Docentes.

A continuacion, se le presenta una escala y una serie de criterios para valorar la
calidad del contenido y construccion del instrumento. De acuerdo con su
apreciacion, marque con una (X).

Escala:

1 Deficiente 2 Regular 3 Bueno

Criterios:

e Pertinencia: el item es adecuado vy significativo, debe ser incluido.

e Claridad conceptual: el item se comprende facilmente, es decir, su
sintactica y semantica son adecuadas.

e Redaccion y terminologia: el item se presenta de forma concreta,
coherente y con vocabulario apropiado.

e Escalamiento: la escala de medicidn recoge los resultados
convenientemente.

e Formato: tiene una estructura sencilla, visualmente agradable.

Contenido

item Claridad Redaccién y| Escalamien| Formato Pertinencia] Observacion
conceptual | terminologia| to

Evaluacion |1 |2 |3 |1 |2 |3 |1 |2 |3 |12 |3 |1 |23
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