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RESUMEN

El objetivo del presente trabajo investigativo fue analizar la influencia del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) sobre el proceso de Ensefianza y Aprendizaje de Historia en estudiantes de sexto
grado de la Institucién Educativa Técnica Agropecuaria de la Rinconada del municipio de

Mompos, Bolivar.

La metodologia se fundamento en el enfoque cualitativo, con un disefio de Investigacion- Accion,
la recoleccion de informacion se baso en las técnicas de observacion directa no participante,
evaluaciones tanto diagndstica como de validacion y encuesta a docentes. Posteriormente, se disefio
una propuesta pedagogica integrando la metodologia ABP que fue aplicada a 30 estudiantes bajo
la modalidad virtual debido al confinamiento obligatorio por el Covid-19.

Tras la aplicacion de los proyectos, se permite evidenciar el fortalecimiento del proceso de
ensefianza y aprendizaje mediante tres elementos fundamentales: el primero, fue que los docentes
definieron su rol en el aula y aprendieron nuevas metodologias mas dindmicas e innovadoras; el
segundo, los estudiantes lograron aprender una nueva metodologia para realizar sus actividades
escolares de una forma auténoma, activa, participativa y significativa; y la tercera, es que se
evidenci6 mejoramiento en el rendimiento académico, ya que fortalecieron habilidades,

capacidades y competencias desde lo conceptual, procedimental y actitudinal.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Proyectos, Competencias, Historia, Proceso de ensefianza

y aprendizaje



ABSTRACT

The objective of this research work was to analyze the influence of Project-Based Learning (PBL)
on the process of Teaching and Learning History in sixth grade students of the Institutional

Educativa Técnica Agropecuaria de la Rinconada in the municipality of Mompds, Bolivar.

The methodology was based on a qualitative approach, with an Action-Research design, the
collection of information was based on non-participant direct observation techniques, diagnostic
and validation evaluations, and a teacher survey. Subsequently, a pedagogical proposal was
designed integrating the ABP methodology that was applied to 30 students under the virtual

modality due to the mandatory confinement by Covid-19.

After the application of the projects, it is possible to demonstrate the strengthening of the teaching
and learning process through three fundamental elements: the first, was that the teachers defined
their role in the classroom and learned new, more dynamic and innovative methodologies; the
second, the students were able to learn a new methodology to carry out their school activities in an
autonomous, active, participatory and meaningful way; and the third is that improvement in
academic performance was evidenced, since they strengthened skills, capacities and competencies

from the conceptual, procedural and attitudinal aspects.

Keywords: Project Based Learning, Competences, History, Teaching and learning process
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INTRODUCCION

El presente trabajo se suscita por la necesidad de intervenir los ambientes educativos, teniendo
presente que es desde alli donde se llevan a cabo los diferentes procesos tanto de ensefianza como
de aprendizaje y donde se desarrollan los contextos propicios para lograr motivar a los estudiantes
desde sus primeros niveles de educacion a querer aprender y entender los diferentes
acontecimientos, lugares, personajes y relaciones culturales que tuvieron nuestros antepasados y

como este conocimiento puede impactar el presente y el futuro.

En este sentido, el principal alcance se centra en desarrollar en los estudiantes habilidades y
capacidades para pensar critica e histéricamente, esto, debido a que es importante incitarlos a
hacerse preguntas tales como: ¢qué paso? ;ddonde sucedid? ;cdmo acontecid? ;por qué? ;quiénes
estuvieron presentes?, entre otras, interrogantes que no solo se desenvuelven dentro de la historia,
sino, que se presentan como fuente vital para el desarrollo del pensamiento autbnomo y critico,

necesario en las demas areas del conocimiento.

Es importante recordar que Colombia antes del afio 1984 se ensefiaba la historia como una
asignatura independiente en los curriculos escolares, pero a partir de ese afio se afiade a la
asignatura de Ciencias Sociales, a tal punto de casi desaparecer, debido a los abundantes temas que
debian ser abordados por la asignatura general, de modo que resultaba imposible abarcar temas

especificos de la historia tanto colombiana como universal.

A partir de los diferentes acontecimientos Nacionales que ocurren actualmente y que marcaron y
marcaran parte de la historia colombiana como lo son: los conflictos armados, los acuerdos de paz,
los tratados internacionales entre otros temas, se pone sobre la mesa nuevamente, la inclusion de

la Historia como asignatura independiente en los contextos escolares.

En el caso especifico de la institucion educativa Técnica Agropecuaria de la Rinconada ubicada en
el municipio de Mompos, la asignatura de Historia juega un papel importante dentro del curriculo
ya que, el municipio de Mompds ha sido declarado como “Monumento Nacional” y “Patrimonio

de la humanidad” por la UNESCO por ser un distrito especial, turistico, historico y cultural.

11



Es por ello que, el fortalecimiento tedrico, practico y actitudinal de la asignatura es de vital
importancia tanto a nivel personal como institucional, al considerar esta asignatura como eje
transversal para el desarrollo de competencias, habilidades y capacidades requeridas en todas las
areas del conocimiento, y como herramienta fundamental en el desarrollo integral de los

estudiantes.

A partir de esta premisa, se busca alcanzar un fortalecimiento en el proceso de ensefianza y
aprendizaje con base en estrategias pedagogicas innovadoras que permitan el desarrollo
conceptual, actitudinal y procedimental y que influyan paulatinamente en el gusto, la empatia y la
necesidad del aprender y pensar histéricamente de los estudiantes, asi como también en el

mejoramiento del rendimiento académico.

Es por ello que, se selecciona la metodologia del Aprendizaje Basado en proyectos como elemento
innovador dentro del aula, con la cual se busca fortalecer dicho proceso de ensefianza y aprendizaje,
esto debido a que diferentes autores afirman que la importancia de esta metodologia radica en que
el conocimiento no se constituye como una posesion que debe ser exclusivamente trasmitida a los
estudiantes por parte del docente sino, como el resultado de una sinergia y retroalimentacion entre
docente- estudiante, es decir, bajo este método el papel del estudiante es activo dentro del proceso
de ensefianza y aprendizaje, por lo tanto, debe tener una accion participativa en las diferentes etapas
como: la recogida de informacidn, el reconocimiento de problemas, la comprension y analisis de
datos, el planteamiento de conclusiones, entre otras. Por su parte, el rol del docente se fundamenta
en la mediacion, creando situaciones de aprendizaje que permita que el estudiante logre desarrollar

el proyecto.

Asi pues, en el presente trabajo investigativo se establecera y analizara la influencia que dicha
metodologia ejerce sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de sexto grado

en la asignatura de Historia.

Adicionalmente, se destaca que la investigacién sera estructurada bajo los lineamientos
institucionales de la siguiente manera: en el capitulo I se describe el problema investigativo, la
justificacion de realizar dicho trabajo y se establecen los objetivos a alcanzar; el capitulo 11 contiene
la busqueda bibliografica enmarcada en los antecedentes de investigaciones previas realizadas por

pares académicos y expertos en temas pedagdgicos a nivel internacional, nacional y local, asi

12



mismo, se describen las teorias y conceptos requeridos para la correcta interpretacion de la
investigacion, incluyendo a su vez la interpretacion de las normas vigentes y la descripcion
contextual; en el capitulo 11l se encuentra el disefio metodologia seguido para alcanzar los
resultados de los objetivos propuestos previamente; en el capitulo IV se dispone de la propuesta
pedagogica disefiada la cual integra la metodologia del ABP y se describe como sera la aplicacion
y desarrollo con los estudiantes participantes; en el capitulo V se reflejan los resultados alcanzados
tras la aplicacion de las diferentes técnicas de recoleccion de informacion; en el capitulo VI se
realiza una concisa discusion de los resultados obtenidos; el capitulo V11 contiene las conclusiones
y recomendaciones que el autor puede realizar a partir de su experiencia investigativa;
posteriormente se puede encontrar la prospectiva, bibliografia y los respectivos anexos que
contienen todos los recursos pedagdgicos utilizados durante la investigacion y que se disponen con
el fin de poder ser replicados en otras instituciones educativas de ser requerido por otros docentes

[lamados a innovar en su préctica pedagdgica.
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CAPITULO |
1. EL PROBLEMA

1.1.  Descripcion del problema

La historia se ha convertido a través del tiempo en una disciplina cientifica de vital importancia en
la construccion de seres humanos integros y como base fundamental en el mejoramiento de la
sociedad tal y como se conoce, siendo asi, esta ciencia se mantiene en constante construccién que
envuelve profundas reflexiones en torno a su estudio y especificamente en este caso, a su ensefianza
(Restrepo, 2018). En este sentido, el estudio de la historia no solo es importante e indispensable
para conocer el pasado, los personajes, lugares, contextos, sociedades, hechos y acontecimientos,
sino, que se constituye como fuente fundamental de experiencias en la construccion de nuevos

retos como sociedad.

Es por ello, que a nivel mundial la ensefianza de la historia en contextos escolares cobra ain mas
relevancia con el paso de los afios, ya que se ha considerado como asignatura clave en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de nifios, nifias y adolescentes en educacion basica, media e incluso en

niveles de educacion superior.

Colombia, como pais de gran riqueza historica y cultural no podia quedarse al margen de dichos
eventos y es asi como desde el Congreso de la Republica en compafiia con el Ministerio de
Educacion Nacional se elabora y promueve la ley 1874 del 27 de diciembre de 2017, en la cual se
“restablece la ensefianza obligatoria de la historia de Colombia como una disciplina integrada en
los lineamientos curriculares de las Ciencias Sociales en la Educacion Basica y Media” (Congreso

de la Republica de Colombia, 2017).

Por su parte, en el caso concreto de la Institucion Educativa Técnica Agropecuaria de la Rinconada
ubicada en el municipio de Mompos, se observa poco interés por parte de los estudiantes en lo
referente al aprendizaje de la historia, desinterés evidenciado en los resultados obtenidos en pruebas
internas realizadas durante el desarrollo de las clases de historia, las cuéles se desarrollan en la
institucion con una duracion de dos horas semanales, observandose estudiantes apaticos que
expresan aburrimiento por la extension de los contenidos y los conceptos y a pesar de que su

municipio ha sido declarado como “Monumento Nacional” y como “Patrimonio de la humanidad”
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por la UNESCO por ser un distrito especial, turistico, historico y cultural, los educandos de la
institucion en especial los de grados iniciales de la media como el sexto grado, presentan gran

desinterés por el estudio de la historia.

La situacion anteriormente descrita se ve reflejada en la siguiente grafica, la cual permite dar cuenta
de los resultados poco satisfactorios obtenidos por los 30 estudiantes de un grupo de sexto grado
en pruebas internas realizadas como requisito de aprobacion de la asignatura de historia durante el

tercer periodo, resultados que son similares durante el trascurso de todo el 2019.

Gréfica 1. Resultados pruebas internas, asignatura historia- Tercer periodo 2019.

3
0 | ‘

1234567 8 910111213141516171819202122323 24325 2627282530

1S-T) NOIDY2IdNY2

ESTUDIANTES (N DE LISTA)

Fuente: Elaboracién propia.

Como se evidencia en la figura anterior de los 30 estudiantes del grado sexto tan solo 1 (uno)
alcanzo la nota méxima de 5 puntos, observandose a su vez que la mayor parte de los estudiantes
obtuvieron notas cercanas al rango de 2 a 3 lo que demuestra el bajo nivel académico que tienen
los educandos en la asignatura de historia, hecho que se repite de forma muy similar en todos los
periodos académicos y que deja como resultado un gran porcentaje de estudiantes en procesos de

recuperacion.

Es en estos resultados donde se ve reflejado el poco interés que muestran los estudiantes frente a
los contenidos de la asignatura ya que, los niveles de desempefio académico no mejoran con el

trascurso del tiempo, sino que permanecen estaticos e incluso disminuyen al avanzar de periodo,
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evidenciando a su vez la urgencia que existe en cuanto al mejoramiento del proceso de ensefianza

y aprendizaje que integre los contenidos conceptuales, afiance las competencias procedimentales

y permita el fortalecimiento del componente actitudinal. Es por ello que Céspedes y Cossio
(2015) promueven el desarrollo del componente actitudinal afirmando que este permite que el

estudiante se convierta en parte activa dentro de su proceso de ensefianza y aprendizaje

mejorando paulatinamente el rendimiento académico.

Con base en estos resultados los estudiantes son categorizados en niveles de desempefio

dependiendo del puntaje obtenido en las pruebas internas de la siguiente forma:

Tabla 1. Niveles de desempefio

Nivel de Rango de
desempeiio calificacion
Superior 4,6-5,0
Alto 4,0-45
Medio 3,0- 3,9
Bajo 0-29

Fuente: Elaboracién propia.
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Gréfica 2. Desempefio escolar de los estudiantes de 6° en asignatura de historia (con base en los resultados
de las pruebas internas tercer periodo)
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Fuente: Elaboracion propia.

Como se evidencia en la anterior figura solo el 16% de los estudiantes evaluados se encuentran en
los niveles satisfactorios de desempefio mientras el 84% restante presentan dificultades en el
aprendizaje de la historia posicionandose en los niveles medio y bajo de desempefio escolar, de
este modo, se observa estadisticamente que la mayoria de los estudiantes presentan un rendimiento

academico bajo lo que refleja la problematica planteada en la presente investigacion.

Asi mismo, se presenta en la siguiente figura los resultados obtenidos en las pruebas Saber
realizadas por los estudiantes de quinto grado de la institucion educativa en mencion en el area de
competencias ciudadanas, debido a que es en esta drea donde se encuentra principalmente

enmarcada la asignatura de historia.
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Gréfica 3. Resultados pruebas Saber 2017 - C. Ciudadanas- 5°
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Fuente: Icfes Interactivo.

Como se observa en la figura el 31% de los estudiantes se encuentran ubicado en el nivel
insuficiente de desempefio seguido por un 55% ubicados en el nivel minimo, lo que representa un
86% de estudiantes con evidentes falencias en términos de rendimiento académico lo cual es
traducido como problematicas en el manejo de conceptos, procedimientos y actitudes frente al area
de ciencias sociales y contrastado con los resultados de las pruebas internas de la asignatura de
historia es posible percibir facilmente la problematica evidenciada en cuanto a la necesidad del
fortalecimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura en cuestion.

Aunado a ello, se evidencia que la mayoria de las practicas pedagogicas de los docentes de la
institucién se basan en un modelo tradicional donde prima la transferencia de informacion docente-
estudiante, pero sin tener en cuenta al educando como centro y parte activa del proceso de
ensefianza y aprendizaje, asi mismo, especificamente en las clases de historia se prima por el

desarrollo del componente conceptual dejando a un lado la parte procedimental y actitudinal.
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Por lo tanto, es imperante mencionar que dentro del quehacer docente se ha observado que la
principal causa de la desmotivacion escolar hacia la asignatura, corresponde posiblemente a la
carencia de estrategias pedagogicas y didacticas que permiten enriquecer el proceso de ensefianza
y aprendizaje, esto debido a que, tradicionalmente, Dominguéz (2015) la asignatura se ha basado
en el conocimiento meramente conceptual, es decir, sin la integracion de contenidos de otras
asignaturas, por lo que los educandos suelen pensar que estos conocimientos no les serviran para
el futuro, por lo que ven la asignatura como contenido de poca importancia académica, aunado a
ello, el proceso pedagogico utilizado actualmente resulta ser poco innovador lo que repercute

directamente en la falta de interés.

Asi las cosas, la observacion y experticia de la docente investigadora ha permitido dar cuenta que
los estudiantes necesitan de una intervencion pedagdgica que integre elementos y herramientas que
potencialicen el gusto de estos por el aprendizaje de los contenidos de la asignatura, con el fin, no
solo de mejorar el rendimiento académico de los mismos y cumplir con los requerimientos del
Ministerio de educacién Nacional, sino porque se considera que el aprendizaje de los hechos
historicos del pais pueden llegar a formar estudiantes capacitados en el saber, saber hacer y saber

ser; pilares fundamentales de la educacion. (Arias, 2015)

Es importante mencionar que el desarrollo del saber ser es fundamental en el fortalecimiento del
proceso de ensefianza y aprendizaje debido a que este factor se entiende como la realidad vivida a
diario en el aula y descrita por el docente desde la problematica latente observada, es por ello que
la integracién de medidas didacticas que motiven al estudiantes es paso inicial y fundamental
dentro de cualquier practica pedagdgica, con el fin de que el proceso sea de retroalimentacion para
ambas partes, vinculando de manera constante la participacion del educando y fortaleciendo su

interés y desarrollo integral (Dominguez, 2015).

Asi mismo, se resalta que, dentro de las directrices otorgadas por el Ministerio de Educacién
Nacional, la historia debe ser integrada en la asignatura de ciencias sociales y debe tener
transversalidad con el estudio politico, demografico, geografico y sociolégico. Al respecto
Jaramillo (2015) afirma que esta multidisciplinariedad ha contribuido a que la historia quede
rezagada a solo un par de horas semanales y, aunque se creo la ley 1874 del 2017 en la que se
reestablece la ensefianza obligatoria de la historia en la educacion béasica y media, esta sigue
estando ligada al disefio curricular de ciencias sociales y no contribuye a la creacion de una
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asignatura independiente en la cuél se pueda disponer de mas y mejores précticas pedagdgicas que
contribuyan con el mejoramineto del proceso de ensefianza y aprendizaje de dicha asignatura.

Por su parte, Atehortda (2005) destaca como problematica subyacente la superficialidad del estudio
de la historia en los colegios en educacion basica y media, manifestando, en particular, que esta se
presenta de forma descontextualizada con los acontecimientos del pais, se invisibiliza personajes
subalternos, ademas de la ausencia de herramientas didacticas que contribuyan con la descripcién
acertada de los hechos y el uso exageradamente abstracto de conceptos clave. Es decir, para el
autor, en esta asignatura predomina el aprendizaje repetitivo y memoristico, que tiene
preponderancia en los resimenes y los cuadros sindpticos y aunque prevalecen datos histéricos, no
se fortalece el pensamiento histdrico, no se interroga el pasado, y el papel del sujeto, en su
aproximacion, siendo un aprendizaje pasivo y acritico, lo que termina por desvirtuar el verdadero

papel de la ensefianza de la historia.

Es asi como la problemaética se enfatiza en la necesidad de lograr un correcto aprovechamiento de
los espacios académicos, donde se empleé la ensefianza de la historia a través de practicas
pedagdgicas didacticas y eficientes que permitan desarrollar en los estudiantes la conciencia de su
historicidad, de su singularidad, desarrollando su perspectiva de pasado, de temporalidad, de
vinculos con la sociedad, pues es este conocimiento historico el que promueve el desarrollo de los

individuos en sociedad, asi como del desarrollo del pensamiento critico.
1.2. Formulacion del problema

Una de las falencias evidenciadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje es la poca innovacion
pedagogica que repercute directamente en el interés de los estudiantes, por lo tanto, lo que se busca
con el presente trabajo investigativo es poder identificar el impacto o la efectividad que tiene el
Aprendizaje Basado en proyectos sobre el aprendizaje de la historia y que este permita aumentar
el interés paulatinamente, logrando mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje donde los
estudiantes logren ser parte activa dentro de este, formando seres integros con capacidades para la
vida en sociedad y por ende mejorando no solo los resultados académicos, sino aportando en el

mejoramiento de la calidad educativa del pais.
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De acuerdo con esto, la pregunta orientadora que regira la presente investigacion hace referencia
al andlisis de la efectividad que tiene el aprendizaje basado en proyectos como estrategia
pedagdgica, al respecto la formulacién del presente proyecto investigativo dard respuesta al

siguiente interrogante.

¢Coémo influye el aprendizaje basado en proyectos sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de
historia en estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Técnica Agropecuaria de la

Rinconada, Mompds- Bolivar?
1.3.  Justificacion.

La historia, y particularmente en este caso, debe verse mas alla del conocimiento sobre los proceres
de independencia, los acontecimientos por los que ha pasado el pais o los lugares en que se han
desencadenado los eventos mas importantes, es decir, debe abordarse méas alla de un tema
meramente conceptual, donde solo se ensefia el nombre de estos ilustres personajes, pero no la
importancia que estos hechos desencadenaron en la construccion de Colombia como actualmente
la conocemos. En este sentido, se hace trascendental la integracion de conocimientos y el desarrollo
de un pensamiento critico que fortalezca y contribuya con el mejoramiento de la calidad educativa,

siendo la historia una herramienta de alto valor para alcanzar dichos fines (Restrepo, 2018).

Asi mismo, es importante mencionar que una de las metas del presente proyecto investigativo es
reforzar el proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura Historia, enmarcada dentro de los
Estandares de Competencias de las ciencias sociales a partir de una intervencion, que permita
fortalecer dicho proceso desde un mirada activa y didactica, involucrando teorias pedagdgicas
constructivistas que posicione al estudiante en el centro del proceso, fomentando el aprendizaje
significativo y colaborativo, que estimule el interés por el aprendizaje con el fin de formarlos desde

las competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales.

De este modo, con la implementacion de una propuesta de intervencién pedagdgica integrando la
metodologia del aprendizaje basado en proyectos, se pretende el mejoramiento del proceso de
ensefianza y aprendizaje de historia en estudiantes de sexto grado con el objetivo de contribuir con
la vigencia de dichos conocimientos, para que estos a su vez cumplan con el propésito de formar

una sociedad mas integra y humana.
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Por otra parte, es importante mencionar tambien que la formulacién de la presente investigacion
tiene como meta transversal el fortalecimiento del ser y el deber ser, vistos como elementos
fundamentales para el desarrollo tanto del conocimiento como de los valores humanos que deben
formarse en todo ciudadano a fin de lograr una sociedad del conocimineto capaz de inmiscuirse
activamente en las problematicas actulaes del pais a traves de acciones con alto grado de
solidaridad y en la no repeticién de actos nefastos con consecuencias lamentables que se puedan
conocer a partir del estudio de la historia no solo del pais sino de las diferentes culturas y naciones

que conforman el mundo.

En este sentido, en el informe entregado por Delors (1996), a la Comisién Internacional para la
Educacion del siglo XXI, se resalta que actualmente se busca que la formacion para los jovenes del
nuevo siglo se fundamente en un modelo de cuatro pilares: Aprender a conocer, aprender a hacer,

aprender a convivir y aprender a ser.

La presente investigacion pretende impactar positivamente el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la historia, y a su vez a través del conocimiento practico de los contenidos de esta asignatura
lograr el desarrollo la personalidad, autonomia de juicio y responsabilidad social y personal como
lo propone la UNESCO a través del pilar ser o saber ser. (Delors, 1996), esto debido a que los tres
primeros pilares se desarrollan tradicionalmente el aula a partir del aprendizaje de los contenidos
conceptuales y procedimentales, pero el factor actitudinal y el desarrollo del ser se han quedado
rezagados en el pasar de los afios aun siendo uno de los objetivos de la educacion actual, es por
ello que, con base en los contenidos conceptuales de la historia y a través de la integracion de
practicas pedagdgicas y didacticas, se pretende incidir inicialmente en el componente actitudinal y
del saber ser, para posteriormente influir en el rendimiento escolar a partir de la dinamizacion y

mejoramiento del proceso de ensefianza y aprendizaje.

La fundamentacién o justificacion de pretender el desarrollo principalmente de este Gltimo pilar es
que, con la presente investigacion se quiere inicialmente influenciar el componente actitudinal a
partir de la integracion del aprendizaje basado en proyectos como elemento didactico dentro de la
practica pedagdgica, es asi como por medio de este elemento se abrira la puerta de interaccion entre
el conocimiento (conceptual), la practica (procedimental) y la parte del ser (actitudinal), para a

partir de esta interaccion de competencias, promover a través del estudio de la historia, la formacion
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de estudiantes con capacidad de pensamiento critico, destrezas sociales y el desarrollo de

habilidades cognitivas como la memoria, atencion , el lenguaje entre otras.

Asi mismo, es importante resaltar que de acuerdo con el informe presentado por la UNESCO el
fortalecimiento de este pilar (saber ser) es fundamental en la educacion, ya que lo que se pretende
es no formar estudiantes con alto grado de conocimientos, pero en total deshumanizacion vinculada
al creciente desarrollo tecnoldgico en un mundo cada vez méas globalizado y con tendencia al

consumismo y comercio de bienes y servicios. (Delors, 1996)

Asi pues, el estudio de la historia, en términos practicos como asignatura dentro del curriculo
escolar, deber ser vista, no solo como parte del fortalecimiento cognitivo de los estudiantes en el
area de las ciencias sociales, sino como herramienta vital para el desarrollo de estudiantes integros,
formados a partir tanto del conocimiento de los hechos y acontecimientos importantes del pais y
del mundo como del desarrollo de la personalidad con la vinculacion de valores éticos y la

formacion del ser como seres humanos.
Entre tanto se resalta las palabras mencionadas en el informe de la UNESCO donde se afirma que:

“En el siglo XXI el problema ya no serd tanto preparar a los nifios para vivir en una sociedad
determinada sino, mas bien, dotar a cada cudl de fuerzas y puntos de referencia intelectuales
permanentes que le permitan comprender el mundo que le rodea y comportarse como un

elemento responsable y justo” (Delors, 1996)

En este orden de ideas la presente investigacion fundamentara su aplicacién o intervencion hacia
la incorporacion de précticas pedagogicas y didacticas que permitan el mejoramiento del proceso
de ensefianza y aprendizaje a partir de la integracion de competencias, teniendo como prioridad el
afianzamiento del componente actitudinal y el desarrollo del saber ser como pilar fundamental de

la educacion para el presente trabajo.
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1.4.  Objetivos
1.4.1. Objetivo general

Analizar la influencia del aprendizaje basado en proyectos sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje de historia en estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Técnica

Agropecuaria de la Rinconada, Mompos - Bolivar.
1.4.2. Objetivos especificos

e Caracterizar el conocimiento que tienen los estudiantes de sexto grado de la Institucidn
Educativa Técnica Agropecuaria de la Rinconada, Mompds- Bolivar en historia.

e Disefiar una propuesta de intervencién pedagogica para el fortalecimiento del proceso de
ensefianza y aprendizaje de la historia involucrando el aprendizaje basado en proyectos
como herramienta didactica

e Implementar la propuesta de intervencion pedagdgica disefiada en los estudiantes de sexto
grado

e Evaluar la influencia generada por la implementacion de la propuesta sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de sexto grado en la asignatura de historia a

través de la triangulacion de los respectivos resultados.
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CAPITULO Il
2. MARCO REFERENCIAL

2.1.  Antecedentes investigativos

Los antecedentes investigativos presentados a continuacion pertenecen a una seleccion de
diferentes proyectos, tesis, trabajos, estudios y obras realizadas en diferentes partes del mundo y
del pais con base en los dos temas fundamentales para el desarrollo de la presente investigacion:
La ensefianza y aprendizaje de la historia en contextos escolares y la integracion del aprendizaje

basado en proyectos como herramienta didactica para la dinamizacion del proceso.
2.1.1. Antecedentes Internacionales

Como primer antecedente internacional se destaca la investigacion denominada “Aprendizaje
Basado en Proyectos a través de las TIC. Una Experiencia de Innovacion Docente desde las Aulas
Universitarias”, cuyo objetivo principal fue “la creacion colaborativa de una radio educativa a
través de podcast” la muestra seleccionada para el desarrollo de la investigacion fueron 52
estudiantes del Grado en Pedagogia de la Universidad de Burgos en Espafia. (Ausin, Abella,
Delgado, & Hortigtiela, 2016)

Asi mismo, se resalta que la investigacion fue de tipo descriptiva con un enfoque mixto y para la
recoleccion de datos se disefio un cuestionario ad hoc con el fin de conocer la percepcion de los
estudiantes sobre lo que habian aprendido, el grado de satisfaccion con la experiencia y el proceso
de evaluacidn llevado a cabo. La encuesta era escala tipo Likert con 5 opciones de respuesta (0 =
No/Nada; 1 = Poco; 2 = Algo; 3 = Bastante; 4 = Mucho; 5 = Ns/Nc.

Se obtuvo como resultado que el “81% del alumnado considera Util la realizacion del proyecto
#RadioEdUBU considerando que el proyecto enfocado desde el ABP ha tenido alguna utilidad.
Solamente el 5% de los estudiantes consideran que este proyecto no ha sido Gtil o ha sido muy poco
util”, asi mismo, los investigadores destacan que la aplicacion del ABP permitio a los estudiantes
adquirir habilidades, destrezas e integrar conocimientos tedricos y practicos relacionando las TIC
como medio para la creacion de un programa de radio educativa. (Ausin, Abella, Delgado, &
Hortigiela, 2016)
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En este sentido, se resalta que la anterior investigacion tiene como aporte fundamental la
importancia de la integracién de las TIC en los procesos educativos, facilitando la adquisicion de
conocimientos y el desarrollo de competencias y habilidades fundamentales en la educacion del
siglo XXI como lo son la competencia digital, creatividad e innovacion. En este primer punto se
resalta la importancia de la integracién de las TIC como herramienta de apoyo educativo que
facilita el proceso de ensefianza- aprendizaje, aportando dinamismo y creatividad a las clases.

Asi mismo, el proyecto de investigacion de maestria titulado “El aprendizaje basado en proyectos
en la ensefianza de la historia”, tuvo como objetivo principal el “Disefio de una propuesta didactica
para la ensefianza de la Historia en 5° curso de Educacion Primaria” afianzando el proceso de
ensefianza-aprendizaje mediante el aprendizaje basado en proyectos. La investigacion fue de tipo
exploratoria con un método mixto secuencial exploratorio, para la recoleccion de la informacién
se utilizaron evaluaciones de tipo: inicial, formativa y sumativa en cada momento respectivamente.
Como resultados la investigadora encontré que los medios interactivos y audiovisuales generaban
gran motivacion entre los educandos. Asi mismo, afirma que los grupos colaborativos estimulan el
trabajo entre iguales, destacando la importancia de la integracion de este tipo de actividades.
(Gonzalez, 2018)

De esta investigacion, se puede destacar la importancia del trabajo colaborativo, estrategia que es
favorecida por el aprendizaje basado en proyectos, de esta forma, se contempla la integracién de
actividades que permita el trabajo en grupos entre iguales con el fin de fortalecer las experiencias
de aprendizaje significativas desde el trabajo colaborativo y que a su vez este permita el desarrollo

de competencias actitudinales.

Por otra parte, la investigacion “Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP): evaluacion desde la
perspectiva de alumnos de Educacion Primaria” cuyo objetivo principal fue disefiar una escala de
evaluacion de aprendizaje basado en proyectos desde la perspectiva del alumnado, garantizando su
validez y fiabilidad, estrategia que promueven como mecanismo para desarrollar competencias
curriculares, aumentar la motivacion y autoestima y potenciar la investigacion y la colaboracion.
Para ellos, seleccionaron una muestra de 364 estudiantes de educacion basica primaria para
“analizar los resultados de diversos proyectos de trabajo colaborativo, y conocer si existen
diferencias en las valoraciones en funcion del sexo y el tipo de proyecto” (Garcia & Basilotta,
2017)
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La metodologia utilizada fue de tipo descriptivo con un enfoque cuantitativo, realizando
comparaciones entre sub muestras y utilizando un cuestionario como instrumento de recogida de
informacidn. Asi pues, se destaca que los resultados obtenidos muestran, una valoracion positiva
por parte de los estudiantes frente a la metodologia de aprendizaje basado en proyectos (ABP) con
base en su experiencia, destacAndose que no se encontraron diferencias significativas en funcién

del sexo.

Por lo tanto, el aporte que presenta esta investigacion se fundamenta en que se afirma que no existe
variacion para el aprendizaje basado en proyectos con la variable del género, es decir, que la
estrategia puede ser implementada indiscriminadamente entre nifios y nifias, pudiéndose formar
grupos colaborativos de trabajo, tanto mixtos como uniformes, lograndose obtener resultados sin
diferencias entre ellos. Asi mismo, se resalta que el Aprendizaje Basado en proyectos ha sido
ampliamente utilizado en diferentes niveles de educacion, encontrandose resultados positivos en
cada uno de ellos, por lo que la realizacion de este proyecto en el nivel de sexto grado espera
también resultados muy favorables para los estudiantes seleccionados.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

Como antecedente nacional se menciona el articulo “La ensefianza de la historia y las ciencias
sociales hoy: contrasentidos y posibilidades”, que tuvo como objetivo principal revisar
criticamente algunos lugares y supuestos que se dan por ciertos en el campo de la ensefianza de la
historia y las ciencias sociales en Colombia. A su vez se destaca que la investigacion correspondid

al tipo descriptivo con el método documental.

Dentro de los hallazgos mas importantes de su investigacion es que “encontramos que se ha
naturalizado la idea de que se ha abandonado la ensefianza de historia en la escuela por la llamada
integracion de las ciencias y las ciencias sociales” teniendo como conclusiones que entre la ley, es
decir lo que determina el Ministerio de Educacion Nacional y lo que ocurre en la practica de las
aulas de clases son cuestiones que van en su mayoria contrarias. Demostrando que urge la
necesidad de implementar estrategias educativas que sean consecuentes con las directrices
establecidas por el gobierno nacional, para pasar de la teoria a la practica de forma adecuada.
(Aguilera, 2017)
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De este modo, se puede observar que la problematica suscitada en la presente investigacion es
generalizada en el territorio nacional, y que la ensefianza de la asignatura historia en muchas
instituciones del pais ha quedado rezagada o ha pasado a un segundo plano al incluirse dentro del
area de ciencia social y no contemplada como asignatura independiente. En otros casos se observa
que la asignatura historia es vista por los adolescentes como un tema sin relevancia al no estar
interrelacionada con otras areas del saber, lo que brinda una idea clara para el disefio de la propuesta
pedagdgica a desarrollar en esta investigacion con el fin de aumentar dicha motivacion en los
estudiantes y lograr el fortalecimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje a traves de los

componentes fundamentales y los pilares de la educacion.

Adicionalmente, se resalta la investigacion titulada “Aprendizaje Basado en Proyectos (A.B. Pr)
Como estrategia de ensefianza y Aprendizaje en la Educacion Basica y Media”, cuyo objetivo
general fue “Compilar lineamientos basicos para utilizar la metodologia A.B. Pr como estrategia
integradora de teoria y practica, promoviendo el fortalecimiento de competencias cognitivas,

colaborativas, tecnologicas y metacognitivas” (Ciro, 2016).

La estrategia pedagdgica propuesta fue disefiada bajo el tipo de investigacion exploratoria con un
enfoque cualitativo, dividida en tres etapas metodoldgicas (motivacion, planificacion y ejecucion
o0 desarrollo de la propuesta) las cuéles permitieron la integracion de teoria, practica y trabajo
cooperativo; y posteriormente fue aplicada en el disefio y construccion de un proyecto sobre
cohetes hidraulicos como método de aproximacion a la fisica mecanica en estudiantes del grado

undécimo del colegio Santa Maria del Rosario (Medellin-Colombia).

La aplicacion del proyecto tuvo como resultado la ruptura de la metodologia tradicional de
ensefianza, mejorando el trabajo cooperativo y colaborativo, y la actitud del docente, la institucion
y los estudiantes. De igual forma, permitio la consolidacion en la relacion docente-estudiante.
Aunado a esto, los resultados permitieron reflejar la apropiacion de los conocimientos que
alcanzaron los estudiantes tras la aplicacion del proyecto ya que, aprendieron los principios basicos
de la fisica mecénica a través del disefio, construccion y operacion de un cohete hidraulico
fabricado por ellos mismos, permitiendo evidenciar que la practica y las experiencias de
aprendizaje significativo favorecidas por la metodologia del Aprendizaje basado en Proyectos

permite el desarrollo de competencias cognitivas de forma eficaz.
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Esta investigacion es de gran relevancia y aporte para el presente trabajo investigativo, ya que
permite ver la importancia de la implementacion de una metodologia de aplicacion de proyectos
que involucre y promueva el desarrollo practico de las clases teoricas, incentivando la realizacion
de actividades como: investigacion, planeacion, busqueda de soluciones, trabajo cooperativo y
actitudes como: autorregulacion, disciplina y perseverancia, entre otros elementos que benefician

la formacion integral de los estudiantes.

A su vez, es pertinente mencionar el trabajo de grado de maestria titulada “El aprendizaje basado
en proyectos como via para incentivar el pensamiento cientifico”, cuyo objetivo principal fue
“Incentivar el pensamiento cientifico, aplicando la estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos
en estudiantes de séptimo de educacidon bésica de la Institucion Educativa Las Américas”, para los
cual se utilizé un disefio de investigacion cualitativo, desde el enfoque de investigacion- accion,
basado principalmente en la observacion, interpretacién, compresion y analisis del fendmeno
observado (Garcia & Quijano, 2015).

De alli los principales resultados se fundamentaron en el desarrollo del componente actitudinal
debido a que, la motivacion e interés de los estudiantes tuvo un incremento a gran escala, asi como,
el desarrollo del pensamiento cientifico, fortaleciendo en un inicio la comprensién y el pensamiento

critico para posteriormente incentivar el quehacer investigativo y todas las fases que lo conforman.

Esta propuesta didactica y pedagégica es de vital importancia para el desarrollo de la presente
investigacion, ya que permite dar cuenta sobre la necesidad de incentivar al estudiante a indagar
aspecto relevante de su entorno por medio de la ejecucidn de proyectos en el aula como mediacion

pedagdgica, con el propdsito de aproximar a los estudiantes al conocimiento cientifico.

De igual forma, se hace énfasis en la investigacion realizada por (Guayacundo, 2015), cuyo titulo
fue “El aprendizaje basado en proyectos para favorecer el pensamiento critico en alumnos de
primaria publica en la ciudad de Bogota, Colombia”. Esta investigacion tuvo como objetivo
principal “determinar hasta qué punto el aprendizaje basado en proyectos permite desarrollar el
pensamiento critico en nifios de quinto de primaria en el marco de la clase de tecnologia, en un

colegio publico de Bogota™.
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Con el fin de llevar a cabo la investigacion, se utilizé el enfoque mixto de investigacién con un
disefio experimental, aplicando la propuesta dentro del aula de tecnologia e informética con
integracion de la estrategia del aprendizaje basado en proyectos (A.B.Pr), los resultados fueron
obtenidos a través de la comparacion entre el grupo control y el experimental tomando como base
los resultados de la encuesta en la cual, el grupo experimental obtuvo mejores resultados que el
grupo control, afirmando que “los resultados cualitativos permiten inferir que los estudiantes del
grupo experimental evidencian un buen nivel en la habilidad de conocimiento mientras los
estudiantes del grupo de control evidencian un dominio medio dado que el grupo de control no
requiere buscar mas alla de lo que la maestra da”, obteniendo como conclusion que la estrategia de
A.B.Pr. Influencia positivamente en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
(Guayacundo, 2015).

En consecuencia, el aporte del anterior trabajo a la presente investigacion es que el Aprendizaje
Basado en Proyectos se constituye en una herramienta importante para el desarrollo de diferentes
competencias y habilidades cognitivas en los estudiantes, dado que permite el fortalecimiento y
desarrollo integral del estudiante, mejorando su pensamiento critico y trabajo colaborativo,

ademas, de poder utilizar esta metodologia en cualquier area del conocimiento.

La revision documental en el &mbito nacional concluye con la investigacion titulada “Impacto de
una herramienta multimedial en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia en el aula”, en
la cual se disefid una estrategia metodoldgica para el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
asignatura de Historia de grado 6° a través de la implementacion de las Tecnologias de la

Informacion y la Comunicacion —TIC (Murcia, Tejedor, & Lancheros, 2017).

El proyecto desarrollado se basé en una investigacion mixta con modelo cuasiexperimental,
recolectando informacidn a través de encuestas diagndsticas, un pretest, encuesta de clase magistral
y un pos-test. El desarrollo de la propuesta estuvo fundamentado en una herramienta multimedial
que facilitd la comprension y el recuerdo de conceptos en la materia de Historia, obteniendo como

resultado una mejora significativa en el aprendizaje de dicha asignatura.

Asi pues, el aporte de esta investigacion es de gran importancia, ya que, se observa un factor
importante a considerar y es la integracién de las TIC, debido a que actualmente, los estudiantes y

en general la mayoria de personas sienten gran empatia por estos avances tecnolégicos, los cuales
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al ser utilizados de forma controlada y mediada se convierten en un importante aliado del proceso
de ensefianza y aprendizaje de los contenidos tematicos de asignaturas como Historia debido al

componente visual y auditivo fundamental en la comprension de cierto temas.
2.1.3. Antecedentes regionales

Dentro de los antecedentes regionales se tuvieron en cuenta las investigaciones o proyectos
realizados en toda la costa atléntica, con el fin de conocer cuales han sido los avances en esta
materia en esta zona del pais, encontrandose como unica la investigacion elaborada (Espinosa,
Pinto, & Redondo, 2018), denominada “Aprendizaje por proyectos para fortalecer la competencia
indagacion en la ensefianza del concepto de la energia y sus transformaciones” llevada a cabo en
la ciudad de Barranquilla, cuyo objetivo principal fue “fortalecer la competencia indagacion en los
estudiantes de quinto grado a través del Aprendizaje Basado en Proyectos mediante la ensefianza

del concepto de la energia y sus transformaciones”.

La investigacion fue desarrollada bajo el enfoque cualitativo de tipo descriptivo, realizdndose el
disefio y aplicacion de una secuencia didactica a partir del Aprendizaje basado en proyectos,
obteniendo como resultados que “hubo un desarrollo notable de la habilidad por parte de la mayoria

de los estudiantes, por cuanto el 69% de ellos, alcanzaron el nivel de desempefio avanzado”.

En esta investigacion los autores aplicaron una secuencia didactica con actividades estructuradas,
complementarias entre si, que favorecen un proceso de aprendizaje progresivo y consecuente,
siguiendo las estrategias y la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr)

considerando los principios tedricos del Aprendizaje en Equipos Cooperativos.

En este punto es posible evidenciar las multiples ventajas que tiene la aplicacion de estrategias o
propuestas con la integracion del Aprendizaje Basado en Proyectos para el desarrollo de
competencias y habilidades en diferentes areas del conocimiento, ya que esta metodologia facilita
la integracién de contenidos permitiendo la aplicacion de pre saberes y la adquisicion de nuevos
conocimientos, accediendo a poner en practica estos conocimientos en situaciones de la vida real

con el fin de garantizar un aprendizaje significativo y autonomo.

2.2. Marco Tedrico
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En este capitulo se abordaran los marcos que fundamentan la presente investigacion desde, las
diferentes teorias psico pedagdgicas como las de ensefianza y aprendizaje, asi como también, los
conceptos clave que definen la propuesta y la normatividad existente que permite dar una directriz
legal y anclada a lo propuesto por el Estado y el Ministerio de Educacion Nacional principalmente.
En este orden, los temas a abordar seran: La teoria sociocultural de Vygotsky y la teoria
constructivista de Piaget analizando la influencia que tienen en la actual investigacion,
adicionalmente, se profundiza en el Aprendizaje Basado en Proyectos y en el proceso de ensefianza

y aprendizaje.
2.2.1. Teoria sociocultural del aprendizaje humano de Vygotsky.

Esta teoria es importante para la presente investigacion puesto que describe el aprendizaje como
un proceso social y como el origen de la inteligencia humana en la sociedad y la cultura. Esta teoria
afirma que la interaccién social juega un rol fundamental en el desarrollo de la cognicidn, y que el
aprendizaje se da en dos niveles: mediante la interaccion con los demas, y mediante la integracion

de ese conocimiento en la estructura mental del individuo (Vygotsky, 1979)

Por lo tanto, para un 6ptimo desarrollo de la persona, se les deberia proporcionar a los estudiantes
un entorno socialmente rico, desde el cual explorar el mundo y sus posibilidades de conocimiento
junto con sus comparieros, los docentes u otros expertos. En este sentido, el aprendizaje basado en
proyectos puede utilizarse como herramientas para promover el didlogo, la discusion, la escritura
en colaboracién y la resolucion de problemas, y como un recurso del que extraer informacion
novedosa y de gran riqueza, de manera que la Unica fuente de conocimiento del alumno no sea el
docente (Vignola & Pardo, 2011).

Las teorias del aprendizaje constructivista mencionan los procesos experimentales de cémo
aprende el hombre y como se ensefia desde diferentes puntos de vistas y argumentos explicativos
gue integran elementos bildgicos, sociales, culturales y emocionales entre otros (Vigotsky, 1979).
Las teorias del aprendizaje son importantes en la educacién porque generan una vision sistémica
del proceso de aprendizaje, lo que permite la toma de decisiones a la sociedad sobre como conducir
el proceso educativo, ademas, crean un proceso explicativo de como aprende el ser humano, lo que
permite generar modelos educativos y metodologias que desarrollen el aprendizaje en funcion del

modelo.
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2.2.2. Teoria del Constructivismo de Piaget

La educacion tradicional segun Piaget no concibe al nifio como un sujeto de necesidades e intereses,
sino como un individuo con las mismas funcionalidades que un adulto pero que, aun le hace falta
experiencia. Por ende, en las siguientes lineas se busca reflexionar sobre como la epistemologia
genética de Piaget, irrumpe en el esquema educativo tradicional, facultando la generacion de una
nueva praxis mundial en la educacion, asi mismo se pretende indagar en como este nuevo concepto

de ensefianza y aprendizaje es asimilado en la contemporaneidad.

Es importante iniciar afirmando, que Piaget (1977) en su explicacion video-grabada, derriba el
componente estético de la infancia para incorporar aspectos como las etapas de maduracion vy el
desarrollo de la inteligencia como componente principal de la adaptacién del nifio a su contexto
fisico y social. Hecho que va en contravia, de manera directa, de dos de las corrientes

epistemoldgicas mas importantes durante los siglos XI1X y XX: el empirismo y el innatismo.

En este sentido, a través de experimentos con infantes, Piaget (1977) demuestra que el desarrollo
educativo consiste en la construccion de estructuras intelectuales progresivamente mas
equilibradas: es decir que “permite un mayor grado de adaptacion de la persona al medio fisico y
social mediante una serie de intercambios multiples y variados con el mismo” (Rivero, 2009). En
este orden de ideas, Segun Piaget (1977) el desarrollo de la inteligencia se concibe a través de una
serie de construcciones o estadios: el primero, antes del lenguaje, es la inteligencia sensorio-motriz,
el segundo, es el nivel de las primeras representaciones con el lenguaje, seguido por el de las
operaciones concretas y finalmente, se encuentra el estadio mas alto en el desarrollo de la

inteligencia, denominado Operatorio Formal.

Adicionalmente, en este enfoque constructivista no sélo de conceptualizé el desarrollo como el
resultado de una compleja relacion entre la maduracion del sistema nervioso, la experiencia (fisica
y légico-matematica) sino a través de la interaccion social, la equilibrarian y la afectividad. Asi a
partir de estos elementos, la experiencia y la interaccion social remiten especificamente al
aprendizaje (Rodriguez, 1999). En este sentido, ¢qué impacto tiene la epistemologia genética de
Piaget en la educacion contemporanea? Sin duda, el principal aspecto que es rescatable del enfoque
constructivista de la educacion, es la destruccién del educando como un sujeto pasivo, el cual

adquiere informacion y so6lo la memoriza. Consecuentemente, el sistema educativo de tiempos
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posteriores a la década de los 90, se ha venido transformando siguiendo el eje del método activo
en la educacion, cuyo propo6sito no solo ha sido construido por Piaget, sino por otros pensadores y
pedagogos como Decroly, Dewey, Montessori 0 Vygotsky, quienes han constituido el legado

psico-pedagogico de la Escuela Nueva (Rios, 2012).

El contacto de la epistemologia genética de Piaget con la educacion actual ha dejado afirmaciones
que nutren el caracter constructivista de la teoria, asi, por ejemplo, cuando Piaget (1977) afirma
gue “El conocimiento nunca es moldeado directamente por los objetos observados” se hace énfasis
en la integracion del objeto a la estructura anterior del sujeto. Por ende, el establecimiento de una
estructura depende del crecimiento y el proceso de adaptacion y asimilacion del nifio, asi, por
ejemplo, en nifios pequefios esta estructura apenas esta en construccion, mientras que en nifios de
8 a 9 afos este concepto de seriacion y estructura ya existe en forma de un método operacional, lo
cual permite a su vez la capacidad deductiva. Estas salvedades han dado lugar a nuevas teorias

contemporaneas con base en el componente activo de la epistemologia genética de Piaget.

En consecuencia, se tienen como base fundamental para el desarrollo del presente trabajo
investigativo estas dos importantes teorias pedagogicas debido a su aporte fundamental en la
comprension del proceso de ensefianza y aprendizaje, de alli, se tomara como fundamento teorico
el modelo constructivista y sociocultural de ambos autores respectivamente, ya que, sus contenidos
se relacionan en un alto grado con lo que se pretende en el disefio y aplicacion de la propuesta
pedagogia integrando el aprendizaje basado en proyectos y la asignatura de historia como ejes
primordiales para el desarrollo del ser y la formacion de estudiantes integros desde las tres

competencias (conceptual, procedimental y actitudinal)
2.2.1. Aprendizaje Basado en Proyectos

El ABP o aprendizaje basado en proyectos forma parte del denominado “aprendizaje activo” y es
una metodologia que permite a los estudiantes adquirir conocimientos y competencias clave del
siglo XXI a través de la elaboracion de proyectos que den respuesta a situaciones o problematicas
de la vida real, la importancia de esta metodologia es que el conocimiento no se constituye como
una posesion que debe ser exclusivamente trasmitida a los estudiantes por parte del docente sino,
como el resultado de una sinergia y retroalimentacién entre docente- estudiante, es decir, bajo este

método el papel del estudiante es activo dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo
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tanto, debe tener una accion participativa en las diferentes etapas como: la recogida de informacién,
el reconocimiento de problemas, la comprensién y andlisis de datos, el planteamiento de
conclusiones, entre otras. Por su parte, el rol del docente se fundamenta en la mediacion, creando
situaciones de aprendizaje que permita que el estudiante logre desarrollar el proyecto, lo cual
implica la seleccion de materiales, fuentes de informacion, gestion del trabajo colaborativo y grupal
control del ritmo de trabajo, etcétera. (Ministerio de educacion, cultura y deporte, 2015)

En este sentido, se destaca que el Aprendizaje basado en Proyectos es una metodologia que permite
el desarrollo de los estudiantes para que de forma colaborativa se enfrenten a situaciones en las
cudles requieran plantear propuestas de solucién frente a una problematica especifica (Cobo &
Valdivia, 2017), entendiendo que el proyecto final, puede contemplar la presentacion de un
producto, servicio o la solucion al problema. Adicionalmente, se resalta que el ABP permite la
aplicacion de los modelos educativos por competencias, debido a que el proyecto permite la
correcta integracion de saberes. Asi mismo, Cobo & Valdivia (2017), destacan que el Aprendizaje
Basado en Proyectos trae ventajas para los estudiantes ya que aprenden a planificar, escuchar,

tomar decisiones e innovar.
Grafica 4. Capacidades que Promueve el ABP en los estudiantes.

Planificar el trabajo en equipo
para el logro de metas comunes

Escuchar a los compaferos del
equipo y emitlr sus puntos de
vista

Negoclar compromisos y
tomar declslones

Evaluar en conjunto la organizacion y
avance del equipo

Plantear soluciones y
generar ldeas innovadoras

Fuente: (Cobo & Valdivia, 2017)
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En este sentido, se resalta que el Aprendizaje Basado en Proyectos se fundamenta en las bases del
constructivismo al mantener a los estudiantes inmersos y activos durante todo el proceso
permitiendo desarrollar no solo el conocimiento conceptual, sino, integrando de manera dindmica
los saberes fundamentales (saber, saber hacer, saber ser y saber convivir) favoreciendo a su vez el
desarrollo el trabajo colaborativo y aprendizaje autbnomo, entre otros. Por otra parte, se destaca
que segun (Biblioteca del Congreso Nacional de Chile, 2015) el utilizar el Aprendizaje Basado en
Proyectos tiene ventajas para el proceso de ensefianza y aprendizaje, tanto para el docente como

para los estudiantes tales como:
Gréfica 5. Ventajas del Aprendizaje Basado en Proyectos sobre el proceso de Ensefianza ya Aprendizaje.

Permitir la integracion de asignaturas.

Promover la organizacion de actividades en torno a un fin comin

Fomentar la creatividad, la responsabilidad individual, el trabajo colaborativo, la
capacidad critica, la toma de decisiones, la eficiencia y la facilidad de expresar sus
opiniones personales.

Inculcar a los estudiantes a experimentar las diferentes formas de interaccion que el
mundo actual demanda.

Permitir la integracion eficiente del aprendizaje de contenidos fundamentales y el
desarrollo de destrezas y habilidades que aumentan la autonomia en el aprender.

Fortalece el desarrollo personal; estimulando la experienciay el espiritu de trabajar en
grupo.

Desarrollar habilidades sociales como la negociacién, planeacion, el liderazgo, el
monitoreo y la evaluacion incluyendo la solucién de problemas y hacer juicios
valorativos.

Satisfacer una necesidad social, lo cual fortalece los valores y compromiso del
estudiante con el entorno

Fuente: Elaboracion propia- Tomado de (Biblioteca del Congreso Nacional de Chile , 2015)
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Aunado a ello, es importante mencionar que para una correcta aplicacion del Aprendizaje basado
en Proyectos en el aula se deben seguir una serie de pasos los cuéles pueden ser distribuidos de la
siguiente manera.

Gréfica 6. Pasos para la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos.

1. Seleccion del tema y planteamiento de la pregunta guia

2. Formacion de equipos

3. Definicion del producto o reto final
4. Planificacion

5. Investigacion

6. Analisis y sintesis.

7. Elaboracion del producto.

8. Presentacion del producto.

9. Respuesta colectiva a la pregunta inicial

10. Evaluacién y autoevaluacion.

Fuente: Elaboracion Propia. Tomado de (Aula Planeta, 2015)
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En conclusion, se destaca que la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos como herramienta
didactica en el aula, fortalecera no solo de las competencias que se alcanzan normalmente con la
asignatura, sino que permitird el desarrollo de capacidades y habilidades comunicativas; de
creatividad e innovacion; digitales ya que se pretende la integracion de herramientas TIC;
habilidades de convivencia y toma de decisiones, entre otras. Por lo tanto, el ABP se destaca como
practica pedagogica motivadora y dindmica que centra al estudiante como parte activa dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje, dandole prioridad a las capacidades adquiridas y al producto

obtenido mas que al conocimiento estatico o mecanico en si.

Asi mimo, se destaca que el ABP se visualiza como elemento importante para eliminar el desinterés
por el aprendizaje de la Historia, surgido principalmente por el aprendizaje memoristico que
envuelve la asignatura tradicionalmente, invitando a los estudiantes a involucrarse en experiencias

de aprendizaje significativo y a construir su propio conocimiento.
2.2.1. Proceso de ensefianza y aprendizaje

La ensefianza segun Edel (2004) es el proceso por medio del cual se logran transmitir
conocimientos sobre una materia o tema especifico a partir de diferentes medios. En este sentido,
el proceso de ensefianza esta condicionado bajo la relacion de estimulo- respuesta y el sujeto que
ensefia es el encargado de generar dicho estimulo, de esta forma se da origen al principio de
motivacién. As u vez, es importante destacar que el ser humano es social por naturaleza, motivo
por el cual se encuentran involucradas las condiciones propias del individuo tales como la madurez,
cultura y nivel de captacion, entre otras; en este sentido, la ensefianza resulta ser mas que un deber
un efecto de dicha condicidn, resaltando que, es deber del ente que ensefia brindar los medios

idoneos para gque se dé la adquisicién del conocimiento de forma eficiente.

Sin embargo, es necesario mencionar los diferentes aportes o postulados tedricos que han realizado
diversos autores con el fin de entender mas ampliamente el concepto y las posturas de cada uno

con respecto a las variables involucradas en el proceso.

Segun Vygotsky para que se dé la ensefianza es necesario prestar importancia a lo que él denomina

como la zona de desarrollo préximo (ZDP), que es: "la distancia entre el nivel real o actual de
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desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel
de desarrollo potencial, determinado a traves de la resolucién de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz” (Vygotsky, 1979), donde la experiencia
o0 el contexto social son el punto de partida para el nifio. En este sentido, Vygotsky afirma que:

“La unica buena ensefianza es la que se adelanta al desarrollo”.

Por su parte, Piaget menciona que la ensefianza es “el conjunto de mediaciones dadas por diferentes
agentes orientados a estimular los actos de aprendizaje” (Piaget, 1973). Por tal razon defiende que
el fin de la ensefianza es otorgar oportunidades y materiales necesarios para que el nifio construya
su propio conocimiento a través de la experiencia, siendo el docente un agente orientador y

generador de dichos espacios.

A su vez, para Ausubel (1976) la ensefianza debe partir de la indagacion acerca de los presaberes
que posee el aprendiente, afirmando que "las personas aprenden de modo significativo cuando
construyen sus propios saberes, partiendo de los conocimientos previos que estos poseen”. En
consecuencia, la base del aprendizaje significativo (no memoristico 0 mecanico) es la perfecta

integracion entre el nuevo conocimiento y el conocimiento previo.

Por otra parte, el aprendizaje, segun Edel (2004) es la accion de instruirse, el proceso mediante el
cual un individuo es entrenado con el fin de que pueda dar soluciones a diferentes planteamientos,
el proceso de aprendizaje contempla desde la adquisicion de datos, la forma de organizar la

informacién y el tiempo en que dicha accién demora.

Asi pues, al hablar de aprendizaje se hace necesario citar a Vygotsky quien lo define como “Una
serie de procesos evolutivos internos capaces de operar so6lo cuando el nifio esta en interaccion con
personas de su entorno” (Camacho, 1987), asi mismo, tomamos en cuenta a Piaget quien lo describe
como ‘el conjunto de actos o acciones que permiten al sujeto construir su propio saber” (Piaget,
1990). Por tanto, se define el aprendizaje como un proceso evaluativo que depende de la interaccion
entre el nifio y su entorno, encargado de brindar experiencias significativas claves que permitan

nuevos planteamientos y por ende se genere la adquisicion de nuevos conocimientos.

Aunque no hay una definicion exacta de aprendizaje y cada autor imprime una vista critica y

personal del término, Schunk (2012) sefiala que en general el aprendizaje es “un cambio perdurable
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en la conducta o en la capacidad de comportarse de cierta manera, el cual es resultado de la practica
0 de otras formas de experiencia”, en consecuencia, el aprendizaje tiene tres criterios: un cambio,

perduracién en el tiempo y que ocurre por medio de la experiencia.

Asi mismo, es importante mencionar que de acuerdo con Schunk (2012) el origen del conocimiento
se da a través de dos posturas presentes en la actualidad en las diferentes teorias del aprendizaje,
estas son el racionalismo y el empirismo. El racionalismo visto como la idea de que el conocimiento
se deriva de la razon, sin la participacion de los sentidos y por su parte, el empirismo afirma que la
unica fuente del conocimiento es la experiencia, estas posturas dan paso a las teorias mas
ampliamente aceptadas que son: las teorias conductuales, las cuéles plantean que aprender consiste
en la formacién de relaciones entre estimulo- respuesta; las teorias cognoscitivas que resaltan la
adquisicion del conocimiento y las habilidades, a partir de la formacion de estructuras mentales y
el procesamiento de la informacion y las creencias y la teorias constructivistas, corriente que
menciona que las personas son capaces de adquirir y generar conocimiento con base en funcion de

anteriores experiencias.

Asi pues, para Meneses (2007) el proceso de ensefianza y aprendizaje es un ‘“sistema de
comunicacion intencional que se produce en un marco institucional y en el que se generan
estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje”, es decir, un fendmeno simultaneo en el que
interactla docente- estudiantes con el fin de dar y crear conocimiento, visto como un proceso de

intercambio regido a través de diferentes acciones e intenciones desde una estructura social.

El proceso de ensefianza y aprendizaje involucra tanto el conocimiento del docente y la forma en
como este quiere transmitir dicho conocimiento y el gusto y la motivacion que tiene el estudiante
por aprender, en este sentido, la presente investigacién se fundamenta bajo la teoria del
constructivismo como mecanismo para afianzar y fortalecer de forma integra los conocimientos
especificos de la asignatura seleccionada. En donde se resalta que, el Aprendizaje Basado en
Proyectos permite una correcta integracion entre las bases del constructivismo y el fortalecimiento

de competencias clave como base fundamental de la educacion.

De esta forma, se resalta que el rol del educador debe ir mas alla de la sola transmision de
informacién, dejando atras la memoristica y la mecanica convirtiéndose en mediador del proceso

y motivador para que sean los mismos estudiantes quienes se interesen por aprender de forma
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autonoma y significativa, en consecuencia, la presente investigacion al contemplar el Aprendizaje
Basado en Proyectos permite a partir de la aplicacion de cada una de sus fases mejorar el proceso
de ensefianza y aprendizaje al reforzar habilidades y competencias que dificilmente se

desarrollarian con la forma tradicional de ensefianza.

Asimismo, es importante resaltar que, de acuerdo con los principios y ventajas de cada teoria, se
selecciono las bases del constructivismo al considerar que este permite formar a los estudiantes
desde la practica, teniendo en cuenta los saberes previos y las condiciones socio culturales de los
mismos, debido a que la investigacion se desarrollara en torno a la asignatura de Historia y el
contexto en que se desenvuelven los estudiantes es propicio para tal fin al tratarse de Mompds un
distrito especial, turistico, histérico y cultural declarada patrimonio histérico y cultural de

Colombia.

En consecuencia, es importante mencionar que la metodologia tradicional de ensefianza ain
prevalece en la institucion, aun cuando se ha adoptado el modelo pedagdgico social cognitivo, lo
que permite dar cuenta de la urgencia del acople institucional entre los documentos clave y la
practica real, asi como también, se resalta que es deber del docente indagar con respecto a las
ventajas y desventajas de cada teoria o metodologia, con el fin de poder aplicar la que mas
conveniente sea para sus estudiantes, teniendo en cuenta sus respectivas caracteristicas,
estableciendo las falencias que presentan, observando las fortalezas que tienen y los recursos con

los que cuenta.

En este sentido, el rol del docente dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje debe iniciar desde
el conocimiento de dichas teorias y posteriormente pasar al disefio y aplicacion de estrategias que
permitan dinamizar las clases, fortaleciendo en sus estudiantes competencias, capacidades y

habilidades clave para un 6ptimo desenvolvimiento en la vida contemporanea.

2.3. Marco Conceptual

Con el fin de desarrollar la presente investigacion se tiene como conceptos clave la descripcion de
la asignatura de Historia, al ser esta la que se pretende fortalecer con la aplicacion de la propuesta,

asi como también, la definicion de Competencias por estar relacionadas con el proceso de
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ensefianza y aprendizaje, siendo a su vez, propuestas por la UNESCO como base fundamental de

la educacion.
2.3.1. Historia como asignatura

Es necesario iniciar destacando que existe actualmente un contrasentido entre lo que la ley
establece y lo que realmente se ensefia en historia, hecho que han investigado ampliamente y que
diferentes autores como Aguilera (2016) lo catalogan como “divergencias” en esa relacion.

Uno de los puntos de quiebre se encuentra en la integracion de la historia y la geografia bajo la
denominacién de ““ciencias sociales” a partir de la reforma curricular de 1984 a través del Decreto
1002. A partir de alli se atafien innumerables problemas con respecto a la ensefianza y aprendizaje
de esta importante asignatura, aludiendo diminucién de horas, baja exigencia en los contenidos
curriculares, la superficialidad de las practicas pedagdgicas y en algunos casos la eliminacion casi

total de los contenidos de la asignatura.

Asi pues, actualmente en la mayoria de los colegios o instituciones educativas del pais se aborda
la Historia a partir de los Derechos Béasicos de Aprendizaje de las ciencias sociales para cada grado
respectivamente. De alli, los docentes y educadores a nivel nacional sientan sus bases en la
ensefianza tanto de historia, geografia, etnografia y demas ciencias que conformas las denominadas

ciencias sociales.

Especificamente, para el grado sexto, los DBA proponen los siguientes items (Ministerio de

Educacién Nacional, 2016):

e Analiza los aspectos centrales del proceso de hominizacion y del desarrollo tecnoldgico
dados durante la prehistoria, para explicar las transformaciones del entorno.

e Analiza como en las sociedades antiguas surgieron las primeras ciudades y el papel de la
agricultura y el comercio para la expansion de estas.

e Analiza los legados que las sociedades americanas prehispanicas dejaron en diversos
campos

e Analiza las distintas formas de gobierno ejercidas en la antigiedad y las compara con el

ejercicio del poder politico en el mundo contemporaneo.
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2.3.2. Competencias
e Conceptual (Saber):

Consiste en que cada persona debe estar en la capacidad de aprender a conocer el mundo que lo
rodea, desde el punto de vista de desarrollo profesional y de comunicacion con las demas personas.
Esta competencia tiene como finalidad el comprender, conocer, descubrir y entender, favoreciendo
el incremento de la curiosidad intelectual, la investigacion, el desarrollo del pensamiento critico

adquiriendo al mismo tiempo autonomia de juicio (Delors, 1996)

De este modo se funda como el primer elemento a desarrollar puesto que se considera como la base
fundamental para el desarrollo de las demas competencias propuestas. El saber o aprender a
conocer tiene como prioridad la adquisicion de conocimientos conceptuales, pero no desde la
memoristica o transferencia de informacidn, sino, desde el desarrollo de la capacidad intelectual o
cognitiva de los seres para poder encontrar el sentido a la informacién desde sus pre saberes y la
nueva informacion suministrada, por ello, las experiencias de aprendizaje significativas se

constituyen como herramientas importantes para el fortalecimiento de dicha competencia.
e Procedimental (Hacer):

Esta competencia esta ligada estrechamente con el conocer, sin embargo, hace referencia a la
préactica, es decir a cdmo ensefiar al estudiante a poner en préctica todos los conocimientos

adquiridos en contextos naturales, dentro y fuera de las aulas de clase. (Delors, 1996)

Sin embargo, el saber hacer no significa simplemente que el estudiante aprenda una tarea rutinaria
0 que se desempefie bien en una labor, cuando se habla del saber hacer o competencia
procedimental, se debe enfocar hacia el desarrollo de la habilidad para ejecutar una labor con base
en sus pre saberes, siendo creativo e innovador para poder aprovechar todo aquello que le otorgue
el medio. De este modo, el saber hacer implica una integracién adecuada del saber y toda la
capacidad cognitiva del individuo para poder plantear una solucién préactica ante una dificultad o

problema.
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e Actitudinal (Ser):

Segtin el informe “la educacion encierra un tesoro” de la UNESCO, la educacion debe contribuir
al desarrollo integral del ser humano, es decir, cuerpo, mente, inteligencia, sensibilidad, sentido
estético, responsabilidad individual y espiritualidad. (Delors, 1996)

De esta forma en dicho informe se plantea que la educacion impartida desde las instituciones
educativas y desde los primeros grados escolares debe tener particular incidencia sobre el
desarrollo del pensamiento auténomo, dotandolos de valores y sentido critico con el cudl los
estudiantes puedan estar en la capacidad de elaborar un propio juicio y determinar que deben hacer
en diferentes situaciones de la vida, resolviendo dichas situaciones de la mejor manera. Esta
competencia busca hacer frente a la deshumanizacion por la creciente evolucion tecnolégica y lo
que pretende es poder dotar a los educandos de herramientas para poder ejecutar sus conocimientos
y préacticas en beneficio de la sociedad y el medio que lo rodea.

2.4. Marco contextual

Es indispensable destacar que el municipio donde tendra lugar el proyecto de investigacion es
Momp0s, considerado como “Monumento Nacional” y “Patrimonio de la humanidad” declarado
por la UNESCO, convirtiéndolo en un distrito especial, turistico, historico y cultural del pais,
motivo por el cual la asignatura de Historia tiene especial significancia en la institucién, contando

con 2 horas semanales de clase y siendo independiente de las clases de ciencias sociales.

Asimismo, se selecciond la Institucion Educativa Técnica Agropecuaria de la Rinconada ubicada
en el corregimiento La Rinconada del municipio de Mompos, departamento de Bolivar. Dicha
institucion es de caracter oficial, perteneciente a la zona rural del municipio con una poblacion
mixta y con calendario académico tipo A, la cual asiste aproximadamente a 680 estudiantes, desde
los 5 afios en el grado de transicion hasta el grado 11. Es importante mencionar que la investigacion
se realizara con los estudiantes del grado sexto, contando con un unico salon con 30 estudiantes

aproximadamente.

De acuerdo con el Proyecto Educativo Institucional PEI, el modelo pedagdgico adoptado por la
institucion es el “Social Cognitivo” el cual busca hacer frente a la globalizacién y exigencia del

mundo actual mencionando que es deber de la institucion “aplicar estrategias pedagogicas que
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conduzcan al educando hacia una formacion integral, seguro de si mismo y competitivo

socialmente”

Adicionalmente, dentro del PEI se manifiesta que, la Institucion Educativa Agropecuaria La
Rinconada, es una institucion enmarcada en principios democraticos que forman bachilleres
academicos y técnico mediante estrategias humanisticas, pedagogicas y metodoldgicas, que
respondan a las necesidades del medio, canalizando las opciones representadas en cada una de las
actitudes de los educandos, permitiendole desempefiarse con eficiencia en el campo laboral y en
estudios superiores contribuyendo asi, a la formacion integral de la comunidad educativa de nuestro
corregimiento y de la region siendo lideres de esta nueva sociedad. (Institucion educativa
agropecueria La Rinconada, 2019)

Aunado a ello la vision que tiene la institucion es: lograr con todos los miembros de la comunidad
educativa, graduar bachilleres comprometidos con el desarrollo constante de los procesos
educativos y los permanentes cambios sociales que les permita desempefiarse de manera eficiente
en el ambiente familiar y laboral, en un contexto local, regional y nacional, contribuyendo al buen

nombre de la Institucion. (Institucion educativa agropecueria La Rinconada, 2019).
2.5.  Marco Legal

La educacion es vista a nivel internacional como un derecho fundamental, para la UNESCO el
acceso a la educacion debe ser constante en cada etapa de la vida y esta debe ser de calidad al ser

un derecho transformador de vidas.

En consecuencia, desde el informe titulado “La UNESCO vy la educacion: toda persona tiene
derecho a la educacion” se establece el compromiso de la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura con el derecho a la educacion, en el cual se enfatizan
tres documentos normativos que fundamentan y ratifican dicho compromiso, los documentos son:
La Declaracion Universal de Derechos Humanos que menciona en su Articulo 26 que: “Toda
persona tiene derecho a la educacion”; La Convencion relativa a la Lucha contra las
Discriminaciones en la Esfera de la Ensefianza, aprobada por la Conferencia General de la
UNESCO, afirma que “se debe procurar la igualdad de posibilidades y de trato para todas las
personas en la esfera educativa” y la Convencion sobre los Derechos del Nifio que cita en sus

Articulos 28 y 29, que la ensefianza primaria deberia ser “obligatoria y gratuita para todos” y que
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debe “propiciar el desarrollo de las aptitudes del nifio hasta el méximo de sus posibilidades”
(UNESCO, 2011).

Aunado a ello, es importantes destacar que dentro de los objetivos de Milenio propuestos por la
UNESCO se encuentra el de “lograr la ensefianza primaria universal” a partir de la construccion
de sistemas educativos eficaces en el mundo entero que abarquen de ser posible desde la primera
infancia hasta la edad adulta. Asi mismo, debido a su condicion de entidad coordinadora de
la Educacion a nivel mundial, la prioridad fundamental es acelerar el acceso al aprendizaje
de calidad, ayudando a los paises para que puedan crear sistemas educativos inclusivos, holisticos
y equilibrados. (UNESCO, 2011)

Asi pues, al ser la UNESCO la méaxima autoridad de la educacion a nivel mundial, sus directrices
y requerimientos son tomados en cuenta en todos los paises acatando en la medida de sus propias

posibilidades los mandatos establecidos por esta organizacion.

En consecuencia, a nivel nacional en materia de educacion se tiene como primera medida la “norma
de normas” como comunmente es denominada la Constitucion Politica de Colombia de 1991,
donde en su articulo 44, define la educacion como un derecho fundamental, asi mismo en el articulo
67, menciona que la educacién es un derecho de obligatorio cumplimiento y se definen algunos
criterios tales como que, es un servicio publico que tiene una funcién social, con gratuidad escolar,
que con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, a los demas bienes y
valores de la cultura, ademas que es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus

derechos y deberes.

De acuerdo con el mandato constitucional de 1991 y con base en un amplio proceso de concertacion
y coordinacion entre diversos enfoques y tendencias sobre el desarrollo educativo del pais, se
formuld la ley General de Educacién, ley 115 de 1994, la cual sefiala normas y procedimientos
para regular el servicio Publico de la Educacion, que cumple una funcién social acorde con las

necesidades e intereses de la persona, de la familia y de la sociedad.

De esta forma, de los objetivos generales de la educacidn, estipulados en el articulo 20 de la Ley

115 de 1994, se encuentran los siguientes:
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e Propiciar una formacién completa por medio del acceso, de forma critica y creativa, al
conocimiento cientifico, tecnologico y humanistico y las posibles interacciones con la vida
social y la naturaleza.

e Promover la motivacion y el mejoramiento de actitudes hacia la investigacion, y propiciar

la formacion social, ética, moral y demas valores del desarrollo humano.

Asi pues, es posible evidenciar que el Estado a través de sus politicas pablicas busca brindarle a
los estudiantes del pais una educacion integra y de calidad, permitiendo el acceso sin distingo de
raza, credo, sexo o religion, es por ello, que el quehacer docente debe incluir las précticas
pedagogicas ideales que estén acordes a lo postulado desde el Ministerio de Educacion Nacional y
que contemple una ensefianza activa y dinamica con el fin de que el proceso sea exitoso desde

principio a fin.

Igualmente, el Ministerio de Educacion desde el afio 2006 ha formulado los derechos basicos de
Aprendizaje y sus respectivos Estandares Basicos de Competencias Comunicativas, cientificas,
matematicas y ciudadanas que son referentes comunes de calidad para las Instituciones Educativas
de todo el pais, desde alli, se busca establecer las condiciones de aprendizaje en cada grado y en
cada area, es decir, lo que el estudiante debe aprender en cada ciclo, con el fin de regular y

estandarizar el conocimiento basico a nivel nacional.

Asi mismo, y continuando con la busqueda de la calidad educativa se propone en el decreto 1860
la aplicacion de proyectos pedagogicos desde el plan de estudios, los cuales permiten la solucion
de problemas cotidianos en relacion directa con el entorno social, cultural, cientifico y tecnoldgico
del estudiante. De esta manera, el proyecto pedagdgico permite mejorar procesos, desempefios y
comportamientos a traveés del desarrollo de las diferentes competencias. Junto con los estudiantes
de sexto se busca a partir de estrategias pedagogicas hiladas a la presente propuesta promover el
uso de estrategias pedagdgicas que incorporen el Aprendizaje Basado en Proyectos. (Congreso de
la republica de Colombia, 1994)

Finalmente, es importante mencionar el Decreto 1290 del 16 de abril de 2009, el cuél define la
reglamentacion para la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de
educacion béasica y media; bajo estos parametros se establece el sistema institucional de evaluacion
de los estudiantes (SIEE), formulado en el manual de pedagogia de cada colegio, donde se enuncian
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los criterios de evaluacion y promocidn, la escala de valoracion, las acciones de seguimiento para
el mejoramiento del desempefio, los procesos de autoevaluacion, las estrategias, los informes, las
reclamaciones y los estimulos. (Congreso de la republica de Colombia, 2009). Esto con el fin de
brindar y garantizar una educacion de calidad, estableciendo criterios minimos para la promocién
de los estudiantes a fin de que cada ciclo escolar tenga el mayor éxito posible, pero sin, promover
estudiantes con dificultades académicas que puedan acarrear retrasos e inconvenientes con los
demas comparieros, brindandole a los estudiantes en procesos de reiniciacion o recuperacion la

oportunidad de mejorar progresivamente para que logre un aprendizaje significativo.
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CAPITULO 11l
3. METODOLOGIA

En el presente capitulo denominado “Metodologia” se establecera el tipo de investigacion que
regird el proceso, asi como también se determinaran las técnicas, métodos e instrumentos

necesarios para la recoleccion de informacion durante las diferentes fases.
3.1.  Tipo de investigacion.

El enfoque de investigacion adoptado es el cualitativo, definido por (Hernandez, Fernandez &
Baptista, 2010, p.81) como mecanismo de acercamiento a la realidad a través de interpretaciones a
los participantes respecto de sus propias realidades, de manera que proporciona “profundidad a los
datos, dispersion, riqueza interpretativa, contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y
experiencias unicas”. De este modo, se destaca que un aspecto clave de este enfoque es permite el
analisis continuo, hecho aprovechable en esta investigacion educativa, debido a que el analisis

transcurre al mismo tiempo que todas las fases de la investigacion.

El desarrollo de esta investigacion presenta un enfoque cualitativo, pues, dentro de sus propositos
esta el trabajo en contexto, donde se permita el analisis y comprension las situaciones desde la
realidad social, ademas de comprender las experiencias vividas que presenta la comunidad

educativa estudiada.

Con el fin de desarrollar este enfoque, se aplicardn en cada una de las fases de investigacion,
diferentes instrumentos para la recoleccion de informacion, como la observacion, las entrevistas
semiestructuradas a estudiantes para evidenciar la problematica de los mismos. De acuerdo con
Hernandez, Fernandez & Baptista (2010) este tipo de enfoque permite a los investigadores la
participacién activa y la comprension de los hechos y situaciones problémicas presentadas en los
diferentes contextos a evaluar, partiendo del hecho que todas las personas son valiosas para la

consecucion de un objetivo investigativo (p. 125).

La metodologia de investigacidn cualitativa permitird una aproximacion al modo en que tanto
docente como estudiantes ven el proceso de aprendizaje, y si, realmente, dicho proceso esta
aportando aspectos favorables en la formacion académica e integral de los mismos. Desde la

metodologia cualitativa se tomara en cuenta cada detalle existente en el fendmeno a investigar y su
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influencia en el mismo, desde la forma en la que es concebida la ensefianza, hasta el proceso de
evaluacion del aprendizaje de los educandos, en otras palabras, se busca una aproximacion entre el
sujeto de investigacion y el objeto de estudio no sélo desde el desempefio académico, sino desde

la actitud y demas aspectos subjetivos del educando (Sautu, 2005, p.21)
3.2. Disefio

El disefio que regiré la presente investigacion sera el de Investigacion- Accion debido a que se
implementara una propuesta pedagogica a traves de la metodologia de aprendizaje basado en

proyectos.

De este modo la investigacion- accion segun Valenzuela y Florez (2012) permite la utilizacion de
un proceso de planificacién, de adopcién de medidas para la accion, asi como de observacion,

evaluacion y finalmente la reflexion critica.

De esta manera, la Investigacién- Accion ocurre a través de cuatro fases esenciales: planeacion,
accion, observacioén y reflexion, lo que la cataloga como contraria a una investigacion netamente
tradicional; ya que la investigacion activa posibilita todo un mundo de conocimientos a través de
la observacién, analisis y planteamientos que dan respuestas concretas o alternativas viables de
solucion a las problematicas diagnosticadas por los investigadores como lo reconoce Murillo
(2011):

La investigacion-accién educativa se utiliza para describir una familia de actividades que
realiza el profesorado en sus propias aulas con fines tales como: el desarrollo curricular, su
autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos, los sistemas de
planificacion o la politica de desarrollo. Estas actividades tienen en comdn la identificacion
de estrategias de accion que son implementadas y mas tarde sometidas a observacion,

reflexion y cambio (p.3)

De este modo, la investigacidn accion es una metodologia que da paso a que el objeto investigado
se convierta en el artifice de su proceso y en la construccion de los conocimientos, de él emerge la
problematica, pero logra transformase en parte activa del planteamiento de la propuesta y por ende

de su alternativa de solucion.
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Se destaca que segun el propdsitos de la presente investigacion, el tipo Investigacion — Accion se
fundamenta como elemento que permite al estudiantes ser parte activa dentro de su proceso de
ensefianza- aprendizaje de acuerdo con los parametros del Aprendizaje basado en Proyectos, es
decir, desde la Investigacion- Accidn se logra la correcta integracion entre el rol del docente como
facilitador del conocimiento, dinamizador e investigador y el rol del estudiante como parte activa
dentro de la solucién al problema y colaborador o informante dentro de la investigacion en curso.

3.3. Informantes clave

Segun, (Robledo, 2009) los informantes clave son “Son aquellas personas que, por sus vivencias,
capacidad de empatizar y relaciones que tienen en el campo pueden servir al investigador como
fuente importante de informacién a la vez que le va abriendo el acceso a otras personas y a nuevos
escenarios”. Asi pues, para la presente investigacion los informantes clave se seleccionaran por
medio de la técnica denominada “Por conveniencia”, es decir los estudiantes pertenecientes al
grupo de sexto grado de la institucion previamente mencionada. De este modo, los informantes

clave estan son 30 estudiantes respectivamente.

Tabla 2. Caracteristicas los informantes clave.

Caracteristica Descripcion

NUmero de individuos 30 estudiantes

Grado Sexto (la totalidad de los estudiantes del Unico salon del grado

sexto de la institucién)

Asignatura de Historia De acuerdo con los informes internos de rendimiento académico,

la mayoria de los estudiantes se encuentran en niveles bajo y

medio de desempefio.

Fuente: Elaboracion propia con base en registros institucionales.
3.4. Fases

Para Sandin y Paz (2003) la Investigacion- Accion pretende, principalmente “propiciar el cambio
social, transformar la realidad y que las personas tomen conciencia de su papel en ese proceso de

transformacion”.
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Igualmente, la investigacion cualitativa, debe involucrar un observador competente y cualificado
para que logre informar con objetividad, claridad y precision las observaciones del mundo social y
las experiencias de los demas, asi como también debe contemplar, aproximaciones a un sujeto real,
que esté presente en el contexto a investigar y que puede, brindar informacion sobre sus propias

experiencias, opiniones o valore. (Monje, 2011)

Es por ello, que con el fin de llevar a cabo el proceso investigativo que se desea abordar, se

contemplaran las siguientes fases de investigacion de acuerdo al disefio seleccionado:
3.4.1. Preparatoria

En la fase inicial se determina el tema, se define la situacién problema y se trazan objetivos. Asi
mismo, se aborda una revision documental analizando los antecedentes de la problematica y sus
aplicaciones a nivel nacional e internacional. Posteriormente se construye el marco teérico que da
sustento a la investigacion tomando como base los postulados tedricos de pedagogos e
investigadores que han abordado el tema, para de esta forma, seleccionar y disefiar los instrumentos

de recoleccion de informacion a aplicar con los informantes clave.

3.4.2. Trabajo de campo

Con el fin de establecer el estado inicial de los estudiantes, se aplicara una entrevista estructurada
que indagara sobre los conceptos y competencias previamente desarrolladas en meses anteriores,
para de este modo determinar cuales son las bases en cuanto al conocimiento previo y el

rendimiento académico del grupo frente a la asignatura.

Durante esta fase también se disefiara e implementara la propuesta pedagdégica con los estudiantes
de sexto grado durante las clases de Historia, las cuales contemplan una duracion de dos horas
semanales, dicha propuesta pedagdgica sera disefiada con diferentes actividades y proyectos que
permitan el fortalecimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje por medio de la dinamizacién
de las clases, asi mismo, es de resaltar que dicho proyecto tendra una duracion de aplicacién de 4

meses. El proyecto tendra una calificacion cualitativa a partir de la respectiva rubrica de evaluacion.
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Aunado a esto, es preciso mencionar que durante esta fase se llevara a cabo el respectivo registro
de los hechos mediante la utilizacion de diarios de campo a parir de las observaciones realizadas

por el investigador y lo mencionado durante la ejecucion de las actividades.

En consecuencia, durante esta fase se contempla la realizacion de una entrevista final (instrumento
de recoleccion de informacion posterior a la aplicacion de la propuesta) que permita indagar acerca
de la percepciodn de los estudiantes con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje con base en
la propuesta pedagogica aplicada, asi como también, conocer las competencias y habilidades

adquiridas por los mismos.
3.4.3. Analitica

En esta fase se, estructuraran y analizaran los resultados de la entrevista tanto inicial como la final,

obtenidos en la aplicacién de los respectivos instrumentos de recoleccion de informacion.

Adicionalmente, se tendran en cuenta los registros del docente hacia los estudiantes, en cuanto al
desarrollo de las diferentes competencias alcanzadas por los estudiantes durante la realizacion de
la fase anterior, registrados en los diarios de ampo. Es decir, aqui se analizaran los avances,
progresos o dificultades que presentaron cada uno de los estudiantes desde su respectivo rol dentro

del grupo.

Para ello, se propone la realizacion de una etapa de revision de resultados tanto de los proyectos
como de las entrevistas aplicadas, realizando una seleccién de datos a través de la codificacion por

medio de las categorias de analisis.
3.4.4. Informativa

Finalmente, en esta fase se realizara la revision del impacto generado en el proceso de ensefianza-
aprendizaje tras la aplicacion de la propuesta aplicada, para lo cual se llevara a cabo una

triangulacién de datos tomando como base los resultados de obtenidos en la fase anterior.
3.5.  Técnicas e Instrumentos para la recoleccion de la informacion

De acuerdo, con (Arias, 2006), un instrumento de recoleccion de datos es en principio, “cualquier

recurso o medio material del que pueda valerse el investigador para acercarse a los fenomenos y
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extraer de ellos la informacion”. Asi pues, la seleccion de las técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos involucra la definicion de los medios o procedimientos mediante los cuales el investigador

obtendréa la informacidn necesaria para alcanzar los objetivos de la investigacion”

La recoleccidn de datos se realiza con base en el tipo y disefio de investigacion, en este caso la
investigacion cualitativa con disefio de investigacion accién contempla tres instrumentos: la

observacion directa no participante, los diarios de campo y las entrevistas estructuradas.
3.5.1. Observacion directa no participante

La observacién directa no participante segin, Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), es una
técnica que permite conocer e identificar diferentes situaciones, costumbres y actitudes en
situaciones naturales. Es una oportunidad valiosa para obtener informacién muy precisa en el

ambiente real, como el desempefio, actitud, motivacién y ritmo de trabajo.

Asi mismo, la observacion tiene como fundamento la “exploracién del realismo e interpretacién
del entorno” (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010, p.24). Es decir, las manifestaciones sociales,
individuales o colectivas se revelan ante los ojos del investigador, quien visualiza gestos, acciones

0 posturas, dentro del cumplimiento del objetivo investigativo, sin perturbar el contexto natural.

Ademas, es importante mencionar que los autores, (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010,

p.110) plantean las siguientes pautas para ejecutar la observacion:

En etapas: reconocer los momentos para observar y anotar

En aspectos: visualizar e identificar las caracteristicas del individuo o grupo

En lugares: seleccionar los lugares de ocurrencia mas significativo y natural

En personas: reconocer a los objetos de estudio para obtener datos representativos

Esta observacion directa es realizada por el investigador (Docente) quien debera registrarlas en

diarios de campo previamente disefiado para tal fin.

El diario de campo segun, Valenzuela y Flérez (2012) es un instrumento utilizado por los
investigadores para registrar aquellos hechos que son susceptibles de ser interpretados. En este
sentido, el diario de campo se utilizara como herramienta que permitira sistematizar las
experiencias observadas en los estudiantes y los resultados obtenidos de cada uno de los proyectos

aplicados durante la implementacion de la propuesta, para luego analizar los resultados segun cada
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una de las categorias y subcategorias. La caracteristica mas importante en este instrumento de
recoleccion de informacién es desarrolla la capacidad de observacién generando asi un
pensamiento reflexivo, dentro del contexto educativo da inicio a un proceso de investigacion-
accion, por otra parte, es funcional ya que sirve como medio evaluativo de un contexto y por ultimo

facilita la toma de decisiones.
3.5.2. Evaluacién diagnostica

Segun, Orozco (2006) la evaluacion diagndstica permite realizar un andlisis inicial o previo a la
aplicacion de las actividades disefiadas en la propuesta pedagdgica con el fin de establecer las
habilidades y debilidades de los estudiantes en térmicos de competencias conceptual,
procedimentales y actitudinales frente a la asignatura de Historia, en este sentido, son pruebas
objetivas estructuradas, explorando o reconociendo la situacion real de los estudiantes en relacion

con el hecho educativo.

En este caso, también es importante mencionar que teniendo en cuenta el tiempo de ejecucion de
la respectiva investigacion (Estado de confinamiento Nacional debido a la pandemia con clases no
presenciales), la evaluacién sera aplicada bajo el formato de auto diligenciamiento con preguntas
abiertas y/o de seleccion multiple, estructuradas en un instrumento disefiado (cuestionario fisico)
donde los estudiantes podran registrar sus respuestas individualmente (desde casa), contando en
todo momento con la orientacion del investigador (telefonicamente y/o mensaje de texto) (ver

apéndice 1)
3.5.1. Evaluacion de validacién

Corresponde a una prueba final realizada posterior a la aplicacion de la propuesta pedagégica, la
cual permite validar o reconocer los avances alcanzados por el proceso de ensefianza y aprendizaje
teniendo en cuenta las categorias a desarrollar en la investigacion. Para este caso, autores como
Ortega (2009) aclara que la evaluacion final no se usa para medir si el estudiante ocupa el primer
lugar o no, sino que, corresponde a una serie de preguntas encaminadas a descifrar el aprendizaje
adquirido por cada estudiante. Asi mismo, se destaca que la prueba final de validacion cuenta con
preguntas que contempla la medicion de los mismos logros de aprendizaje abordados en la prueba

diagnostica y en la propuesta pedagdgica con el fin de poder generar una comparacion y
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triangulacion de resultados. Igualmente, se destaca que, la estructura de la evaluacion final sera de
la misma forma que la diagndstica, es decir, atendiendo el avance en las competencias evaluadas.

(conceptual, procedimental y actitudinal)
3.5.2. Encuesta docente

La técnica de encuesta es ampliamente utilizada como instrumento para la recoleccion de
informacion en una investigacion, ya que permite obtener y elaborar datos de modo réapido y eficaz.
Para esta técnica se desarrolla un cuestionario, el cual es “documento que recoge de forma

organizada los indicadores de las variables implicadas en el objetivo de la encuesta”.

En este caso, la encuesta se realizard a los docentes de ciencias sociales de la institucion (5
docentes) con el fin de conocer su percepcion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
asignatura de Historia en la institucion, en este sentido, se indagara sobre sus practicas pedagdgicas,
su rol dentro del aula, la actitud de sus estudiantes, las competencias que promueve en los
estudiantes, entre otras. Esta encuesta dividida en tres secciones concordantes con las categorias

de andlisis seleccionadas y descritas a continuacion.

3.6. Categorias de analisis.

Es un atributo o caracteristica manifiesta de un objeto o fenémeno y determina la informacion a
investigar. Cada categoria representa un concepto que se usa en el proceso investigativo para ir
explicando o dando respuesta al problema planteado inicialmente. Estas categorias surgen del

propésito de la investigacion y del marco referencial del mismo.

Asi mismo, cada categoria construida a criterio del investigador debe contar con una
operacionalizacion que consta de una lista de subcategorias, las cuéles son los atributos que
representa a detalle la informacién, delimitando casi siempre qué investigar y como hacerlo (L6opez
& Fachelli, 2015). Para el caso de la presente investigacion, se tendran en cuenta las categorias que

se relacionan en la siguiente tabla:

Tabla 3. Definicién de categorias de analisis.
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Aprendizaje Basado en Proyectos Trabajo colaborativo
Capacidades generales adquiridas (planificacion,
escucha, negociacion, evaluacion y propuesta de
soluciones)

Proceso de ensefianza y aprendizaje  Rol del docente
Participacion de los estudiantes
Rendimiento académico

Competencias en Historia Competencias conceptuales (Saber)
Competencias procedimentales (Hacer)
Competencias actitudinales (Ser)

Fuente: Elaboracion propia.
3.7. Validacion de instrumentos

La validacion de los instrumentos se refiere segun Mishler (1990, p. 419) “al proceso a traveés del
cual realizamos afirmaciones y evaluamos la credibilidad de observaciones, interpretaciones y
generalizaciones. El criterio esencial para dichas valoraciones es “el grado en que podemos
basarnos en los conceptos, métodos e inferencias de un estudio como base para nuestra propia
teorizacion e investigacion empirica” (Sandin & Paz, 2003). Con esta concepcidn, se puede decir
que los expertos deben evaluarlos, con el fin de saber que los resultados seran lo bastante

confiables, para basar en ellos la investigacion.

En este caso, es preciso mencionar que la validacion de los instrumentos estuvo a cargo de un panel
de expertos quienes entregaron respectivo certificado de revisién, a saber: Daissy Maria Payares
Benitez, Ingeniera de Sistemas — UTB, Especialista en Gerencia de Sistemas de Informacion —
UNINORTE, Magister en Tecnologia Educativa y Medios Innovadores para la Educacion — UNAB
y Magister en Tecnologia Educativa — ITESM; Carlos Andrés Romero, magister en educacién y
candidato a doctor en ciencias de la educacion; Cindy Lorena Escafio, magister en geografia.
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CAPITULO IV
4. PROPUESTA

4.1. Nombre
“Colombia precolombina”
4.2.  Objetivo General

e Reconocer redes complejas de relaciones entre eventos histdricos, sus causas, Sus

consecuencias y su incidencia en la vida de los diferentes agentes involucrados.
4.3.  Objetivos especificos de aprendizaje

e ldentificar las etapas de poblamiento en América y Colombia
e Identificar las rutas de poblamiento en América y Colombia
e Aprender sobre las familias linglisticas que habitaron el territorio previo a la llegada de los

colonizadores
4.4.  Estructuracion de la Propuesta

La propuesta que se presenta a continuacion se fundamenta como respuesta a la necesidad
evidenciada en la institucién entorno al proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de
sexto grado frente a la asignatura de Historia, buscandose afianzar competencias desde lo
conceptual, procedimental y actitudinal a partir de experiencias innovadoras que promuevan el
gusto por la historia y demas aspectos que integran el conocimiento de la Colombia precolombina.
En este sentido, los temas a abordar estan propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional para

dicha asignatura y en el grado mencionado.

Se resalta que la innovacion se presenta en el cambio de la metodologia empleada para conseguir
los objetivos propuestos, ya que se integrara la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos
y se espera contribuir ademas, con el rendimiento académico de los estudiantes, mejorando las
practicas docentes, promoviendo la motivacion de los estudiantes por el aprendizaje y destacando
igualmente que los proyectos seran realizados bajo la modalidad virtual debido al confinamiento a
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causa del COVID-19, hecho que constituye un reto para toda la comunidad educativa y que da
cuenta de la necesidad de la innovacién pedagdgica.
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Tabla 1. Presentacidn propuesta pedagdgica.

habitantes al adaptarse y
transformar su espacio
geogréfico.

definicidn de producto final,
planificacién, Investigacion de las
etapas, Analisis y sintesis,
elaboracion de producto final
(Linea de tiempo), Presentacion
del producto, respuesta colectiva,
evaluacion y autoevaluacion.

Cada fase tendra un espacio para
su respectivo desarrollo en el
taller disefiado, los estudiantes
que conforman un mismo equipo
se comunicaran entre si, con el fin
de desarrollar cada fase del
proyecto conjuntamente.

Tematicas a abordar:

e Paleoindio

e Arcaico

e Formativo Inferior
e Formativo Medio

e Formativo Superior

Proyecto Objetivos Descripcion Recursos Evaluacion Bibliografia
Proyecto 1: | Identificar las etapas del Durante la realizacion del Guias/ Rubrica de Cartilla
Etapas del poblamiento en América 'y proyecto, los estudiantes deberan | taller evaluacion Santillana para

poblamiento | Colombia desarrollar las diferentes etapas (enviados | (Apéndice 2) | historia de

en Colombia DBA: Interpreta y compara que conformgn la metodo_logia del | por la /Registro sexto,grado_
las teorias sobre el ABP_. Las_guales se mencionana | docente) diario de (Amortegui,
poblamiento de Américay continuacion. Internet/ campo | 2013)
valora los esfuerzos Definicién de pregunta guia, WhatsApp (Apendice 3) Derechos
realizados por los primeros conformacion de equipos, Teléfono béasicos de

Aprendizaje
(Ministerio de
Educacion
Nacional,
2016)
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Proyecto 2: | Identificar las rutas de Durante la realizacion del Guias/ Rubrica de Cartilla
Rutas del poblamiento en Colombia. proyecto, los estudiantes deberan | taller evaluacion Santillana para
poblamient_o DBA: Reconoce algunas desarrollar las diferentes etapas (enviados (Apé.ndice 2) | historia de
en Colombia caracteristicas del que conformgn la metodo_logla del | por la /Reglstro sexto,grado_
poblamiento del territorio ABR. Las'guales se mencionana | docente) diario de (Amortegui,
colombiano continuacion. Internet/ campo 2013)
Definicion de pregunta guia, WhatsApp (Apendice 3) Derechos
conformacion de equipos, Teléfono béasicos de
definicién de producto final, Aprendizaje
planificacién, Investigacion de las (Ministerio de
rutas, Analisis y sintesis, Educacion
elaboracion de producto final Nacional,
(Infografia), Presentacion del 2016)
producto, respuesta colectiva,
evaluacion y autoevaluacion.
Cada fase tendra un espacio para
su respectivo desarrollo en el
taller disefiado, los estudiantes
que conforman un mismo equipo
se comunicaran entre si, con el fin
de desarrollar cada fase del
proyecto conjuntamente.
Tematicas a abordar:
e Ruta del Norte- Mar
caribe
e Rutadel Sur
¢ Ruta del Pacifico
e Ruta del Rio Amazonas
Proyecto 3: | Aprender sobre las familias Durante la realizacion del Guias/ Rubrica de Cartilla
Familias linguisticas que habitaron el | proyecto, los estudiantes deberan | taller evaluacion Santillana para

61



lingUisticas en
Colombia

territorio previo a la llegada
de los colonizadores

DBA: Analiza el desarrollo
histdrico, politico y social de
las culturas indigenas que se
asentaron en el territorio
colombiano y valora las
estrategias que utilizaron
para aprovechar los recursos
de su espacio geografico y
garantizar su consolidacion

desarrollar las diferentes etapas
que conforman la metodologia del
ABP. Las cuales se mencionan a
continuacion.

Definicion de pregunta guia,
conformacion de equipos,
definicion de producto final,
planificacion, Investigacion de las
familias linguisticas, Analisis y
sintesis, elaboracién de producto
final (Historietas), Presentacion
del producto, respuesta colectiva,
evaluacion y autoevaluacion.

Cada fase tendra un espacio para
su respectivo desarrollo en el
taller disefiado, los estudiantes
que conforman un mismo equipo
se comunicaran entre si, con el fin
de desarrollar cada fase del
proyecto conjuntamente.

Tematicas a abordar:

Familia Cultura Muisca
Chibcha Cultura Tairona
Cultura Arhuacos
Cultura Tunebos
Familia Cultura Uraba
Caribe Cultura Sina
Cultura Calima
Cultura Quimbaya

(enviados
por la
docente)

Internet/
WhatsApp

Teléfono

(Apéndice 2)
/Registro
diario de
campo
(Apéndice 3)

historia de
sexto grado
(Amortegui,
2013)

Derechos
basicos de
Aprendizaje
(Ministerio de
Educacion
Nacional,
2016)
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Familia
Arawak

Cultura Guajiros
Cultura Guahibos

Cultura
Curripacos

Cultura de los
Piapocos

Fuente: Elaboracion propia.
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4.5.  Metodologia General de la propuesta

De acuerdo con lo anteriormente descrito, los proyectos a realizar con los estudiantes seran 3,
desarrollando el taller 1 y 2 en un mes y el taller 3 en 2 meses (debido a la extension del tema a
abordar), teniendo en cuenta que son 2 horas semanales de aplicacién segun el cronograma

academico del grado 6°.

Asi mismo, se destaca que, a partir de la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos, los
estudiantes estaran organizados en grupos de 3 estudiantes, quedando un total de 10 grupos y cada
participante debera cumplir con un rol y una actividad especifica, que serd& mencionada en la
planificacion de cada proyecto, con el fin de que entre los tres logren dar respuesta a la pregunta o
solucion del problema planteado inicialmente por la docente. En este sentido, los estudiantes
contardn con 8 horas al mes, durante las cuales deberan pasar por cada etapa del ABP. A

continuacion, se presenta esquema de la metodologia general a emplear.
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Gréfica 7. Metodologia general de la propuesta pedagdgica.

*Seleccion de tema guia o pregunta orientadora, conformacion de equipos de
trabajo, definicién de producto final o lo que se espera tener como resultado del
proceso Y la planificacion

Primera

semana (2
horas)

*Se realizara la investigacion, basqueda o seleccion de informacion por cada
participante de acuerdo con su funcién o rol (para el caso del tercer proyecto
esta actividad contara con 1 mes adicional debido a la extension del tema)

*Seleccionar la informacion o idea que dara respuesta a la pregunta inicial o el
proceso para la elaboracion del producto final

*Los estudiantes deberan presentar el producto final o respuesta a pregunta
orientadora, se realizara socializacion entre todos los grupos con apoyo de la
Cuarta docente se dara una respuesta colectiva, por ultimo, se tendra un espacio de
serr]nana) (#A8 evaluacion y autoevaluacion para cada equipo
oras

Fuente: Elaboracién propia.

Para el proyecto 3 donde se abordaran las familias lingtisticas el tiempo serd duplicado debido a
la extension del tema propuesto, en consecuencia, los estudiantes contaran con 2 meses para la

elaboracion del taller.
4.6. Marco Tedrico o Modelo Cognitivo

La presente propuesta pedagogica se regird de acuerdo con las fases o etapas del Aprendizaje

Basado en Proyectos, las cudles se presentan a continuacion.
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Gréfica 8. Fases de la metodologia ABP.

+Organiza grupos con
BNy (iversidad de perfiles. Establece el producto en
Elige un tema que permita funcidn de las
desarrollar las competencias a
competencias. desarrollar.

+Los estudiantes deberan +Los estudiantes tendran +Los estudiantes deberan
presentar un plan de gue buscar, contrastar y poner en comun la
trabajo. analizar la informacion. informacion y buscar entre
todos la mejor respuesta.

+Los estudiantes aplicaran « Los estudiantes deberan «El docente dard la respueta
lo aprendido para la exponer a sus el producto general a la pregunta
realizacion del producto. mencionando como lo inicial a modo de
lograron. retroalimentacion..

+Se evalUa el trabajo de los
estudiantes mediante
rabricas y permite que
tambien se autoevalUen.

Fuente: Elaboracion Propia con base en (Aula Planeta, 2015)
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4.6.1. Implementacion Proyecto 1

Tabla 2. Descripcion de la implementacion- Proyecto 1

Proyecto 1: |Etapas del poblamiento en Colombia

Actividades: 1. Conformacion de equipos de trabajo

2. Planificar con tu equipo de trabajo el desarrollo del proyecto

3. Buscar informacion sobre las etapas del poblamiento en Colombia

4. Analizar y sintetizar la informacidn, teniendo en cuenta las ideas y
opiniones de todos los integrantes del grupo de trabajo (para entregar
entre los tres un solo producto)

5. Elaborar el producto (linea de tiempo sobre las etapas del poblamiento
en Colombia

6. Presentar el producto final al docente

7. Retroalimentar la respuesta con la docente y compafieros de clase

8. Realizar autoevaluacion de forma individual

Introduccion:

Con el fin de dar inicio al desarrollo de los proyectos disefiados en la presente propuesta
pedagdgica, la docente realiza con su grupo de estudiantes una socializacion sobre la
investigacion llevada a cabo, explicando que durante el afio se realizaran evaluaciones y
actividades enfocadas a establecer el impacto de una nueva estrategia pedagogica sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje en la asignatura de historia, resaltando que lag
evaluaciones tendran objetivos netamente investigativos, pero las actividades a desarrollar

permitiran abordar los temas de clase de forma dindmica e innovadora.

En este sentido, la docente continla explicando las diferentes etapas de la metodologia del
aprendizaje basado en proyectos, la cudl fue la metodologia seleccionada para la
investigacion, mencionando que los talleres se realizaran de forma grupal, en grupo de tres
estudiantes que se seleccionaran de acuerdo al orden de lista. Asi mismo, la docente explica
que los proyectos seran entregados de forma fisica en guias disefiadas, detallando paso a

paso en la misma las diferentes actividades y como se deben presentar las evidencias, que,
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en este caso, seran de forma tanto fisica como virtual.

La docente explica que los grupos conformados deberédn reunirse de forma virtual
(videollamada, llamada y mensaje de texto) con el fin de definir y desarrollar las actividades
solicitadas, ante lo cual, se resalta que todos contaran con acompafiamiento permanente por

parte de la docente de la misma forma (llamadas, grupo de WhatsApp y videollamada).

Préctica:
Dentro de la practica se procede a seguir los pasos o procedimientos propuestos por 13
metodologia del aprendizaje basado e proyectos para el desarrollo de cada uno, destacandose

actividades tales como:

Conformacion de equipos de trabajo: los estudiantes conformaran grupos de tres, segun el
orden de la lista de clase (ejemplo: El grupo #1 lo conformaran los estudiantes 1, 2 y 3 de la
lista de clase, el grupo #2 los estudiantes 4, 5y 6 y asi sucesivamente), estos grupos se

mantendran para el desarrollo de los tres talleres

Planificar con tu equipo de trabajo el desarrollo del proyecto: para esta actividad log
estudiantes contaran con un espacio dentro de la guia desefiada, alli los estudiantes se pondran
de acuerdo entre si, para determinar qué actividad realizara cada uno, las fechas de entrega y
como se distribuiran las responsabilidades (ejemplo: dentro del grupo uno se encargara de
realizar la investigacion o parte de ella, otro podréa desarrollar el producto con base en la
investigacion de su compafiero y otro se encargara de socializar esta respuesta con el docente
entregado la guia completamente desarrollada, y asi, se podran rotar los roles en los diferentes
proyectos), resaltdndose que entre todos deberan llegar a acuerdo sobre cual es la respuesta
correcta o producto a entregar.

Buscar informacion sobre las etapas del poblamiento en Colombia: durante esta actividad
el equipo de trabajo leera la informacion presentada en la guia sobre el tema seleccionado,
indagando en internet, libros o documentos con el fin de ampliar el conocimiento e ir
registrando en la guia todo lo investigado, en este caso, la informacion relevante sobre las

diferentes etapas que existieron para el proceso del poblamiento en Colombia.

68



Es importante mencionar que, en esta fase del ABP o actividad puntual, la docente
investigadora tendra gran importancia en el proceso de acompafiamiento, asesoria y mediacion
entre el estudiante y la informacion encontrada, es decir, aunque estara pendiente del desarrollo
del proyecto en toda su extension, es en esta etapa donde tendra mayor acompafiamiento a los
estudiantes, explicando en cada caso la informacion compleja o dificil de entender, para lo cual,
contara con llamadas frecuentes, indagando con sus estudiantes el proceso de blsqueda en
internet, facilitando libros de la biblioteca del colegio y explicando los temas por videollamada,

entre otras técnicas y formas de comunicacion.

Analizar y sintetizar la informacion, teniendo en cuenta las ideas y opiniones de todos los
integrantes del grupo de trabajo (para entregar entre los tres un solo producto): Para el
desarrollo de esta actividad los estudiantes deberan comunicarse entre ellos, estableciendo que
informacidn es la méas acertada dentro de lo investigado, el estudiante encargado de realizar la|
investigacion leerd y explicaré a sus compafieros lo indagado y cada uno escuchara atentamente
la opinién de los integrantes de su grupo, estableciendo especificamente que pondran como

resultado de la investigacion.

Elaborar el producto (linea de tiempo sobre las etapas del poblamiento en Colombia): en
esta actividad los estudiantes deberan acordar los sucesos mas importantes de cada etapa del
poblamiento en Colombia, segln lo investigado previamente y realizar una linea de tiempo,
detallando fechas y acontecimientos que cuenten cronolégicamente el proceso de poblamiento.
Es decir, en esta actividad los estudiantes deberan definir la respuesta o producto a entregar,
teniendo en cuenta que el responsable de dicha actividad deberd asumir la voceria para el
correcto desarrollo del mismo, de acuerdo con el rol contemplado en la planificacion del

proyecto.

Presentar el producto final al docente: asi mismo, esta actividad también tendra un
responsable, el cual debera asumir la voceria para entregar y socializar el producto con |
docente investigadora. En este caso, el estudiante debera explicar por videollamada como fue
el proceso de poblamiento en Colombia y exponer la linea de tiempo elaborada. Cabe recordar
que cada actividad tiene un responsable, por lo tanto, sera el estudiante escogido el encargado

de realizar dicha presentacion, siendo este diferente a quien elaboro la linea de tiempo y a su
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vez, diferente a quien desarrolld la investigacion, esto con el fin de asegurar que los tres
integrantes del grupo se empapen del tema por igual, pero desarrollando cada uno una habilidad
adicional en cada paso o actividad a saber: un estudiante desarrolla la habilidad investigativa,
otro la habilidad de sintesis y otro la habilidad de expresion, resaltando que cada estudiante
debera pasar por todas las actividades en los tres talleres, es decir, los tres estudiantes podran
desarrollar cada habilidad en el trascurso de los tres proyectos disefiados.

Retroalimentar la respuesta con la docente y compafieros de clase: para la presente
actividad los estudiantes recibiran una llamada de la docente retroalimentando la informacion
y producto expuesto, ampliando el conocimiento adquirido y despejando las posibles dudas
que hubieran surgido durante la exposicion del producto. Asi mismo, deberan comunicarse con
los comparieros de los demas grupos, con el fin de socializar la informacion encontrada por|

cada uno, presentando el producto elaborado.

Realizar autoevaluacién de forma individual: finalmente, los estudiantes contara con un
espacio dentro del proyecto para que realicen una autoevaluacion o introspeccién de la labor
realizada, permitiéndoles definir que le ha gustado o disgustado del taller, su participacion, lag
relacién con sus comparieros y su docente, lo que se podria mejorar, entre otros aspectos, esto
con el fin de mejorar a medida que trascurre el tiempo de aplicacion y brindarle la oportunidad
al estudiante para que se exprese sobre la utilidad de la metodologia aplicada.
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Recursos Didacticos

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA AGROPECUARIA
DE LA RINCOMADA

Grado: ——
Area:
Fecha de entrego: F_——=¥

Nombre de Docente:

Objetive de aprendizaje: Identificar las etapas del poblamiento en América y Colombia.
DBA: Interpreta y compara las teorias sobre el poblamisnto de América y valora los
esfuerzozs reslizados por los primeros habitantes al adaptarse y transformar =u espacio
Zeografico.

5 PROYECTO1

icudles fueron las ETAPAS DEL POBLAMIENTOEN
COLOMBIA y como se desarrollé cada vna?
Y

Fecha: )
o/

s Nombre; Codigo;

{:E‘. Conformacion de equipo

s Nombre; Codigo:;

( 3. Definlcién del producto final: )

= Habore uma ineg de Hempo donde descnibag los acontecimientas y fechas de codo etopa.

Ejemplo:
019 2020 2021 20T 2023
C 3 -
TN df L IMT ail Al WD wEDIIWHE HEEDLINE
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~y PROYECTO1 ,

<7 ZETAPAS DEL POBLAMIENTO EN COLOMBIA ® >

72



-~y PROYECTO 1

“ 7 ZETAPAS DEL POBLAMIENTO EN COLOMBIA ® >

( 5. Investigacion: )

5.1. Buscar informacién sobre etapas del poblamiento en Colombia, ampliando la

informacion presentada a continuacion:

Paleoindio en Colombia

Epoca en la cual los antiguos habitantes del continente llevaban una
vida némada, cazaban, inclusive grandes mamiferos de las zonas frias,
utilizando puntas de proyectil labradas en piedra y recolectaban frutos
silvestres.

En Colombia hay evidencias arqueoldgicas que datan de los 14.000 y
16.000 afios a.p. El Paleoindio apenas comienza a conocerse. Correal y
Van der Hammen en 1967 en El Abra, Zipaquird, Cundinamarca,
encontraron un yacimineto de herramientas y objetos del Paleoindio
de aproximadamente 12.460 afios . En 1970 hallaron en Soacha, en la Puriiae peleciadias de
Hacienda Tequendama restos humanos de mds de 10.000 afios. . Colombia

Fuente: http://periodosdelpoblamientodecolombia.blogspot.com/2017/
Texto 2
Arcaico Temprano

Este es un periodo de experimentaciones e innovaciones para adaptarse a las nuevas
condiciones ecoldgicas. Los hombres crearon armas mds elaboradas para cazar y
comenzaron a recolectar tubérculos, raices, semillas y frutos silvestres. Quienes se localizaron
a orillas del mar o rios o lagos, desarrollaron técnicas e instrumentos para pesca, mariscar y
cazar aves acudticas. En lo social, se practica la exogamia, al contrario del Paleoindio.

Se comienzan a utilizar herraminetas de piedra,
incluidos cuchillos, raspadores para trabajar
con cueros de animales como, ciervos, lobos
marinos, focas y 0sos.

La gente pesca con anzuelos de hueso, para la
caza se utilizan flechas y punzones, para tallar,
ademds de morteros para moler vegetales.

Fuente: http://periodosdelpoblamientodecolombia.blogspot.com/2017/
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El Formativo en Colombia

e Abarca desde el afio 2000 a.p. hasta el siglo XVl de nuestra era. En este periodo hay un
desarrollo de la agricultura, la metaldrgica y la cerémica.

e Formativo Inferior: Aparece la cerdmica utilitaria; se da una organizacion social mds
compleja, posiblemente tipo clanes, y se presentan algunas comunidades relativamente
estables de horticultores. En Colombia el Formativo Inferior tuvo un desarrollo particular
en la Costa Atldntico. En esta época se domestica y cultiva la yuca y se desarrolla la
caceria.

¢ Formativo Medio: Existen grupos sedentarios dedicados a la agricultura .maiz y yuca-; se
ocupan las tierras altas; aparecen los primeros cacicazgos, organizacion compleja que
agrupa clanes diferentes con una relativa organizacién econémica. Surge la metalirgica
del oro y el cobre. La cerdmica se enriquece con motivos decorativos, aparece la estatuaria
y se hacen tejidos de algoddn. Los principales cacicazgos correspondientes a este periodo
en Colombia corresponden a las culturas Tairona, Sind, Quimbaya, Pijao, Muisca, Calima,
Pasto y Quilancinga, Tumaco y el complejo San Agustin.

e Formativo Superior: Se presentan confederaciones de tribus. Compleja estratificacién
social y una mayor divisién social del trabajo. Desarrollan técnicas avanzadas del cultivo
con la construccion de terrazas y sistemas de riego. Gran desarrollo de la cerdmica
decorativa, las tejidos y la arfebreria. Se destacan en este periodo la cultura Tairona de la
Sierra Nevada y la Muisca; esta ultima, ocupé el altiplano de Cundinamarca y Boyacd.

Fuente: http://periodosdelpoblamientodecolombia.blogspot.com/2017/
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C Paleoindio en Colombia )
( Arcaico Temprano )
( El Formativo en Colombia )
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( 6. Andlisis y sintesis: )

e Seleccionar la informacion relevante
e Ponerse en contacto con su compafiero de trabajo para compartir ideas u opiniones

e Buscar entre ambos la mejor opcion para la elaboracion de los productos finales.

7. Elaboracion del producto:

7.1. Linea de tiempo
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( 8. Presentacion del producto: )

e [a linea de tiempo se disefiardn en el espacio establecido usando colores, recortes y
mucha creatividad

e [ag investigacion para ampliar la informacion base presentada en la guia deberd
escribirse en el espacio establecido o al respaldo de la presente guia de ser necesario y
posteriormente devolverse segun instrucciones para revision y calificacion.

( 9. Respuesta colectiva: )

Retroalimentacion de la docente via Illamada
M/ telefénica o WhatsApp

10. Autoevaluacion:

® /Qué fue lo que mds te gusto del proyecto?

e (/Qué dificultades tuviste?

e /Te gusto la temdtica?

Tipo de Desempefio Conocimiento Producto X
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Evidencia:

Fecha de Mes 1 (agosto 2020)
Entrega:
Criterios de e UsodelasTIC
Evaluacion: e Analisis de la informacion
e Expresion artistica
e Comprension del tema
e Comunicacion con sus comparieros
e Puntualidad
Evidencias
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Fuente: Elaboracion propia.
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4.6.2. Implementacion Proyecto 2

Tabla 3. Descripcion de la implementacion- Proyecto 2.

Proyecto 2: | Rutas del poblamiento en Colombia

Actividades: L. Conformacion de equipos de trabajo
2. Planificar con tu equipo de trabajo el desarrollo del proyecto
3. Buscar informacion sobre las rutas del poblamiento en Colombia

4. Analizar y sintetizar la informacion, teniendo en cuenta las ideas y
opiniones de todos los integrantes del grupo de trabajo (para entregar

entre los tres un solo producto)

5. Elaborar el producto (Infografia con la descripcion de cada ruta del

poblamiento en Colombia)

6. Presentar el producto final al docente
7. Retroalimentar la respuesta con la docente y compafieros de clase
8. Realizar autoevaluacion de forma individual

Introduccion: Al igual que en el anterior proyecto, la docente explica que los grupos
conformados deberan reunirse de forma virtual (videollamada, llamada y mensaje de texto) con
el fin de definir y desarrollar las actividades solicitadas y que adicionalmente, todos contaran
con acompafiamiento permanente por parte de la docente de la misma forma (llamadas, grupo

de WhatsApp y videollamada).

Préactica: Dentro de la practica se procede con los pasos o procedimientos propuestos por la
metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos para el desarrollo de cada una de lag

actividades tales como:

Conformacion de equipos de trabajo: los grupos de trabajo para este proyecto seran los
mismos grupos conformados anteriormente en el proyecto #1. Destacando que se pueden

cambiar los roles de cada integrante.
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Planificar con tu equipo de trabajo el desarrollo del proyecto: los estudiantes contaran con
un espacio dentro de la guia desefiada donde determinardn qué actividad realizard cada
integrante del grupo y las fechas de entrega, resaltdndose que entre todos deberan llegar a

comun acuerdo sobre cual es la respuesta correcta o producto a entregar.

Buscar informacion: en este proyecto, la investigacion estard enfocada hacia el tema de las
rutas del poblamiento en Colombia, en este sentido, el grupo de trabajo leerd la informacion
presentada en la guia sobre el tema seleccionado y adicionalmente, el integrante encargado de
la presente actividad realizard una investigacion indagando en internet, libros o documentos
con el fin de ampliar el conocimiento e ir registrando en la guia todo lo investigado, para
posteriormente socializar la informacion con sus compafieros de grupo y continuar con las

demas actividades del proyecto.

Es importante mencionar que, en esta fase del ABP o actividad puntual, la docente tendra gran
importancia en el proceso de acompafiamiento, asesoria y mediacién entre el estudiante y la
informacion encontrada, es decir, aunque la docente estard pendiente del desarrollo del
proyecto en toda su extension, es en esta etapa donde tendrd mayor acompariamiento a los
estudiantes, explicando en cada caso la informacion compleja o dificil de entender, para lo cuél,
contara con llamadas frecuentes, indagando con sus estudiantes el proceso de busqueda en
internet, facilitando libros de la biblioteca del colegio y explicando los temas por videollamada,

entre otras técnicas y formas de comunicacion.

Analizar y sintetizar la informacion, teniendo en cuenta las ideas y opiniones de todos los
integrantes del grupo de trabajo (para entregar entre los tres un solo producto): Para el
desarrollo de esta actividad los estudiantes deberan comunicarse entre ellos, estableciendo qué
informacidn es la mas acertada dentro de lo investigado, el estudiante encargado de realizar la
investigacion leerd y explicara a sus comparfieros lo indagado y cada uno escuchara atentamente
la opinion de los demas integrantes de su grupo, estableciendo especificamente queé pondran

como resultado de la investigacion y como desarrollaran el producto solicitado.

Elaborar el producto (Infografia sobre las rutas del poblamiento en Colombia): en esta
actividad los estudiantes deberan acordar los sucesos mas importantes de cada ruta del

poblamiento en Colombia segun lo investigado previamente y realizar una infografia
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detallando fechas y acontecimientos que cuenten las diferentes rutas utilizadas en el proceso
de poblamiento en Colombia. Es decir, en esta actividad los estudiantes deberan definir 13
respuesta o producto a entregar, teniendo en cuenta que el responsable de dicha actividad
deberd asumir la voceria para el correcto desarrollo del mismo, de acuerdo con el rol

contemplado en la planificacion del proyecto.

Presentar el producto final al docente: esta actividad también tendré& un integrante del grupo
responsable de la presentacion del producto elaborado a la docente. En este caso, el estudiante
debera explicar por videollamada las diferentes rutas de poblamiento en Colombia y exponer

la infografia elaborada.

Retroalimentar la respuesta con la docente y compafieros de clase: para la presente
actividad los estudiantes recibiran una llamada de la docente retroalimentando la informacion
y producto expuesto, ampliando el conocimiento adquirido y despejando las posibles dudas
que hubieran surgido durante la exposicion del producto. Asi mismo, deberan comunicarse con
los comparieros de los demas grupos, con el fin de socializar la informacion encontrada por

cada uno, presentando el producto elaborado.

Realizar autoevaluacion de forma individual: finalmente, los estudiantes contaran con un
espacio dentro del proyecto para que realicen una autoevaluacion o introspeccion de la labor,
realizada, permitiéndoles definir que le ha gustado o disgustado del taller, su participacion, las
relacién con sus comparieros y su docente, lo que se podria mejorar, entre otros aspectos, esto
con el fin de mejorar a medida que trascurre el tiempo de aplicacién y brindarle la oportunidad

al estudiante para que se exprese sobre la utilidad de la metodologia aplicada.
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Recursos Didacticos

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA AGROPECUARIA
DE LA RINCONADA
Grodo:
Area:
Fecho de entrega:
Nombre de Docente: =X
Ohjetive de aprendizajer Identificar las rutas de poblamiento en Colombia.
DBA: Reconoce algunas caracterizticas del poblamiento del territorio colombiano

>>-PROVECTO2 .

sCudles fueron las RUTAS DEL POBLAMIENTO EN
COLOMBIA ?
Fecha: }

{ 5)

1~'.:E‘. Conformacion de equip 05 )
* Nombre; Codiga;
s Nombre: Codiga;
Ejempio:

( 3. Definicion del producto final: )

» Disenie una Infogrgfia con la descripeion de

coda  rdo  (incluyg  ITMOEEREs,  mWpas,
informacion relevante etc)
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( 5. Investigacion: )

5.1. Buscar informacién sobre las rutas del poblamiento en Colombia, ampliando la
informacién presentada a continuacion:

Mapa rutas de poblamiento en América y Colombia

Fuente:
https://www.academia.edu/19487987/Enciclopedia_del_Estudiante G
eograf%C3%ADa_e_Historia_de_Colombia

Los primeros pobladores en Colombia

El territorio colombiano fue poblado por los grupos de némadas asidticos que descendieron
del norte de Américahacia el sur del continente. Llegaron a Colombia a travésdel istmo de
Panamda hace 15.000 afios.Se han encontrado restos y vestigios liticos de estospobladores en
las regiones de El Abra en Zipaquird, lahacienda Tequendama en Soacha, y en regiones
tandiversas y distantes como Manizales, Santa Marta e Ibagué.Estos primeros habitantes, para
sobrevivir, utilizaron toscosartefactos de piedra, hueso y madera tallada.En la medida en que
las condiciones climdticas cambiaron,los primeros pobladores de Colombia adaptaron
susherramientas de caza y comenzaron a establecerse deforma gradual en las costas y en los
valles de los rios.Se organizaron en pequefios clanes que realizaban larecoleccion y la caza de
forma conjunta. Aun no habiandesarrollado grandes estructuras sociales, pero
tenianconciencia del liderazgo patriarcal, o matriarcal, segun elcaso, y luego de miles de afios,
comenzaron un irreversibleproceso de sedentarizacion
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) 4

Ruta del Norte )
Ruta del Sur )
Ruta del Pacifico )
Ruta de la Amazonia )
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’
‘ ‘

7. Elaboracion del producto:

7.1. Infografia
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( 8. Presentacion del producto: )

e [a infografia se disefiardn en el espacio establecido usando colores, recortes y mucha
creatividad

e La investigacion para ampliar la informacion base presentada en la guia deberd
escribirse en el espacio establecido o al respaldo de la presente guia de ser necesario y
posteriormente devolverse segun instrucciones para revision y calificacion.

( 9. Respuesta colectiva: )

e Retroalimentacion de la docente via Illamada
W’ telefénica o WhatsApp

10. Autoevaluacion:

e ;Qué fue lo que mds te gusto del proyecto?

e /Qué dificultades tuviste?

e (Te gusto la temdtica?

Tipo de Desempeiio Conocimiento Producto X

Evidencia:
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Fecha de Mes 2 (septiembre 2020)
Entrega:
Criterios de e UsodelasTIC
Evaluacion: e Expresion artistica
e Comprension del tema
e Puntualidad
Evidencias
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Fuente: Elaboracion propia.

4.6.3. Implementacion Proyecto 3

Tabla 4. Descripcidon de la implementacion- Proyecto 3.

Proyecto 3:

Familias Linguisticas

Actividades:

1. Conformacion de equipos de trabajo
2. Planificar con tu equipo de trabajo el desarrollo del proyecto
3. Buscar informacion sobre las Familias linguisticas de Colombia

4. Analizar y sintetizar la informacion, teniendo en cuenta las ideas y
opiniones de todos los integrantes del grupo de trabajo (para entregar entre

los tres un solo producto)

5. Elaborar el producto (historietas de cada familia lingdistica)

6. Presentar el producto final al docente
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7. Retroalimentar la respuesta con la docente y comparieros de clase

8. Realizar autoevaluacién de forma individual

Introduccion:

Con el fin de dar inicio al desarrollo de los proyectos disefiados en la presente propuesta
pedagogica, la docente realiza con su grupo de estudiantes una socializacion sobre la
investigacion llevada a cabo, explicando que durante el afio se realizaran evaluaciones Y|
actividades enfocadas a establecer el impacto de una nueva estrategia pedagdgica sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje en la asignatura de historia, resaltando que las evaluaciones
tendrdn objetivos netamente investigativos, pero las actividades a desarrollar permitiran

abordar los temas de clase de forma dinamica e innovadora.

En este sentido, la docente continda explicando las diferentes etapas de la metodologia del
aprendizaje basado en proyectos, la cuél fue la metodologia seleccionada para la investigacion,
mencionando que los talleres se realizaran de forma grupal, en grupo de tres estudiantes que se
seleccionaran de acuerdo con el orden de lista. Asi mismo, la docente explica que los proyectos
seran entregados de forma fisica en guias disefiadas, detallando paso a paso en la misma las
diferentes actividades y como se deben presentar las evidencias, que, en este caso, seran de

forma tanto fisica como virtual.

La docente explica que los grupos conformados deberan reunirse de forma virtual
(videollamada, llamada y mensaje de texto) con el fin de definir y desarrollar las actividades
solicitadas, ante lo cual, se resalta que todos contaran con acompafiamiento permanente por

parte de la docente de la misma forma (llamadas, grupo de WhatsApp y videollamada).
Préctica:

Dentro de la practica se procede a seguir los pasos o procedimientos propuestos por la
metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos para el desarrollo de cada uno, destacandose

actividades tales como:

Conformacion de equipos de trabajo: los estudiantes conformaran grupos de tres, segun el
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orden de la lista de clase (ejemplo: El grupo #1 lo conformaran los estudiantes 1, 2 y 3 de |4
lista de clase, el grupo #2 los estudiantes 4, 5y 6 y asi sucesivamente), estos grupos se

mantendran para el desarrollo de los tres talleres.

Planificar con tu equipo de trabajo el desarrollo del proyecto: para esta actividad los
estudiantes contaran con un espacio dentro de la guia desefiada, alli los estudiantes se pondran
de acuerdo entre si, para determinar qué actividad realizara cada uno, las fechas de entrega y,
como se distribuiran las responsabilidades (ejemplo: dentro del grupo uno se encargara de
realizar la investigacion o parte de ella, otro podra desarrollar el producto con base en |3
investigacién de su compafiero y otro se encargara de socializar esta respuesta con el docente
entregado la guia completamente desarrollada, y asi, se podran rotar los roles en los diferentes
proyectos), resaltandose que entre todos deberan llegar a acuerdo sobre cual es la respuestal

correcta o producto a entregar.

Buscar informacion sobre las etapas del poblamiento en Colombia: durante esta actividad
el equipo de trabajo leerd la informacién presentada en la guia sobre el tema seleccionado,
indagando en internet, libros o documentos con el fin de ampliar el conocimiento e ir|
registrando en la guia todo lo investigado, en este caso, la informacion relevante sobre las

diferentes etapas que existieron para el proceso del poblamiento en Colombia.

Es importante mencionar que, en esta fase del ABP o actividad puntual, la docente tendra gran
importancia en el proceso de acompafiamiento, asesoria y mediacion entre el estudiante y la
informacién encontrada, es decir, aunque la docente estard pendiente del desarrollo del
proyecto en toda su extension, es en esta etapa donde tendra mayor acompafiamiento a los
estudiantes, explicando en cada caso la informacion compleja o dificil de entender, para lo cual,
contard con llamadas frecuentes, indagando con sus estudiantes el proceso de busqueda en
internet, facilitando libros de la biblioteca del colegio y explicando los temas por videollamada,

entre otras técnicas y formas de comunicacion.

Analizar y sintetizar la informacion, teniendo en cuenta las ideas y opiniones de todos los
integrantes del grupo de trabajo (para entregar entre los tres un solo producto): para el
desarrollo de esta actividad los estudiantes deberan comunicarse entre ellos, estableciendo qué

informacion es la méas acertada dentro de lo investigado, el estudiante encargado de realizar la|
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investigacion leeray explicara a sus compafieros lo indagado y cada uno escuchara atentamente
la opinidn de los integrantes de su grupo, estableciendo especificamente qué pondran como

resultado de la investigacion.

Elaborar el producto (linea de tiempo sobre las etapas del poblamiento en Colombia): en
esta actividad los estudiantes deberdn acordar los sucesos mas importantes de cada etapa del
poblamiento en Colombia, segln lo investigado previamente y realizar una linea de tiempo,
detallando fechas y acontecimientos que cuenten cronolégicamente el proceso de poblamiento.
Es decir, en esta actividad los estudiantes deberan definir la respuesta o producto a entregar,
teniendo en cuenta que el responsable de dicha actividad deberd asumir la voceria para el
correcto desarrollo del mismo, de acuerdo con el rol contemplado en la planificacion del

proyecto.

Presentar el producto final al docente: asi mismo, esta actividad también tendra un
responsable, el cual debera asumir la voceria para entregar y socializar el producto con la
docente investigadora. En este caso, el estudiante deberé explicar por videollamada como fue
el proceso de poblamiento en Colombia y exponer la linea de tiempo elaborada. Cabe recordar
que cada actividad tiene un responsable, por lo tanto, sera el estudiante escogido el encargado
de realizar dicha presentacion, siendo este diferente a quien elabor6 la linea de tiempo y a su
vez, diferente a quien desarroll6 la investigacion, esto con el fin de asegurar que los tres
integrantes del grupo se empapen del tema por igual, pero desarrollando cada uno una habilidad
adicional en cada paso o actividad a saber: un estudiante desarrolla la habilidad investigativa,
otro la habilidad de sintesis y otro la habilidad de expresién, resaltando que cada estudiante
debera pasar por todas las actividades en los tres talleres, es decir, los tres estudiantes podran

desarrollar cada habilidad en el trascurso de los tres proyectos disefiados.

Retroalimentar la respuesta con la docente y comparieros de clase: para la presente
actividad los estudiantes recibiran una llamada de la docente retroalimentando la informacion
y producto expuesto, ampliando el conocimiento adquirido y despejando las posibles dudas
que hubieran surgido durante la exposicion del producto. Asi mismo, deberan comunicarse con
los comparieros de los demas grupos, con el fin de socializar la informacion encontrada por|

cada uno, presentando el producto elaborado.
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Realizar autoevaluaciéon de forma individual: finalmente, los estudiantes contara con un
espacio dentro del proyecto para que realicen una autoevaluacion o introspeccion de la labor,
realizada, permitiéndoles definir que le ha gustado o disgustado del taller, su participacion, las
relacién con sus comparieros y su docente, lo que se podria mejorar, entre otros aspectos, esto
con el fin de mejorar a medida que trascurre el tiempo de aplicacion y brindarle la oportunidad

al estudiante para que se exprese sobre la utilidad de la metodologia aplicada.

Recursos Didacticos

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA AGROPECUARIA
DE LA RINCONADA

Grado:

Aren : =
Fecha de entrega:

Nombre de Docente: E
Nombre del estudionte: =

Obfetive de aprendizaje: Aprender sobre las familias linglisticas que
habitaron el territorio previo a la llegada de los colonizadores

DBA: Analiza el desarrollo histdrico, politico y social de las culturas indigenas gue ==
Fzentaron en el territorio colombiano y valora las estrategias que utilizaron para
aprovechar los recursos de su espacio geografico y garantizar su consolidacicn

Fﬁ.MlLlﬁ.S L |Nm]l5 TICAS EN EGLDME‘-IH

 oreren ool COALES FOEROM |AS DIFERENTES FAMILIAS |INGGISTICAS apE
|| HABITARDN |A COLOMBIA PRECOLOMEINA ¥ CoALES FUERON 505

PRINCIPALES CARAC

2_Conformacidn de egquipoes:

Nombre: Codigo:

3. Defimicidn del producto final

Se debe reolizor T historieto por codo fomilia Ninguistica (Chibcha, Caribe y Armwak)

mencionande  fos  diferentes coltures gque Mo conformobon p osus  respectivas
carocteristicas. —

AR 3
Vv (@ diia p

Ejennplo de wna historieta
{imdgemes, globos
con informaciin, sigee una
conversacion)
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PROYECTO

o’

FAMILIAS LINGOISTICAS EN COLOMBIAN

[l

ACTIVIDAD

5. Investigacion:

Buscar informacién sobre las familias linglisticas que habitaron Colombia en la época
precolombina, ampliando la informacién presentada a continuacion:

— La familia lingiiistica Chibcha

Ocupé las zonas altas de la cordillera Oriental, la sabana
de Bogota y las vertientes de algunos rios de los Llanos
Orientales.

Los muiscas pertenecientes a la familia de los Chibchas
fueron el grupo mas importante que poblé estas zonas,
junto con los Tunebos y Betoyes.

Los Guanes poblaron los actuales departamentos de
Boyacd y Santander, mientras que los Sutagaos se
establecieron en lo que, en la actualidad, se conoce
como la zona de Tolima y Huila.

La Sierra Nevada de Santa Marta fue poblada por los
Taironas, Koguis y Arhuacos, mientras que, en el Cauca,
habitaron los Paeces y Guambianos. Los chibchas
fueron indigenas que se dedicaron a la agricultura,
especialmente en las zonas del altiplano
Cundiboyacense, y lograron organizarse en incipientes
confederaciones como las que existieron en Hunza
(Tunja) y Bacata (Bogota)

Fuente: https.//www.academia.edu/19487987/Enciclopedia_del_Estudiante_Geograf¥%C3%ADa_e_Historia_de_Colombia

Las caracteristicas ffsicas de los indios de la Cultura
Chibcha auln se conservan casi intactas. Su medida es
mediana y robusta, cabello negro y lacio, nariz corta y
ancha, pequefios ojos, boca y dientes bastantes
grandes con los pémulos salientes.

Hasta lo que se conoce por parte de la historia, la
Cultura Chibcha vivié en un estado de guerra
permanente. Se enfrentaron en batalla, tanto con las
otras Confederaciones como con los invasores
extranjeros.

Los indios de la Cultura Chibcha no eran belicosos,
las luchas que se vefan con frecuencia ocurrfan entre
Zipa y el Zaque, los cuales eran permanentes
enemigos. Sus armas eran varas de macanas
puntiagudas o con puntas de piedra, dardos, hachas
de piedra, hondas y arcos y flechas. Cada Soberano,
tenfa a su disposicién un Ejército que utilizaba para
defenderse en caso de algin ataque o guerra
declarada.
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Costumbres de la familia Chibcha

1. los Chibcha no conocian la vestimenta, su Unico implemento era un simple taparrabos.

2. Eran aficionados a los Tatuajes corporales, orejeras, narigueras, collares y pectorales.

3. Los jefes indigenas tenfan una gran autoridad, al igual que los guerreros mas destacados y la casta
principal.

4. Por lo general, tenfan muchas mujeres y esclavos.

5. Los matrimonios entre hermanos y sobrinos, era comun en la Cultura Chibcha.

6. La practica de sacrificios humanos era habitual.

7. Tenfan un templo dedicado al Sol, donde inmolaban nifios con mucho esmero.

8. Los nifios desempefiaban oficios y cantos divinos en el templo sagrado.

9. Los jeques sacrificaban a los nifios esclavos sin clemencia alguna.

Creencias religiosas de la familia Chibcha

Los indios de la Cultura Chibcha basaron su religiéon en diferentes creencias, entre las que
mencionaremos:

1. Crefan en un ser superior, invisible y omnipotente.

2. Rendfan culto al Sol y a la Luna por ser su esposa.

3. Tenian numeroso dioses subordinados, sefiores de la lluvia y fenémenos de la naturaleza.

4. Realizaban fiestas religiosas, donde participan sacerdotes

5. Los Chibchas rendian tributo a los héroes legendarios que dieron origen a sus ceremonias y
costumbres.

Ampliar informacion

Ampliar informacién Sobre las principales carcateristicas de la Familia Chibcha y sobre las

siguientes culturas que la conformaron:

Cultura Muisca:
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Cultura Tairona:

Cultura Arhuacos:

Cultura Guanes:
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-—9 La familia lingiiistica Caribe

Por su parte, los caribes llegaron desde el norte de Brasil, atravesaron el territorio venezolano, pasaron a las Antillas, y
desde alli; arribaron a la costa Atldntica donde se establecieron. Posteriormente, remontaron la ribera del rio Magdalena y
se situaron en algunos de sus valles. Otros grupos de lengua caribe llegaron a Colombia a través de la vertiente del rio
Amazonas.

Los caribes practicaron el comercio gracias a que se desplazaban de forma continua de un lugar a otro. Los grupos que
habitaron tierras de clima frio elaboraron tejidos de algodén que decoraron con tinturas vegetales. Existe la probabilidad
de que los tejidos se utilizaran para el intercambio.La unidad politica era el cacicazgo y la dignidad de cacique era
dindstica, es decir, el cacique era elegido por linea matrilineal.

La aristocracia caribe estaba conformada por los caciques, los jefes militares y los sacerdotes, llamados chamanes. Los
demds estamentos de la tribu estaban constituidos por los agricultores, artesanos, comerciantes y prisioneros de guerra.

El gobierno del cacique era despdtico y su familia jugaba un papel importante en la administracién.En la cultura caribe, la
familia era considerada la base de la estructura social. Los matrimonios se realizaban de forma exogdmica, es decir, entre
miembros de distintos clanes, y a los hombres les estaba permitida la poligamia.Los nifios eran educados de acuerdo con
las actividades que realizaban sus padres, y de esta forma, se perpetuaba la rigida estructura social de su cultura.

Las creencias religiosas de los caribes estaban fundamentadas en el culto a la muerte. La principal ceremonia espiritual era
el funeral del cacique, cuyo cuerpo era cremado y las cenizas depositadas en urnas junto a sus objetos
personales,constituidos, en gran parte, por armas y joyas. Junto a él eran enterrados los esclavos y las concubinas favoritas
del cacique, ya que los caribes creian profundamente en la vida después de la muerte.

Adoraban al Sol, la Luna, las estrellas y algunas fuerzas de la naturaleza, lo mismo que a animales como la serpiente y el
jaguar. Para ellos, cada actividad cotidiana estaba relacionada con alguna fuerza que desconocian y veneraban. Los
sacerdotes, conocidos como chamanes, mohanes o pinches, tenian gran influencia entre las tribus. Eran magos y médicos
a un mismo tiempo. Utilizaron plantas naturales para narcotizar a los enfermos y trataron ciertas enfermedades con
yerbas medicinales y tabaco

Dato curioso:

Antropofagia en los Caribes

La literatura de los cronistas esta llena de vigorosas descripciones de esta costumbre, que hacia que se diera a los
indios el inmediato apelativo de canibales. Hasta donde se puede saber, el canibalismo afectaba principalmente a
prisioneros capturados en tribus vecinas, que eran a veces conservados para el sacrificio, en ocasiones solemnes.
No parece que se hubiera practicado la antropofagia por razones directamente alimenticias, ni entre miembros de
la misma tribu. Su sentido era quizas el de capturar, al ingerir el cuerpo del guerrero enemigo, las virtudes y
cualidades de aquel, aungue esto no excluye otras motivaciones: los espafioles dan fe de casos en los que los
indios afirmaron haberle cogido especial gusto a la carne humana. Por lo demas, el sacrificio de la victima
respondfa a las ideas religiosas del grupo y constituia seguramente un holocausto a las deidades propias. Es
probable que la antropofagia hubiera aparecido en la regién como consecuencia de migraciones o influencias mas
0 menos recientes. Los elementos rituales incluidos en los sacrificios sefialan influencias centroamericanas.
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El sombrero vueltiao es una creacion artesanal de la
cultura sinu

Los Quimbayas trabajaron de forma estética y
perdurable el arte de la cerdmica

El poporo Quimbaya es el simbolo por excelencia del
arte orfebre de los indigenas colombianos

Ampliar informacion

Ampliar informacion Sobre las principales carcateristicas de la Familia Caribe y sobre las
siguientes culturas que la conformaron:

Cultura Uraba:
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Cultura Sinu:

Cultura Calima:

Cultura Quimbaya:
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—9 La familia lingiiistica Arawak

Los arawak entraron a Colombia por el rio Orinoco y se ubicaron en diversos puntos del territorio. Se
agruparon en regiones dispares dentro y fuera de Colombia, entre ellas, Brasil, Venezuela, Guayanas
v Bolivia. Los guajiros se establecieron en el extremo norte del pais.

En las riberas del Orinoco, se agruparon los maipure, piapocos y peka. En el Caquetd, se asentaron
varias comunidades como los yacuna y kuana. El grupo mds conocido de los arawak en la region del
Amazonas es el de los tikunas.

Los Arawak, se dice que fueron los primeros nativos con quien se encontraron los exploradores
espafioles, en sus primeros viajes a estas tierras de américa.

Esta Cultura realiza cerdmicas y tejidos. Eran excelentes cazadores, aunque también practicaban la
agricultura. Se organizan en clanes totémicos matriarcales y exégenos.

Este grupo se ha distinguido desde tiempos prehispdnicos por su destreza en la Alfareria, los tejidos y
la talla de madera y metales.

Las mujeres de la Cultura Arawak visten trajes largos y anchos que cubren hasta los pies; son de
colores vivos y llamativos. Se pintan la cara con anilinas vegetales y usan sandalias. Por lo general
toda mujer Arahuaca es muy buena tejiendo pellones, cintillos, mochilas y hamacas.

Tanto hombres como mujeres pintaban sus cuerpos. los cuales adornaban con artesanias hechas de
Oro, Piedra, Huesos y Conchas o Cdscaras.

Los arahuacos eran una cultura muy amable, preferian la negociacidn y el intercambio comercial a
la guerra. Su sociedad se caracterizé por la felicidad, la amabilidad y una sociedad jerdrquica,
paternal altamente organizada y una falta de astucia. Practicaban la poligamia y la mayoria de los
hombres tenian 2 o 3 esposas.

Pudieron cazar patos y tortugas en los lagos y el mar, los nativos costeros dependian en gran medida
de la pesca, y solian comer sus pescados crudos o solos parcialmente cocinados. Los nativos del
interior dependian mds de la agricultura y la caza, utilizando menos pescado en su dieta. Los arawak
cultivaron sus cosechas en conucos, un sistema de agricultura que desarrollaron.
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Cultura Guajiros:

Cultura Guahibos:

Cultura Curripacos:

Cultura Piapocos:
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6. Andlisis y sintesis:

e Seleccionar la informacion relevante
e Ponerse en contacto con su compafiero de trabajo para compartir ideas u opiniones
e Buscar entre ambos la mejor opcion para la elaboracion de los productos finales.

Historieta de cada familia

7. Elaboracion del producto:

La familia lingiiistica Chibcha
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La familia lingiiistica Caribe

105



FAMILIAS LINGOISTICAS EN COLOMBIA

PROYECTO @)

y ln&gena i

{ Pag.12 |

La familia lingiiistica Arawak
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8. Presentacion del producto:

e [as Historietas deberan realizarse en el espacio establecido en la presente guia, usando imagenes,
dibujos, recortes, etc., manteniendo un didlogo coherente y preciso donde se permita identificar las
caracteristicas de cada familia linguistica y las culturas mds representativas de cada una.

e La investigacion para ampliar la informacion base presentada en la guia deberd escribirse en los
espacios establecidos en la presente guia, al respaldo de la misma o en hojas de block y
posteriormente devolverse segtin instrucciones para revision y calificacion.

( 9. Respuesta colectiva: ) .

Retroalimentacion de la docente via llamada
telefonica o WhatsApp

10. Autoevaluacion:

* /Qué fue lo que mds te gusto?

* /Qué dificultades tuviste?

o (Te gusté la temdtica?
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Tipo de Desempeiio Conocimiento Producto
Evidencia:
Fecha de 2 meses (octubre y noviembre 2020)
Entrega:
Criterios de e UsodelasTIC
Evaluacion: o Expresion artistica
e Comprension del tema
e Puntualidad
Evidencias:
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Fuente: Elaboracion propia.
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5. Analisis de Resultados

CAPITULO V

5.1.  Analisis de resultados Evaluacion diagnostica

Tabla 5. Diario de campo- evaluacion diagnostica

FECHA: Julio -27 -2020

PERIODO: 2

HORA: 10:30 a.m.

INSTITUCION:

DOCENTE OBSERVADOR: Keidis Urrea

AREA: Historia

N.° DE PARTICIPANTES: 30 estudiantes de sexto grado

EVALUACION: DIAGNOSTICA

OBJETIVO: Conocer el estado inicial de los estudiantes frente a las competencias en
historia (conceptual, procedimental y actitudinal)

RECURSOS: Guia/evaluacion escrita

MEDIOS: medios tecnolégicos y de comunicacion, internet

OBSERVACIONES POR PREGUNTA:

Pregunta 1:

A. individualmente, indagando las preguntas en libros, guias o Internet

d. Individualmente, s6lo con la ayuda de lo visto en clase

1. Normalmente ;,cOmo es su proceso para realizar las tareas de la asignatura de Historia?

b. En grupo, buscando entre todos, la mejor respuesta, corroborando la informacién y analizandola con mis compafieros de clase
c. Individualmente, con ayuda de mis padres y sus conocimientos acerca de la tematica
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La mayoria de los estudiantes respondieron que la realizan individualmente y solo cuentan con los contenidos vistos durante la clase
como base para el desarrollo de sus tareas en casa, es decir, pocos tienen el acompafiamiento de sus padres, o apoyo de libros e

internet y no tienen el habito de realizar actividades de forma grupal para apoyarse entre compafieros.

A tal respecto, diferentes autores afirman que el desarrollo de tareas extraescolares es de suma importancia debido a que estas
“ayudan a desarrollar la autonomia, generando actividades y repaso de las clases vistas, pero también ayudan a crear habitos de
estudio y fomentan el desarrollo de la creatividad e investigacion” (Daza, 2018), en este sentido, es indispensable reafirmar la
importancia de la realizacion de tareas con el apoyo constante tanto de padres de familia como de los mismos compafieros de clase,

creando grupos de trabajo que permitan fortalecer el aprendizaje significativo.

Pregunta 2:

2. ¢Le gustan los trabajos, talleres o proyectos que se deben desarrollar en grupo?
a. Si

b. No

Se evidencia gue la mayoria de los estudiantes se inclinan por el trabajo grupal esto debido a que en este se permite la reunién con
sus compafieros, se genera el debate académico, pero también brinda oportunidad para la socializacion y el compafierismo.
Mencionan que actualmente no realizan tareas de forma grupal por falta de motivacion para hacerlo mas no por desagrado de la

practica.

Autores como (Lopez, 2018) afirman que, “gracias al grupo, el alumno se independiza de sus padres, y debido al proceso de
socializacion, pasa de una moral heteronoma a una auténoma. El buen ambiente del grupo de compafieros, compensa también

situaciones anteriores de privacion afectiva y relaciones negativas en otros contextos” (p.12), en consecuencia, se destaca que es
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preciso reforzar el desarrollo de actividades grupales con el fin de permitir la generacion de actitudes y capacidades que promuevan

el desarrollo integral del estudiante.

Pregunta 3:

3. Normalmente, ¢ realiza todos los trabajos, tareas o talleres propuestos en la clase de historia?
a. si, los realizo todos y tengo buenas calificaciones

b. Los desarrollo a medias o sin terminar en varias ocasiones

c. La mayoria de las veces no hago los trabajos de esta asignatura

En este punto se puede resaltar lo mencionado por autores como (Calle, 2017) gien en su investigacion encontr6 que “El 43% de los
estudiantes aluden que el tiempo de los deberes escolares los alejan de sus actividades de ocio, el 38% consideran que los deberes
escolares son la principal fuente de preocupacion en sus vidas y el 19% justifican el incumplimiento de sus deberes escolares debido

a que deben trabajar en quehaceres del hogar para apoyar a sus padres” (p. 37)

En congruencia con el resultado anterior, se observa que la mayoria de los estudiantes (24) presenta problemas a la hora de realizar
sus tareas en casa, esto posiblemente a la falta de acompafiamiento para desarrollar estas actividades en casa por parte de sus padres
y docentes, asi como también, a la apatia que sienten por la asignatura, en consecuencia, los estudiantes se quedan con los
conocimientos adquiridos en clase, pero no logran reforzarlos con el desarrollo de talleres, hecho gque suscita la necesidad de innovar
en los talleres disefiados por los docentes , asi como, brindar acompafiamiento adicional en la elaboracion de tareas o talleres
extraescolares, resaltando también, que debido a la época en que se desenvuelve la investigacion (confinamiento y no presencialidad
de las clases por la pandemia del Covid-19), es necesario brindar apoyo constante en la elaboracién de dichas actividades con el fin

de que la ensefianza impartida sea mas significativa.
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Pregunta 4:

4. ;Recuerda todas las tematicas abordadas en el primer periodo académico?
a. Si
b. No

Se evidencia que los estudiantes no estdn adquiriendo los conocimientos de forma eficiente (22 estudiantes respondieron
negativamente), olvidando los temas de manera casi inmediata, por lo que se suscita la necesidad de crear propuestas que pongan a
los estudiantes en el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje, convirtiéndolos en parte activa dentro del mismo, con el fin de
generar un aprendizaje mas significativo y que este conocimiento adquirido se quede con el trascurso del tiempo. Asi mismo, se
evidencia la importancia de proponer temas que tengan mas significado cultural para ellos con el fin de generar mayor afinidad y
gusto hacia la asignatura.

Pregunta 5:
5. ¢cudles familias habitaron la Colombia precolombina?
a. Chibcha, Caribe, Arawak; b. Chibcha, Caribe, Mayas; c. Chibcha, Caribe, Aztecas; d. Chibcha, Caribe, Chipayas

La respuesta correcta es la (a) y tan solo 9 estudiantes respondieron correctamente aun cuando la pregunta forma parte del
conocimiento en cultura general, en consecuencia, se evidencia que los estudiantes carecen de conocimientos basicos con respecto

a la historia nacional.
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Pregunta 6:
6. ¢Sabe como fue el proceso de poblamiento en Colombia?
a. Si; b. No

Se evidencia que la mayoria de los estudiantes desconocen el proceso de poblamiento en Colombia y aquellos que respondieron
afirmativamente, justificaron la respuesta con grandes carencias y dificultades, lo que indica que esta tematica debera ser integrada
en la propuesta pedagogica a disefiar con el fin de reforzar este conocimiento puntualmente y profundizar el tema de acuerdo con
los Estandares Basicos de Aprendizaje y Derechos Basicos de Aprendizaje propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional para

la asignatura de Historia en sexto grado.

Pregunta 7:
7. ¢Conoce las rutas del poblamiento en Colombia?
a. Si; b. No

Al igual que en la pregunta anterior, se evidencia que la mayoria de los estudiantes no conocen las rutas del poblamiento en Colombia
y aquellos que respondieron que, si las conocian justificaron la respuesta con grandes carencias y dificultades, lo que indica que esta
tematica deberé ser integrada en la propuesta con el fin de reforzar este conocimiento puntualmente. Con estas preguntas se logran
priorizar las tematicas a desarrollar en el momento de disefiar la propuesta pedagdgica a implementar con los estudiantes, con el fin

de que esta propuesta pueda dar el mayor impacto positivo posible.

Pregunta 8:

8. ¢Conoce las caracteristicas de la cultura Muisca?
Si

b. No
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Al igual que en la pregunta anterior, se evidencia que la mayoria de los estudiantes presentan falencias frente al conocimiento de la
historia y cultura general de Colombia, con lo cual se evidencia la necesidad de incorporar estos temas en la propuesta pedagogica

a disefiar con el fin de fortalecer diferentes competencias.

Pregunta 9:
9. Generalmente ¢,cOmo es su participacién en las actividades de clase?
a. Muy activa o participativa; b. Moderadamente activa; c. Poco activa

De acuerdo con (Apud, 2001), “la participacion es la capacidad para expresar decisiones que repercutan en la vida propia o de la
comunidad en la que se habite” (p.23), a su vez (VanDijk, Menéndez, & Gémez, 2016) afirman que “la participacion posiciona a los
estudiantes como sujetos sociales con capacidad para expresar sus opiniones y decidir sobre los asuntos que sean de su interés”
(p.47), por lo tanto, se cataloga a la participacion como elemento fundamental dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, ya
que a partir de alli, los estudiantes pueden expresar sus posturas, ideas y también el conocimiento adquirido con base en sus clases.

Sin embargo, las respuestas obtenidas en la evaluacion diagndstica y lo observado durante las clases no son alentadoras, ya que, la
mayoria de los estudiantes afirman tener una participacion poco activa en sus clases de historia, esto debido posiblemente a la
monotonia de las practicas pedagdgicas, la extension de los temas vistos y la necesidad de dinamizar el proceso de ensefianza, asi
mismo, mencionaron que cuando las clases se hacian de forma presencial, la pena era un factor importante que impedia la
participacién activa durante el desarrollo de las clases. Esto también, puede estar influenciado debido al poco dominio que tiene
sobre los temas expuestos denotando una vez mas la apatia que tiene frente a la asignatura, asi como también, se observa la necesidad

de promover el aprendizaje y desarrollo de habilidades para la oratoria, el hablar en publico, el manejo de escenarios y el discurso.
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Cabe recordar que la presente prueba se realiz6 durante el afio 2020 época de confinamiento en todo el territorio nacional, por lo
cual, segun directrices del gobierno nacional se transformaron las clases presenciales a la modalidad virtual, en este sentido, los
estudiantes desarrollaron la presente evaluacion desde sus casas, la metodologia fue a través de formatos impresos, que fueron
enviados a sus respetivos hogares y desarrollados desde alli, especificando que se contaba con el acompariamiento del docente via
telefonica, posteriormente se recogian las evaluaciones, destacando ademas que a los estudiantes se le informé previamente el motivo
de la evaluacion y se les mencion6 que el resultado no tendria implicacion en la nota académica, resaltando que los resultados eran

con fines investigativos.

Pregunta 10:
10. Mi percepcion frente a la asignatura de Historia es:
a. Es una asignatura dificil; b. Es una asignatura aburrida; c. Me gusta la asignatura, es facil para mi

La mayoria de los estudiantes consideran que la asignatura de historia es dificil o aburrida, esta percepcion puede verse influenciada
debido a la extensa cantidad de contenido tedrico que se maneja y la dificultad del mismo. Asi como también, a la falta de dindmicas
que permitan la ludica y la pedagogia a partir de propuestas enriquecedoras que motiven al estudiante a ser participe de su

aprendizaje.

Pregunta 11:
¢ Qué piensa sobre la historia y cultura colombiana?

Esta era una pregunta abierta, con espacio para que el estudiante escribiera su propia respuesta, en esta, la mayoria de los estudiantes

mencionan que se sienten atraidos por conocer sobre la historia y cultura colombiana, sobre los hechos mas importantes del pasado

117



y que marcaron las tendencias actuales en cuanto a costumbres, tendencias econdémicas, religiosas y culturales, sin embargo, es
posible evidenciar en sus respuestas que se necesita un ambiente de aprendizaje mas dindmico, menos mondétono y donde sea el

estudiante parte activa dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.

OBSERVACIONES GENERALES:

Se observa con los resultados de las tres competencias (conceptual, procedimental y actitudinal) que los estudiantes presentan

apatia por la asignatura, pocos conocimientos basicos o baja adquisicion de los contenidos ya vistos, asi mismo, se evidencia la

necesidad de implementar propuestas innovadoras dentro de las practicas pedagdgicas desarrolladas con los estudiantes.

Asi pues, se observa que la mayoria de estudiantes ven la asignatura como una materia dificil y aburrida lo que repercute en el
rendimiento académico de los mismos, ya que no se motivan por la investigacion, el desarrollo de actividades extracurriculares, el

trabajo colaborativo o grupal y que en la mayoria de casos prefieren dejar sus tareas incompletas antes de realizar consultas extras.

Por lo tanto, se evidencia que es necesario reforzar temas basicos de la historia colombiana con el fin de promover en los
estudiantes el amor por su pais, las costumbres y su ascendencia, en este sentido, se propone como tema principal a desarrollar con
la propuesta pedagogica la historia precolombina, dando con esto cumplimiento a los Estandares sugeridos por el Ministerio de
Educacion Nacional y promoviendo a través de la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos el gusto por el conocimiento

de la historia nacional.

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de evaluacion diagnostica.
5.2.  Analisis de Encuesta a docentes

La presente encuesta fue realizada a 5 docentes de la institucion educativa, los cuales corresponden a la totalidad de los educadores
encargados del area de sociales desde el grado primero hasta el grado 11, los cuales abarcan las asignaturas de Historia, sociales, filosofia

y geografia. El objetivo de la encuesta es conocer la percepcion de estos frente a las metodologias de aula, las estrategias pedagogicas
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desarrolladas en clase, la eficiencia del proceso de ensefianza y aprendizaje entre otros aspectos, para los cuél la encuesta fue dividida
en tres secciones que corresponden a las categorias seleccionadas y descritas en el capitulo de metodologia, esto con el fin de realizar un

analisis detallado y acorde con las necesidades de la investigacion.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos y su respectivo andlisis, resaltando que la nomenclatura “D1” representa “Docente
17 el cudl sera el mismo es la descripcidn de cada pregunta, esta nomenclatura esta dirigida a proteger los datos personales del docente
colaborador. La docente investigadora define el listado de los docentes encuestados y asigna una nomenclatura especifica para cada uno.

Tabla 6. Diario de campo- encuesta docente

FECHA: Febrero- 15 2021 PERIODO: 1

INSTITUCION: DOCENTE OBSERVADOR: Keidis Urrea
AREA: Docentes de Ciencias Sociales N° DE PARTICIPANTES: 5
INSTRUMENTO: Encuesta a docente

OBSERVACIONES POR PREGUNTA:

Pregunta 1:
¢ Cuales cree que son las ventajas del trabajo colaborativo en clase?

D1: Las ventajas del trabajo colaborativo es que promueve la participacién de todos los estudiantes y permite la conformacion de
grupos de estudio fuertes.

D2: El trabajo colaborativo en clase tiene la ventaja de que todos los estudiantes aprenda por igual, ya que el estudiante que esta
mas rezagado en el tema puede aprender de su compariero mas sobresaliente y entre todos se ayudan para alcanzar la misma
meta u objetivo.

D3: La ventaja del trabajo colaborativo es que promueve una participacion mas activa e igualitaria, es decir no participa siempre
el mismo estudiante, sino que ayuda a que los estudiantes mas timidos o quedados del tema tengan la oportunidad de aprender y
desarrollar sus habilidades y capacidades igual que los demas.
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D4: El trabajo colaborativo promueve habilidades de escucha, participacion, conciliacion de ideas, compafierismo, entre otras
ventajas

D5: Trabajar colaborativamente en el aula implica la participacion tanto de docentes como de estudiantes, en este sentido, se
crea una sinergia que tiene como fin el mejor desarrollo y aprendizaje del tema abordado.

Segun (Revelo, Collazos, & Jiménez, 2017) “El trabajo colaborativo es un proceso en el que un individuo aprende mas de lo que
aprenderia por si solo, fruto de la interaccién de los integrantes de un equipo, quienes saben diferenciar y contrastar sus puntos de

vista, de tal manera, que llegan a generar un proceso de construccion de conocimiento” (p.122)

Como se evidencia con las respuestas anteriores, son multiples las ventajas que los docentes perciben en el trabajo colaborativo,
presentandose como elemento fundamental a desarrollar durante el disefio y aplicacion de la propuesta pedagogica, con el fin de
desarrollar habilidades y capacidades en los estudiantes que les permita desenvolverse posteriormente en actividades tanto

académicas como cotidianas.

Asi pues, la integracion de actividades que promuevan el aprendizaje y trabajo colaborativo seran de utilidad no solo en el refuerzo
del proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de Historia, sino, en diferentes areas del conocimiento y como base para la

vida.

Pregunta 2:
¢Cudles cree que son las desventajas del trabajo colaborativo en clase?

D1: A veces algunos estudiantes se esconden tras el trabajo de sus comparieros y se quedan con una participacion muy pasiva
D2: La verdad no creo que tenga desventajas este tipo de estrategias

D3: La unica desventaja que encuentro es gque talvez algunos estudiantes pueden llegar a trabajar mas que otros, pero es algo que
pasa en todos los casos.
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D4: La desventaja del trabajo colaborativo es que el docente debe estar mas pendiente del desarrollo de la clase para que los
estudiantes aprendan lo que deben realmente aprender y no se desborden del tema.

D5: No encuentro ninguna desventaja en este tipo de trabajo

En consecuencia, con las respuestas dadas por los docentes la principal desventaja del trabajo colaborativo es que algunos estudiantes
pueden llegar a trabajar mas que otros, ratificAndose esta percepcion con los resultados encontrados en la investigacion de (Barrantes,
2017, p. 229) quien menciona que “cuando los estudiantes trabajan grupalmente puede haber no solo mala comunicacion entre los
miembros, sino que también inequidad de participacion”. Por tal motivo, se debe procurar el disefio de una practica colaborativa,
pero en la cual se repartan equitativamente las cargas de trabajo entre los distintos integrantes del grupo desde su inicio, en este

sentido, la labor del docente puede estar encaminada a coadyuvar en la distribucién de dichas cargas.

Pregunta 3:

¢Con la metodologia que utiliza actualmente para el desarrollo de sus clases de historia cuales capacidades generales cree que
promueve en sus estudiantes?

D1: Con las clases de historia la mayor habilidad y capacidad que se promueve es la memoria porque se abarcan muchas fechas
y acontecimientos a lo largo de la trayectoria del ser humano.

D2: Durante mis clases de historia (cuando eran presenciales) utilizaba mucho la técnica de la presentacién con apoyo
audiovisual, reforzando en los estudiantes la capacidad para hablar en publico, ahora durante el confinamiento se ha dificultado
un poco esta técnica debido a que no todos mis estudiantes cuentan con internet para hacer una presentacion virtual.

D3: actualmente creo que con las clases de historia la principal capacidad que se desarrolla es la de la investigacion.

D4: La metodologia que mas uso es el de las clases magistrales, yo dirijo y mis estudiantes participan, aunque en una medida leve
de participacion, creo que la capacidad que mas se desarrolla es la de escucha, interpretacion y memoria.
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D5: con la metodologia de aula que uso actualmente la capacidad que mas se desarrolla en mis estudiantes es la tecnolégica y la
de memoria.

Segun (Ferreyra & Peretti, 2010, p. 24) las capacidades son “la cualidad o conjunto de cualidades de las personas cuyo desarrollo y
adquisicion les permite enfrentar la realidad en condiciones mas favorables”, es decir, se conceptualizan como los talentos que
desarrollan las personas, que les permiten tener un mejor desempefio o actuacién en la vida cotidiana. Asi mismo, los autores
destacan que la importancia del fortalecimiento de las capacidades radica en estas “estdn asociadas a procesos cognitivos y
socioafectivos, que garantizan la formacion integral de la persona” (p. 32) en otras palabras, son la base para seguir construyendo

nuevos conocimientos.

Con los resultados obtenidos en la encuesta a docentes se logra evidenciar que las principales metodologias utilizadas en el desarrollo
de sus clases son las tradicionales, de tipo magistral con apoyo de diapositivas, dictado de contenidos, y explicacion de los
contenidos, siendo el docente el actor principal dentro del aula, sugiriendo de este modo, que la principal capacidad que desarrollan
en sus estudiantes es la memoria, seguida de la capacidad investigativa, interpretativa y la habilidad para hablar en publico en otros

Casos.

De este modo, se pretende que con el disefio e implementacién de la propuesta pedagdgica que integra el Aprendizaje Basado en
Proyectos de pueda mantener el desarrollo de estas capacidades y adicionar la adquisicion de unas nuevas que permitan un

aprendizaje integral y oportuno para diferentes situaciones de la vida.

Pregunta 4:
¢Como podria la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje de historia?
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D1: La metodologia del ABP es muy practica porque permite afianzar las relaciones entre docentes y estudiantes, permitiendo la
interaccion reciproca entre ellos, lo cual es base y aspecto fundamental en un buen proceso de ensefianza y aprendizaje. La carga
de trabajo se comparte, es decir, aunque el docente debe estar en contante monitoreo de su grupo e innovando con las actividades
constantemente, esta metodologia permite al estudiante estar mas dinamico en su proceso de aprendizaje.

D2: esta metodologia permite afianzar diferentes habilidades y capacidades necesarias para desarrollar un proceso de ensefianza
y aprendizaje armonioso y eficaz.

D3: El Aprendizaje Basado en Proyectos puede reforzar el proceso de ensefianza y aprendizaje en historia porque gracias a las
actividades o proyectos innovadores que se disefien se puede aumentar el gusto de los estudiantes por la historia afianzando la
motivacion propia por aprender lo cual es un factor indispensable en este proceso.

D4: Las clases de historia tiene mucho contenido tedrico y conceptual lo cual la hace tornar tediosa e incluso aburrida para
muchos estudiantes, al contar con practicas pedagogicas mas dindmicas e innovadoras como lo es el caso de la metodologia ABP,
es posible impactar positivamente el desempefio de los estudiantes en la asignatura, asi como el quehacer docente.

D5: El proceso E-A tiene involucrado diferentes aspectos y elementos tanto por parte del docente como del estudiante en si, lo
bueno de la metodologia ABP es que permite reforzar ambas partes, poniendo al docente como mediador del conocimiento y al
estudiante poniéndolo en el centro y como parte activa del mismo.

En este sentido, se observa que la mayoria de docentes encuestados perciben importantes ventajas que tendria la aplicacién de la
metodologia del ABP en el proceso de ensefianza y aprendizaje de sus estudiantes, entre las mas relevantes se encuentran la de
afianzar las relaciones docente- estudiante y estudiante- estudiante ya que con ella se promueve la cooperacion y la comunicacion
asertiva, asi mismo, resaltan que permite el desarrollo integral y la participacion activa, siendo esas, capacidades necesarias no solo
para la asignatura de historia, sino, para las demas areas del conocimiento.

Pregunta 5:
¢ Cual cree que es su rol como docente dentro del aula?

D1: Mi rol es de dirigir la clase, lo que se va aprender, en qué momento y como

D2: Tengo un rol de docente abierto a las diferentes propuestas que me hacen los estudiantes, me considero flexible en cuanto a
las técnica o estrategias que se puedan emplear.
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D3: Considero que tengo un rol autoritario, soy bastante estricto con lo que propongo en mis clases, me gusta la puntualidad en
las entregas de los trabajos y soy muy riguroso en el proceso de evaluacién, seguimiento y control.

D4: Mi rol en el aula es de acompafiamiento y guia, siempre busco que mis estudiantes se sientan a gusto en mi clase, soy
propositiva y escucho las sugerencias de mis nifios.

D5: Tengo un rol de mediador entre el conocimiento, el medio y el aprendizaje del estudiante

A tal respecto, es preciso mencionar algunas de las funciones que tienen los docentes dentro de las aulas, esto con el fin de poder

identificar si se cumplen con estas funciones a partir de las respuestas y segun el rol con el que cada docente se definid.
En consecuencia, segun (Prieto, 2008) las funciones del profesorado son, entre otras, las siguientes:

a) La programacion y la ensefianza de las areas, materias y modulos que tengan encomendados.
b) La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado, asi como la evaluacion de los procesos de ensefianza.

c) La tutoria de los alumnos, la direccion y la orientacion de su aprendizaje y el apoyo en su proceso educativo, en colaboracion
con las familias.

d) La orientacion educativa, académica y profesional de los alumnos, en colaboracidn, en su caso, con los servicios o
departamentos especializados.

e) La atencion al desarrollo intelectual, afectivo, psicomotriz, social y moral del alumnado.
f) La promocion, organizacion y participacion en las actividades complementarias, dentro o fuera del recinto educativo.

g) La contribucion a que las actividades del centro se desarrollen en un clima de respeto, de tolerancia, de participaciéon y de
libertad para fomentar en los alumnos los valores de la ciudadania democratica.

h) La informacion periddica a las familias sobre el proceso de aprendizaje de sus hijos e hijas, asi como la orientacién para su
cooperacion en el mismo.

i) La coordinacion de las actividades docentes, de gestion y de direccion que les sean encomendadas.
J) La participacion en la actividad general del centro.

k) La participacién en los planes de evaluacién que determinen las Administraciones educativas o los propios centros.
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Por su parte, se puede evidenciar las multiples funciones que desarrolla un docente en el aula, sin embargo, es preciso resaltar que
cada docente es libre de aplicar la metodologia de ensefianza que mas le convenga segun sus recursos y siempre rigiéndose por el

modelo educativo que haya adoptado la institucion.

Asi pues, se puede evidenciar que en el centro educativo en mencion, los docentes del &rea de ciencias sociales e historia, desempefian
cabalmente sus funciones, asegurandose de prestar los servicios de acompariamiento, evaluacion y reporte de todos sus estudiantes,
pero donde se evidencia también, que una mayoria aun se inclinan por metodologias tradicionales, estaticas o rutinarias, lo cual,

posiblemente ha conllevado a que los estudiantes opten por una actitud negativa y poco activa durante las clases.

Por medio de la observacion realizada durante el quehacer docente, se evidencia monotonia en las tematicas seleccionadas, clases
poco innovadoras, guias con contenidos tedricos extensos y sin color, y a medida en que se aumenta de grado escolar las clases se
vuelven mas tradicionales con estilos magistrales, donde el docente imparte un conocimiento y el estudiante se limita a tomar apuntes.

Sin duda esto ha contribuido con la desmotivacién mencionada por los estudiantes.

Pregunta 6:
¢ Como cree que es la Participacién de los estudiantes durante sus clases de historia?
D1: La participacién es poca y con las clases virtuales o a distancia ha sido peor

D2: la participacion es leve, los estudiantes hacen lo que se les pide hacer, pero son muy pocos los que proponen nuevas cosas, 0
temas o hacen preguntas

D3: La participacion es media, tengo la técnica de dar puntos extras para los acumulativos de periodo para los estudiantes que
participen activamente, sin embargo, aun con el estimulo son pocos quienes participan.

D4: Tengo buena participacion en el aula, ya que durante las clases voy haciendo preguntas sobre las opiniones personales que
tienen sobre determinado tema.
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D5: La participacién es media, muchos participan cuando es un tema que les interesa, pero otras veces se saturan de fechas e
informacion y la clase se torna mas apagada.

Como se observa con la mayoria de respuestas obtenidas, los estudiantes tienen una actitud pasiva y poco participativa durante el
desarrollo de sus clases habituales desde la presencialidad o la virtualidad, la participacion siempre es escasa o0 nula. Esta poca
participacion, puede estar influenciada por los resultados de la pregunta anterior donde se evidenciaban clases monétonas y poco
innovadoras con metodologias tradicionales en los procesos de ensefianza y aprendizaje, donde los estudiantes no son parte activa

dentro de su proceso.

Pregunta 7:
¢Cdémo cree que la integracion de las TIC podria servir en sus clases?

D1: Las TIC siempre han sido aliadas durante mis clases, con diapositivas, videos, audios y demés recursos Utiles para presentar
ejemplos de los acontecimientos que han tenido lugar en el mundo

D2: Actualmente debido al confinamiento muchos docentes hemos tenido que recurrir a la ayuda de las TIC, integrandolas de una
u otra manera, en mi caso he tenido que mezclar las ayudas tecnoldgicas como los sistemas de videollamada y reuniones virtuales
y ayudas fisicas utilizadas siempre como las guias y talleres.

D3: Las tecnologias de la informacion y la comunicacion han sido Utiles en diversos campos y la educacidn no es una excepcion,
desde la busqueda de informacién hasta la transferencia de la misma requiere de dichas tecnologias.

D4: actualmente las TIC y su integracion con la educacion es pieza clave y fundamental para el desarrollo del proceso
pedagdgico, pueden servir para las clases de maltiples formas, desde el envio y recepcion de informacion hasta la explicacion de
la misma.

D5: Las TIC nos permite recursos como videos, llamadas, busqueda de informacion, audiolibros, juegos educativos, chats,
correos, paginas web educativas y en fin un sinnimero de posibilidades que pueden ser utiles al momento de abordar una clase.
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Segun (Castro, Guzman, & Casado, 2017, p. 37) las principales caracteristicas de las TIC son las siguientes:

e Inmaterialidad: su materia prima es la informacion en cuanto a su generacion y procesamiento, asi se permite el acceso de
grandes masas de datos en cortos periodos de tiempo, presentandola por diferentes tipos de codigos linglisticos y su
transmision a lugares lejanos.

» Interactividad: permite una relacion sujeto-maquina adaptada a las caracteristicas de los usuarios.

+ Instantaneidad: facilita que se rompan las barreras temporales y espaciales de las naciones y las culturas.

« Innovacion: persigue la mejora, el cambio y la superacion cualitativa y cuantitativa de sus predecesoras, elevando los

pardmetros de calidad en imagen y sonido.

» Digitalizacion de la imagen y sonido: lo que facilita su manipulacién y distribucién con parametros mas elevados de

calidad y a costos menores de distribucién, centrada mas en los procesos que en los productos.

« Automatizacion e interconexion: pueden funcionar independientemente, su combinacidn permite ampliar sus

posibilidades, asi como su alcance.
» Diversidad: las tecnologias que giran en torno a algunas de las caracteristicas anteriormente sefialadas y por la diversidad

de funciones que pueden desempefiar.

De esta forma se precisa la importancia de la integracion de las TIC en las aulas y en general en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, ya que aportan numerosas herramientas que pueden facilitar el proceso, asi como, destacar la importancia de estas en
los momentos actuales de clases virtuales. Se evidencia la importancia en la capacitacion docente con el fin de que logren conocer
todas las herramientas ofrecidas por las TIC y de esta forma lograr una correcta integracién sacando el mejor provecho posible en
beneficio del aprendizaje. En este punto, se precisa que los docentes conocen algunas de las ventajas que las TIC presentan, sin

embargo, con una actualizacion y capacitacién, se podrian obtener mejores resultados, sobre todo con los docentes de generaciones

pasadas.

Pregunta 8:
¢Describa la metodologia o didactica que emplea en sus clases?
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D1: Preparo la clase con anticipacion, tenido en cuenta las directrices del MEN para grado y asignatura. En clase aplico las
clases magistrales donde yo abordo el tema y al final hago preguntas y socializacion del tema, dejando trabajo para ampliar o
profundizar la informacién en casa.

D2: Empiezo con el tema seleccionado para la clase, durante los primeros 40 minutos soy yo quien toma la voceria, describiendo
los hechos a modo de narracion mientras los alumnos toman sus apuntes, posteriormente en mesa redonda debatimos los temas
mas importantes o a veces surgen dindmicas de debate, caracterizaciones con dialogos, redaccion de ensayos entre otras
actividades.

D3: Utilizo la técnica de las clases magistrales para afianzar la temética y posteriormente utilizo la solucion de preguntas o
talleres para la casa, entrego guias con el tema visto para ampliacion del tema o dejo consultas e investigaciones como trabajo de
casa o extraescolar.

D4: Inicio con una explicacion o presentacion del tema abordando armoénicamente la tematica a modo de historiadora, a veces
utilizo carteles o videos alusivos al tema, al finalizar la hora de clase propongo a mis estudiantes la conformacién de grupos de
trabajo para realizar diferentes dinamicas y al finalizar el periodo entre todos seleccionan un tema para realizar una obra de
teatro o representacion de los hechos ocurridos, donde cada estudiantes tiene un rol ya sea en la direccion, redactando los
dialogos, en la escenografia, director de musicalizacion, en vestuario o como actor.

D5: La técnica que mas uso es que desde la clase anterior le digo a mis estudiantes cual va a ser el siguiente tema, ellos deben
buscar por su cuenta informacion para cuando lleguen a clase ya cuenten con presaberes, inicio la clase con una profundizacién
del tema y al finalizar se realiza una socializacion realizando debates con preguntas que llevo formuladas y que permiten al
estudiante tomar postura critica y autonoma frente a diferentes hechos de la historia.

Como se observa en las respuestas obtenidas, se destaca que la principal metodologia usada por los docentes corresponde al método
tradicional de ensefianza que segun Torres (2010) “Los métodos tradicionales de ensefianza contemplan la clase como un entorno
en el que el papel del profesor se reduce a dar informacion y los objetivos y metas planteados han de conseguirse individual,

generando competitividad entre los alumnos” (p. 54)

Destacando a su vez que actualmente, las estrategias de aprendizaje son de mayor relevancia, tanto desde la investigacién psicoldgica
como de la practica educativa. Asi pues, se resalta que en los Gltimos afios se brinda importancia al “aprender a aprender”

transformandose como una de las metas fundamentales de cualquier proyecto educativo, en este sentido, las nuevas metodologias se
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presentan como alternativas transformadoras de los ambientes educativos bajo las condiciones actuales de globalizacién, acceso a la
informacion, necesidad de combatir apatia de los estudiantes, y la necesidad de educarlos para el nuevo mundo, mas dinamico y

competitivo, brindandoles todas las habilidades y capacidades a partir del desarrollo integral en su formacion.

Pregunta 9:

¢Como cree que la metodologia utilizada actualmente en el desarrollo de su clase permite fortalecer las competencias conceptuales
de sus estudiantes?

D1: Al bordar la temética trato de que la informacion sea concisa para evitar saturacion de la mismos y asi los estudiantes logren
adquirir el conocimiento deseado, asi mismo, durante la socializacion se evidencia que tanta informacion lograron retener los
estudiantes durante la clase.

D2: Al tomar apuntes sobre el tema el estudiante adquiere conocimiento que posteriormente podra repasar en casa al releer sus
apuntes para la elaboracion de tareas o las presentaciones de los respectivos examenes.

D3: Con las clases magistrales la competencia que mas se desarrolla es la conceptual ya que toda la clase gira alrededor de la
tematica seleccionada, es decir, del contenido tedrico y conceptual.

D4: Para la elaboracién de la obra de teatro los estudiantes deben leer sobre el tema, indagando mas a profundidad de lo visto en
clase, ya sea para dirigir, hacer los libretos, el escenario, el vestuario o la interpretacién de algun personaje cada uno debe hacer
una rigurosa investigacion.

D5: Con la investigacién previa los estudiantes logran entender los componentes tedricos del tema y con la explicacion en clase
los refuerzan para posteriormente crear o construir sus propios conceptos o ideas frente al tema.

Para esta pregunta es necesario definir el termino de competencia y hacer énfasis en las competencias conceptuales con el fin de
analizar si las respuestas dadas por el docente cumplen con las directrices de lo que solicita el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), en lo referente al aprendizaje por competencias, en consecuencia, segun (Barrios, Maritza, & Mufioz, 2009) las
competencias son “capacidades que determinan el grado en que un estudiante actua en su desempefio, siendo la forma de incorporarse
a un aprendizaje, en términos de conocimientos, habilidades y valores que determinan su actuacién o desempefio en una disciplina”.

Por su parte, (Salas, 2015) determina que las competencias conceptuales son “la estructura de contenidos susceptible de ser
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aprendida. Su organizacion es vital para el proceso de aprendizaje. En la medida en que exista mas coherencia entre ellos, los

estudiantes encontraran las relaciones entre los mismos lo que a su vez aumentara su nivel de compresion”.

En este sentido, podemos entender que las competencias conceptuales refieren al contenido tedrico de la asignatura y el desarrollo
de la habilidad para adquirir conocimientos especificos sobre la misma. Por su parte, teniendo en cuenta las respuestas dadas por los
estudiantes en la evaluacion diagnostica y de acuerdo con la experiencia adquirida en el desarrollo del quehacer docente, se entiende
que la asignatura de Historia, al igual que las ciencias sociales, son &reas donde predomina esta competencia, ya que los contenidos
tematicos son en su mayoria tedricos, basados en grandes textos que relatan acontecimientos pasados y actuales, extension que da
cabida a la apatia estudiantil, ya que los estudiantes, prefieren recurrir a la sola memoristica de dichos contenidos y no a la
comprension en si del tema o al analisis critico, lo cual, promueve que el estudiante vea en la asignatura algo poco importante o

irrelevante para su aprendizaje.

Cabe resalta también, que segln las respuestas obtenidas en la encuesta docente y las observaciones realizadas, se evidencia que
durante la practica docente aun prevalecen metodologias tradicionales como el dictado, la lectura de textos sin analisis previo o
retroalimentacion, la investigacion de grandes extensiones de contenido sin fijar una busqueda especifica, sin embargo, se observa
en la docente #4 una metodologia creativa que al igual que el aprendizaje basado en proyectos puede constituir un cambio en la

precepcion que tiene el estudiante sobre la materia.

Pregunta 10:

¢Cdémo considera que fue la actitud de sus estudiantes durante el afio en el desarrollo de las clases?

D1: Durante el 2020 las clases fueron virtuales, los estudiantes estuvieron dispersos y poco participativos.
D2: Algunos estudiantes no desarrollaron las actividades propuestas y otros se retiraron de la escuela.

D3: Mis estudiantes tenian dificultades para las clases virtuales, algunos no contaban con computador e internet, solo tenian
acceso a celulares por lo que desarrollar clases fue un poco complejo, creo que falto participacion por parte de ellos porque no
fueron activos.
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D4: La actitud de la mayoria fue apética, pero siento que falto innovacién para desarrollar actividades més creativas que
estimularan el gusto por el aprendizaje y de esa forma compensar el hecho de la no presencialidad.

D5: Los estudiantes tuvieron una actitud desinteresada en su mayoria, otros participaban solo si se les preguntaba, pero no por
cuenta propia.

Como se ha descrito anteriormente, la comunidad educativa presencio un complejo problema a causa del confinamiento por el virus
covid-19, ya que fue imposible continuar con la dinamica tradicional de clases presenciales y guiadas en totalidad por el docente en
aulas con herramientas tradicionales, por lo que la educacion tuvo que dar un giro y transformar los hogares en los nuevos escenarios
educativos a través de la virtualidad, donde las TIC jugaron un papel relevante. Sin embargo, es precisos resaltar que no todos los
estudiantes colombianos cuentan con las mismas posibilidades, siendo el caso mas critico los estudiantes de la zona rural del pais,
debido a que no en todas las zonas se cuenta con servicio constante y permanente de internet, algunos no cuentan con equipos de
coémputo, los celulares de sus padres en muchos casos no son de Gltima generacion por lo cual no tienen aplicaciones o medios para
recibir sus clases virtuales. Esto entre otras problematicas han imposibilitado que el 100% de los estudiantes contintien con sus ciclos

escolares normalmente.

En consecuencia, se identifica como problematica a resolver el disefio y aplicacion de una metodologia dindmica e innovadora, pero
que al mismo tiempo sea fécil y accesible para todos los estudiantes, para ello, se puede proponer la integraciéon de las TIC a
metodologias cotidianas como las guias fisicas y los trabajos grupales.

Pregunta 11:

¢ Como cree que se podria mejorar el desarrollo de las competencias procedimentales con los estudiantes en la asignatura de
historia?
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D1: Las competencias procedimentales van relacionadas con el saber hacer, de este modo, creo que se podria mejorar dejando
que los estudiantes sean quienes indaguen sobre un tema, dandoles la capacidad para entender y comprender por su propia
cuenta y despejando dudas posteriormente en una socializacion o feedback.

D2: Se podrian mejorar dandole mas participacion a los estudiantes en el proceso de aprendizaje.
D3: Haciendo clases més dinamicas, para que el estudiante sea mas participativo.
D4: Permitiendo que los estudiantes construyan su propio conocimiento a partir de las bases conceptuales.

D5: Las competencias procedimentales puede ser reforzadas a través de la dinamizacion de las practicas docentes, es decir, con
la innovacion pedagdgica, centrando al estudiante en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para Salas (2015) las competencias o habilidades procedimentales se definen como “las capacidades para actuar y hacer. Estan

relacionadas con los métodos, técnicas, procesos y estrategias empleadas en el desempefio” (p. 16).

En este punto, teniendo en cuenta las respuestas anteriormente descritas, se destaca que los docentes tienen conciencia sobre las
falencias que tienen tanto sus estudiantes como sus practicas pedagdgicas en el desarrollo y fortalecimiento de esta competencia, por
lo tanto, proponen importantes soluciones que pueden servir como eje integrador de la propuesta pedagdgica a disefiar y aplicar en

el presente proyecto, con el fin de mejorar las practicas docentes frente a esta importante competencia.

OBSERVACIONES GENERALES:
Con los resultados obtenidos en la encuesta realizada a los docentes se pueden identificar varios aspectos, uno de ellos es que los
reconocen las fallas o desventajas que presentan algunas de sus practicas pedagogicas o estrategias empleadas, es decir, saben que

el disefio de una buena estrategia es fundamental para el desarrollo de un eficiente proceso de ensefianza y aprendizaje.

En esta misma, es posible evidenciar que, aunque actualmente ninguno de los 5 docente encuestados aplica la metodologia del

Aprendizaje Basado en Proyectos, si reconocen que es una forma que presenta multiples ventajas. La docente méas cercana a esta
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practica fue quien menciono que realizaba obras de teatro que podria compararse a un proyecto, con la encuesta se observa que tiene
mejores resultados en cuanto a la actitud de sus estudiantes en el desarrollo de su clase.

Adicionalmente, se destaca que la actitud y participacion de los estudiantes en el desarrollo de las clases es en una mayoria
desinteresada, apatica e inactiva, con lo cual se hace evidente la necesidad de incluir practicas pedagogicas mas dinamica dentro del
quehacer docente con el fin de motivar al estudiante hacia su aprendizaje y ejercer un cambio sobre la idea que tienen de la asignatura
de historia, para que paulatinamente se logre mejorar el rendimiento académico a través de la participacion activa en clase y el

progreso en los resultados académicos de evaluaciones y talleres.

Se logra establecer que la mayoria de docentes utilizan las clases de tipo magistral, es decir, ellos son la parte activa en el proceso,
dejando al estudiante como receptor de informacion, promoviendo en el caso de esta asignatura solo el desarrollo de capacidades

memoristicas y de escucha, pero olvidando reforzar otro tipo de capacidades.

Se evidencia gque la mayoria de los docentes al finalizar sus clases refuerzan los conocimientos adquiridos con técnica o dinamicas
que permiten la socializacion de la informacion adquirida, este punto es importante a tener en cuenta durante el desarrollo de los
talleres o proyectos a desarrollar ya que, se evidencia que durante estas socializaciones los estudiantes tienen espacios individuales

para despejar sus propias dudas e inquietudes.

Fuente: Elaboracidn propia.
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5.3.

Analisis de resultados- Proyectos

Tabla 7. Anélisis componente conceptual y procedimental

propuesta por: Keidis Urrea

Rubrica de evaluacion para proyectos

Grado: sexto. Area: Historia

Los estudiantes trabajaron en grupos cada uno conformado por tres estudiantes, para un total de
10 grupos. La observacion de cada proyecto es grupal, es decir, los tres estudiantes de cada
grupo obtendrén la misma observacion y calificacion.

Actividad Indicador a Logro Andlisis de las Observaciones y
observar Si/No hallazgos
Proyecto 1:
Planificacion Presentaron un | Si: Si:
glan dde trabajo grupo z; La mayoria de los grupos
egnecei fican las G:ﬂpg 4 presentaron un plan d_e trabajo
tarF()eas Ue van a Grupo 45 definido, donde relacionaban el
realiza(r4 el rol Grupo #7 _nombre completo -d? cada
de cad ’ G P 48 integrante y la actividad puntual
eleccr?)n%;p:mya G:ﬂgg 49 gue cada uno desempefiaria.
de ejecucion Grupo #10 | Los grupos #3,4,7,8 y 10
No: entregaron adicionalmente un
GO- 49 cronograma detallando fechas y
Grupo 46 el proceso que seguirian para
fupo desarrollar el taller. Los demés

grupos presentaron cronogramas
mas flexibles donde cada
integrante establecia la fecha de
entrega acorde a la fecha de
entrega final.

No:

Estos dos grupos omitieron la
presentacion de esta actividad,
ya sea porgue no entendieron
qué debian hacer en este item o
porque no quisieron establecer el
cronograma con las actividades
que cada uno iria a desarrollar.

Por lo que se procedio a realizar
respectiva llamada indicandoles
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que debian entregar y la forma
para organizar su cronograma.

Otras observaciones:

En su mayoria se evidencia
orden en la presentacion de la
actividad, observandose la
integracion del grupo en la toma
de decisiones.

Investigacion de las
etapas

Buscaron,
contrastaron y
analizaron la
informacién
gue necesitaban
para realizar el
trabajo.

Si:
Grupo #1
Grupo #2
Grupo #3
Grupo #4
Grupo #5
Grupo #6
Grupo #7
Grupo #8
Grupo #9
Grupo #10

Si:

En el grupo #1 se evidencia la
participacion de los tres
integrantes en esta actividad ya
que cada etapa contiene
informacidn rigurosa y extensa
que permitio el correcto
desarrollo del proyecto o taller.

En el grupo #2 se observa que la
persona sefialada a cargo de esta
actividad especifica dedico
tiempo en la busqueda y andlisis
de la informacion, presentando
una investigacion clara y
concisa.

En el grupo #3 se evidencia falta
de investigacion, es decir, se
quedaron solo con la
informacion basica presentada
en la guia y la ampliacion que de
la informacion que debia hacerse
no fue tan eficiente. Por lo tanto,
la docente procedio a realizar
explicacion y retroalimentacion
informando detalles precisos del
tema y dando la posibilidad de
investigar mas indicando nuevas
fuentes de informacion.

En el grupo #4 se observa que,
aunque la informacion buscada
por los estudiantes es extensa,
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carece de sintesis y de analisis,
es decir, se limitaron solo a
transcribir la informacién
encontrada en la internet, razon
por la cual, se realiz6
retroalimentacion especifica con
los integrantes de este grupo.

En el grupo #5 se observa buena
investigacion y ampliacion del
tema de forma rigurosa,
evidenciandose el gusto por el
tema al realizar un analisis
personal y critico sobre el
mismo.

El grupo #6 present6 una
investigacion corta, donde
faltaron elementos importantes
como el analisis y la sintesis.

El grupo #7 se destacé por su
investigacion ya que la
ampliacion del tema fue muy
completa, evidenciandose
dedicacion y que buscaron mas
de lo solicitado. Presentaron un
muy buen trabajo.

En el grupo #8 se evidencid
compromiso en la realizacion de
la actividad, presenta orden
cronolégico, buena ortografia,
extension y buena redaccion en
los contenidos investigados y
buena sintesis de la informacion.

El grupo #9 realizd un buen
ejercicio, sin embargo, falté mas
informacion relevante en la
investigacion.
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El grupo #10 evidencia una
completa investigacion, apoyada
de datos curiosas e informacion
relevante sobre las etapas del
poblamiento en Colombia.

Analisis y sintesis

Evidencian que
pusieron en
comun la
informacion
recopilada,
compartieron
ideas y
opiniones y
buscaron entre
todos los
integrantes del
grupo la mejor
respuesta a la
pregunta
inicial.

Si:

Grupo #1
Grupo #2
Grupo #3
Grupo #4
Grupo #5
Grupo #7
Grupo #8
Grupo #9
Grupo #10

No:
Grupo #6

Si:

En el grupo #1 se evidencia la
participacion de los tres
integrantes en esta actividad,
realizando un correcto resumen
de toda la informacion
disponible en la web.

En el grupo #2 se evidencia que,
aungue una sola persona realiz6
la investigacion, se comunicaron
entre ellos para poner en frente
sus respectivas opiniones e ideas
con el fin de entregar el proyecto
de la mejor manera posible.

En el grupo #3 aungue la
investigacion inicial presentada
por este grupo de trabajo fue
corta, el andlisis realizado de la
informacion presentada en la
guia fue 6ptimo, a su vez,
durante la retroalimentacion, se
evidencio una postura critica
frente al tema.

El grupo #4 carecia de sintesis y
de analisis, limitandose a
transcribir la informacién
encontrada en la internet, sin
embargo, con la
retroalimentacion hablada con la
docente es posible establecer que
fue mas falta de comunicacion
entre los integrantes que la falta
de comprension del tema.
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El grupo #5 presento evidencia
de buena metodologia para
realizar sintesis de informacion,
presentando aquella que fue mas
relevante e importante para
alcanzar el objetivo propuesto.

El grupo #7 se destacd porque se
evidencia buena comunicacion
entre sus integrantes, debatiendo
la informacion recopilada y
seleccionando aquella con mayor
relevancia, indicaron las fuentes
de informacion, resaltando que
se basaron en paginas de internet
reconocidas y de buena calidad.

En el grupo #8 se evidencia
buena sintesis de informacién,
compartiendo sus ideas y
Ilegando a una sola conclusion.

El grupo #9 presento6 sintesis de
informacién de forma correcta,
aunque la investigacion realizada
fue corta, presentaron buen
ejercicio de contraste de ideas
del tema seleccionado.
Realizaron criticas constructivas
sobre las etapas del poblamiento
en Colombia.

El grupo #10 presento sintesis
completa evidenciando procesos
de retroalimentacion y debate
entre los integrantes del grupo.

No:

El grupo #6 no logro sintetizar
correctamente la informacion
obtenida, se presentaron ideas
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contrarias, ambiguas y con faltas
de informacion. Para lo cual, se
realizo videollamada con el fin
de explicar puntualmente la
actividad con el fin de obtener
mejores resultados en la proxima
actividad y corregir la presente.

Elaboracion de producto | Aplicaron lo Si: Si:
final aprgndldo y Grupo #1 Todos los grupos desarrollaron
pusieron en Grupo #2 correctamente la linea de tiempo
mar_cha .I"fl Grupo #3 con las etapas del poblamiento
realizacion del | Grupo #4 en Colombia, se evidencia
produgto, Grupo #5 mayor creatividad en los grupos
entregandolo Grupo #6 435689V 10
,9,0,0,9Y 1U.
con las Grupo #7
caracteristicas Grupo #8 Se evidencia buen desarrollo de
solicitadas. Grupo #9 la actividad, presentando en
Grupo #10 tiempo cronoldgico los hechos,
presentando fechas y
acontecimientos méas
importantes ocurridos durante la
etapa de poblamiento en
Colombia.
Se destaca que todos los grupos
decidieron presentar su linea de
tiempo de forma manual, es
decir, ellos mismos realizaron
los dibujos pertinentes en cada
etapa, a pesar de que la mayoria
habian realizado la investigacién
por medio de recursos digitales,
ningun grupo presento
impresiones ni fotocopias, lo
cual indica compromiso y
responsabilidad con la
presentacion del trabajo
solicitado, ademaés de tomarse el
tiempo necesario para la
elaboracion, ya que todos los
grupos fueron puntuales con la
fecha de entrega final.
Presentacion del producto | Los estudiantes | Si: Si:
y retroalimentacion expusieronNa Grupo #1 Lo grupos #1,2,3.4,5,7,8.9 y 10
SUS COmMpaneros Grupo #2 lograron presentar su producto
lo aprendido, a | Grupo #3

final a los demas grupos por
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través del Grupo #4 medio de la modalidad virtual a
producto final Grupo #5 través de una reunién en la
Grupo #7 plataforma ZOOM, alli cada
Grupo #8 grupo se presentd y did a
Grupo #9 conocer su linea de tiempo,
Grupo #10 | explicando la informacion que
cada grupo habia tomado en
cuenta para la elaboracion del
No: producto.
Grupo #6 No:
El grupo #6 tuvo dificultades
para presentar su producto
debido a que 2 de sus integrantes
no contaron con internet, sin
embargo, el estudiante que si
pudo conectarse a la reunién
virtual escuché atentamente a
sus comparieros y expuso el
resultado de su grupo.
Los dos estudiantes que faltaron
a la sesion recibieron
retroalimentacion telefénica por
parte de la docente y algunos
comparieros que se ofrecieron a
realizar la actividad via
telefénica, evidenciandose gran
comparfierismo y empatia.
Autoevaluaron | Si: Si:
Autoevaluacion el tr_abajo Grupo #1 Se destaca que esta actividad
realizado Grupo #2 debia realizarse de forma
g;ﬂgg zi individu.al, es decir,,en el espacio
Grupo #5 estz_ib_leudo en Iat guia para esta
Grupo #6 actividad se debia evidenciar I_a§
Grupo #4 tres respuestas de autoevaluacion
correspondientes a los tres
Grupo #7 integrantes de cada grupo de
Grupo #8 trabajo.
Grupo #9
Grupo #10

En este caso se evidenciaron
opiniones positivas frente a la
realizacion del primer proyecto,
manifestando que les gusto la
metodologia desarrollada por
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que, al ser clases no
presenciales, esta metodologia
permitié mantenerse en contacto
con sus compafieros y con su
docente, afirmando que las
retroalimentaciones que se
hicieron fueron favorables para
el aprendizaje y entendimiento
del tema.

Asi mismo, la mayoria de los
estudiantes en su autoevaluacion
indicaron que la seleccion del
tema fue oportuna e interesante
para ellos, ya que lograron
entender diferentes procesos y
acontecimientos que
desconocian y que a su vez
lograron interactuar con sus
compafieros por medio de
debates y réplicas de
informacion para lograr entender
y afrontar las opiniones de todos.

Con lo anteriormente expuesto,
se destaca la importancia de la
metodologia ya que logro
integrar al grupo y fomentar en
ellos el compafierismo, la
escucha, la creatividad, la
facilidad para la busqueda digital
y la idea de que estaban juntos a
pesar de la distancia por el
confinamiento.

Ningun estudiante presento
inconformidades o
recomendaciones.

Los estudiantes que no lograron
conectarse a la reunion virtual
agradecieron a sus comparieros y
a su docente por la
retroalimentacion telefonica.
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Proyecto 2:

Planificacion Presentaron un | Si Si:
glandde trabajo Grupo #1 Los grupos de  trabajo
on e.f. I Grupo #2 conformados durante_el primer
especitican 1as proyecto son los mismos del
t‘Zrael?ZSa?USI\I/’?)T 4 | Grupo #3 presente proyecto, p]:or IIO tanto,
: ya conocian sus fortalezas vy
dle cada uno y Grupo #4 debilidades, conocian la
el cronograma | Grupo #5 dindmica y las actividades
de ejecucion Grupo #6 previas a desarrollar, razén que
facilito la elaboracion  del
Grupo #7 | sequndo proyecto.
Grupo #8 En este caso, los estudiantes
Grupo #9 presentaron un plan de trabajo
Grupo #10 definido, donde relacionaban el
nombre completo de cada
integrante y la actividad puntual
que cada uno desempefaria,
relacionando cronogramas de
trabajo.
Investigacion de las rutas | Buscaron, Si: Si:
contrastaron y Grupo #1
gnallzaro_n,la En el grupo #1 se evidencia
|nforma0|9n Grupo #2 buena dinamica en la
que necesitaban | Grypg #3 investigacion  realizada,  asi
para _reallzar el mismo, es posible inferir la unién
trabajo. Grupo #4 del i
grupo para la realizacion de la
Grupo #5 actividad, ya que la informacién
Grupo #6 contiene diversas fuentes de
verificacion
Grupo #7
En el grupo #2 también se
Grupo #8 observa la participacion del
Grupo #9 grupo y a pesar de que cada
Grupo #10 estudiante es responsable por una

actividad especifica, en esta
actividad, se evidencia la
participacion  de los  tres
integrantes, debido a la forma
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variada en la presentacion de la
actividad, es decir, cada uno
redacto la informacion
investigada bajo su estilo de
redaccion.

El grupo #3 presenta una mejoria
con respecto al proyecto anterior,
se evidencia una investigacion
mas completa y detallada. Se
infiere que con la
retroalimentacion realizada al
finalizar el proyecto 1, los
estudiantes lograron entender
completamente la dinamica y
acoplarse como equipo.

El grupo #4 realiza una buena
investigacion, agregando detalles
importantes en cada ruta
indagada, la informacion es
precisa y relacionan las fuentes
de informacion en su informe.

En el grupo #5 se observa buena
investigacion y ampliacion del
tema de forma rigurosa por parte
del estudiante responsable de la
actividad.

El grupo #6 mejord6 su
investigacion con respecto al
proyecto 1, presentando una
informacion  méas  detallada,
extensa y con caracteristicas
importantes de cada ruta de
poblamiento en  Colombia,
evidenciandose la investigacion
en diversas  fuentes de
informacion y la habilidad para
sintetizar la misma.
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Se destaca asi mismo, que en
todos los grupos el estudiante
responsable de esta actividad
especifica en el proyecto 2, es
diferentes al estudiante
encargado en el proyecto 1, esto,
con el fin de rotar |las
responsabilidades y las
actividades entre todos los
integrantes y de esta forma
reforzar las capacidades y
habilidades caracteristicas de
cada actividad en todos los
estudiantes participantes.

El grupo #7 se destacO por su
investigacion ampliando el tema
sugerido de forma precisa, se
evidencia buena ortografia y
orden en la presentacion de la
guia disefiada para el proyecto.

En el grupo #8 se observa buna
ortografia, investigacion
completa en la ampliaciéon del
tema y buena redaccién de los
contenidos investigados.

El grupo #9 presenta una mejoria
en cuanto a la investigacion y
ampliacion del tema
seleccionado, presentando en esta
ocasion informacion relevante,
interesante y concisa sobre las
diferentes rutas que existieron
para el proceso de poblamiento
en Colombia. Refuerzan su
investigacion con puntos de vista
criticos y autdnomos con base en
lo leido, observandose buen
entendimiento del tema

El grupo #10 presenta una
completa investigacion, apoyada
de datos importantes y
especificos, asi como,
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informacion relevante sobre las

rutas del poblamiento en
Colombia.
Analisis y sintesis Evidencian que | Si: Si:
Egﬁ:ﬁ:}o?aen En el grupo #1 se evidencia la
) . Gruno #1 participacion de I_os_ tres
mformlac(:jlon P integrantes, en esta actividad, es
(r:%ﬁgggi:r’on Grupo #2 posible reforzar la comunicacion
ideas y Grupo #3 a i[raves_ del compartir de ideas,
- asi mismo, se refuerza la
gplnlonesyt Grupo#4 | capacidad de decision de cada
tg;ggrfg r(:]r;'roer Grupo #5 estudiante, al tener que llegar a un
’ ¢ IJ G 46 comln acuerdo entre todos,
rerspuenstaa a rupo promoviéndose el debate y la
pregunta Grupo #7 socializacion de ideas.
inicial.
Grupo #8
Grupo #9 En el grupo #2 se evidencia que
Grupo #10 hubo buena comunicacién entre

los tres integrantes con el fin de
poner en comun acuerdo sus
respectivas opiniones e ideas y
realizar la infografia con la mejor

informacion que tenian
disponible.
El grupo #3 aunque la

investigacion inicial presentada
por este grupo de trabajo fue
corta, el analisis realizado de la
informacion contenida en la guia
fue optimo, a su vez, durante la
retroalimentacion, se evidencid
una postura critica frente al tema.

El grupo #4 tuvo una mejoria en
esta actividad con respecto al
proyecto 1, ya que en esta
oportunidad se evidencia una
buena sintesis de informacion,
destacandose la elaboracion de
un analisis critico y reflexivo
donde los tres estudiantes
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tomaron su propia postura para la
posterior elaboracion de la
infografia.

Asi  mismo, se resalta que,
aunque los tres estudiantes tenian
posturas diferentes con respecto a
la informacién, se logré llegar a
un acuerdo a través de un debate
organizado por ellos mismo,
donde los tres participaron y
reforzaron la idea a presentar en
el producto.

Las diferentes posturas iban
orientadas hacia suposiciones de
otras posibles rutas (o rutas que
ellos hubieran usado estando en
ese momento) con base en la
informacién que poseian, hecho
que permitio reforzar diferentes
habilidades tanto conceptuales
como procedimentales, este
método  de  trabajo  fue
evidenciado en varios grupos,
con lo cual se destaca el gusto que
tuvieron  por este  tema
especificamente.

El grupo #5 present6 una
excelente sintesis de
informacion, presentando
aquella que fue mas relevante e
importante para alcanzar el
objetivo propuesto.

El grupo #6 evidencia buen
debate para poner sus ideas
claras y precisas con el fin de
seleccionar la informacién mas
pertinente para la elaboracion
del producto final. En la sintesis
es posible observar la postura
critica, descartando informacion
de fuentes con baja calidad y
optando por la participacién de
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los tres integrantes en el proceso
de seleccion de informacion.

El grupo #7 se destacé por su
buena comunicacion, debatiendo
la informacion y seleccionando
la de relevancia, asi mismo,
indicaron las fuentes de
informacion, resaltando que se
basaron en paginas de calidad.

El grupo #8 present6 una buena
sintesis de informacion,
compartiendo sus ideas y
Ilegando a una sola conclusion.

El grupo #9 present6 sintesis de
informacion de forma correcta,
contrastaron las ideas
presentadas por cada integrante
del grupo. Realizaron criticas
sobre las rutas del poblamiento
en Colombia con base en la
informacidn encontradas y se
destaca que el analisis incluia
una pequefia resefia informativa
sobre el lugar por donde pasaban
cada una de las rutas.

El grupo #10 presenta sintesis
completa evidenciando procesos
de retroalimentacion y debate
entre los integrantes del grupo.

Elaboracion de producto
final

Aplicaron lo
aprendido y
pusieron en
marcha la
realizacion del
producto,
entregandolo
con las
caracteristicas
solicitadas.

Si:

Grupo #1
Grupo #2
Grupo #3
Grupo #4
Grupo #5
Grupo #6

Si:

Todos los grupos desarrollaron
correctamente la infografia con
las rutas utilizadas para el
poblamiento en Colombia,
evidenciandose buena
creatividad en el desarrollo de la
misma.
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Grupo #7 Se destaca que todos los grupos
Grupo #8 elaboraron la ir_1fograﬁa d_e forma
manual, es decir, ellos mismos
Grupo #9 realizaron los dibujos pertinentes
Grupo #10 | €N cada ruta, realizando titulos
Ilamativos y coloridos,
destacandose que ningun grupo
presento impresiones ni
fotocopias, lo cual indica
compromiso Yy responsabilidad
con la presentacion del trabajo
solicitado.
Se resalta puntualidad en la
entrega.
La infografia elaborada por los
diferentes grupos fue completa,
creativa y muy eficiente para
incentivar el gusto de los
estudiantes por la historia.

Presentacion del producto | Los estudiantes | Si: Si:

y retroalimentacion expusieron a Grupo #1 Los estudiantes lograron
SUS Companeros Grupo #2 presentar la infografia elaborada
lo aprendldo, a P por cada grupo a los demas
través del Grupo #3 grupos por medio de la
producto final Grupo #4 modalidad virtual a traves de una

reunion en la plataforma ZOOM,
Grupo#5 | 4l cada grupo se presentd y di6
Grupo #6 a conocer su  producto,

explicando detalladamente la
Grupo #7 informacién que habia tenido en
Grupo #8 cuenta para la elaboracion del
Grupo #9 mismo.
Grupo #10 En esta ocasion, la reunion por

ZOOM fue avisada con suficiente
tiempo lo cual permitié que todos
los estudiantes se organizaran y
lograran conectarse desde sus
respectivas  casas.  Algunos
manifestaron estar conectados
desde casas de algun familiar
porque la conectividad alli era
mejor.
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En este sentido, los grupos
seleccionaron un vocero 0
responsable de la presentacion de
la infografia y por orden iban
exponiendo cada uno su
producto. Al final de cada
exposicion los demas estudiantes
tenian la posibilidad de realizar
preguntas, hacer sugerencias y
felicitar a sus comparieros por el
trabajo realizado.

Terminando la retroalimentacion
la docente daba informacién
adicional explicando aspectos
importantes sobre el tema y
aclarando  dudas de los
estudiantes.

Se realizd adicionalmente una
charla para indagar sobre el
componente actitudinal,
respuestas que fueron registradas
en el respectivo diario de campo.

Autoevaluacion

Autoevaluaron
el trabajo
realizado

Si:
Grupo #1
Grupo #2
Grupo #3
Grupo #4
Grupo #5
Grupo #6
Grupo #7
Grupo #8
Grupo #9
Grupo #10

Si:

Se destaca que esta actividad es la
Gnica que debia realizarse de
forma individual, es decir, cada
estudiante debia responder a las
preguntas dispuestas en la guia
para esta actividad.

En este caso se evidenciaron
opiniones positivas frente a la
realizacion del segundo proyecto,
manifestando que les gusto la
metodologia desarrollada por
que, al ser clases no presenciales,
esta  metodologia  permitié
mantenerse en contacto con sus
compafieros y con su docente,
afirmando que las
retroalimentaciones que  se
hicieron fueron favorables para el
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aprendizaje y entendimiento del
tema.

Los estudiantes manifestaron que
el tema les habia parecido muy
interesante y que en esta ocasion
algunos habian contado con el
acompafiamiento de sus padres,
ya que también se habian
interesado por la elaboracion de
la infografia.

Con lo anteriormente expuesto,
se destaca la importancia de la
metodologia del ABP, ya que
logr6 integrar al grupo vy
fomentar en ellos el
compaferismo, la escucha, la
creatividad, la facilidad para la
busqueda digital e incrementar el
gusto por la historia.

Ningun estudiante  presento
inconformidades 0
recomendaciones, esta
evaluacion permiti6 también
evidenciar el componente
actitudinal dentro del grupo.

Proyecto 3:
Planificacion Presentaron un | Si: Si:
plan de trabajo | Grupo #1 Los grupos de trabajo
donde_ . Grupo #2 establecidos inicialmente  se
especifican las | Grupo #3 mantuvieron durante los tres
tareas que van a Grupo #4 proyectos, por lo tanto, ya
realizar, el rol Grupo #5 conocian sus fortalezas vy
de cada uno'y Grupo #6 debilidades, conocian la
el cronograma Grupo #7 dinamica y las actividades
de ejecucion Grupo #8 previas a desarrollar, razon que
Grupo #9 facilité la ejecucion de todas las
Grupo #10

actividades propuestas para el
tercer proyecto.

En este caso, los estudiantes
presentaron un plan de trabajo
definido, donde relacionaban el
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nombre completo de cada
integrante y la actividad puntual
que cada uno desempefiaria,
relacionando el cronograma de
trabajo.

Investigacion de las
familias lingUisticas

Buscaron,
contrastaron y
analizaron la
informacion
gue necesitaban
para realizar el
trabajo.

Si:
Grupo #1
Grupo #2
Grupo #3
Grupo #4
Grupo #5
Grupo #6
Grupo #7
Grupo #8
Grupo #9
Grupo #10

Si:

El grupo #1 mantiene la dinamica
empleada para la realizacion de la
presente actividad, indagando la
informacion en fuentes
confiables y contrastandola con
lo mencionado en la guia del
proyecto. Se resalta que este
proyecto contaba con mas tiempo
para el desarrollo de las
actividades debido a la extension
de la investigacion.

En el grupo #2 se observa buena
técnica para la investigacion
realizada por los integrantes,
contrasta diferentes fuentes de
informacion. Se evidencia la
participacion  de los  tres
integrantes del grupo ya que, la
tematica es extensa y abarca el
estudio de tres diferentes familias
linguisticas, por lo tanto, se
observa, que cada integrante
investigd una familia linguistica
y contrastaron entre los tres la
informacion recopilada.

El grupo #3 mejoro
significativamente, se evidencia
una investigacion completa y
detallada, describiendo
particularidades y caracteristicas
importantes de cada familia
linguistica, informacién
indispensable para la posterior
realizacion de las historietas.
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El grupo #4 realiza una buena
investigacion y ampliacion del
tema de forma rigurosa por parte
de los tres integrantes del grupo.
Se destaca que en este proyecto la
mayoria de grupos decidieron
elaborar la investigacion en
conjunto delegando la
responsabilidad de investigar una
familia a cada integrante del
grupo respectivamente.

En el grupo #5 se observa buena
investigacion y ampliacion del
tema de forma rigurosa por parte
del estudiante responsable de la
actividad.

El grupo #6 mejord6 su
investigacion con respecto a los
anteriores proyectos, presentando
una informacion  detallada,
extensa y con caracteristicas
importantes de cada familia
linguistica, evidencidndose la
investigacion en diversas fuentes
de informacion y la habilidad
para sintetizar la misma.

El grupo #7 se destacO por su
investigacion ampliando el tema
de forma eficiente, se evidencia
buena  redaccion de los
contenidos y orden en la
presentacion de la informacion.

En el grupo #8 se observa buena
ortografia, investigacion
completa con  informacion
precisa, destacando que la fuente
de informacion empleada fueron
articulos cientificos de buena
calidad.
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El grupo #9 presenta informacion
relevante, interesante y concisa
sobre cada una de las familias
linguisticas estudiadas. Al igual
que en el proyecto anterior,
refuerzan  su  investigacion
describiendo sus puntos de vista
criticos y autonomos frente al
tema.

El grupo  #10 presenta
informacion valiosa y diferente a
los demas grupos, es decir, no se
enfocaron en las caracteristicas
bésicas, sino que, indagaron
datos curiosos y llamativos que
permitieron realizar una
investigacion completa y
diferente a la de sus comparfieros.

Anadlisis y sintesis

Evidencian que
pusieron en
comun la
informacién
recopilada,
compartieron
ideas y
opiniones y
buscaron entre
todos la mejor
respuesta a la
pregunta
inicial.

Si:
Grupo #1
Grupo #2
Grupo #3
Grupo #4
Grupo #5
Grupo #6
Grupo #7
Grupo #8
Grupo #9
Grupo #10

Si:

En el grupo #1 se evidencia la
participacion de  los  tres
integrantes, en esta actividad, con
lo cual se reforzd6 la
comunicacion a través del
compartir de ideas, asi mismo, se
promueve la capacidad de
decision de cada estudiante, al
tener que llegar a un comdun
acuerdo entre todos,
promoviéndose el debate y la
socializacion de ideas.

En el grupo #2 se observa un
buen ejercicio para poner en
comun acuerdo las respectivas
opiniones e ideas de cada
integrante del grupo, con el fin de
realizar las historietas de cada
familia linguistica.
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El grupo #3 mejoro en la técnica
empleada para realizar el analisis
y sintesis de la informacién
indagada, presentando
informacion concisa que les
permitié posteriormente realizar
las historietas  solicitadas,
brindando informacion en cuanto
vestuario, costumbres y demas
caracteristicas importantes de
cada una de ellas.

El grupo #4 mantuvo la mejoria
en esta actividad con respecto al
proyecto 1. Se observa buena
sintesis de informacion,
destacandose la elaboracion de
un andlisis critico y reflexivo
donde los tres estudiantes
participaron activamente para la
posterior elaboracion de las
historietas.

El grupo #5 presentd una
excelente sintesis de
informacion, indagando sobre
caracteristicas puntuales de cada
familia linguistica.

En el grupo #6 se observa buen
debate para poner sus ideas claras
y precisas con el fin de
seleccionar la informacion mas
pertinente para la elaboracion del
producto final.

El grupo #7 se destaco porque se
observa buena técnica para
realizar la sintesis de informacion
presentando siempre lo mas
relevante e importante para el
desarrollo del producto final,
basando su investigacion en
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fuentes y paginas de buena
calidad.

El grupo #8 presentd una buena
sintesis de informacion,
compartiendo sus ideas 'y
llegando a un resumen apropiado
para la realizacion de las tres
historietas correspondientes a las
familias linguisticas en estudio.

El grupo #9 presentd sintesis de
informacion de forma correcta,
contrastaron las ideas
presentadas por cada integrante
del grupo. Realizaron criticas
sobre las principales
caracteristicas de las familias
linguisticas, con base en la
informacidn encontrada.

El grupo #10 presenta sintesis
completa evidenciando procesos
de retroalimentacion y debate
entre los integrantes del grupo.

Elaboracion de producto
final

Aplicaron lo
aprendido y
pusieron en
marcha la
realizacion del
producto,
entregandolo
con las
caracteristicas
solicitadas.

Si:
Grupo #1
Grupo #2
Grupo #3
Grupo #4
Grupo #5
Grupo #6
Grupo #7
Grupo #8
Grupo #9
Grupo #10

Si:
El producto del presente proyecto
era la elaboracién de tres

historietas, una por cada familia
linguistica seleccionada.

Para ello, los estudiantes debian
indagar sobre las principales
caracteristicas de cada una de
ellas y a partir del andlisis de la
informacion elaborar de forma
creativa la  historieta que
permitiera  evidenciar  dicha
informacion de forma concisa y
creativa.

En este proyecto se destaca que
todos los grupos elaboraron sus
respectivas historietas de forma
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eficiente, destacadndose que la
informacion utilizada fue veraz,
clara, concisa y los dialogos
disefiados estuvieron llenos de
creatividad, al igual que los
dibujos empleados para darle
vida a los diferentes personajes.

Se resalta puntualidad en la
entrega.

Presentacion del producto

Los estudiantes
expusieron a
Sus comparieros
lo aprendido, a
traves del
producto final

Si:
Grupo #1
Grupo #2
Grupo #3
Grupo #4
Grupo #5
Grupo #6
Grupo #7
Grupo #8
Grupo #9
Grupo #10

Si:
Para el presente proyecto se
realizé la siguiente metodologia:

Al ser el producto por cada grupo,
tres historietas cada estudiante
tuvo la posibilidad de presentar
una, es decir, cada grupo tenia
que exponer tres historietas
correspondientes a cada familia
linguistica estudiada, entonces,
cdémo cada grupo contaba con tres
integrantes, se repartieron las
historietas a razon de 1a 1 con el
fin de que cada estudiante lograra
exponer una historieta y asi,
todos los estudiantes lograron
participar en esta  Ultima
presentacion de productos.

Al igual que en el anterior
proyecto, la exposicion de
productos se realizé6 bajo la
modalidad virtual y la reunion
por ZOOM fue avisada con
suficiente tiempo, lo que permitid
que todos los estudiantes se
organizaran y lograran
conectarse desde sus respectivas
casas.

Cada grupo fue por orden
exponiendo y mostrando sus
historietas, mencionando cémo
habia sido el proceso de seleccion
de informacion, de sintesis, como
habian encontrado dicha
informacion, en qué se habian
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basado para la caracterizacion de
los personajes, entre otros
aspectos.

Las preguntas fueron realizadas
al finalizar la intervencion de
cada compariero, logrando hacer
una retroalimentacion  entre
todos.

Terminando esta actividad, la
docente dio informacion
adicional explicando aspectos
importantes sobre el tema vy
aclarando  dudas de los
estudiantes.

Se realiz6 adicionalmente una
charla para indagar sobre el
componente actitudinal,
respuestas que fueron registradas
en el respectivo diario de campo.

Autoevaluacion

Autoevaluaron
el trabajo
realizado

Si:
Grupo #1
Grupo #2
Grupo #3
Grupo #4
Grupo #5
Grupo #6
Grupo #7
Grupo #8
Grupo #9
Grupo #10

Si:

Al igual que en los anteriores
proyectos, esta actividad era la
Gnica que debia realizarse de
forma individual, es decir, cada
estudiante debia responder a las
preguntas dispuestas en la guia
para esta actividad.

En este caso se evidenciaron
opiniones positivas frente a la
realizacion del tercer proyecto,
manifestando que les gustd la
metodologia desarrollada por
que, al ser clases no presenciales,
esta  metodologia  permitio
mantenerse en contacto con sus
comparieros y con su docente,
afirmando que las
retroalimentaciones que  se
hicieron fueron favorables para el
aprendizaje y entendimiento del
tema.
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Los estudiantes manifestaron
gusto por la tematica
seleccionada, mencionando que
les parecia importante aprender
un poco mas sobre sus ancestros,
incluso algunos empezaron a
sacar inferencias sobre cual era su
cultura y familia linguistica
dependiendo el lugar de
ubicacion del municipio
comparando las  costumbres
actuales con las anteriores, por lo
que se observa que la ultima
tematica fue de gran ayuda para
reforzar tanto el componente
conceptual como el actitudinal.

Fuente: Elaboracion propia.

Con los resultados anteriores se observa el mejoramiento paulatino de los estudiantes al trascurrir
cada proyecto, ya que se evidencia que en el primer proyecto hubo grupos de estudiantes que no
lograron cumplir a cabalidad con cada actividad propuesta y en la medida que se ejecutaban los
demas proyectos estos grupos lograban mejorar la presentacion de sus productos, reflejando la

adquisicién de nuevas habilidades y capacidades.

Dentro de las actividades que tuvieron mejoria se destaca la capacidad de investigacion y sintesis,
asi como, el liderazgo manifiesto de algunos estudiantes que abanderaron el desarrollo del proyecto
dentro de su grupo respectivamente, asi mismo, el desarrollo de la habilidad para hablar en publico
que se vio reflejada en la presentacion de productos, donde todos y cada de uno de los estudiantes
participantes tuvieron la oportunidad de hablar y con ello se contribuy6 a que perdieran la
verguenza de participar en clase y el miedo a equivocarse o0 a cometer un error, hecho que es de

destacar puesto que era uno de los principales problemas observados.

Adicionalmente, con los resultados obtenidos de los proyectos desarrollados se resalta la
importancia de la integracion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) dentro
de los ambientes de aprendizaje y como el correcto uso de estas herramientas permite un
fortalecimiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje al generar cercania, dinamismo y el

desarrollo de habilidades digitales, creativas y de innovacion.
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Tabla 8. Diario de Campo para evaluacién de proyectos- Analisis por categorias.

FECHA: 08-09- 10- 11 de 2020

MUNICIPIO: Santa cruz de Mompox, Bolivar PERIODO: 3y 4

INSTITUCION: INSTITUCION EDUCATICA DOCENTE OBSERVADOR: Keidys Urrea
TECNICA AGROPECUARIA DE LA RINCONADA

AREA: Historia N.° DE PARTICIPANTES: 30 estudiantes
PROYECTOS: 1,2y 3 TITULO ACTIVIDAD: Observacion para analisis por categoria
OBSERVACIONES GENERALES:

La observacion segun Herndndez, Fernandez y Baptista (2010) tiene como fundamento la “exploracion del realismo e interpretacion
del entorno”. Es decir, las manifestaciones sociales, individuales o colectivas se revelan ante los ojos del investigador, quien visualiza
gestos, acciones o posturas, dentro del cumplimiento del objetivo investigativo, sin perturbar el contexto natural. En este caso, las
observaciones sefialadas a continuacion fueron realizadas durante las clases, reuniones virtuales y Ilamadas telefonicas llevadas a
cabo en el desarrollo de las diferentes actividades propuestas como la presentacion del producto final y retroalimentaciones.

En consecuencia, dichas observaciones se registraron en el presente instrumento denominado “Diario de campo” el cual segun,
Valenzuela y Florez (2012) es utilizado por los investigadores para registrar aquellos hechos que son susceptibles de ser
interpretados. En este sentido, el diario de campo se utilizd como herramienta que permitié sistematizar las experiencias observadas
en los estudiantes y los resultados obtenidos de cada uno de los proyectos aplicados. En este se registraron las principales
observaciones realizadas por la docente investigadora durante la aplicacion de las actividades y proyectos con los estudiantes
teniendo en cuenta las categorias de analisis mencionadas en el capitulo de metodologia, con el fin de establecer el impacto que tiene
la propuesta frente a estas:

Categoria 1: Aprendizaje Basado en Proyectos.

El ABP o Aprendizaje Basado en Proyectos forma parte del denominado “aprendizaje activo” y es una metodologia que permite a
los estudiantes adquirir conocimientos y competencias clave del siglo XXI. Para esta categoria se identificaron dos subcategorias
con el fin de establecer el impacto que tendria la metodologia del ABP en el aprendizaje de Historia, las cuales son: El Trabajo
colaborativo y las Capacidades generales adquiridas (planificacién, escucha, negociacion, evaluacion y propuesta de soluciones).
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En cuanto al trabajo colaborativo, se observa que los diferentes grupos de trabajo conformados cada uno por tres estudiantes lograron
trabajar de forma ordenada, armoniosa y sincronica, evidenciandose que aunque la mayoria afirmaron en la evaluacion diagnostica
que no les gustaba trabajar en grupo, en el desarrollo de los tres proyectos se enfocaron en resaltar las cualidades de cada uno para
alcanzar el objetivo planteado, asi mismo, lograron afianzar sus conocimientos teniendo en cuenta el trabajo realizado por sus
comparieros, ya que cada proyecto se realizaba a modo de relevos, es decir, el estudiante continuaba la actividad que su compariiero
dejaba hecha con anterioridad, lo cual permitié reforzar significativamente, el compafierismo, el trabajo colaborativo, la
responsabilidad individual y la empatia.

Asi mismo, las capacidades generales promovidas por la metodologia del ABP se vieron reforzadas en gran medida, donde la primera
actividad que debian realizar en cada proyecto era la de planificar en un cronograma las actividades a desarrollar detallando el
estudiante responsables de cada una, reforzando la organizacion, adicionalmente, la escucha fue promovida por ser un trabajo en
grupo y donde cada uno debia dar un aporte a la entrega del producto final y su respectiva socializacién, en este caso la escucha fue
fundamental ya que los estudiantes tuvieron que poner en comun acuerdo diferentes ideas sobre el tema seleccionado, igualmente se
reforzo la negociacion y la propuesta de soluciones debido a que si se presentaban diferentes ideas y opiniones para dar con la
respuesta o la elaboracion del producto, ellos debian entre todos escoger cual seria la mejor forma de hacerlo, defendiendo sus ideas
y apoyando también las de sus comparfieros, buscando el bien comdn. En cuanto a la habilidad de evaluacion, se les permitid
desarrollarla en una actividad especifica donde podian evaluar tanto el proyecto en si, como su desempefio individual y colectivo en
cada uno.

Categoria 2: Proceso de ensefianza y aprendizaje

Para la presente categoria se identificaron 3 subcategorias respectivamente, siendo estas: Rol del docente, Participacion de los
estudiantes y Rendimiento académico.

En el proceso Ensefianza y Aprendizaje segun el ABP el estudiante debe tener una accion participativa en las diferentes etapas como:
la recogida de informacion, el reconocimiento de problemas, la comprension y andlisis de datos, el planteamiento de conclusiones,
entre otras. Por su parte, el rol del docente se fundamenta en la mediacion, creando situaciones de aprendizaje que permita que el
estudiante logre desarrollar el proyecto, lo cual implica la seleccion de materiales, fuentes de informacion, gestion del trabajo
colaborativo y grupal control del ritmo de trabajo, etcétera.

Adicionalmente, es importante recordar que durante el desarrollo de los proyectos los estudiantes y la comunidad educativa en
general estuvieron realizando actividades bajo la modalidad no presencial y dandole paso al modo virtual (cuando las condiciones
lo permitian), en este sentido, fue fundamental mantener la cercania e interaccion con el grupo bajo el precepto de lo mencionado
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por la teoria de Vygotsky (1979) quien afirma que la interaccion social juega un rol fundamental en el desarrollo de la cognicion, y
que el aprendizaje se da en dos niveles: mediante la interaccion con los demas, y mediante la integracion de ese conocimiento en la
estructura mental del individuo, por lo tanto, mantener el trabajo en equipo fue fundamental en el presente proyecto.

Con base en lo anteriormente descrito, se pudo establecer que es posible mantener una comunicacion mas activa y armoniosa con
los estudiantes cuando se ponen en el centro del proceso, permitiéndole demostrar sus habilidades, capacidades y destrezas, asi como
ir construyendo su propio conocimiento con base en las situaciones de aprendizaje que el docente pueda crear para ellos. Es decir,
gracias a la metodologia del ABP empleada para el desarrollo de las actividades contempladas en los proyectos, el rol del educador
deja de ser autoritario o de transmisor de informacion para convertirse en un mediador entre el conocimiento, el medio, los estimulos
y el estudiante. El rol de mediador permite que el estudiante tenga un aprendizaje significativo basado en sus propias experiencias y
generando la capacidad de autonomia, indispensable para que el proceso de ensefianza y aprendizaje sea optimo y armonioso.

Asi pues, debido a esta sincronia entre el rol del docente y el rol del estudiante, y al centrar al estudiante como parte activa dentro
de su proceso de aprendizaje, se genera una participacién mas activa y dinamica en el desarrollo tanto de las clases como de la
elaboracion de los productos propuestos en cada proyecto. Se evidencia un cambio paulatino positivo frente al tema de la actitud y
la participacion de los estudiantes, observandose empatia por los temas propuestos, participacion de cada uno de los estudiantes en
las actividades que le correspondian, responsabilidad en la investigacion de la informacion y en las respectivas entregas, asi como
también, se resalta la creciente gusto por la asignatura, ya que la mayoria de los estudiantes permanecieron activos en todas las
clases, recibieron atentamente las sugerencias, participaron cuando se realizaban preguntas en las retroalimentaciones, mantuvieron
actitud de escucha cuando sus comparieros exponian sus resultados entre otras observaciones, es asi como, se puede inferir que la
metodologia del ABP permiti6 generar gusto por la asignatura y mantener una participacion activa de los estudiantes, lograndose
una mejoria con respecto a la metodologia anteriormente empleada (clases magistrales con método tradicional).

En cuanto al rendimiento académico, también es posible observar una gran mejoria con respecto a las notas y resultados alcanzados
por los estudiantes en evaluaciones realizadas en el primer periodo académico y en trabajos o talleres previos a la aplicacion de la
propuesta, debido a que antes de esta, los estudiantes eran renuentes a terminar sus guias, no buscaban informacion adicional para
complementar los saberes o conocimientos adquiridos, no hacian preguntas ni retroalimentaban sus clases y esto hacia que el
rendimiento académico general del grupo fuera de bajo a medio. Sin embargo, posterior a la aplicacion de la presente propuesta y
durante la revision de los diferentes proyectos desarrollados se evidencia el fortalecimiento de capacidades y habilidades como, la
memoria, la redaccidn con buena ortografia, coherencia, cohesion y sintaxis; la habilidad digital y de investigacién, la escucha, la
expresion en publico, el didlogo, entre otra; habilidades requeridas no solo en la asignatura de historia sino, en las demas areas del
conocimiento, por lo tanto, la presente propuesta permite mejorar tanto el rendimiento académico en historia como en otras areas.
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Categoria 3: Competencias en Historia

Para la presente categoria se tienen también tres subcategorias, correspondientes a las diferentes competencias o pilares del saber,
las cudles son: Competencias conceptuales (Saber), Competencias procedimentales (Hacer) y Competencias actitudinales (Ser).
Segun el Ministerio de Educacién Nacional (2006) las competencias en la educacion impartida desde las instituciones educativas y
desde los primeros grados escolares deben tener particular incidencia sobre el desarrollo del pensamiento autdbnomo, dotando a los
estudiantes de valores y sentido critico con el cual puedan estar en la capacidad de elaborar un propio juicio y determinar que deben
hacer en diferentes situaciones de la vida

En consecuencia, la competencia conceptual, es de vital importancia en el proceso de ensefianza y aprendizaje ya que, con base en
esta se determina la mayor parte del rendimiento académico de los estudiantes segun el sistema tradicional, es decir, el aprendizaje
de conceptos y teorias es lo que se puede medir mas facilmente en la mayoria de las evaluaciones escritas, con las cuales se revisa
el progreso de cada estudiante. Teniendo en cuenta esto, la competencia conceptual se logro fortalecer debido a que los resultados
evidenciados en los diferentes proyectos demuestran el entendimiento de conceptos claves abordados en cada tematica seleccionada,
los estudiantes, lograron reforzar aprendizajes previos y adquirir o construir aprendizaje nuevos y significativos.

Asi mismo, la competencia procedimental evaluada también en la presente propuesta se pudo fortalecer a pesar de la virtualidad de
las clases, reto que se establecid debido a la situacion de confinamiento por el virus covid19, donde la mayor parte del tiempo los
estudiantes estuvieron expuestos a situaciones de riesgo emocional, de nerviosismos, de problemas de salud suyo o de algn familiar
0 conocido, situaciones que pusieron de cara los diferentes problemas socioecondmicos de muchos estudiantes y que a pesar de esto
lograron entregar sus actividades a tiempo, destacando que gracias a las ventajas de la metodologia ABP la no presencialidad de las
clases no constituy6 un impedimento para la correcta y eficaz elaboracion de estas actividades y al desarrollo de la asignatura en si,
como ocurrié con otras asignaturas y docentes que quedaron estaticos y sin herramientas didacticas para sus clases viéndose
perjudicado el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Asi pues, se destaca que la metodologia seleccionada permitié fortalecer la
competencia procedimental al poner al estudiante como parte activa dentro de su proceso, brindandole herramientas Utiles para el
desenvolvimiento en futuras experiencias de aprendizaje.

Finalmente, la competencia actitudinal, presentd una mejoria sustancial de acuerdo con lo evidenciado en anteriores actividades, ya
que la participacion del grupo era casi nula durante el desarrollo de las clases. Los estudiantes lograron trabajar colaborativamente,
aumentaron su gusto por las tematicas seleccionadas a medida que se avanzaba de proyecto y mencionaron incluso su creciente gusto
por la asignatura en general, resaltando que era de sus clases favoritas actualmente.

Fuente: Elaboracion propia.
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5.4. Andlisis resultado evaluacién de validacion

Tabla 9. Diario de campo- evaluacion de validacion.

FECHA: diciembre 2 de 2020 PERIODO: 4 |HORA: 8:30 a.m.
INSTITUCION: DOCENTE OBSERVADOR: Keidis Urrea

II\!STITUCION EDUCATICA
TECNICA AGROPECUARIA DE LA

RINCONADA

AREA: Historia N.° DE PARTICIPANTES: 30 estudiantes de sexto
grado

EVALUACION: Validacion OBJETIVO: Determinar el fortalecimiento de

competencias (procedimental, conceptual, actitudinal)

RECURSOS: Guia/evaluacion escrita | MEDIOS: medios tecnolégicos y de comunicacion,
internet

OBSERVACIONES POR PREGUNTA:

Pregunta 1: Tras la experiencia en la realizacion de los proyectos con la metodologia ABP ¢cémo
sera su proceso para realizar las tareas de la asignatura de Historia de ahora en adelante?

La mayoria de los estudiantes afirmaron que la metodologia establecida por el ABP era buena en
su proceso de aprendizaje, mencionaron que indagarian por su propia cuenta sobre los temas
vistos en clase para ampliar la informacién suministrada por el docente, realizando
posteriormente un resumen con la construccion de su propio conocimiento acerca de los

conceptos abordados, ya que esto facilitaria el posterior estudio de los mismo.

En este sentido, se evidencia un cambio significativo debido a que antes de la aplicacion de la
propuesta, los estudiantes manifestaban que se quedaban solo con los contenidos vistos durante

la clase como base para el desarrollo de sus tareas en casa.

Pregunta 2: De acuerdo con la experiencia personal que tuvo tras la realizacion de los
proyectos con la metodologia ABP ¢Le gustan los trabajos, talleres o proyectos que se deben
desarrollar en grupo?

a.Si b.No
¢Por qué?
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En este caso se evidencia que la mayoria de los estudiantes (90%) manifiestan que, si les gusto
desarrollar actividades en grupo afirmando que “con ellas se mantiene la cercania con sus
amigos”, se “sienten apoyados en la realizacidon de sus labores”, “los trabajos en grupo facilitan

el aprendizaje si todos los integrantes aportan su granito de arena” entre otras observaciones.

En términos generales se observé gran sincronia en todos los grupos conformados, donde todos
participaron integralmente logrando alcanzar los objetivos propuestos. Se evidencia que la
mayoria de los estudiantes se inclinan por el trabajo grupal esto debido a que en este se permite
la reunidn con sus comparieros, se genera el debate académico, pero también brinda oportunidad

para la socializacion y el compafierismo.

Los tres estudiantes que respondieron “NO” manifestaron que al principio tuvieron problemas

para ponerse de acuerdo con los productos a entregar, siendo todos integrantes del mismo grupo.

Pregunta 3: ;Realizaréa de ahora en adelante los trabajos, tareas o talleres propuestos en la clase
de historia?

De acuerdo con las respuestas dadas por los estudiantes, se evidencia un creciente gusto por la
asignatura logrado a partir del trabajo colaborativo, y el desarrollo de productos que involucraron
actividades digitales, artisticas y de investigacion. Asi mismo, los estudiantes mencionaron que
de ahora en adelante realizardn sus trabajos y tareas implementando de alguna forma la
metodologia aprendida, ya que les parecié dindmica e innovadora, también manifestaron que les
gustaria que las clases se siguieran realizando bajo esta modalidad y recibiendo apoyo por parte
de su docente cuando estén realizando sus tareas en casa, no solo con la asignatura de Historia,

sino con las demas areas.

Pregunta 4: De lo aprendido en el proyecto "Etapas del poblamiento en Colombia™ qué es lo
que mas recuerda- Realice un breve resumen de lo aprendido.

Para esta pregunta el proposito era indagar que los estudiantes hubieran logrado adquirir cierto

conocimiento bajo la competencia conceptual, verificando que no solo desarrollaran los proyectos
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y aprendieran por cierto tiempo, sino que realmente apropiaran los temas y lograran memorizar
aspectos importantes de los acontecimientos llevados a cabo con el fin de ponerlos en practica en

futuras actividades a modo de presaberes.

Con las respuestas dadas y los resumenes entregados en la evaluacion final o de validacion, se
logra inferir que la mayoria de los estudiantes lograron aprender eficientemente elementos
importantes y caracteristicas indispensables de las etapas del poblamiento en Colombia, es decir,
se evidencia que en su mayoria, los estudiantes alcanzaron a entender las diferentes etapas, y que
a su vez lograron conservar ese conocimiento de forma permanente y no solo por el momento
como solia suceder, esto se evidencia ya que la evaluacion de validacion fue sorpresa, es decir,
no contd con aviso previo para ser realizada, con el fin de que los estudiantes no repasaran lo
aprendido, sino que, pudieran dar respuesta a la prueba contando solo con lo que recordaban de
sus proyectos y lo desarrollado con los productos.

Pregunta 5: De las "rutas del poblamiento en Colombia™ ¢ cudl fue la que mas le gusto y por
qué?

Al igual que con la pregunta anterior lo que se pretendia era establecer la capacidad de memoria
de los estudiantes, verificando lo aprendido durante la aplicacion de los proyectos del tema
especifico de “las rutas del poblamiento en Colombia”. Con esto se puede establecer que los
estudiantes tuvieron un aprendizaje significativo y que lograron adquirir los conocimientos
impartidos, construyendo asi mismo, su propio conocimiento, debido a que, en la mayoria de los
resumenes, se logra observar que los estudiantes redactaron los parrafos con la informacién que

cada uno habia entendido y tratando de explicar cada acontecimiento con sus propias palabras.

En este sentido, se logra ver un avance significativo en cuanto al nivel de desarrollo de la
competencia conceptual, ya que en la evaluacion diagnostica se evidencio bajo nivel de memoria,
redaccion, sintesis y conocimiento en temas basicos de la historia y cultura colombiana. Por lo
tanto, se destaca que, el desarrollo de los diferentes proyectos propuestos permitio el

fortalecimiento de esta competencia de manera significativa.

Pregunta 6: Con lo aprendido en el proyecto sobre "las familias linguisticas de la Colombia
precolombina” que puedes decir sobre ellas:
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El tema especifico de las familias linglisticas era el méas extenso debido a que se analizaron tres
familias y cada una de ellas tenia diferentes culturas, costumbres y caracteristicas, por lo tanto,
en esta pregunta se dio la posibilidad de que los estudiantes escribieran todo lo que ellos querian,
permitiéndoles expresar sus conocimientos de forma abierta y dandoles la opcidn de hacer
inferencias, comentarios, analisis criticos y demas posibilidades, esto con el fin de evaluar todo
lo que habian aprendido con el desarrollo de los proyectos y no solo en lo conceptual, sino, en las
demas habilidades y capacidades que se fortalecieron con las actividades. En concordancia, se
observa mejoria en la redaccion, sintesis, coherencia y cohesion entre parrafos al momento de
escribir, progreso en la ortografia, en la capacidad de analizar criticamente cierta informacion,

entre otros aspectos.

Asi pues, se determina que la competencia conceptual se vio fortalecida con respecto a los
resultados encontrados en la evaluacion diagndstica, ya que aqui en la evaluacion de validacion
se percibe el conocimiento adquirido por los estudiantes tras la realizacion de los proyectos,
conocimiento tanto especifico de los temas abordados como el desarrollo de destrezas y

habilidades requeridas en todas las areas del conocimiento.

En cuanto al tema especifico de las familias lingtisticas, se evidencia segun las respuestas dadas
por los estudiantes, que lograron diferenciar las caracteristicas puntuales de las diferentes
culturas, estableciendo la importancia que cada una brinda a la regién donde se originaron. Asi
como, el desarrollo que tuvieron a través del tiempo en comparacion con lo que se puede observar

en la actualidad.

Pregunta 7: De ahora en adelante y tras la experiencia que tuvo con la realizacion de los
proyectos ¢Como serd su participacion en las actividades de clase?

a. Muy activa y participativa
b. Moderadamente activa
c. Poco activa

En la presente pregunta se evidencia la mejoria que tuvo el grupo en general con respecto a la
participacion en clase, ya que antes de la aplicacién de los proyectos el grupo era poco dinamico

y participativo, los estudiantes no aportaban ideas ni les gustaba responder en las
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retroalimentaciones, sin embargo, con la experiencia positiva que tuvieron con los proyectos
grupales y las reuniones virtuales donde la participacion era con base en lo aprendido
previamente, este aspecto se vio fortalecido a tal punto que en su evaluacion de validacion
manifiestan en su mayoria (28 estudiantes), que de ahora en adelante su participacion va a ser
mas activa debido a que “ya no tienen miedo de hablar en publico” o “perdieron la pena a ser
juzgados por contestar erréneamente”, es decir, el grupo tuvo un afianzamiento que permitio un
nivel de comparierismo optimo en el cual, la principal ventaja es que se sienten comodos a la hora

de hablar y presentar sus ideas.

Pregunta 8: Mi percepcion frente a la asignatura de Historia actualmente es que:
a. Es una asignatura dificil

b. Es una asignatura aburrida

c. Me gusta la asignatura, es facil para mi

En esta pregunta lo que se pretendia era establecer el cambio actitudinal frente a la asignatura por
parte de los estudiantes teniendo como base la precepcion que tenian antes de la aplicacion de la
propuesta pedagogica, evidenciandose que en la evaluacion diagnostica la mayoria afirmaron que
la asignatura de Historia les parecia aburrida y dificil debido a la extension de contenidos teéricos

y porque pensaban que no era Util para la vida o situaciones cotidianas.

En este sentido, se observa que actualmente y tras el desarrollo de los proyectos los estudiantes
lograron percibir la asignatura de una forma diferentes, manifestando que les gustaba y que era
facil para ellos (29 estudiantes respondieron la “C”), lo que sugiere que el impacto de la
metodologia establecida fue positivo y permitié el mejoramiento de la percepcion que se tenia

frente a la asignatura.

A tal respecto, se puede inferir que gracias al disefio adecuado de estrategias, guias y talleresy,
al acompafiamiento permanente en la realizacion de los mismos, los estudiantes lograron
comprender acertadamente los contenidos tedricos propuestos, y de esta manera lograron
desarrollar todas sus actividades de forma armonica, dinamica y participativa, lo cual promovio
el gusto y empatia por la asignatura, por el trabajo en grupo y mejoré significativamente la
relacion estudiante- estudiante y estudiante docente.
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Pregunta 9: ;Qué piensa sobre la historia y cultura colombiana?

Para esta pregunta se dispuso de un espacio donde el estudiante tenia libertad de expresion, es
decir, no se le dieron opciones de respuesta como en preguntas anteriores, esto con el fin de
indagar sobre su percepcion frente a la historia nacional, ya que, la principal motivacion de la
investigacion fue la percepcion negativa que tenian los estudiantes hacia la asignatura,
presentaban poco gusto por ella, apatia, poca participacion, bajo rendimiento académico, entre
otros aspectos principalmente actitudinales. Por su parte, de acuerdo con las respuestas obtenidas
se logra evidenciar manifestaciones de gusto como “creo que Colombia ha pasado por diferentes
procesos que le han permitido avanzar, pero manteniendo tradiciones y costumbres buenas lo
que genera un enriquecimiento cultural”, “la historia de Colombia ha tenido varios episodios
violentos que viene desde los primeros pobladores, sin embargo ha sabido mantenerse en pie a
pesar de las circunstancias por lo que creo q es un pais maravilloso con gente de buenas
costumbres y una cultura rica en valores”, “la historia y cultura colombiana estan marcadas por
episodios de colonizacidn, esclavitud, guerras por alcanzar la libertad entre otros aspectos
importantes que han permitido que los Colombianos hoy en dia sean fuertes, luchadores,
trabajadores e inteligentes”, “las costumbres que heredamos desde las primeras civilizaciones
han sido de gran importancia para mantenernos unidos como nacion a pesar de las dificultades”,
“creo que lo mas importante sobre conocer de nuestra historia es el hecho de que podemos
aprender de las virtudes y también de los errores de nuestros antepasados, conocer cémo se
desenvolvieron en diferentes situaciones nos permite tener una guia y mejorar cada dia esas

actuaciones, es decir no cometer esos mismos errores”.

Como se evidencia en las respuestas presentadas anteriormente, los estudiantes lograron entender
la importancia de la asignatura en su contexto tanto histérico como actual y cotidiano,
presentandose una motivacion e interés por el aprendizaje de méas acontecimientos importantes

gue marcaron el trayecto de toda nuestra cultura precolombina y actual.

OBSERVACIONES GENERALES:

Se observa en las competencias que los estudiantes lograron tres cosas importantes.
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La primera es que aprendieron una nueva metodologia para realizar sus actividades escolares de
una forma méas autébnoma, activa y significativa. Lo segundo, es que se evidencio una mejoria en
el rendimiento académico, ya que la mayoria de los estudiantes mejoraron habilidades,
capacidades y competencias desde lo conceptual y cognitivo. Y en cuanto a la competencia
actitudinal, se observo fortalecimiento frente a la percepcion que se tenia con respecto a la historia
y cultura colombiana, evidencidndose que los estudiantes consideran que es importante conocer
los acontecimientos y poder aplicar estos conocimientos en situaciones de la vida cotidiana, es
decir, dandole una importancia actual a sus aprendizajes. Evidenciandose adicionalmente, que se

generd gusto e interés por la asignatura de Historia.

Fuente: Elaboracion propia.
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CAPITULO VI
6. DISCUSION DE RESULTADOS

De acuerdo con los resultados obtenidos en la evaluacion diagnostica aplicada a los 30 estudiantes
se establece que presentan apatia por la asignatura, pocos conocimientos basicos o baja adquisicion
de los contenidos ya vistos, asi mismo, se evidencia la necesidad de implementar propuestas

innovadoras dentro de las practicas pedagogicas desarrolladas con los estudiantes.

Adicionalmente, se observa que la mayoria de estudiantes ven la asignatura como una materia
dificil y aburrida lo cual puede estar incidiendo en el rendimiento académico de los mismos, ya
gue no se motivan por la investigacion, el desarrollo de actividades extracurriculares, el trabajo
colaborativo o grupal, la participacion en clase y que en la mayoria de casos prefieren dejar sus

tareas incompletas antes de realizar consultas extras o hacer preguntas durante las clases.

De acuerdo con (Apud, 2001), “la participacion es la capacidad para expresar decisiones que
repercutan en la vida propia o de la comunidad en la que se habite” (p.23), a su vez (VanDijk,
Menéndez, & Gomez, 2016) afirman que “la participacion posiciona a los estudiantes como sujetos
sociales con capacidad para expresar sus opiniones y decidir sobre los asuntos que sean de su
interés” (p.47), por lo tanto, se cataloga a la participacion como elemento fundamental dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que a partir de alli, los estudiantes pueden expresar sus
posturas, ideas y también el conocimiento adquirido con base en sus clases, es decir, la
participacion es un elemento fundamental dentro del desarrollo de la clase que debe ser fortalecida

durante el desarrollo del proyecto de intervencion.

Asi mismo, diferentes autores afirman que el desarrollo de tareas extraescolares es de suma
importancia debido a que estas “ayudan a desarrollar la autonomia, generando actividades y repaso
de las clases vistas, pero también ayudan a crear habitos de estudio y fomentan el desarrollo de la
creatividad e investigacion” (Daza, 2018, p. 48), en este sentido, es indispensable reafirmar la
importancia de la realizacion de tareas con el apoyo constante tanto de padres de familia como de
los mismos comparieros de clase, creando grupos de trabajo que permitan fortalecer el aprendizaje

significativo.
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En consecuencia, se refleja la necesidad de reforzar temas basicos de la historia colombiana con el
fin de promover en los estudiantes el amor por su pais, las costumbres y su ascendencia, en este
sentido, se propone como tema principal a desarrollar con la propuesta pedagogica la historia
precolombina, dando con esto cumplimiento a los Estandares sugeridos por el Ministerio de
Educacion Nacional y promoviendo a través de la metodologia del Aprendizaje Basado en

Proyectos el gusto por el conocimiento de la historia nacional.

Es preciso resaltar que la mayoria de respuestas durante esta evaluacion fueron incorrectas, hecho
que refleja la necesidad de ejecutar propuestas que permitan un aprendizaje mas significativo y que
pueda perdurar en el tiempo y trascender en el aprendizaje de los alumnos. Se refleja asi mismo,
que los estudiantes respondieron abiertamente y destacaron sus falencias individuales, las cuales
reflejaron a su vez problematicas colectivas influenciadas principalmente por el miedo a
equivocarse, al error 0 a ser juzgados por sus comparieros si preguntaban cosas que se pensaria son
basicas, ante lo cual, se evidencia la necesidad de fortalecer el compafierismo, el trabajo
colaborativo, el perder el miedo al hablar en publico, entre otros aspectos que pretenden ser

fortalecidos con la propuesta pedagdgica disefiada.

Por su parte, con la encuesta realizada a los docentes se pueden identificar varios aspectos, uno de
ellos es que los docentes reconocen las fallas o desventajas que presentan algunas de sus practicas
pedagogicas o estrategias empleadas y reconocen que el disefio de una buena estrategia pedagogica

es fundamental para el desarrollo de un eficiente proceso de ensefianza y aprendizaje.

Se observa igualmente que, aunque actualmente ninguno de los 5 docente encuestados aplica la
metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos, si reconocen que es una forma que presenta
maltiples ventajas y que contribuiria a obtener mejores resultados en cuanto a la actitud de sus

estudiantes en el desarrollo de las clases.

Segun (Revelo, Collazos, & Jiménez, 2017) “El trabajo colaborativo es un proceso en el que un
individuo aprende mas de lo que aprenderia por si solo, fruto de la interaccion de los integrantes
de un equipo, quienes saben diferenciar y contrastar sus puntos de vista, de tal manera, que llegan
a generar un proceso de construccion de conocimiento” (p.122), y como se evidencia con las
respuestas anteriores, son mdaltiples las ventajas que los docentes perciben en el trabajo

colaborativo, presentdndose como elemento fundamental a desarrollar durante el disefio y
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aplicacion de la propuesta pedagdgica, con el fin de desarrollar habilidades y capacidades en los
estudiantes que les permita desenvolverse posteriormente en actividades tanto académicas como

cotidianas.

Con respecto a las habilidades y capacidades desarrolladas en sus estudiantes durante la practica
pedagogica, y que segun (Ferreyra & Peretti, 2010, p. 24) las capacidades son “la cualidad o
conjunto de cualidades de las personas cuyo desarrollo y adquisicion les permite enfrentar la
realidad en condiciones mas favorables”, es decir, se conceptualizan como los talentos que
desarrollan las personas, que les permiten tener un mejor desempefio 0 actuacion en la vida
cotidiana, adicionalmente, los autores destacan que la importancia del fortalecimiento de las
capacidades radica en estas “estan asociadas a procesos cognitivos y socioafectivos, que garantizan
la formacion integral de la persona” (p. 32) en otras palabras, son la base para seguir construyendo
nuevos conocimientos, con lo que se evidencia que durante el quehacer docente y segun la
metodologia actualmente utilizada, se desarrollan ciertas capacidades y habilidades, pero donde se
reconoce en la encuesta a docentes que es necesario desarrollar nuevas capacidades requeridas en

el contexto actual.

Con los resultados obtenidos en la encuesta a docentes se logra evidenciar que las principales
metodologias utilizadas en el desarrollo de sus clases son las tradicionales, de tipo magistral con
apoyo de diapositivas, dictado de contenidos, y explicacién de los contenidos, siendo el docente el
actor principal dentro del aula, sugiriendo de este modo, que la principal capacidad que desarrollan
en sus estudiantes es la memoria, seguida de la capacidad investigativa, interpretativa y la habilidad

para hablar en publico en otros casos.

Aunado a ello, se logra establecer que la mayoria de docentes encuestados correspondientes a los
docentes de ciencias sociales de la institucion en mencidn, utilizan las clases de tipo magistral, es
decir, ellos son la parte activa en el proceso, dejando al estudiante como mero receptor de
informacién, promoviendo en el caso de esta asignatura solo el desarrollo de capacidades

memoristicas y de escucha, pero olvidando reforzar otro tipo de capacidades y habilidades.

Asi mismo, se evidencia que la mayoria de los docentes al finalizar sus clases refuerzan los
conocimientos adquiridos con técnica o dinamicas que permiten la socializacion de la informacion

adquirida, este punto es importante a tener en cuenta durante los proyectos a desarrollar ya que, se
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evidencia que durante estas socializaciones los estudiantes tienen espacios individuales para

despejar sus propias dudas e inquietudes.

Finalmente, con los resultados obtenidos en la evaluacién de validacion, aplicada a los 30
estudiantes participantes tras el desarrollo de todos los proyectos disefiados, se observa que frente
a las tres competencias los estudiantes lograron tres cosas importantes: La primera es que
aprendieron una nueva metodologia para realizar sus actividades escolares de una forma mas
autonoma, activa y significativa. Lo segundo, es que se evidencié una mejoria en el rendimiento
académico, ya que la mayoria de los estudiantes mejoraron habilidades, capacidades y
competencias desde lo conceptual, procedimental y actitudinal, observandose mejoria en la

percepcioén de la historia y cultura colombiana.

En consecuencia, se destaca que la aplicacion de los diferentes proyectos disefiados y el desarrollo
de la propuesta pedagogica con integracion de la metodologia del ABP permitid el fortalecimiento

del proceso de ensefianza y aprendizaje con los estudiantes de historia de sexto grado.
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CAPITULO VII
7. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

7.1. Conclusiones

La historia se ha convertido a través del tiempo en una disciplina cientifica de vital importancia en
la construccion de seres humanos integros y como base fundamental en el mejoramiento de la
sociedad, bajo esta premisa se suscita la necesidad de fortalecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje en la Institucidn educativa Técnica Agropecuaria de la Rinconada, Mompds- Bolivar,
debido a que se observa baja innovacion pedagogica, lo cual repercute directamente en el interés
de los estudiantes. En consecuencia, el objetivo principal del presente proyecto investigativo fue
analizar la influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje de Historia en estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Técnica

Agropecuaria de la Rinconada, Mompos — Bolivar.

Con el fin de alcanzar dicho objetivo principal, se establecieron objetivos especificos que
enmarcaron el desarrollo de la investigacion por fases, en este sentido, el primer paso fue
caracterizar el conocimiento que tienen los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa
Técnica Agropecuaria de la Rinconada, Mompos- Bolivar en historia, hecho que se determiné a
través de una evaluacion diagndstica, la cual permitié dar cuenta de las falacias que se habian
observado previamente durante el quehacer docente, evidencidndose que los estudiantes
presentaban apatia por la asignatura, pocos conocimientos basicos sobre la historia nacional y baja
recordacion de los contenidos ya vistos en afios anteriores, asi mismo, se establece que la mayoria
de los estudiantes presentaban bajo rendimiento académico en la asignatura, con lo cual se resalta
que en su mayoria, los estudiantes requerian de una intervencion pedagdgica con la cual el

aprendizaje pudiera ser significativo.

En consecuencia, se procedid a dar cumplimiento al segundo objetivo propuesto que fue disefiar
una propuesta de intervencion pedagdgica para el fortalecimiento del proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Historia involucrando el Aprendizaje Basado en Proyectos como herramienta
didactica, en este caso, se disefiaron tres proyectos pedagogicos con base en las fases propuestas
por la metodologia del ABP, estos proyectos estuvieron enfocados en el fortalecimiento de las

principales temaéticas establecidas por el Ministerio de Educacion Nacional para la asignatura de

174



Historia en el grado sexto, asi mismo, se destaca que el disefio de los proyectos incluy6 integracion
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, debido a que el desarrollo de estos fue
bajo la modalidad virtual o no presencial a causa del confinamiento obligatorio por la pandemia
del Covid- 19, por lo tanto, requirio gran reto tanto tecnolégico como de diagramacién, ya que el
disefio de las guias tenia que ser llamativo, creativo e innovador y debia estar sujeto a la posibilidad
de conexion y comunicacion de cada estudiante (para lo cual se usé la ayuda de aplicaciones como
WhatsApp, videollamadas por Meet 0 Zoom, guias fisicas y digitales y llamadas telefonicas para

apoyar el proceso de estudiantes que carecian de conexion a internet permanente)

Por su parte, el tercer objetivo especifico mencionaba la implementacién de la propuesta de
intervencion pedagogica disefiada en los estudiantes de sexto grado, objetivo que se cumplio a
cabalidad, ya que todos los 30 estudiantes pertenecientes al grado sexto y seleccionados para el
desarrollo de la investigacion lograron aplicar los proyectos disefiados. Para ello, se envi6 a la casa
de cada uno la guia (proyecto) en formato fisico (impreso) con el fin de ser desarrollada sin
contratiempos, asi mismo, se dispuso de una linea telefonica, en la que la docente realizaba
acompariamiento personalizado y permanente a cada grupo de estudiantes como apoyo en el
desarrollo del proyecto, asi mismo, cada proyecto contenia indicaciones claras y precisas de cada

actividad, dandole un espacio para el desarrollo de la misma.

Las evidencias de ejecucion de cada proyecto fueron recolectadas de forma fisica (se recogieron
los proyectos desarrollados en la casa de cada estudiante) y de forma virtual (fotos de los
estudiantes realizando cada proyecto). Para la evaluacidn de cada proyecto se utiliz6 una rubrica y
un diario de campo que permitieron registrar y dar cuenta del avance y mejoramiento de cada
estudiante y de cada grupo frente a las diferentes categorias de analisis, es decir, el mejoramiento
en el rendimiento académico, en las competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales,
asi como, el fortalecimiento de habilidades y capacidades requeridas en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Finalmente, el ultimo objetivo especifico estaba dirigido a evaluar la influencia generada por la
implementacion de la propuesta sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de
sexto grado en la asignatura de historia a través de una evaluacién de validacion utilizando la

técnica de triangulacion de resultados.

175



Con la cual se logré establecer que, tras la aplicacion de los tres proyectos disefiados se lograron
avances fundamentales a saber: los estudiantes lograron un aprendizaje més significativo,
aumentando su participacién en clase y mejorando el desarrollo de actividades de clase y extra
clase; se evidencio una mejoria en el trabajo colaborativo, el comparierismo y la empatia; se
observa asi mismo, el acompafiamiento constante de los padres de familia y como se involucraron
en el aprendizaje de sus hijos desde casa; en cuanto a la competencia actitudinal, se observé mejoria
en la percepcion que tenian los estudiantes con respecto a la historia y cultura colombiana,

generandose gusto e interés por la asignatura de Historia.

En consecuencia, se pudo evidenciar el fortalecimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje
mediante tres elementos fundamentales: los docentes definieron su rol en el aula y aprendieron
nuevas metodologias mas dinamicas e innovadoras; el segundo, es que los estudiantes lograron
aprender una nueva metodologia para realizar sus actividades escolares de una forma auténoma,
participativa y significativa, siendo parte activa dentro de su proceso de ensefianza y aprendizaje;
y la tercera, es que se evidencié mejoramiento en el rendimiento académico, ya que fortalecieron
habilidades, capacidades y competencias desde lo conceptual, procedimental y actitudinal, con lo
cual se afirma que la metodologia ABP presenta una influencia positiva en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, permitiendo el mejoramiento y fortalecimiento de elementos clave como lo son: el
rol docente, la participacion integral de la comunidad educativa y el rendimiento académicos de

los estudiantes.
7.2. Recomendaciones

Tras la experiencia y el ejercicio pedagdgico desarrollado anteriormente se determinan las

siguientes recomendaciones:

Se hace importante desatacar la necesidad de la dinamizacion de la educacion, haciéndose
pertinente el estudio constante y la capacitacion docente en temas de TIC, didactica y nuevas

metodologias pedagogicas.

Se recomienda aunar esfuerzos entre toda la comunidad educativa a fin de garantizar que todos los
estudiantes reciban sus clases de forma eficiente y significativa en estos tiempos de no

presencialidad, facilitando el préstamo de herramientas virtuales a quienes no las posean.
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Asi mismo, se hace necesario que el gobierno nacional fortalezca las politicas publicas en materia
de educacion, tecnologia e infancia de las regiones rurales de Colombia, con el fin de poder brindar
una calidad educativa que les permita a los estudiantes el desarrollo integral para que puedan

convertirse y hacer parte de la sociedad del conocimiento del mafana.

Se hace pertinente continuar innovando en las précticas pedagdgicas para que el proceso de
ensefianza y aprendizaje sea de total agrado para todos los estudiantes, siendo la integracién de las

TIC un importante elemento a considerar de forma permanente.
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CAPITULO VIII
8. PROSPECTIVA

Con el presente proceso investigativo se abren rutas de innovacion pedagogica, en este sentido, el
proyecto anteriormente ejecutado puede servir como guia metodoldgica o conceptual para que se
pueda replicar en diferentes instituciones del pais especialmente, podré ser replicado totalmente en
la asignatura de Historia de sexto grado, pero que en su esencia puede ser tomado como base para
cualquier grado y area del conocimiento, aplicando la integracion de las TIC y la metodologia del
ABP.

Asi pues, el proyecto de investigacion se fundamenta como ejemplo a nivel, local y nacional para
que los docentes especialmente de las zonas rurales del pais puedan continuar brindando una
educacion de calidad, en este tiempo de no presencialidad y aun cuando los recursos no resulten

ser Optimos en sus respectivos municipios e instituciones.

El presente proyecto también deja la base para que a nivel de institucion se continte con el disefio
de practicas pedagogicas similares, ampliandolo a todos los grados y no solo para la asignatura de
Historia, puesto que la metodologia empelada permitiria una influencia significativa en areas como

las ciencias naturales, el lenguaje y las matematicas.
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Anexo 1. Evaluacion diagndstica.

Mambre EE: BSTITUCION EDUCATICA TECHICA ACROPECUARLA DE LA RNCOMADA
Grado:

hrea

Fecha de entrega: @
Hombre de Docente:

Hombre del estudiante:

Objetive de aprendizaje; Evaluacian Diagedstica parm detemingr

estado inicial de competencias |orocedimental, corceptudl, actitudinal)

1. Hormalments Jedmo es su proceso pard realizar las tareas de la asigratura de Histaria?
A individualmente, indagands las pregurtas enlres, guias o Intemet

b. En grupe, buscando entre todos la mejor respussta, coroborande la informacidn y
ardlizirdals conmis compaferas de olase

&, Individualmente, con ayuda de mis padres v s conocimientos doerca de ba temdtica
d. bndivi dualmente, sélo con lo ayuda de o visto en clase

2. fle gustan los trdbdjos, talleres o proyectos gue se deben desarollar en grupo?
a. Si
b. Ho

{Porque?

3. Hormalmente, jredaliza todos los frabajos, tareas o tal eres propusstos en la clase de
histaria?

. &1, log realzo todes v terngo busnas cdlificas jones

b. Los desarralla a medias o sin termingr snvarias oo asiones

. Lo mayoria de los veces no hago los tabajos de esta asignatua

e @ all=
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4. [Recusrda todas las temdticas abardadas en el primer periodo académica?
L5

Mo

. fotales famfias habitaron la Colombia precolombing ¥

. Chibeha, Carbe, Arawak

. Chibcha, Caribe, Mayas

. Chilbeh a, Caribe, Aztecas

. Chibeha, Caribe, Chipayas

e n e mEaoa

£

. dSabe odmo fus el process de poblamients en Colombia?
a. &
b. Mo

81, justifique respussta:

7. iConoce las ntas del poblamients an Colombia?
Ei
b. Ha

8. [Conoce las caractersticas de la cultura Muisea?
&i
b. Ha

5, justitique respussha;
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7. Garsralments jodmo es su participacidn enlas actividodes de clase?
d. Muy activa o participativa

b. Moderadamante activa

. Poco aotiva

10, M percepeidn rente a la asignatura de Historia e
a. Es una asignatura dif il

b. Es una asignatura aburrida

e, Me gusta lo asignatura, es facd para m

1. pOwé piersa sobre la kistoria v cultura colomibiand 7

No olides que, pusdes
llamarme, enviame mensa jes
de texto o eseribime o

WhatsApn de lunes a viernes en
&l transcurso de la mafana

para acharar todas las dudas
G terngas.

EBITOS)
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Anexo 2. Evaluacioén de validacion.

Nombre EE: INSTITUCION EDUCATICA TECNICA AGROPECUARIA DE LA RINCONADA
Grado:

Area:
Fecha de entrega:
Nombre de Docente:

Nombre del estudiante:

Objetivo de aprendizaje: Evaluacién de validacién para determinar el

fortalecimiento de competencias (procedimental, conceptual, actitudinal)

1. Tras la experiencia en la realizacidn de los proyectos con la metodologia ABP ;cémo

serd su proceso para realizar las tareas de la asignatura de Historia de ahora en

adelante?

2. De acuerdo con la experiencia personal que tuvo tras la realizacién de los
proyectos con la metodologia ABP ¢Le gustan los trabajos, talleres o proyectos que se
deben desarrollar en grupo?

a. Si

b. No

¢Porque?

3. ;(Realizard de ahora en adelante los trabajos, tareas o talleres propuestos en la

clase de historia?
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4. De lo aprendido en el proyecto "etapas del poblamiento en Colombia"

qué es lo que mas recuerda- Realice un breve resumen de lo aprendido.

5. De las "rutas del poblamiento en Colombia" jcual fue la que mas le gustd y porqué?

4. Con lo aprendido en el proyecto sobre "las familias linguisticas de la Colombia

precolombina” qué puedes decir sobre ellas:
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7. De ahora en adelante y tras la experiencia que tuvo con la realizacion de los proyectos
¢Como serd su participacion en las actividades de clase?

a. Muy activa y participativa

b. Moderadamente activa

c. Poco activa

8. Mi percepcién frente a la asignatura de Historia actualmente es que:
a. Es una asignatura dificil
b. Es una asignatura aburrida

c. Me gusta la asignatura, es fécil para mi

hel

. ¢Qué piensa sobre la historia y cultura colombiana?

No olvides que, puedes
llamarme, enviarme mensajes
de texto o escribirme al
WhatsApp de lunes a viernes en
el transcurso de la mafiana
para aclarar todas las dudas
que tengas.
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Anexo 3. Rabrica de evaluacion proyectos

Titulo de la investigacion
propuesta por:

Rdbrica de evaluacion para cada proyecto

Grado: sexto. Area: Historia

Actividad

Indicador a
observar

Logro
Si/No

Analisis de las Observaciones y
hallazgos

Proyecto 1:

Planificacion

Presentaron un
plan de trabajo
donde especifican
las tareas que van a
realizar, el rol de
cada unoy el
cronograma de
ejecucion

Si:
No:

Si:
No:
Otras observaciones:

Investigacion de las
etapas

Buscaron,
contrastaron y
analizaron la
informacion que
necesitaban para
realizar el trabajo.

Si:
No:

Si:
No:
Otras observaciones:

Anélisis y sintesis

Evidencian que
pusieron en comdn
la informacion
recopilada,
compartieron ideas
y opiniones y
buscaron entre
ambos la mejor
respuesta a la
pregunta inicial.

Si:
No:

Si:
No:
Otras observaciones:

Elaboracion de producto
final

Aplicaron lo
aprendido y
pusieron en
marcha la
realizacion del
producto,
entregandolo con
las caracteristicas
solicitadas.

Si:
No:

Si:
No:
Otras observaciones:
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Presentacion del producto | Los estudiantes Si: Si:
expusieron a sus No: No:
comparieros lo _
aprendido, a traves Otras observaciones:
del producto final
Autoevaluaron el Si: Si:
Autoevaluacion trabajo realizado No: No:
Otras observaciones:
Proyecto 2:
Planificacion Presentaron un Si: Si:
plan de traba}Jc_) No- No-
donde especifican _
las tareas que van a Otras observaciones:
realizar, el rol de
cada unoy el
cronograma de
ejecucion
Investigacion de las Buscaron, Si: Si:
etapas contrastaron y No- No:
analizaron la _
informacion que Otras observaciones:
necesitaban para
realizar el trabajo.
Analisis y sintesis Evidencian que Si: Si:
pusieron en comun | . No:
la informacion _
recopilada, Otras observaciones:
compartieron ideas
y opiniones y
buscaron entre
ambos la mejor
respuesta a la
pregunta inicial.
Elaboracion de producto | Aplicaron lo Si: Si:
final apre_ndldo y No- No-
pusieron en
marcha la Otras observaciones:
realizacion del
producto,

entregandolo con
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las caracteristicas
solicitadas.

Presentacion del producto | Los estudiantes Si: Si:
expusieron a sus No-: No:
comparieros lo _
aprendido, a través Otras observaciones:
del producto final
Autoevaluaron el Si: Si:
Autoevaluacion trabajo realizado No: No:
Otras observaciones:
Proyecto 3:
Planificacion Presentaron un Si: Si:
plan de trabajo No: No:
donde especifican ) ) _
las tareas que van a Otras observaciones:
realizar, el rol de
cada unoy el
cronograma de
ejecucion
Investigacion de las Buscaron, Si: Si:
etapas contrastaron y No- No:
analizaron la _
informacioén que Otras observaciones:
necesitaban para
realizar el trabajo.
Andlisis y sintesis Evidencian que Si: Si:
pusieron en comdn | . No:
la informacion _
recopilada, Otras observaciones:
compartieron ideas
y opiniones y
buscaron entre
ambos la mejor
respuesta a la
pregunta inicial.
Elaboracion de producto | Aplicaron lo Si: Si:
final aprgndldo y No: No:
pusieron en
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marcha la
realizacion del
producto,
entregandolo con
las caracteristicas

Otras observaciones:

solicitadas.
Presentacion del producto | Los estudiantes Si: Si:
expusieron a sus No-: No:
compafieros lo ) )
aprendido, a través Otras observaciones:
del producto final
Autoevaluaron el Si: Si:
Autoevaluacion trabajo realizado No: No:

Otras observaciones:

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 4. Diario de campo

FECHA: LUGAR: PERIODO: |N° DE LA CLASE:
INSTITUCION: DOCENTE OBSERVADOR:
AREA: N° DE PARTICIPANTES:

N° DE PROYECTO: TITULO ACTIVIDAD:

RECURSOS: MEDIOS:

OBSERVACIONES POR PREGUNTA:

OBSERVACIONES GENERALES:

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 6. Registro fotografico aplicacion de proyectos y retroalimentaciones
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