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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo principal el analisis de la influencia de la
aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein en
el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural
El Tropezon del municipio de La Esperanza, Norte de Santander, para lo cual se desarroll6
bajo el tipo de Investigacion- accion con enfoque cualitativo. Adicionalmente, se disefid y
aplico una evaluacion diagnostica con el fin de establecer el estado inicial de los estudiantes
frente al rendimiento lector y escritor, encontrandose dificultades en diferentes indicadores de
logro propuestos por el MEN para el grado en cuestion, hecho que dio paso al disefio de una
propuesta pedagdgica que integré los fundamentos tedricos, conceptuales y metodoldgicos de
la teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein con la que se medio
el proceso de ensefianza y aprendizaje de 20 educandos para fortalecer competencias lectoras
y escritoras. Dicha propuesta fue posteriormente validada a través de una evaluacion final que
permitio evidenciar el mejoramiento y fortalecimiento de los educandos frente a los
indicadores de la dimension lectora y escritora a partir de la mediacion realizada en la

propuesta pedagogica aplicada.

Palabras clave: Experiencia del Aprendizaje Mediado, Mediacion, Propuesta pedagdgica,
proceso lector y escritor, Lengua castellana
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Abstract

The main objective of this research was the analysis of the influence of the application of the
Theory of the Experience of Mediated Learning by Reuven Feuerstein in the reading and
writing consolidation of the sixth grade students of the EI Tropezdn Rural Educational Center
of the municipality of La Esperanza , Norte de Santander, for which it was developed under
the type of Action Research with a qualitative approach. Additionally, a diagnostic evaluation
was designed and applied in order to establish the initial state of the students regarding the
reading and writing performance, finding difficulties in different achievement indicators
proposed by the MEN for the grade in question, a fact that gave way to the design of a
pedagogical proposal that integrated the theoretical, conceptual and methodological
foundations of Reuven Feuerstein's Theory of Mediated Learning Experience with which the
teaching and learning process of 20 students was measured to strengthen reading and writing
skills. Said proposal was later validated through a final evaluation that made it possible to
demonstrate the improvement and strengthening of the students against the indicators of the
reading and writing dimension from the mediation carried out in the applied pedagogical

proposal.

Key words: Mediated Learning Experience, Mediation, Pedagogical proposal, reading and

writing process, Spanish language
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INTRODUCCION

Actualmente, la calidad de la educacion en Colombia se enfrenta a la critica debido al nivel
de desempefio mostrado por los educandos de todo el pais en las Gltimas pruebas Saber y Pisa,
por lo anterior, el Ministerio de Educacion Nacional centra sus esfuerzos en mejorar el nivel
de apropiacion del proceso lector y escritor de los estudiantes desde sus primeros afios de
escolaridad, asi mismo, resalta la importancia tanto del acompafiamiento de los padres de
familia, el compromiso por parte de los educandos, como también, los métodos utilizados por

los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de sus estudiantes.

Estos esfuerzos son debido a la importancia que presenta la lecto- escritura, como aspecto
transversal en cualquier otra area del conocimiento, ya que segun el Ministerio de Educacion
Nacional (2006), es crucial formar a los educandos en el area de lenguaje porque esta es
indispensable en la competencia comunicativa, esto con el fin de que los individuos sean
capaces de interactuar y relacionarse, reconociéndose como interlocutores, produciendo y

comprendiendo significados.

Asi mismo, se ha observado en el quehacer docente que los educandos presentan apatia para
desarrollar actividades de lectura; al realizar su préactica lectora lo hacen por obligacion y
cumplimiento de las actividades académicas, pero presentando falencias en la comprension e
interpretacion de textos, asi como, dificultad para relacionar los temas de la lectura, al respecto
Solé (1998), sefiala que ““la lectura se ha asociado més ya desde hace décadas, con los deberes
escolares y situaciones tediosas, aburridas y poco gratificantes, y no con la diversion, el ocio
o el bienestar personal” (p. 16), lo cual ha dificultado el proceso de desarrollo de capacidades,
habilidades y competencias al encontrarse con barreras actitudinales. Es por ello, que la
presente investigacion centra sus esfuerzos en la integracion de una teoria y propuesta

pedagdgica y metodoldgica que permita derribar dichas barreras.
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CAPITULO |
1. EL PROBLEMA

1.1.  Descripcion del Problema

Los procesos de ensefianza y aprendizaje en torno a la lectoescritura en el panorama
internacional muestran que, a pesar de la conformacidn de esta area como un aspecto inherente
a la gestion educativa, ain presenta falencias a nivel mundial; es por ello, que para el afio
2019, la prueba PISA mostr6 que “cerca del 20% de los estudiantes de los paises de la OCDE,
no obtienen una media en las competencias lectoras basicas. Esta proporcion se ha mantenido
estable desde 2009” (OCDE, 2019, p.4).

La situacién no deja de ser distinta en el panorama nacional, donde, en el afio 2019, los
resultados de la prueba PISA mostraron que Colombia obtuvo 412 puntos en lectura, un
puntaje bajo en comparacién con el promedio general de la OCDE, el cual fue de 500 puntos
en ese mismo campo (OCDE, 2019). Asi mismo, en el panorama latinoamericano, Chile, fue
el pais de esta region con mayor puntaje obteniendo 452 puntos en lectura. Sin embargo, se
encuentran muy por debajo en comparacion con paises como China o Singapur, los cuales
ocuparon el primer y segundo puesto respectivamente. A continuacion, en la figura nimero 1
se presenta el listado de paises con sus respectivos puntajes, donde se aprecia el lugar ocupado
por Colombia en dicha prueba, y la diferencia con el puntaje promedio de los paises de la
OCDE.

Formando lideres para la construccion de un
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Figura 1. Resultados pruebas Pisa- lectura 2019
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Fuente: OCDE (2019).

Los anteriores resultados permiten evidenciar que se necesita urgentemente, no sélo de
metodologias de aula mas significativas, sino también, politicas publicas méas focalizadas en
el aprendizaje y en el mejoramiento del proceso lector y escritor, siendo estos conocimientos

transversales a las demas areas.

Por otra parte, en el ambito local se observa que, durante el quehacer pedagogico de las clases,
los docentes en su mayoria no realizan procesos de ambientacion para preparar a los
estudiantes antes de recibir los conceptos y conocimientos de la asignatura, hecho que
repercute directamente sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, al evidenciarse también
apatia y desinterés por parte de los estudiantes. Asi mismo, se ha observado la aplicacion de
metodologias mecénicas y tradicionales, priorizando sélo la transferencia de conocimiento
docente- estudiante, pero sin centrar al estudiante como parte activa dentro del proceso, es
decir, el rol del educador es autoritario y de transmisor de informacion en la mayoria de los
casos, y no de mediador, como se propone actualmente a fin de garantizar un desarrollo
cognitivo integral, donde el estudiante aprenda a desenvolverse autobnomamente ante las
situaciones cotidianas, tal y como lo manifiesta el Ministerio de Educacién Nacional (2006)

donde el deber ser es fundamentado como pilar trascendental de la educacion.

En consecuencia, es muy comun ver en el Centro Educativo Rural EL TROPEZON que los
estudiantes obtengan un rendimiento académico poco favorable en el area de lenguaje, dentro

de lo que se espera en la comunidad educativa, presentando dificultades para realizar sus
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actividades, dificultades en la lectura y comprension de textos; en general, se observa que no
hay una correcta escritura y existe carencia en reglas ortograficas al realizar redacciones, entre

otros aspectos.

Un indicador del bajo rendimiento académico en los estudiantes y de las dificultades
mencionadas son las pruebas SABER que, afio tras afio refleja los niveles de dominio
cognitivo como: conocimiento, comprensién, analisis, sintesis y evaluacion, las cuales son

deficientes en la mayoria de los estudiantes.

En el caso puntual del grado quinto, se realizan pruebas SABER con el fin de evidenciar la
adquisicién de conocimientos durante la primaria, y como seré el paso hacia los grados de
bachillerato, para lo cual los estudiantes del grado quinto del Centro Educativo Rural EL
TROPEZON durante las pruebas en lenguaje del afio 2017 obtuvieron los siguientes

resultados.

Figura 2. Resultados pruebas SABER 2017- CER EIl Tropezo6n- Lenguaje 5°

100%
90%
80%
70%

| 61%

60%

50%

40%

30%
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20% 18% 21%

0% i

100 - 241 242- 318 319- 384 385- 500
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Fuente: (ICFES, 2020)
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En la anterior grafica se refleja el nivel de desempefio de los estudiantes de 5° durante el afio
2017, resultados que han permanecido casi estaticos hasta la fecha, viéndose evidenciado que
maés de la mitad de los estudiantes se encuentran ubicados en los niveles minimo e insuficiente
de desempefio y tan s6lo un 21% en el nivel satisfactorio, resultados que permiten proyectar
el rendimiento académico de los estudiantes de 6° en el rea de lenguaje y por ende, identificar

las necesidades o deficiencias que se presentan frente al afianzamiento lector y escritor.

Por otro lado, el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) ha venido demostrando que
afio a afio el rendimiento académico en los estudiantes de grado sexto ha desmejorado. Caso
puntual es la Competencia comunicativa, que los Lineamientos curriculares, Estandares,
Derechos Basicos de Aprendizaje y Mallas de Aprendizaje manifiestan que debe ser

retroalimentada con una metodologia donde se pueda lograr un avance significativo.

Otro de los escenarios que hace que se refleje el bajo rendimiento acadéemico de los estudiantes
son los problemas sociales que subyacen de la vulnerabilidad. En Colombia, los indices de
vulnerabilidad y riesgo de la poblacion se incrementan por la cotidiana situacion de
desplazamiento, fendmeno social que cada dia se va haciendo mas extenso y cercano a todos
los departamentos del pais, donde Norte de Santander es uno de los departamentos mas
afectados segun los estudios de la Consultoria para los Derechos Humanos y el
Desplazamiento— CODHES (2017).

Esta situacidn exige a la escuela, crear espacios que permitan al docente acercarse y conocer
la realidad del contexto oculto de sus estudiantes, inmersa principalmente en el contexto rural,
y que segun sus condiciones de vida convierte a los sujetos que la integran en actores sociales
invisibles para el resto de ciudadanos, esto con el fin de fortalecer capacidades que permitan
mejorar las condiciones educativas. Por lo tanto, es necesario pensar en el proceso de
ensefianza y aprendizaje desde perspectivas nuevas que permitan la incorporaciéon de
metodologias o estrategias claras y pertinentes que brinden soluciones a las mdltiples
deficiencias en la competencia comunicativa, fortaleciendo la participacion, interaccion,
corresponsabilidad y trabajo interdisciplinar que permitan generar un cambio en los

estudiantes.
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1.2.  Justificacion y Formulacién del Problema

Actualmente, la lectura se describe como una actividad eminentemente social y primordial
para conocer, comprender, consolidar, analizar, sintetizar, aplicar, criticar, construir y
reconstruir los nuevos saberes de la humanidad y en una forma de aprendizaje importante para
que el ser humano pueda construir una vision del mundo enriquecida y con su propio

significado.

De esta forma, la presente investigacion es importante puesto que busca poner de relieve
estrategias para el afianzamiento de la lectura y la escritura en 6°, con el fin de incidir sobre
sus Derechos Basicos de Aprendizaje, interpretados por Medina (2016, p.64) como elementos
que “permiten ver con claridad no solo cuando ocurren los aprendizajes que esperamos que
se desarrollen afio a afio sino también cuales son esas evidencias del aprendizaje, esas acciones
medibles y observables que los estudiantes van a desempenar”. De este modo, la propuesta
pedagdgica integrara los DBA en los cuales los estudiantes evidencien mayores falencias o
puntos problémicos, para lo cual se realizard una evaluacion diagndstica que permita
identificar el estado de dichos DBA.

Adicionalmente, la propuesta pedagdgica debe ir acompafiada de la integracion de una teoria
que permita desarrollar habilidades en los estudiantes, centrandolos como parte activa dentro
del proceso de ensefianza y de aprendizaje, y priorizando la adquisicion de conocimientos
relevantes para el Optimo desenvolvimiento social y educativo a través de un rol mediador por
parte del docente, permitiendo de esta manera que el estudiante sea no solo receptor de

informacion, sino, constructor y creador de su propio conocimiento.

En este sentido, la integracion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado- EAM
de Reuven Feuerstein pretende crear aprendizajes significativos a partir de la relacién
consciente con el medio, siendo esto captado por el agente mediador, que en este caso es el
docente investigador, el cual estard encargado de seleccionar, organizar, reordenar, agrupar y
estructurar contenidos, procesos mediadores y herramientas en funcién de una meta
especifica, siendo esta el afianzamiento lecto- escritor tomando como base el desarrollo de los

Derechos Basicos de Aprendizaje en lenguaje para grado sexto respectivamente.
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La importancia de la aplicacion de la EAM es que brinda la posibilidad de ensefiar a pensar,
por lo que resulta viable para la aplicacion de ejercicios que potencien los niveles de
comprension lectora en los estudiantes, asi como, de habilidades para elaborar o redactar

textos criticos a partir de sus experiencias 0 conocimientos previos.

Por otra parte, es preciso mencionar la importancia de los recursos educativos pertinentes y
especificos para los propoésitos particulares de cada investigacion, motivo por el cual, la
presente investigacion contempla el disefio y aplicacion de dichos recursos integrando los
Derechos Basicos de Aprendizaje a reforzar y la estrategia de mediacion segun la teoria

seleccionada.

Por lo tanto, teniendo en cuenta teorias como la Experiencia del Aprendizaje Mediado de
Reuven Feuerstein se pretende desarrollar todo un proceso de investigacion que permita
potenciar otras variables como el trabajo autbnomo, la participacion activa, la mediacion por
parte del docente, el aprendizaje significativo, entre otras; elementos que conforman el saber,
el ser y el hacer de los educandos en todo el proceso de formacion en la escuela. En este
sentido, el presente trabajo de investigacion debe ser desarrollado debido a que, propende por
el afianzamiento de la lectura y la escritura como parte esencial del entorno social y educativo,
no visto solo desde la importancia del conocimiento conceptual, sino como medio para

ensefar a los estudiantes a pensar, a indagar, a comprender su contexto en general.

Por otra parte, en este punto es importante mencionar las actuales condiciones que se viven
en el mundo a causa del virus COVID-19 y de las cuales la escuela y los entornos educativos
no son ajenos; situacion que ha obligado a docentes, estudiantes, padres de familia y
comunidad educativa en general, a crear y aplicar diferentes estrategias con el fin de continuar

con el proceso académico en las respectivas areas del conocimiento de forma no presencial.

En este sentido, partiendo de autores como Carneiro, Toscano & Diaz (2011) se busca el
aprovechamiento tecnoldgico como medio para desarrollar procesos educativos a distancia,
logrando integrar los recursos TIC al sistema tradicional basado en el desarrollo de guias y
actividades dispuestas en talleres que permitan al docente continuar con el fortalecimiento de

la lectura y de la escritura.
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En consecuencia, es posible destacar que el desarrollo de la presente investigacion se justifica
en la medida que pretende establecer la influencia de la aplicacion de la teoria de la
Experiencia del Aprendizaje Mediado en el afianzamiento lecto-escritor, asi como también,
brindar bases para el desarrollo o aplicacion de dicha teoria en otras areas del conocimiento,

a través de la definicidn de categorias de analisis especificas para la mencionada teoria.

Por otra parte, el disefio de la propuesta pedagdgica y los diferentes instrumentos de
recoleccion de informacion pretenden servir de ayuda a futuras intervenciones en el area de
lenguaje para estudiantes de 6° a nivel nacional, con el fin de promover el mejoramiento de la
calidad educativa y el afianzamiento de procesos lecto-escritores en diferentes instituciones

educativas del pais.

Con ello se plantea el propoésito de favorecer el proceso de ensefianza y aprendizaje para el
afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de 6°, a través del disefio e implementacion
de una propuesta pedagogica como herramienta de transformacion social y educativa que
permita alcanzar dicho objetivo, tomando como base la integracion de la teoria de Reuven
Feuerstein denominada “Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado” como
mecanismo para fortalecer la préctica pedagogica, la adquisicion de conocimientos y
establecer el rol del docente més apropiado. En este sentido, y en cuanto a la formulacion del

problema, la pregunta orientadora que regira la presente investigacion es:

¢Como influye la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de
Reuven Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del

Centro Educativo Rural EI Tropezon del municipio de La Esperanza, Norte de Santander?

1.3.  Objetivos
1.3.1. Objetivo general.

Analizar la influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado
de Reuven Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado
del Centro Educativo Rural EI Tropezdn del municipio de La Esperanza, Norte de Santander.
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1.3.2. Objetivos especificos.

Describir el rol del educador frente a los procesos de ensefianza y aprendizaje
orientados a la aplicacion de la teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado
de Reuven Feuerstein

Diagnosticar el nivel lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro
Educativo Rural El Tropezon, por medio de una evaluacion diagnostica.

Crear una propuesta pedagdgico-didactica que facilite el afianzamiento lector y
escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El Tropezon
a través de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado
de Reuven Feuerstein.

Evaluar el impacto generado por la aplicacion de la propuesta pedagdgica con la
integracién de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado

del Centro Educativo Rural EI Tropezon.
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CAPITULO Il
2. MARCO REFERENCIAL

2.1.  Antecedentes Investigativos

La revision de estudios, investigaciones y trabajos anteriormente realizados en el ambito
internacional, nacional, regional y local permite conocer como se ha tratado el problema
general de la presente investigacion, cdmo se han recolectado los datos, en qué lugares o
contextos se han llevado a cabo, qué disefios se han utilizado, cuales han sido los resultados y
conclusiones y cémo influye la mediacion del aprendizaje de Reuven Feuerstein en el

desarrollo lector y escritor de los estudiantes.
2.1.1. Antecedentes Internacionales

Por su parte, Herrero & Martinez (2018) en su investigacion “intervencion mediada,
Representacion subjetiva y Variables de aprendizaje en Educacion Primaria” la cual fue tesis
para obtener titulo de maestria en pedagogia, analizaron las relaciones entre mediadores y
alumnos, su influencia sobre la percepcion positiva del proceso de intervencion mediada en el
aprendizaje y la relacion respecto al desarrollo de competencias y destrezas cognitivas del

aprendiz.

Su objetivo principal fue estudiar la percepcion de alumnos y profesores acerca de la
influencia de la intervencion cognitiva mediada sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, y
analizar su impacto sobre la mejora del rendimiento escolar, para el desarrollo se utiliz6 un
disefio cuasi-experimental donde se utilizaron cuestionarios electrénicos, asi como test
psicologicos estandarizados para evaluar el procesamiento cognitivo de los estudiantes y sus
relaciones con el rendimiento académico. Dentro de los resultados obtenidos se encontré que
muchas veces los estudiantes no llegan a determinados estadios de la evolucion del
pensamiento, no tanto por falta de capacidad, sino, por falta de mediacion y como
consecuencia, las dificultades de aprendizaje se incrementan debido a la necesidad de ajuste

entre las estructuras mentales y los contenidos que las requieren.

En consecuencia, el trabajo estudié la percepcion de alumnos y profesores acerca de la

-7

influencia de la intervencion cognitiva mediada sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje,
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y analiza su impacto sobre la mejora del rendimiento escolar. Como metodologia de
investigacion se utilizd el disefio cuasi-experimental, utilizando para el analisis de las
interacciones sobre eficacia y percepcion subjetiva, cuestionarios electrénicos, asi como test
psicoldgicos estandarizados para evaluar el procesamiento cognitivo de los estudiantes y sus

posibles relaciones con el rendimiento.

La anterior investigacion realiza un aporte significativo al presente proyecto ya que, demuestra
que laaplicacién de la Teoria de la mediacion del aprendizaje ayuda al proceso de ensefianza,
permitiendo al estudiante centrarse mas en su aprendizaje, pero de una manera integral donde
el docente debe despertar en el individuo la curiosidad, el afan por cuestionar situaciones de
su entorno y resolverlas de manera conjunta, aportando cada uno desde su experiencia y
conocimiento soluciones, las cuales aumentan indudablemente el grado de motivacion del

estudiante convirtiéndolo en un ser avido de conocimiento.

Adicionalmente, la tesis elaborada por Martinez (2017) titulada “Interacciones en el aula, una
mirada desde la Experiencia del Aprendizaje mediado (EAM), el andlisis conversacional y la
inclusién en contexto de alto indice de vulnerabilidad escolar (IVE)” desarrollada para obtener
el titulo de magister en desarrollo cognitivo, la cual tuvo como objetivo principal dar cuenta
de manera exploratoria la relacion que existe entre las Interacciones sociales de las aulas de
clases en contextos de Alto IVE vy los Criterios de EAM, con las Interacciones entre profesor

-alumno, con la promocidn de practicas inclusivas en el aula.

En consecuencia, la metodologia seleccionada fue un estudio de caso de tipo exploratorio en
el cual se observaron clases por medio de pautas de EAM junto con tipos de intercambios
desde la perspectiva conversacional y una pauta del indice de Inclusion relacionado solo a
practicas educativas en la sala de clases, obteniéndose como resultados la evidencia de la
complementariedad entre estas dos teorias, es decir, se logra establecer que existe relacidn
entre la presencia de criterios de EAM e Intercambios desde la perspectiva conversacional y

como estas se integran para generar practicas que promueven la inclusion en el aula.

De la anterior, investigacion se puede destacar la importancia de establecer los criterios de
evaluacion y observacion segun la teoria EAM, con el fin de facilitar el andlisis de resultados,

la toma de decisiones y la proyeccion de las herramientas méas adecuadas para la intervencion.
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2.1.2. Antecedentes Nacionales

La anterior investigacion aporta al presente proyecto una guia estructural de trabajo entorno a
la perspectiva que tienen los estudiantes frente a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Asi
mismo brinda bases especificas en las herramientas que se pueden utilizar para la recoleccién
de informacion y datos importantes sobre la muestra, la metodologia de trabajo méas adecuada,
las dificultades en la realizacion de los cursos, sugerencias de mejoramiento, entre otros

aspectos, lo que servird como suministro importante para la ejecucion del proyecto.

Por otra parte, el estudio realizado por Gonzéalez y Galindo (2011) denominado “Aplicacion
de la experiencia de aprendizaje mediado a la estrategia de Aprendizaje Basado en Problemas,
en estudiantes del tercer semestre de medicina” desarrollado para obtener titulacion en
maestria en pedagogia, que tuvo como objetivo demostrar que la Teoria de la Modificabilidad
Cognitiva, podria mejorar los alcances de la estrategia ABP y contribuir al logro de

aprendizajes significativos en estudiantes de medicina.

La metodologia seleccionada fue cuasi- experimental en la cual, el primer grupo recibid
solamente la metodologia ABP y el segundo, dicha metodologia articulada con la EAM y en
subgrupos de ocho estudiantes asistieron a 16 sesiones (2 horas/semana). Se utilizaron dos
pruebas de conocimiento por medio de la seleccion mdltiple y resolucion de problemas,
analizando los resultados cualitativamente, obteniendo como resultado que los promedios de

aprobacion de las pruebas de conocimiento fueron mayores en el grupo intervenido.

El aporte de la anterior investigacion en el desarrollo de la presente es que se debe tener en
cuenta la estructuracion de los instrumentos de evaluacion o de recoleccion de informacion,
priorizando los analisis cualitativos de los mismos, con el fin de obtener datos relevantes para
la aplicacion correcta de la intervencion basada en la teoria seleccionada, en este caso, la teoria

de la Experiencia del Aprendizaje Mediado.
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2.1.3. Antecedentes locales

Con base en la revision bibliografica llevada a cabo, se evidencia que en el plano local o
regional no se presentan investigaciones que integren la teoria de la experiencia de aprendizaje
mediado de Reuven Feuerstein, por lo que se infiere que la presente investigacion sera pionera

en ese tema especificamente y en esta zona del pais.

Finalmente, se establece que la integracion de la teoria seleccionada permite fortalecer el
rendimiento académico de los estudiantes de diferentes edades y en todas las areas del
conocimiento, es decir, el disefio de la propuesta pedagdgica contemplada en la investigacion
debera realizarse teniendo en cuenta las falencias, dificultades y limitaciones de la comunidad
educativa y en el area de interés respectivamente, asi mismo, de acuerdo con los estudios
analizados se establece la importancia del disefio de instrumentos de recoleccién de
informacion segun el enfoque seleccionado, para desde alli, realizar un diagndstico que
permita establecer dichas falencias a fortalecer y posteriormente evidenciar el impacto real

generado por la aplicacién y desarrollo de la intervencion.

2.2. Marco Teorico

A continuacion, se describe y analiza la teoria seleccionada como base para el desarrollo de
la presente investigacion, destacandose adicionalmente las caracteristicas y elementos de la
misma, que contribuiran con el proceso de formulacién de las categorias de anélisis tenidas

en cuenta para el disefio y aplicacion de la propuesta pedagogica.

En consecuencia, la teoria seleccionada para analizar y aplicar en la presente investigacion es
la teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein, la cual se presenta
a continuacion, realizando una revisién documental de las diferentes caracteristicas, elementos

que la conforman y ventajas de su aplicacion.
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2.2.1. Contextualizacion educativa, pedagogica y didactica del rol del docente y de

la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado.

La intencidn formativa de la Educacion en una comunidad o en una sociedad legalmente
constituida, se plantea desde la definicién de representaciones sociales o desde su imaginario
colectivo, y de las politicas que genera para organizar, regular, controlar y garantizar el

ensefiar y el aprender.

El sistema educativo colombiano, ha emprendido diversas acciones para continuar
materializando su razon de ser desde la Constitucion Politica de Colombia de 1991, en la que
en sus articulos 67 al 71 explicita el derecho a la educacion y a la cultura. Con la formulacién
de la Ley 115 del 18 de febrero de 1994, la Ley General de Educacidn, se definieron las areas
obligatorias y fundamentales para el logro de los objetivos de la Educacion Basica, y se abrid
camino hacia la autoevaluacion y acreditacion de los programas de la Educacion Superior y
mejoramiento de las instituciones educativas en todos los niveles. Hoy se cuenta con el

Decreto 1075 de 26 de mayo de 2015, Decreto Unico Reglamentario del Sector Educativo.

Consecuentemente, el Ministerio de Educacion (MEN) ha definido Lineamientos generales
de curriculo, bases para la formulacién del Proyecto Educativo Institucional y Lineamientos
curriculares especificos. Prospectivas que se han fortalecido con la definicion de Estandares,
Derechos Bésicos de Aprendizaje y de Mallas de Aprendizaje. Estas intenciones curriculares
orientan la labor del docente colombiano y lo abocan a continuar formandose en materia
educativa (Vanegas, Celis y Becerra, 2016). Sin embargo, el escenario evaluativo
internacional (Pruebas Pisa) y nacional (Pruebas Saber) en el que se observa la efectividad
formativa, aun evidencia que es necesaria la cualificacion del docente. Al proceso mediante
el cual se construyen las representaciones personales significativas y que poseen sentido de
un objeto, situacién o representacion de la realidad, se le conoce como aprendizaje (Rivera,
2004). Dentro de los tipos de aprendizaje sobresale el aprendizaje significativo que consiste
en relacionar de forma sustantiva y no arbitraria con lo que ya conoce quien aprende. Los
contenidos de aprendizaje significativo son del tipo actitudinal, valorativo (ser); conceptual,

declarativo (saber); y procedimental, no declarativo (saber hacer). Se presenta el aprendizaje
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memoristico, receptivo, por descubrimiento guiado y por descubrimiento auténomo. Los tres

Gltimos se privilegian en el aprendizaje significativo.

El modo como se ensefia, ha dado lugar a la generacion de modelos pedagdgicos (Florez,
1994), formas de comprension y de representacion de la realidad, en los que se visibilizan sus
metas de formacion, el modo como ven el desarrollo en el estudiante, lo que se proponen, la
forma de relacién docente-estudiante, las técnicas de ensefianza, entre otros aspectos
(Vanegas, Celis y Becerra, 2016). Dentro de los modelos pedagogicos mas aplicados, se
consideran el tradicional, el conductista, el constructivista y el sociocritico. Como la teoria de
la Experiencia del Aprendizaje Mediado guarda mayor afinidad con estos ultimos modelos,

se explicitan algunos aspectos para su comprension y contextualizacion.

Las metas de formacion en el modelo constructivista, buscan lograr un aprendizaje como
resultado de la formacion, en la que se piense la materia, la disciplina que se estudia y se
comprenda para analizarla y entenderla. En el modelo sociocritico, se pretenden formar

mejores profesionales con las capacidades para solucionar problemaéticas sociales.

En cuanto al desarrollo del ser humano, el constructivismo ve mas alla de la mera informacion
y se inquieta por hacer realidad el cambio de la estructura mental de los estudiantes en materia
de conceptos cada vez mas cientificos. El sociocritico, genera los caminos para la produccion

social y solidaria.

Los propdsitos de formacion, por consiguiente, estan relacionados con lograr la modificacion
de la perspectiva mental sobre la materia en estudio, reconocer las experiencias mas exitosas
para lograr las metas de formacion, y solucionar problemas cientificos y de la comunidad. Por
su parte, el sociocritico, pretende lograr aprendizajes de pensamiento desde la interaccion con
los demas; alli tienen lugar los debates, las confrontaciones, las discusiones, para solucionar

problemas sociales desde lo cientifico.

Respecto a la forma de entender la relacion docente-estudiante, el constructivismo ve en el
docente al disefiador de experiencias, al propiciador del analisis y del pensamiento critico, a
quien genera pautas y pasos para avanzar en la solucion de problemas. Lo sociocritico, ve a
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un docente con fuerza argumentativa, con capacidad de demostracion y de interaccion con la

comunidad.

Para lograr las metas de formacion se siguen ciertas técnicas de ensefianza. En el
constructivismo, se hace uso de las preguntas problema, de la solucién de problemas, de los
mapas conceptuales, de la elaboracion de resimenes guiados por pautas y, de la creacién de
ensayos; procedimientos y actividades que hacen uso del aprendizaje por descubrimiento de
Bruner (, del aprendizaje significativo de Ausubel, y de las habilidades de pensamiento. En el
sociocritico, tienen gran valor las reuniones en las que todo mundo tiene la palabra; los debates
y las confrontaciones ideoldgicas demuestran que las cosas funcionan sustentando en la
realidad empirica lo que se dice en los libros; la zona de desarrollo préximo, el analisis de los

discursos, la critica y la autocritica, son caminos para la formacion desde la interaccion.

En relacion con estos modelos, es viable lo afirmado por la teoria de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva en cuanto postula que “cualquier individuo es susceptible de mejorar su
capacidad intelectual, aprender y aprender a aprender si se involucra en experiencias de
aprendizaje mediado (E.A.M)” (Feuerstein, 1980).

Desde esta perspectiva, surge el interrogante ;Coémo a partir de este postulado se pueden
orientar las practicas pedagogicas del maestro frente al proceso de ensefianza para alcanzar un
aprendizaje significativo en el estudiante? Para esto, es necesario proponer una reevaluacion
de las practicas pedagogicas para que tenga como punto de partida y eje central la identidad e
individualidad del estudiante, reconociendo en €l sus intereses, talentos y necesidades que
promuevan la identificacion, disefio, implementacion y evaluacion de los procesos
pedagdgicos de intervencién en la aplicacion de la teoria de la experiencia del aprendizaje
mediado de Reuven Feuerstein y, en este caso, el afianzamiento lector y escritor de los

estudiantes de sexto grado.

Por consiguiente, es importante identificar y describir el rol del educador frente a los procesos
de ensefianza y aprendizaje orientados a la aplicacion de la teoria de la Experiencia del

Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein.
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El rol del docente en la aplicacion de esta teoria, es el de agente mediador; es decir, es quien
debe identificar y captar las variables que brinda el medio para organizarlas de acuerdo al
espacio y tiempo disponible, mediando sobre la frecuencia de las intervenciones, el orden de
las actividades y la relacion existente entre ellas, asegurandose de que esta informacion llegue

de la mejor forma al educando de acuerdo a sus necesidades y teniendo en cuenta su realidad.

En este sentido, el docente es un administrador de mediaciones y de intervenciones a partir
de su propio conocimiento y experiencias socio- culturales, para que, a partir de alli, se puedan
generar cambios o modificaciones cognitivas pertinentes y benéficas para el proceso de

ensefianza y de aprendizaje.

Asi pues, poder formar en el estudiante la generacién de habitos y actitudes, ayudandolos a
desarrollar capacidades enfocadas a la distribucién del tiempo y planificacion de tareas, el
trabajo autonomo y centrandolo como parte activa en el proceso de ensefianza- aprendizaje,
con el fin de alcanzar el cumplimiento de objetivos, promoviendo asi mismo, el sentimiento

de capacidad.

Frente a la mediacion, el docente debe estar en la capacidad de intervenir el trabajo de aula a
partir de diferentes herramientas o metodologias innovadoras que permitan reforzar larelacion
docente- estudiante, mediando en la seleccion de informacion o de textos pertinentes a aplicar,
mediar en la actitud, promoviendo en el estudiante interés y gusto por el aprendizaje,
mediando cognitivamente a través del desarrollo de habilidades mentales que son trasversales
en todas las areas del conocimiento y creando ambientes de cambio o desequilibrio que le
permitan al estudiante utilizar el maximo de su capacidad, saliendo del contexto cotidiano,

memoristico y repetitivo, generando verdaderas experiencias de aprendizaje significativo.

Frente a la teoria, Feuerstein propone diferentes mediaciones que se deben tener presentes
durante su integracién en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, las cuales permiten al
docente realizar una intervencion armonica y centrada en los objetivos que seran planteados
desde el inicio; en este sentido, el rol del docente debe estar direccionado hacia la interaccion
con sus estudiantes desde la reciprocidad o retroalimentacién a partir de las experiencias
analizadas y llevadas a cabo, mismas, que deben ser acordes a la capacidad cognitiva segun

la edad, el entornoy realidad del estudiante.
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Finalmente, es deber del docente mediador integrar los presaberes de los educandos con su
contexto para apoyar la construccion de su nuevo conocimiento de forma colaborativa; por
Gltimo, resaltar que la mediacidn también debe tener un componente actitudinal, desarrollando
la autoimagen que el estudiante tiene de si y de sus capacidades, estimulandolos a hacerse
responsables de su aprendizaje, incentivandolos a compartir y a respetar las diferencias

individuales desde el &mbito de la tolerancia y de la autonomia.
2.2.2. Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado.

Segun Reuven Feuerstein el aprendizaje humano es un proceso individual influenciado por

diferentes factores, siendo el mecanismo de aprendizaje variante en cada individuo.

Por lo tanto, Feuerstein crea un puente entre la Teoria Socio Cultural de Vygotsky y la Teoria
del Aprendizaje Significativo de Piaget, destacando la importancia no sélo de los estimulos,
el organismo y la respuesta, sino de la mediacion. Dicha mediacion debe interponerse en dos
etapas del proceso, una entre el estimulo y el organismo y otra entre el organismo y la

respuesta (Cedillo, 2010), cdmo se evidencia en la siguiente figura.

Figura 3. Modelo de la Experiencia del Aprendizaje Mediado.

MODELO DE LA EXPERIENCIA DE
APRENDIZAJE MEDIADO (EAM)

Fuente: (Herrera, 2005)

En este sentido, segun Feuerstein (1991) la importancia de la mediacién se basa en crearle al
estudiante un problema o desequilibrio que lo lleve a seleccionar no solo la informacion que
necesita en el momento, sino a generar esquemas mentales enriquecidos y duraderos (p.72).

Es decir, ensefiarle a aprender o mediar para que logre adquirir destrezas y habilidades que le
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permita ser autbnomo, positivo, constructivista a través de las experiencias, potenciando de

esta forma el complejo proceso educativo.

A su vez, la aplicacién de la teoria de la Experiencia de Aprendizaje Mediado posee unos

objetivos clave que pretenden ser alcanzados en la presente propuesta pedagdgica, estos son:

e Promover el aprendizaje significativo
e Favorecer la modificabilidad estructural cognitiva
e Desarrollar el pensamiento abstracto

e Asegurar la adaptabilidad del sujeto al entorno de forma dindmica

En consecuencia, el proposito de la Experiencia de Aprendizaje Mediado es desarrollar las
funciones cognitivas que se encuentren deficientes, las operaciones mentales y las estrategias
cognitivas, esto con el fin de centrar al sujeto (estudiante) como parte activa del proceso de

ensefianza- aprendizaje con el fin de alcanzar un pensamiento autbnomo.

Por otra parte, en la presente teoria el rol del mediador es fundamental, siendo este un docente
0 padre de familia, encargado de recibir los estimulos del medio y presentarlos a los
estudiantes; para ello, debe estar en la capacidad de seleccionar, organizar, reordenar, agrupar
y estructurar dichos estimulos en funcion de una meta especifica (Herrera, 2005), en este
sentido, el agente mediador, media entre el mundo y el nifio transformando los estimulos para

su beneficio.

En consecuencia, los estimulos presentados a los estudiantes deben “exigirle” llegar a zonas
de desarrollo préximo superiores, es decir, presentar dimensiones que sean superiores a lo
conocido o que estén a su alcance inmediato, con el fin de despertar interés por el aprendizaje,
el aprendizaje autonomo y la busqueda de soluciones. Asi mimos, es importante destacar que
cada nifio tiene una mente diferente y por lo tanto, aprendera de manera diferente, en este
caso, es deber del mediador determinar los estimulos adecuados para establecer cuéles son las
aptitudes y debilidades de cada estudiante (Cedillo, 2010, p, 32)

Asi mismo, Feuerstein (1991) establece unas caracteristicas en su teoria las culés son:
Intencionalidad y calidad: la primera se fundamenta en el hecho de que el estimulo no puede

estar sujeto al azar, sino, por el contrario debe ser planificado, focalizado y seleccionado a fin
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de que el estudiante logre el cambio o la modificacion en su estructura mental, por su parte la
segunda, se refiriere a que el mediador debe tener la certeza de que el estudiante recibio el

estimulo emitido y este produjo su efecto.

Por otra parte, dentro de su teoria (Feuerstein, 1998) establece unas funciones cognitivas a
desarrollar, las cuales se dividen en funciones de entrada, de elaboracion y de salida. De este
modo, la primera categoria de marco tedrico referencial (CMTR1) a tener en cuenta para el
disefio de la propuesta, hace énfasis en las funciones cognitivas que debe desarrollar los

estudiantes con la aplicacion de la misma, las cuales se enumeran a continuacion:
e Funciones cognitivas de entrada:

1. Percibir claramente

2. Explorar sistematicamente

3. Desarrollar habilidad linguistica de entrada (escucha — lectura) vocabulario

4. Orientarse espacialmente

5. Orientarse temporalmente, conducta sumativa

6. Conservar invariabilidad de objetos

7. Organizar informacion varias fuentes

8. Discriminar informacion

e Funciones cognitivas de Elaboracion:
9. Percibir y definir un problema
10. Seleccionar informacion relevante
11. Interiorizar y representar mentalmente
12. Desarrollar amplitud y flexibilidad mental
13. Planificar la conducta (meta-pasos)

14. Organizar y estructurar perceptivamente
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15. Desarrollar conductas comparativas
16. Pensar hipotéticamente
17. Razonar l6gicamente (justificacion y demostracidn)
18. Clasificar cognitivamente
e Funciones cognitivas de salida:
19. Comunicar explicitamente
20. Proyectar relaciones virtuales
21. Utilizar reglas verbales para comunicar la respuesta
22. Desarrollar elaboracion y desinhibicion en comunicacion de respuesta
23. Superar respuesta: ensayo y error
24. Desarrollar precision, exactitud de respuesta
25. Transportar visualmente
26. Controlar respuestas: metacognicion

Adicionalmente, la teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado establece 11 criterios de
mediacién que deben ser tenidos en cuento durante la aplicacion de la misma (Feuerstein,
1998), estos criterios se presentan a continuacion, y se disponen en la propuesta pedagdgica

como categorias de marco referencial numero 2 (CMTR2)

e Mediacion en la Intencionalidad y reciprocidad: consiste en implicar a los
estudiantes en el proceso de aprendizaje

e Mediacion en la Trascendencia: El mediador debe garantizar que el estimulo genere
una proyeccion del futuro relacionando sus aprendizajes, implica relacionar las
actividades del pasado con el futuro.

e Mediacion en el Significado: Es el entendimiento de la importancia de los
sentimientos y actividades, identificando o validando sentimientos y razones propios

para la interaccion.
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e Mediacion en el sentimiento de Competencia: Hace énfasis en la autoimagen del
estudiante, deben ser conscientes de sus capacidades.

e Mediacion en la Regulacién y control del comportamiento: Tiene como objetivo
estimular y animar a los estudiantes a responsabilizarse de su propio aprendizaje

e Mediacion en la Participacion activa y el comportamiento de compartir: Se debe
mediar con actividades que impliguen interrelacion con otras personas y el entrono
con el fin de favorecer la cooperacion mutua y reciproca.

e Mediacion en la Individualizacion y diferenciacion psicoldgica: Este criterio pone
especial interés en promover el desarrollo autdnomo del estudiante y el fortalecimiento
de su personalidad reconociendo diferencias individuales, las habilidades propias y los
diferentes estilos de comportamiento.

e Mediacion de la busqueda, planificacion y logro de objetivos: En cuanto al
mediador su trabajo debe ser planificado, estructurado en tiempo y espacio ademas de
establecer los objetivos de acuerdo a las necesidades de sus estudiantes, asi mismo, los
estudiantes deben ser orientados hacia el establecimiento de sus objetivos y conocer
los mecanismos necesarios para alcanzarlos.

e Mediacion sobre la adaptacion a situaciones nuevas: En este punto es de vital
importancia tener en cuenta la disposicion de los estudiantes para aprender, es decir,
la forma coOmo reaccionan ante los estimulos y las experiencias nuevas de aprendizaje.

e Mediacion del cambio estructural: En esta teoria se da relevancia a la mediacion de
la actitud positiva ya que, es esencial por su rol motivador y debido a que permite
proyectar relaciones y expandir el horizonte del estudiante.

e Mediacion del sentimiento de optimismo: Finalmente, se menciona la trascendencia
de incluir la cultura y entorno social de cada estudiante, con el fin de generar sentido

de pertenencia de la especie humana.

Asi mismo, segun Feuerstein (1998) existen diferentes tipos de preguntas encaminadas a
generar interaccion y cada una tiene una finalidad especifica, estas se presentan a
continuacién, destacAndose que para la ejecucion del presente proyecto y de cada actividad se
seleccionan las pertinentes. En consecuencia, dichas preguntas mediadoras forman parte de la
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sta de categorias de analisis configurdndose en la propuesta pedagogica como la categoria

de marco referencial nimero 3 (CMTR3)

1

2.

7.

8.

P

. Preguntas dirigidas al proceso.

Preguntas que requieren precision y exactitud.

. Preguntas abiertas para el pensamiento divergente.

. Preguntas para elegir estrategias alternativas.

. Preguntas que llevan al razonamiento.

. Preguntas para comprobar hipotesis o insistir en el proceso.
Preguntas para motivar la generalizacion.

Preguntas para estimular la reflexion y controlar la impulsividad.

or ultimo, para el andlisis de las diferentes actividades propuestas y la revision del

cumplimiento de los logros de aprendizajes alcanzados, se debe tener en cuenta los siguientes

parametros segun la teoria de Feuerstein (1998)

e Contenido: referido a la materia o al objeto de un acto mental.

e Modalidad: es el modo de presentacion: por ejemplo, verbal, figurativo,
numeérico, pictérico, etc.

e Operacion: se refiere a la clase de actividades exigidas en una tarea; por
ejemplo, clasificacién, analogia, seriacion, etc.

e [Fase: son los aspectos de entrada, elaboracion y salida de informacion.

e Nivel de Complejidad: estd en funcion de la cantidad y la cualidad de las
unidades de informacién.

¢ Nivel de Abstraccidn: es la distancia entre el acto mental y el objeto o evento
sobre el que se aplique.

¢ Nivel de Eficiencia: se refiere al grado de cristalizaciéon y automatizacion en

la ejecucion de un acto mental.

Formando lideres para la construccion de un

. 33
nuevo pais en paz



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

2.3. Marco Conceptual
Dentro de los conceptos clave encontrados en la teoria de la experiencia del aprendizaje
mediado, se puede encontrar el concepto de mediador, para lo cual se definen sus funciones a

continuacion.
2.3.1. Funciones del mediador

Asi miso, es importante definir las funciones que debe seguir el mediador, entre las cuales

segun, (Herrera, 2005) se pueden destacar las siguientes:

1. Servir de interventor entre el estimulo y la respuesta, percibiendo, organizando,
comprendiendo e integrando los diferentes estimulos influenciado por sus actitudes,
antecedentes e interacciones culturales con el fin de que lleguen correctamente al sujeto y que

este pueda percibirlo.

2. Organizar los estimulos de forma espacio- temporal, regulando la frecuencia, intensidad, el

orden de ejecucion y las relaciones entre los estimulos.

3. Promover y ayudar al estudiante a determinar una relacion equilibrada entre el estimulo y

la respuesta.

4. Aumentar el desarrollo del estudiante logrando cambios o modificaciones cognitivas en el

proceso de aprendizaje.

5. Estimular en el estudiante la generacion de habitos, actitudes, ayudarlo para que desarrolle
capacidades para la planificacién de tareas, logro de objetivos, promoviendo el sentimiento

de capacidad.

Adicionalmente, dentro del marco conceptual es importante abordar temas y conceptos
relacionados con el campo de estudio a bordar, en este caso, con el afianzamiento lector y

escritor, para lo cual se presentan los conceptos a continuacion.
2.3.2. Comprension lectora.

Segun Solé (1998) para la psicologia cognitiva, o para una parte de ella, comprender consiste
en “Seleccionar esquemas que expliquen aquello que se desea interpretar y en comprobar que

efectivamente lo explican”. De esta manera, dichas representaciones que se poseen en un
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momento determinado acerca de un objeto, hecho, concepto, etc., instituyen los fundamentos
de nuestro conocimiento, del sistema humano, del procesamiento de la informacion, los ejes
de nuestra comprension etc., en palabras de la autora, “Ante un texto, el lector, debe aportar
los esquemas de conocimiento adecuados para integrar y atribuir significado a la informacion

que el texto aporta y de esta forma comprenderlo” (p.20).
2.3.3. Lecto- escritura

Por su parte, Salazar y Flérez (2010), definen la lecto-escritura como el proceso donde el
individuo observa, interpreta y reproduce de forma oral y escrita unos simbolos llamados
letras. Cuando es capaz de reconocer el simbolo y su sonido, ademas de unirlos con otros
formando silabas, palabras, oraciones, parrafos y textos, entonces estaremos hablando de la
aprehension del lenguaje. Asi pues, La lectura y la escritura son aspectos fundamentales a
desarrollar dentro del curriculo, siendo ademas una herramienta necesaria que favorece la
capacidad comunicativa, influyendo también en gran medida en los procesos de aprendizaje

y en el desarrollo intelectual de los educandos.

En la metodologia, capitulo tres, se desglosaran las categorias de andlisis que guardan relacién
con estos conceptos, segun lo propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional en los

Lineamientos curriculares Lengua Castellana (1998).

2.4.  Marco Contextual

La presente investigacion se llevo a cabo en el Centro educativo Rural EL TROPEZON,
ubicado en el municipio de La Esperanza, Norte de Santander, corregimiento del Tropezon,
centro de caracter oficial creado mediante decreto de abril 12-2005 con nUmero de
identificacion DANE: 254128001028. Presenta un aproximado de 263 estudiantes repartidos
en las sedes de Campo Alegre, La Y, El 20 de Julio, Pacho Diaz y la sede principal donde se

ejecuto la propuesta.

Es importante destacar que la poblacion se encuentra principalmente en un estrato socio
econdémico uno (1) y cuenta con convenio de la Secretaria de Educacion Departamental del
Norte de Santander (SED), es decir, la educacion que los nifios reciben es subsidiada por el
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gobierno como poblacién flotante y de vulnerabilidad, los grupos son mixtos, con edades que

oscilan entre los 11y 12 afios.

Adicionalmente, es importante destacar que el centro educativo y en general el municipio
cuentan con una geografia llana, dentro del valle del rio del Espiritu Santo, que divide los
departamentos de Cesar y Norte de Santander y como consecuencia sufre de inundaciones en
épocas de lluvia, su poblacién es muy vulnerable a causa de los factores de violencia que se
evidencian en el corregimiento del Tropezon especificamente, por estar dentro del corredor

vial que une los departamentos de Cesar, Santander y Norte de Santander.

Por otra parte, las condiciones socioecondmicas de las familias también son dificiles, debido
a que la mayor fuente de empleo reside en las haciendas ganaderas y palmiferas donde los
padres de familia encuentran trabajo solo por periodos, y por ende emigran hacia otra region,

lo que causa que la matricula del C.E.R el Tropezon varie durante todo el afio escolar.

Asi mismo, se destaca que la institucion a intervenir tiene como mision la siguiente, de

acuerdo con el Proyecto Educativo Institucional- PEI presentado:

El Centro Educativo Rural El Tropezén del municipio La Esperanza N. S.,
ofrece una educacién en los niveles de preescolar, basica primaria y pos-
primaria para los estudiantes; basado en principios y valores que determinan
una sana convivencia fundamentada en el desarrollo de competencias a través
de las practicas pedagdgicas con uso de las TIC y aprendizajes significativos
que mejora la calidad de vida de los estudiantes; enfocada a todas las sedes
educativas en el quehacer pedagdgico, en una educacion incluyente,
participativa y colaborativa, que impulse seres humanos auténomos y

transformadores en la region.
Adicionalmente tiene como vision que:

Para el afio 2025 seremos una INSTITUCION EDUCATIVA que, por la calidad de
sus procesos pedagogicos e idoneidad de sus docentes, tengamos estudiantes con
enfoque social- cognitivo, integral, activo, critico, solidario y emprendedor, para que

respondan a las transformaciones de una nueva sociedad en lo investigativo, en lo
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tecnoldgico y en lo laboral de la region. Nuestro reto es crear cultura, mediante
procesos de aprendizaje innovadores, que formen para el liderazgo, estudiantes
criticos, investigadores, dialogantes, comprometidos con el cuidado de la naturaleza,

ciudadanos respetuosos, personas espirituales, solidarias y Utiles a la sociedad.

Finalmente se menciona que segun el PEI el modelo adoptado es el “MODELO
ACTIVISTA O ESCUELA NUEVA”, el cual pretende la identificacion del
aprendizaje con la accion (se aprende haciendo), resaltando que “la escuela debe
facilitar la manipulacion y experimentacion por parte de los alumnos. El nifio pasa a
ser el elemento fundamental de los procesos educativos, y tanto los programas como

los métodos tendran que partir de sus necesidades e intereses”

2.5. Marco Legal

La educacion es proclamada internacionalmente como derecho a partir de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, adoptada en 1948, donde en su articulo 26 reza lo
siguiente: "Toda persona tiene derecho a la educacion”. A partir de alli, se ha proclamado el
derecho a la educacion en diferentes tratados internacionales, asi como, a través de entes
gubernamentales y organizaciones sin animo de lucro como la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion- UNESCO.

Uno de estos es el informe realizado por Delors (1996) durante una conferencia de la
UNESCO, denominado “Los cuatro pilares de la educacion” en La educacion encierra un
tesoro, donde establecen la importancia de educar para la vida mediante el desarrollo de los

cuatro pilares de la educacion: Saber, Saber hacer, Saber ser y Saber convivir.

Es a partir de estos acuerdos y tratados internacionales que se despliegan las normas o

directrices a nivel nacional, las cuales se mencionan a continuacion.
2.5.1. Sistema de Educacion en Colombia

El sistema educativo en Colombia esta regido bajo la ley 115 de 1994, que tiene el objetivo
de dar solidez a la educacion colombiana, asi mismo, contiene un enfoque integral,

presentando lo que debe ser la educacion en las distintas instituciones educativas.
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Plantea en su articulo 23, que la Lengua Castellana, Humanidades e Idioma Extranjero debe
ser un area obligatoria y fundamental, ademas resalta la importancia que ésta tiene desde los
primeros grados de escolaridad, iniciando en los grados de preescolar y siendo trasversal en

las demaés &reas del conocimiento (Ley 115, 1994).

Asi mismo, el Decreto 1860 del 03 agosto 1994, al igual que la ley 115, les da importancia a
los procesos de lectoescritura y hace referencia a la obligatoriedad de éstos en la educacion de

los nifios, nifias y adolescentes de basica primaria y secundaria (Decreto 1860, 1994)

Ademas, Resolucion 2343 del 05 junio 1996, integra variadas dimensiones, entre ellas la
dimension comunicativa resaltando la comprensién de textos como herramienta fundamental
en el proceso de desarrollo tanto social como intelectual, teniendo en cuenta los indicadores
de logro de cada area, asi mismo, establece que se debe tener en cuenta los valores
cuantitativos en los sistemas de evaluacion, pero da autonomia a las instituciones de plantear
sus logros acordes a los lineamientos del curriculo y evaluar segin los intereses de los
educandos (Resolucion 2343, 1996).

En este mismo orden de ideas, los Derechos Basicos de Aprendizaje en Lengua Castellana,
planteados por el Ministerio de educacién Nacional (2006), reconocen la importancia de la
pedagogia en lengua castellana con el fin de desarrollar todas las competencias que estén
enfocadas en permitir que los estudiantes logren comunicarse adecuadamente para interactuar
con la sociedad, por lo tanto, es indispensable no solo revisar las caracteristicas formales de
la lengua castellana como histéricamente se ha venido abordado sino que, también se resalten
sus particularidades como sistema simbdlico, de este modo, lo anterior requiere tomar en
consideracién sus implicaciones en el orden cognitivo, procedimental, emocional, cultural e

ideoldgico.

En consecuencia, la pedagogia de la lengua castellana centra su foco de atencion e interés en
el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, en el sentido de que estén en
condiciones de leer y escribir correctamente, asi como, de identificar el contexto de
comunicacion en el que se encuentran y, en consecuencia, saber cuando hablar, sobre qué, de

qué manera hacerlo, cdmo reconocer las intenciones que subyacen a todo discurso, cémo hacer
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evidentes los aspectos conflictivos de la comunicacion, en general, aprender a interactuar con

los demas a partir del lenguaje.

Finalmente, se debe resaltar el Plan Nacional de lectura y escritura acogido por el Ministerio

de Educacion Nacional que tiene como proposito u objetivo principal:

Fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el
mejoramiento de los niveles de lectura y escritura (comportamiento lector,
comprension lectora y produccion textual) de estudiantes de educacion preescolar,
basica y media, a través del fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental
para la formacion de lectores y escritores, y del papel de las familias en estos

procesos.

En consecuencia, se destaca que el desarrollo de la presente investigacion y de la
intervencion planeada pretende impactar directamente sobre las competencias
comunicativas a fin de dar cumplimiento con el plan Nacional de lectura desde el
fortalecimiento de diferentes objetivos de aprendizaje propuesto en los derechos basicos
de aprendizaje para grado sexto, dinamizando asi, el proceso lector y escritor a partir de la

interaccion, la didactica y el mejoramiento de las actitudes frente al rea de lenguaje.
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CAPITULO Il
3. METODOLOGIA

Segun Cortés e Iglesias (2004), “la metodologia de la investigacion es el proceso conformado
por toda una serie de pasos ldgicamente estructurados y relacionados entre si de manera
eficiente y eficaz para alcanzar los resultados deseados” (p.8). En este sentido, este capitulo
hace referencia a los procedimientos y técnicas que se ejecutaran en esta investigacion; asi
mismo, se describe el marco metodologico, donde se define el enfoque y disefio de
investigacion, la poblacion y muestra, las fases de la investigacion, los instrumentos de

recoleccion de datos y su validacion; ademas de describir el tratamiento de la informacién.

3.1. Enfoque de la investigacion

El enfoque de investigacion que regira la presente investigacion sera el enfoque cualitativo,
definido por Herndndez, Fernandez y Baptista (2010, p.81) como un acercamiento a la
realidad a través de las interpretaciones de los participantes respecto a sus propias realidades,
de manera que proporciona profundidad a los datos, permitiendo una riqueza interpretativa,
contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y experiencias Unicas. En ese sentido, el
analisis continuo, caracteristica propia del enfoque, ayuda a comprender las motivaciones y
caracteristicas de un fenomeno, al mismo tiempo que forma las bases para la creacion de

experiencias significativas, con el fin de remediar una situacion constante.

En este sentido, en el presente proceso investigativo se observara continuamente los avances
realizados por los estudiantes por la influencia de la integracion de la teoria de la experiencia

del aprendizaje mediado en el afianzamiento del proceso lectoescritor.

3.2. Disefo de la investigacion
En cuanto al disefio que se utilizd en este proyecto se consider6 apropiado la investigacion
accion que, Herndndez, Fernandez y Baptista (2010), la define como “una actividad

autorreflexiva realizada por el profesorado con la finalidad de mejorar sus practicas” (p.9).

En consecuencia, este proyecto se abordo desde la perspectiva de la investigacion accion, cuyo
interés esta ligado a analizar las acciones y situaciones sociales experimentadas por docentes

y estudiantes en el campo educativo dentro de su accionar en el aula. Se intenta con ello
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mejorar y fortalecer la préctica docente buscando resolver problematicas inherentes al &mbito

escolar a través de préacticas adecuadas nacidas del rigor del analisis y la observacion de la
cotidianidad en el aula de clase. Partiendo de la reflexion y la relacion que existe entre el

proceso Yy sus tangibles en circunstancias concretas, rompiendo con el presupuesto de que la
practica puede reducirse a la aplicacion de la mera teoria.
El autor Elliot (2005), menciona que la investigacion-accién en la escuela tiene, entre otras,
las siguientes caracteristicas que se consideran para el desarrollo de este estudio (p. 23):
Es un proceso iniciado por los profesores en ejercicio para responder a la situacion

[
Las précticas curriculares tradicionales se han desestabilizado o se han convertido en

practica concreta a la que se enfrentan.
[ ]
problematicas en la situacion practica a causa del desarrollo de resistencias en los

estudiantes o de su “negativa a aprender”.
Las innovaciones propuestas suscitan controversias en el grupo de profesores porque
cuestionan las creencias fundamentales implicadas en las practicas tradicionales sobre

[ ]
la naturaleza del aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion.
Las cuestiones se aclaran y resuelven en un didlogo colegiado y abierto que se
caracteriza por el respeto mutuo y la tolerancia hacia los puntos de vista de los otros,
sin cortapisas precedentes de las instancias de poder respecto a los resultados del

dialogo.
Las propuestas de cambio se tratan como hipOtesis provisionales que deben

comprobarse en la practica, en un contexto de responsabilidad colegial ante el conjunto

[ ]
La direccion facilita un enfoque “de abajo arriba” en vez de “de arriba abajo” en

del profesorado.
[
relacion con el desarrollo de normas y estrategias curriculares.
Desde esta perspectiva, se entiende que la investigacion accion, planifica y resuelve, dentro

de un contexto que permite la permeabilidad de didlogos, saberes y conceptos, que en la
practica pueden ser comprobados y puestos a prueba.
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En este sentido, el disefio de investigacion accion permitira establecer la influencia que tiene
la aplicacion de una teoria especifica sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje en lectura
y escritura, por medio de una intervencion pedagogica a través de actividades previamente
disefiadas con el fin de comparar los resultados obtenidos antes y después de la intervencion,
ya que el fin primordial de este disefio es actuar o intervenir sobre el proceso y no solo observar

y describir los fendbmenos.

3.3. Informantes Clave
3.3.1. Poblacién

Segun Flores (2004), la poblacién es el conjunto de todos los individuos (objetos, personas,
eventos) que se desea estudiar. En este sentido, la poblacién de la presente investigacion son
los 30 estudiantes de sexto grado del centro educativo C.E.R El Tropezo6n ubicado en la zona

rural del municipio de La Esperanza en el departamento Norte de Santander.
3.3.2. Muestra

Seglin Ruiz (2013) la muestra “son todos los elementos, personas, fendémenos que constituyen
los sujetos de estudio” (p. 20) y su intencion es enfocarse en el tema a investigar o resaltar
situaciones, procesos o episodios en un grupo social, Hernandez, Fernandez y Baptista (2010).
Para ello, la muestra que se utilizara en la presente investigacion fue elegida por medio de
muestreo no probabilistico intencional, donde no se tienen criterios de inclusién ya que, se
desea intervenir a los estudiantes del grado sexto del C.E.R. El Tropezén, que cuenten con la
facilidad para participar de la investigacion, en este caso un total de 20 estudiantes. En este
caso la institucion solo cuenta con un salén del grado sexto conformado por 30 estudiantes,
Sin embargo, debido a la situacién nacional que se enfrenta entorno al confinamiento por el
virus COVID-19, se hace necesaria la aplicacion de clases de forma no presencial, es decir,
los estudiantes desde sus casas reciben las ensefianzas impartidas por los docentes de las

diferentes areas.

En este caso, se hace énfasis en que solo 20 estudiantes participaran activamente de la
propuesta y de la investigacion, debido a la facilidad que tienen para recibir las

retroalimentaciones a través de las TIC, con llamadas, mensajes o videos por medios digitales,
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y a su vez, devolver las evidencias de ejecucion segun lo acordado en la metodologia de

trabajo a implementar.

3.4. Fases de la investigacion

Toda investigacién se enmarca en un proceso secuencial y sistematico que define el
procedimiento general. Por ende, es importante estructurar fases que posibiliten un desarrollo
y analisis organizado de la presente investigacion, dichas fases pueden dividirse en cuatro:

fase de diagnostico, fase de disefio, fase de aplicacién y fase de evaluacion.
3.4.1. Fase Diagnéstico

Comprende el disefio y aplicacion de una evaluacion inicial o diagndstica sobre lectoescritura
a los estudiantes de la muestra, esta evaluacion se hizo de forma escrita con preguntas de tipo

abiertas, la cual integrara aspectos definidos en las variables o categorias a analizar.

Dicha evaluacion tiene como objetivo identificar las debilidades y fortalezas de los educandos
en cuanto a la lectura y escritura, asi como, su nivel de desempefio desde una perspectiva
cuantitativa, a partir del instrumento de evaluacion el cual arrojara porcentajes de estudiantes
que cumplen o no con el logro indicado. Finalmente, en esta fase se realizara la descripcion
del rol del educador frente a los procesos de ensefianza y aprendizaje orientados a la aplicacion

de la teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein.
3.4.2. Fase de disefio

La presente fase contempl6 el disefio de una propuesta pedagdgica que integrara la teoria de
la Experiencia del Aprendizaje Mediado (EAM) de Reuven Feuerstein de tal modo que
permitiera el afianzamiento de la actividad intelectual de leer y escribir (lectoescritura) en los
estudiantes de sexto grado del C.E.R. El Tropezén por medio de actividades organizadas en
talleres divididos de acuerdo al componente lector y escritor.

3.4.3. Fase de aplicacion

Durante esta fase se llevo a cabo la implementacion de las actividades integradas en talleres
de lectura y escritura con los alumnos de sexto grado, estas actividades fueron evaluadas a
través de diarios de campo con el fin de permitir al mediador llevar registro de las

observaciones realizadas a los educandos, sensibilizando al estudiante para hacer de sus
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experiencias fuentes de cambio y aprendizaje, influyendo positivamente en su estructura
mental. Es importante mencionar que las actividades fueron desarrolladas en casa durante las
horas dispuestas para las clases de Lengua Castellana. Asi mismo, se tomaran registros

3.4.4. Fase de evaluacion
lectoescritoras que se pudieron desarrollar con la implementacion de la propuesta pedagogica.

fotograficos como evidencia de aplicacion.
Finalmente, se llevo a cabo una evaluacion final o de validacion a los estudiantes de la
En este caso se hizo un analisis estadistico porcentual y descriptivo de dicha prueba, mediante

muestra, con el fin de conocer el impacto o el grado de mejoramiento en competencias

un instrumento de evaluacion que permitié llegar a generar una comparacion de resultados

porcentuales de cumplimiento de logros, con la prueba inicial y por ende obtener conclusiones,
recomendacionesy limitaciones de la propuesta. Igualmente, estos resultados se cotejaron con

el diario de campo de cada taller o actividad con el fin de realizar una triangulacion de

resultados para un anéalisis mas amplio. A continuacion, se presentan de forma esquematica
las diferentes fases de investigacion y sus principales caracteristicas y elementos.

nuevo pais en paz

[
-

W
- -
*, W
*

w L
THE IR TRHPRTCMAL SR T EATION N P

Formando lideres para la construccion de un

44



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

Descripcion del rol
del educador frente a
los procesos de
ensefianza y
aprendizaje

Disefo y aplicacion
de una evaluacion
diagndstica sobre

lectoescritura

Revision bibliografica

del rol del educador
segun la teoria de la
experiencia de
aprendizaje mediado.

 Evaluacion
diagnostica

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 4. Fases de investigacion de acuerdo con los objetivos especificos.
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3.5.  Definicion de categorias

Es importante afirmar que las variables determinan la naturaleza del estudio, puesto que
destacan los elementos operacionalizados. En este caso, “la variable es todo aquello que se
va a medir, controlar y estudiar en una investigacion, es también un concepto clasificatorio.
Pues asume valores diferentes, los que pueden ser cuantitativos o cualitativos. Y también
pueden ser definidas conceptual y operacionalmente.” (Nufiez, 2007, p. 167). No obstante,
es mas frecuente hablar de categorias en los estudios cualitativos como nociones que forman
parte del pensamiento humano, con un poder representacional e inferencial (Vanegas y
Ramon, 2019).

Con base en lo anterior, para efectos de esta investigacion es importante describir las
categorias y subcategorias que definen los puntos criticos de estudio sobre la influencia de la
experiencia del aprendizaje mediado de Reuven Feuerstein en el afianzamiento de la lectura

y escritura en los estudiantes de sexto grado del C.E.R. El Tropezon.

Por un lado, se encuentran las categorias pedagdgico- didacticas, que son tenidas en cuenta
durante el disefio de las actividades, las cuales regiran el elemento didactico a utilizar en cada
una de ellas; las categorias de Marco referencial enfocadas en la teoria de la experiencia del

aprendizaje mediado, y las categorias de indicadores de logro a intervenir.

En consecuencia, se presentan las categorias didacticas propuestas por (Vanegas y Lopez,
2015).

3.5.1. Categorias didacticas
Las categorias didacticas segun (Vanegas y Lopez, 2015)
CD1.: Ejercitacion de operaciones mentales (identificar, comparar, diferenciar, relacionar)
CD2: Preguntas mediadoras.
CDa3: Actividades puntuales.
CD4: Interacciones.
CD5: Representacion cognitiva (elaboracion de mapas conceptuales, mentefactos...)

CD6: Seleccidn y uso de textos.
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CD7: Seleccion y/o disefio de materiales académicos.
CD8: Mediacion actitudinal.
CD9: Mediacion cognitiva.
CD10: Mediacion linguistica.
CD11: Mediacion textual, lectora y escritora.
CD12: Mediacion sociocultural.
CD13: Mediacion discursiva.
CD14: Mediacion filosofica-critica.
CD15: Mediacion teorica disciplinar y conceptual.
CD16: Mediacion metodolégica disciplinar y procedimental.
CD17: Mediacion semidtica.
CD18: Mediacidn relacional y analitico-deductiva.
CD19: Mediacion investigativa.
CD20: Mediacion tecnoldgica.
3.5.2. Categoria marco tedrico referencial

Por su parte, las categorias de Marco referencial van enfocadas a dar cumplimiento con la
teoria seleccionada, en este caso las Funciones cognitivas propuestas por Reuven Feuerstein:
de entrada, de elaboracion y de salida. Asi mismo, las mediaciones propuestas en la teoria
seleccionada, que se deben realizar durante la aplicacidn de las actividades, y finalmente,

segun el mismo autor, existen diferentes tipos de preguntas segun su interaccion.
CMTR1: FUNCIONES COGNITIVAS

e Funciones cognitivas de entrada segun (Feuerstein, 1998):
1. Percibir claramente

2. Explorar sistematicamente
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3. Desarrollar habilidad linguistica de entrada (escucha — lectura) vocabulario
4. Orientarse espacialmente
5. Orientarse temporalmente, conducta sumativa
6. Conservar invariabilidad de objetos
7. Organizar informacion varias fuentes
8. Discriminar informacion
e Funciones de Elaboracién segun (Feuerstein, 1998):
9. Percibir y definir un problema
10. Seleccionar informacion relevante
11. Interiorizar y representar mentalmente
12. Desarrollar amplitud y flexibilidad mental
13. Planificar la conducta (meta-pasos)
14. Organizar y estructurar perceptivamente
15. Desarrollar conductas comparativas
16. Pensar hipotéticamente
17. Razonar l6gicamente (justificacién y demostracion)
18. Clasificar cognitivamente
e Funciones de salida segun (Feuerstein, 1998):
19. Comunicar explicitamente
20. Proyectar relaciones virtuales
21. Utilizar reglas verbales para comunicar la respuesta
22. Desarrollar elaboracion y desinhibicién en comunicacion de respuesta

23. Superar respuesta: ensayo y error
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24. Desarrollar precision, exactitud de respuesta

25. Transportar visualmente

26. Controlar respuestas: metacognicion

CMTR2: Mediacion Segun (Feuerstein, 1998):

1. La mediacion de la intencionalidad y reciprocidad.

2. Mediacion de la trascendencia.

3. La mediacién de significados.

4. Mediar el sentimiento de competencia.

5. Mediacion sobre el control del comportamiento.

6. Mediacion sobre el comportamiento de compartir.

7. Mediacién sobre la individualizacién y diferenciacion psicoldgica.
8. Mediacion sobre la bdsqueda, planificacion y logro de objetivos.
9. La mediacidn sobre la adaptacion a situaciones nuevas.

10. La mediacion del cambio estructural.

11. La mediacién del optimismo.

CMTRS: Las preguntas de interaccion segun (Feuerstein, 1998):
1. Preguntas dirigidas al proceso.

2. Preguntas que requieren precision y exactitud.

3. Preguntas abiertas para el pensamiento divergente.

4. Preguntas para elegir estrategias alternativas.

5. Preguntas que llevan al razonamiento.

6. Preguntas para comprobar hipotesis o insistir en el proceso.

7. Preguntas para motivar la generalizacion.
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8. Preguntas para estimular la reflexion y controlar la impulsividad.

Por su parte, para el desarrollo de la presente investigacion se seleccionan del listado general

presentado anteriormente, las pertinentes para aplicar en la propuesta pedagogica.
1.1.1.1. CMTRL1: Segun Feuerstein, 1993- FUNCIONES COGNITIVAS
1. Percibir claramente
2. Explorar sistematicamente
3. Desarrollar habilidad linguistica de entrada (escucha — lectura) vocabulario
4. Orientarse espacialmente
5. Orientarse temporalmente, conducta sumativa
6. Conservar invariabilidad de objetos
7. Organizar informacién varias fuentes
8. Discriminar informacion
18. Clasificar cognitivamente
19. Comunicar explicitamente
21. Utilizar reglas verbales
24. Desarrollar precision, exactitud de respuesta
1.1.1.2. CMTR2: Mediacion
3. La mediacidn de significados
4. Mediar el sentimiento de competencia
7. Mediacién sobre la individualizacion y diferenciacion psicolégica
1.1.1.3. CMTRS3: Preguntas

1. Preguntas dirigidas al proceso.

N

. Preguntas que requieren precision y exactitud.

8. Preguntas para estimular la reflexién y controlar la impulsividad
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3.5.3. Categorias de indicadores de logro

Asi mismo, con el fin de disefiar las actividades a aplicar en la propuesta pedagdgica, es
necesario definir los respectivos Derechos Basicos de aprendizaje a impactar con la misma,
es decir, cuales son los logros de aprendizajes que la propuesta desea alcanzar. Para ello, se

presenta a continuacion la relacién de los indicadores de logro para lenguaje de sexto grado.

En este sentido, con la relacién de categorias de analisis y los DBA, se definieron las
categorias a intervenir y los indicadores a observar (categorias de logro de aprendizaje) para
evidenciar la influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje
Mediado de Reuven Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de
sexto grado del Centro Educativo Rural El Tropezon del municipio de La Esperanza, Norte

de Santander.

A continuacion, se presenta el listado general de indicadores de logro, resaltandose que para
la propuesta pedagogia se tomaran en la dimension de lectura los tres niveles de comprension
(nivel literal, inferencial y critico) y para la dimension escritora el nivel de coherencia y

cohesion local respectivamente.
DI- Nivel literal:
DL- nl-I1. Interpretacion del texto literario en contexto:

DL-nl-11.1 Define elementos literarios tales como personajes, lugar, tiempo, sentimientos

acciones al interior de una obra literaria.

DL-nl-11.2 Reconoce qué elementos como el ritmo y la rima se emplean para comunicar

sentimientos o emociones cuando se declaman textos poéticos

DL-nl-12. Identifica algunas expresiones de diferentes regiones y contextos en las obras

literarias.

DL-nl-12.1 Reconoce que en las obras literarias se recrea la cultura propia de diferentes

regiones

DL-nl-12.2 Comprende el sentido que tienen algunas expresiones populares al interior de las

obras literarias.
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DL-nl-12.3 Clasifica expresiones formales y populares de la lengua en textos literarios.
Dimensidn Lectura. Categoria nivel inferencial:

DL-ni-I1. Infiere

DL-ni-11.1 Establece relaciones y asociaciones entre los significados.

DL-ni-11.2 Interpreta la funcion de elementos no verbales en el sentido del texto, como uso

de negrita, corchetes, comillas, guiones, entre otros.

DL-ni-11.3 Construye relaciones de causacion en el ambito textual.
DL-ni-11.4 Construye relaciones de temporalizacion en el &mbito textual.
DL-ni-11.5 Construye relaciones de espacializacion en el &mbito textual.
DL-ni-11.6 Completa en busqueda de sentido textual.

Dimensién Lectura. Categoria nivel critico- intertextual:

DL-nci-11. Reconoce las obras literarias como una posibilidad de circulacion del

conocimiento y de desarrollo de su imaginacion (Explica interpretativamente)

DL-nci-11.1 Comprende que las obras literarias se enmarcan en contextos culturales e

histdricos que promueven la circulacion de ciertos conocimientos.

DL-nci-11.2 Interpreta los argumentos y tematicas que se enuncian en las obras literarias para

crear nuevos textos.

DL-nci-12 Comprende diversos tipos de texto, a partir del andlisis de sus contenidos,

caracteristicas formales e intenciones comunicativas.

DL-nci-12.1 Infiere la intencion comunicativa de los textos (narrar, informar, exponer,

argumentar, describir) a partir de las circunstancias en que han sido creados.

DL-nci-12.2 Reconoce que los textos son el resultado de un grupo de parrafos que desarrollan
ideas con diferente jerarquia y que estan relacionados entre si por un contenido general.

DL-nci-12.3 Reconoce puntos de vista del enunciador textual y el enunciatario.
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Dimension Escritura
Nivel A: coherencia y cohesion local:

DE- nA-cohloc-1 Produce diversos tipos de texto atendiendo a los destinatarios, al medio en

que se escribira y a los propdsitos comunicativos.

DE- nA-cohloc-1.1 Elige, entre diversos tipos de texto, aquel que mejor se adecla al

propdsito comunicativo del texto que debe escribir.

DE- nA-cohloc-1.2 Consulta diversas fuentes para nutrir sus textos, y comprende el sentido
de lo que escribe atendiendo a factores como el contexto, la tematica y el propdsito

comunicativo.

DE- nA-cohloc-1.3 Tiene en cuenta las concordancias gramaticales entre los elementos de la

oracion (género, nimero) al momento de escribir textos.
DE- nA-cohloc-2. Produce proposiciones con concordancia
DE- nA-cohloc-2.1 Produce proposiciones con concordancia sujeto/verbo.

DE- nA-cohloc-2.2 Evidencia la segmentacion de proposiciones a través de algan recurso:

espacio en blanco, cambio de rengldn, conector (y, entonces, pues...), signo de puntuacion.
DE- nA-cohloc-2.3 Produce proposiciones con relaciones textuales explicitas entre ellas.

DE- nA-cohloc-2.4 Produce proposiciones en las que sigue un ndcleo tematico a lo largo de

la composicion escrita.

DE- nA-cohloc-2.5 Establece algln tipo de relacion estructural entre las proposiciones

(conectores o frases conectivas o forma enumerativa: primero, después, tercero...)
DE- nA-cohloc-2.6 Se responde a la intencionalidad del enunciado presentado en la prueba:

DE- nA-cohloc-2.7 se selecciona y se controla un tipo de texto en sus componentes globales:

texto descriptivo, texto narrativo, texto enumerativo

Es preciso mencionar que, del anterior listado general, se seleccionaran los indicadores a
evaluar a través de la prueba diagnostica, asi como los indicadores a reforzar o fortalecer a

partir de la propuesta pedagdgica y, finalmente, los indicadores a evaluar en la prueba final,

Formando lideres para la construccion de un
53

nuevo pais en paz



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

siendo estos indicadores relacionados en cada instrumento respectivamente y
complementarios en los tres momentos (diagndstico, aplicacion y validacion). Asi mismo,

se presenta a continuacion un cuadro explicativo de las diferentes categorias seleccionadas.
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3.6. Instrumentos para la recoleccion de la informacion
Estas herramientas corresponden a los elementos Utiles para la recoleccion de informacion o datos
de investigacién (Sautu, 2005). A continuacion, se exponen los instrumentos del presente trabajo

investigativo.
3.6.1. Evaluacion diagndstica

Para Orozco (2006) la evaluacion diagnéstica permite al docente conocer el punto de partida de los
estudiantes y las particularidades o diferencias de nivel de desempefio de ese grupo en concreto, lo
cual puede ayudar a adecuar el grado de dificultad de los ejercicios o a realizar las aclaraciones

pertinentes segun se trate de un nivel méas bajo de lo habitual, entre otros.

A tal respecto, es importante definir las categorias e indicadores a tener en cuenta para el disefio de
la respectiva evaluacion diagnostica, las cual integrara dos dimensiones: la dimension de lectura 'y

la dimensién de escritura.

En este sentido, los indicadores a evaluar en la prueba diagnostica seran extraidos de los
indicadores de logro y los Derechos Bésicos de Aprendizaje de lenguaje para sexto grado, asi como,
de las falencias observadas durante las primeras semanas de actividad escolar. Adicionalmente, se
destaca que los indicadores a evaluar en la prueba diagndstica seran tenidos en cuenta
posteriormente en el disefio de las actividades a desarrollar durante la propuesta pedagdgica y en
la evaluacidn final, a fin de contrastar los resultados de estas dos pruebas y establecer la influencia

de lateoria (Instrumento dispuesto en el apartado de resultados y la prueba aplicada en los anexos).

En consecuencia, se relacionan los indicadores de logro a evaluar con la prueba diagnostica

(Seleccionados del listado general de indicadores de logro numeral (6.5.3)).
Dimension Lectura- Nivel literal:
DL- nl-11. Interpretacion del texto literario en contexto:

DL-nl-11.1 Define elementos literarios tales como personajes, lugar, tiempo, sentimientos acciones

al interior de una obra literaria.

Dimension Lectura. Categoria nivel inferencial:

DL-ni-I11. Infiere
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DL-ni-11.1 Establece relaciones y asociaciones entre los significados.
DL-ni-11.4 Construye relaciones de temporalizacion en el &mbito textual.
DL-ni-11.5 Construye relaciones de espacializacion en el &mbito textual.
Dimension Lectura. Categoria nivel critico- intertextual

DL-nci-12 Comprende diversos tipos de texto, a partir del analisis de sus contenidos, caracteristicas

formales e intenciones comunicativas.

DL-nci-12.1 Infiere la intencién comunicativa de los textos (narrar, informar, exponer, argumentar,

describir) a partir de las circunstancias en que han sido creados.
Dimension Escritura- Nivel A: coherencia y cohesion local:

DE- nA-cohloc-1 Produce diversos tipos de texto atendiendo a los destinatarios, al medio en que

se escribira y a los propdsitos comunicativos.

DE- nA-cohloc-1.2 Consulta diversas fuentes para nutrir sus textos, y comprende el sentido de lo

que escribe atendiendo a factores como el contexto, la tematica y el proposito comunicativo.

DE- nA-cohloc-1.3 Tiene en cuenta las concordancias gramaticales entre los elementos de la

oracion (género, nimero) al momento de escribir textos.
3.6.2. Evaluacion final

Este instrumento es el mas usado en los centros educativos y es posible definirlo como una
indagacion sistematica y organizada de informacién en la que el investigador pregunta a los
educandos sobre los datos que desea obtener, y posteriormente relne estos datos individuales para
obtener durante la evaluacion datos agregados. Con la evaluacion final se tratard de obtener, de
manera sistematica y ordenada, informacion sobre las variables que intervienen en la investigacion,

y sobre la muestra determinada.

Para la presente investigacion, la evaluacion final al igual que la evaluacion diagndstica fue
estructurada de acuerdo con las variables o indicadores seleccionados a reforzar en el proceso
lectoescritor, esto con el fin de poder establecer finalmente una comparacion de resultados que

permitiera evidenciar el mejoramiento de los educandos y la influencia que tuvo la teoria de la
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experiencia del aprendizaje mediado sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje en los estudiantes
intervenidos. En consecuencia, la prueba final esta estructurada de la misma forma que la
diagnostica, indagando sobre el desarrollo de las dimensiones lectoras y escritoras previamente
seleccionadas, asi mismo, el instrumento para la evaluacion también esta dispuesto igual que el de
la prueba diagnostica (Instrumento dispuesto en el apartado de resultados y la prueba aplicada en

el apéndice).

3.7.  Validacion de instrumentos

Se realiz6 una revision de las evaluaciones diagndstica y final y de las diferentes actividades por
parte de pares académicos idoneos, en este caso por docente del area de lenguaje con maestria en
pedagogia, con el fin de certificar la idoneidad de dichos instrumentos (carta en el apéndice).
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CAPITULO IV

4. PROPUESTA PEDAGOGICA

4.1. Descripciény evaluacion de la propuesta

Tabla 1. Descripcién de la propuesta

La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein en el afianzamiento
lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural EI Tropezon del municipio de La Esperanza, Norte
de Santander.

propuesta por: Teresa Lucia Baldion Acevedo en 2020

Instrumento: Propuesta de intervencion pedagodgico didactica

Institucion: Centro Educativo Rural EI Tropezon

Grado: 6° Grupo: 6-A

Area: Humanidades y Lengua Castellana

Docente: Teresa Lucia Baldion Acevedo

Lugar y fecha de ejecucion de la propuesta: Centro Educativo Rural EI Tropezon del municipio de La Esperanza, Norte de

Santander.

Titulo de la propuesta: Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein y su influencia en el

afianzamiento lector y escritor

Propositos conceptuales, actitudinales y procedimentales:
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El proposito de la presente propuesta es el afianzamiento lecto- escritor de los estudiantes de 6°, desarrollando habilidades,
capacidades y competencias para comprender y producir textos de diferentes tematica y tipos.

Asi mismo, el prop6sito procedimental de la presente propuesta es lograr integrar las ventajas de la teoria de la Experiencia del
Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein, con el fin de conocer la influencia de la teoria en el proceso lecto- escritor.
Finalmente, como proposito actitudinal se contempla la generacion de motivacion e interés en los estudiantes hacia la lectura 'y
escritura, dotandolos de herramientas para la construccion de nuevos conocimientos y fortaleciendo las capacidades y
competencias existentes. Por otra parte, es importante mencionar que, debido a la situacion actual con el confinamiento y las
clases no presenciales, las actividades se disefiaron de tal forma que los estudiantes puedan desarrollarlas desde sus respectivos
hogares contando siempre con el acompafiamiento de la docente, actividades que tienen como objetivo adicional centrar al

estudiante como parte activa dentro de su proceso lecto-escritor y de aprendizaje.

Proyeccion de formas de registro y evidencias de aplicacion:

La docente disefiara actividades en guias cortas tipo portada (con disefios, colores e imagenes variadas) que se enviaran en fisico a
los estudiantes hasta sus hogares y ellos deberan hacer devolucion de las evidencias por el mismo medio, es decir, al finalizar cada
actividad, el estudiante enviara la actividad terminada segln indicaciones.

Por su parte, la docente llevara registro de cada estudiante, detallando su participacion, cumplimiento en la entrega y teniendo en
cuenta que cada actividad contara con registro en diario de campo.

Es preciso mencionar que adicionalmente, los estudiantes tendran una evaluacion diagnostica previa a la aplicacién de la
propuesta y otra evaluacion al finalizar, con el fin de poder establecer la influencia e impacto de la propuesta en el proceso lecto-

escritor de los estudiantes.

Contextualizacion teorica:

Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein

Formando lideres para la construccion de un

nuevo pais en paz

60



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

Segun, Feuerstein (1991) la importancia de la mediacion se basa en crearle al estudiante un problema o desequilibrio que lo lleve
a seleccionar no solo la informacion que necesita en el momento, sino a generar esquemas mentales enriquecidos y duraderos
(p.72). Es decir, ensefiarle a aprender o mediar para que logre adquirir destrezas y habilidades que le permita ser autdnomo,
positivo, constructivista a través de las experiencias, potenciando de esta forma el complejo proceso educativo.

A su vez, la aplicacion de la teoria de la Experiencia de Aprendizaje Mediado posee unos objetivos clave que pretenden ser
alcanzados en la presente propuesta pedagdgica, estos son:

Promover el aprendizaje significativo

Favorecer la modificabilidad estructural cognitiva

Desarrollar el pensamiento abstracto

Asegurar la adaptabilidad del sujeto al entorno de forma dindmica

A continuacion, se detalla las categorias generales de marco referencial segin Feuerstein, destacando que cada actividad esta
encaminada a reforzar un Derecho Basico de Aprendizaje especifico.

De este modo, la primera categoria de marco referencial hace énfasis en las funciones cognitivas que debe desarrollar los
estudiantes con la aplicacion de la propuesta, que segun Feuerstein son funciones de entrada, de elaboracién y de salida.
Posteriormente, se relacionan las seleccionadas a fortalecer con la propuesta, esta seleccion con base en el diagndstico inicial.
CMTR1: FUNCIONES COGNITIVAS

Funciones cognitivas de entrada:

CMTRL1.1 Percibir claramente

CMTR 1.2 Explorar sistematicamente

CMTR 1.3 Desarrollar habilidad linguistica de entrada (escucha — lectura) vocabulario

CMTR 1.4 Orientarse espacialmente
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CMTR 1.5 Orientarse temporalmente, conducta sumativa
CMTR 1.6 Conservar invariabilidad de objetos

CMTR 1.7 Organizar informacion varias fuentes

CMTR 1.8 Discriminar informacion

Funciones cognitivas de Elaboracion:

CMTR 1.9 Percibir y definir un problema

CMTR 1.10 Seleccionar informacion relevante

CMTR 1.11 Interiorizar y representar mentalmente

CMTR 1.12 Desarrollar amplitud y flexibilidad mental

CMTR 1.13 Planificar la conducta (meta-pasos)

CMTR 1.14 Organizar y estructurar perceptivamente

CMTR 1.15 Desarrollar conductas comparativas

CMTR 1.16 Pensar hipotéticamente

CMTR 1.17 Razonar l6gicamente (justificacion y demostracién)
CMTR 1.18 Clasificar cognitivamente

Funciones cognitivas de salida:

CMTR 1.19 Comunicar explicitamente

CMTR 1.20 Proyectar relaciones virtuales

CMTR 1.21 Utilizar reglas verbales para comunicar la respuesta
CMTR 1.22 Desarrollar elaboracion y desinhibicién en comunicacion de respuesta

CMTR 1.23 Superar respuesta: ensayo y error
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CMTR 1.24 Desarrollar precision, exactitud de respuesta

CMTR 1.25 Transportar visualmente

CMTR 1.26 Controlar respuestas: metacognicion

Asi mismo, segln Feuerstein la mediacidn debe ser parte fundamental del proceso de ensefianza, siendo este el rol del docente.
CMTR2.: Mediacion Segun Feuerstein, 1993:

CMTR2.1. La mediacién de la intencionalidad y reciprocidad.

CMTR2.2. Mediacidn de la trascendencia.

CMTR2.3. La mediacién de significados.

CMTR2.4. Mediar el sentimiento de competencia.

CMTR2.5. Mediacién sobre el control del comportamiento.

CMTR2.6. Mediacion sobre el comportamiento de compartir.

CMTR2.7. Mediacion sobre la individualizacion y diferenciacion psicologica.

CMTR2.8. Mediacién sobre la busqueda, planificacién y logro de objetivos.

CMTR2.9. La mediacidn sobre la adaptacion a situaciones nuevas.

CMTR2.10. La mediacion del cambio estructural.

CMTR2.11. La mediacion del optimismo.

Segun Feuerstein, también existen diferentes tipos de preguntas encaminadas a generar interaccion y cada una tiene una finalidad
especifica y se presentan a continuacion, destacandose que para la ejecucion del presente proyecto y de cada actividad se
seleccionan las pertinentes.

CMTR3: Las preguntas de interaccion se pueden clasificar de la siguiente forma segin Feuerstein, 1993:

CMTR3.1 Preguntas dirigidas al proceso.

R

g% @ @ Formando lideres para la construccion de un
a nuevo pais en paz

KL SRRTECATON Ml PR, e

.

63



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

CMTR3.2 Preguntas que requieren precision y exactitud.

CMTR3.3 Preguntas abiertas para el pensamiento divergente.

CMTR3.4 Preguntas para elegir estrategias alternativas.

CMTR3.5 Preguntas que llevan al razonamiento.

CMTR3.6 Preguntas para comprobar hipotesis o insistir en el proceso.

CMTR3.7 Preguntas para motivar la generalizacion.

CMTR3.8 Preguntas para estimular la reflexion y controlar la impulsividad.

Finalmente, cada actividad y logro de aprendizaje se analizara segun parametros definidos por la teoria de Feuerstein (categoria de
analisis para las actividades de la propuesta)

CMTRA4: Parametros de anélisis

CMTRA4.1 CONTENIDO: se refiere a la materia o al objeto de un acto mental.

CMTR4.2 MODALIDAD: es el modo de presentacion: por ejemplo, verbal, figurativo, numérico, pictorico, etc.
CMTRA4.3 OPERACION: clase de actividades exigidas en una tarea; por ejemplo, clasificacion, analogia, seriacion, etc.
CMTRA4.4 FASE: son los aspectos de entrada, elaboracion y salida de informacion.

CMTRA4.5 NIVEL DE COMPLEJIDAD: esta en funcién de la cantidad y la cualidad de las unidades de informacion.
CMTRA4.6 NIVEL DE ABSTRACCION: es la distancia entre el acto mental y el objeto o evento sobre el que se aplique.

CMTR4.7 NIVEL DE EFICIENCIA: se refiere al grado de cristalizacion y automatizacion en la ejecucion de un acto mental.

A continuacion, se presentan las categorias pedagogico-didacticas (CD) planteadas por Vanegas, D. (2020), desde la
consideracion de Heuristica de una didactica general (2015), que pueden ser consideradas en la intervencion como enlace entre la

teoria-filosofia-metodologia a aplicar y el campo de estudio a intervenir.
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CDL.: Ejercitacion de operaciones mentales (identificar, comparar, diferenciar, relacionar, (...) y de funciones cognitivas (segun
Feuerstein: de entrada, de elaboracion y de salida).

CD2: Preguntas mediadoras.

CDa3: Actividades puntuales.

CD4: Interacciones.

CD5: Representacion cognitiva (elaboracion de mapas conceptuales, mentefactos...)
CD6: Seleccidn y uso de textos.

CD7: Seleccidn y/o disefio de materiales académicos.

CD8: Mediacion actitudinal.

CD9: Mediacion cognitiva.

CD10: Mediacion linguistica.

CD11: Mediacidn textual, lectora y escritora.

CD12: Mediacion sociocultural.

CD13: Mediacion discursiva.

CD14: Mediacion filoséfica-critica.

CD15: Mediacion tedrica disciplinar y conceptual.

CD16: Mediacion metodolégica disciplinar y procedimental.

CD17: Mediacion semidtica.

CD18: Mediacion relacional y analitico-deductiva.

CD19: Mediacion investigativa.
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CD20: Mediacion tecnoldgica.

En cuanto al marco legal, se retomaron categorias de analisis desde los Lineamientos curriculares Lengua Castellana (1998), con
desglose de indicadores, que se contrastaron con los DBA en relacion con las Mallas de aprendizaje para esta misma area.

Campo de intervencidn y precision de categorias e indicadores desde el marco legal.

Campo de Lectura: segun categorias para el analisis de la comprension lectora en Lineamientos Curriculares Lengua Castellana
del MEN, 1998, p. 112-114. El desglose y los ejemplos son propios:

En la Dimension de Lectura:

DL-nivel literal (nl):

1.1 Transcribe informacion de un texto:

1.1.1 Reconoce palabras y frases con sus correspondientes significados de diccionario.

1.1.2 Reconoce asociaciones automaticas en el texto. Ej.: relacion entre sujeto (de qué o quién se dice) y predicado (qué se dice).
1.2 Parafrasea informacién de un texto:

1.2.1 Reconoce el mensaje

1.3 Resume el contenido textual:

1.3.1 Selecciona informacion relevante mientras omite lo que no es requerido en el momento

1.3.2 Generaliza mientras integra informacion que guarda un tipo de relacion

DL-nivel inferencial (ni):

2.1 Infiere:

2.1.1 Establece relaciones y asociaciones entre los significados.
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2.1.2 Construye relaciones de implicacion en el &mbito textual.

2.1.3 Construye relaciones de causacion en el ambito textual.

2.1.4 Construye relaciones de temporalizacion en el ambito textual.

2.1.5 Construye relaciones de espacializacion en el ambito textual.

2.1.6 Construye relaciones de inclusion en el ambito textual.

2.1.7 Construye relaciones de exclusion en el ambito textual.

2.1.8 Construye relaciones de agrupacién en el &mbito textual.

2.1.9 Deduce en busqueda de sentido textual.

2.1.10 Presupone en busqueda de sentido textual.

2.1.11 Completa en basqueda de sentido textual.

DL-nivel critico-intertextual (nci):

3.1 Pone en red saberes de multiples procedencias (intertextos)

3.2 Explica interpretativamente:

3.2.1 Reconstruye la macroestructura semantica del texto (coherencia global del texto)
3.2.2 Identifica la superestructura del texto (cuento, historieta, poema, noticia, carta...)
3.2.3 Reconoce puntos de vista del enunciador textual y el enunciatario.

3.2.4 Reconoce las intencionalidades del autor empirico del texto.

3.3 Toma posicién critica frente al texto:

3.3.1 Emite juicios respecto a lo leido.

3.3.2 Conjetura y evalta aquello que dice el texto

3.3.3 Indaga el modo como dice el texto.
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3.3.4 Identifica intenciones ideologicas de los textos y de los autores.

3.3.5 Actualiza las representaciones ideoldgicas de su situacion como lector.

3.3.6 Controla la consistencia de las interpretaciones con base en la precision de campos isotopicos y el reconocimiento de su
comportamiento en el texto.

3.3.7 Valora el texto en relacion con otros textos de la cultura a través de la citacion, alusién y/o imitacion.

Segun Categorias para el analisis de la produccion escrita en Lineamientos curriculares Lengua Castellana del MEN, 1998, p. 65-
72. El desglose y los ejemplos son propios:

En la Dimension de Escritura:

DE-nivelA: coherencia y cohesion local (nA-cohloc):

1.1 Produce proposiciones con concordancia sujeto/verbo.

1.2 Evidencia la segmentacion de proposiciones a través de algln recurso: espacio en blanco, cambio de renglén, conector (y,
entonces, pues...), signo de puntuacion.

1.3 Produce proposiciones con relaciones textuales explicitas entre ellas.

DE-nivelB: coherencia global (nB-cohglo):

2.1 Produce proposiciones en las que sigue un nucleo tematico a lo largo de la composicién escrita.

2.2 Produce mas de una proposicion de manera coherente y sigue un hilo tematico a lo largo del texto.

DE-nivelC: coherencia y cohesién lineal (nC-cohlin):

3.1 Establece algun tipo de relacion estructural entre las proposiciones (conectores o frases conectivas o forma enumerativa:

primero, después, tercero...)
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3.2 Evidencia las relaciones interproposicionales a través del uso de los signos de puntuacion como recurso de cohesion textual
3.3 Utiliza recursos que definen las relaciones légicas y jerarquicas entre proposiciones (y, signos de puntuacion, conectores...)
DE-nivelD: Pragmatica (nD-Prag):

4.1 Se responde a la intencionalidad del enunciado presentado en la prueba: Ej. Describir el juego de la Rayuela a un desconocido.
4.2 Se selecciona y se controla un tipo de texto en sus componentes globales: texto descriptivo, texto narrativo, texto enumerativo
4.3 Usa el lenguaje pertinente al contexto comunicativo de aparicion del texto segun el tipo de interlocutor.

4.4 Selecciona un tipo de texto segun los requerimientos de la situacién de comunicacion.

4.5 Selecciona un tipo de texto y sigue un principio logico de organizacion del mismo. Ej. En texto narrativo: apertura, conflicto y

cierre; en texto descriptivo: introduccion, serie de pasos y cierre.

Las anteriores categorias son generales y; por consiguiente, se requiere contextualizarlas segun el grado sexto. Para ello, se

tomaron los DBA como referente y se precisaron los que tienen que ver con el afianzamiento de la lectura y la escritura.

Comprension y uso de signos no verbales como mapas de ideas, cuadros sinopticos, infografias...:

2.2 Expone sus ideas en torno a un tema especifico mediante organizadores graficos.

Interpretacion del texto literario en contexto:

3.1 Comprende que las obras literarias se enmarcan en contextos culturales e histéricos que promueven la circulacion de ciertos
conocimientos.

3.3 Define elementos literarios tales como personajes, lugar, tiempo, sentimientos acciones al interior de una obra literaria.
Expresion literaria:

4.1 Reconoce que en las obras literarias se recrea la cultura propia de diferentes regiones.
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Comprensidn y expresion cultural:

5.2 Distingue los sentidos de expresiones literales y figuradas que circulan en obras de la tradicion popular.

Comprension e Interpretacion de textos

6.1 Infiere la intencion comunicativa de los textos (narrar, informar, exponer, argumentar, describir) a partir de las circunstancias
en que han sido creados.

6.2 Reconoce que los textos son el resultado de un grupo de parrafos que desarrollan ideas con diferente jerarquia y que estan
relacionados entre si por un contenido general.

Expresion oral:

7.2 Selecciona las ideas que emplea en un discurso oral.

Expresion escrita:

8.2 Consulta diversas fuentes para nutrir sus textos, y comprende el sentido de lo que escribe atendiendo a factores como el
contexto, la tematica y el propdsito comunicativo.

8.3 Tiene en cuenta las concordancias gramaticales entre los elementos de la oracion (género, nimero) al momento de escribir
textos.

Con la relacion de categorias de analisis y DBA, se definieron las categorias a intervenir y los indicadores a observar (categorias
de logro de aprendizaje) para evidenciar la influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de
Reuven Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El Tropezdn
del municipio de La Esperanza, Norte de Santander:

(la lista a continuacion corresponde a los indicadores de logro seleccionados para intervenir a los estudiantes, extraidos de la lista
general de indicadores dispuesta en el apartado categorias de indicadores de logro de aprendizaje)

DI- Nivel literal:
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DL- nl-11. Interpretacion del texto literario en contexto:

DL-nl-11.1 Define elementos literarios tales como personajes, lugar, tiempo, sentimientos acciones al interior de una obra literaria.
DL-nl-11.2 Reconoce qué elementos como el ritmo y la rima se emplean para comunicar sentimientos o emociones cuando se
declaman textos poéticos

DL-nl-12. Identifica algunas expresiones de diferentes regiones y contextos en las obras literarias.

DL-nl-12.2 Comprende el sentido que tienen algunas expresiones populares al interior de las obras literarias.

DL-nl-12.3 Clasifica expresiones formales y populares de la lengua en textos literarios.

Dimension Lectura. Categoria nivel inferencial:

DL-ni-I1. Infiere

DL-ni-11.1 Establece relaciones y asociaciones entre los significados.

DL-ni-11.2 Interpreta la funcion de elementos no verbales en el sentido del texto, como uso de negrita, corchetes, comillas,
guiones, entre otros.

DL-ni-11.5 Construye relaciones de espacializacion en el &mbito textual.

Dimensidn Lectura. Categoria nivel critico- intertextual:

DL-nci-12 Comprende diversos tipos de texto, a partir del analisis de sus contenidos, caracteristicas formales e intenciones
comunicativas.

DL-nci-12.1 Infiere la intencién comunicativa de los textos (narrar, informar, exponer, argumentar, describir) a partir de las
circunstancias en que han sido creados.

Dimensidn Escritura- Nivel A: coherencia y cohesion local:

DE- nA-cohloc-1 Produce diversos tipos de texto atendiendo a los destinatarios, al medio en que se escribira y a los propositos

comunicativos.
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DE- nA-cohloc-1.2 Consulta diversas fuentes para nutrir sus textos, y comprende el sentido de lo que escribe atendiendo a

factores como el contexto, la temética y el proposito comunicativo.

Contextualizacion didactica de la teoria/modelo.

A continuacion, se detallan los indicadores seleccionados para intervenir con la propuesta pedagogica, el requerimiento didactico
0 categoria didactica a utilizar para el desarrollo de dicho indicador, asi como también, los elementos de la teoria de la experiencia
del aprendizaje mediado que se tomaran en cuenta puntualmente para influir sobre cada indicador, y finalmente, la actividad
disefiada para desarrollar cada indicador y sus respectivos items a observar durante la aplicacion, los cuales seran la base de
analisis en los respectivos diarios de campo. Esto con el fin de analizar la influencia de la Teoria de la Experiencia del

Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein respecto al afianzamiento de la Lectura y Escritura de los estudiantes de sexto grado a

intervenir.
Categorias e Requerimiento Categorias de la Actividades puntuales a modo de anexos/ items para
indicadores didactico (CD) para teoria/modelo (CMTR) | diagndstico / observaciones para disefio de la propuesta

observacién/intervenc

ion del indicador

DI- Nivel literal:

DL- nl-11. Interpretacion del texto literario en contexto:

DL-nl-11.1 CD1: Ejercitacion de | CMTR1 item:

Define operaciones mentales | 2. Explorar 1. Lea atentamente la obra “el principito” e identifique:
elementos (identificar) sistematicamente a. personaje principal

literarios tales 4. Orientarse b. personajes segundarios

como espacialmente c. lugar y tiempo en que se desenvuelven los acontecimientos
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personajes,
lugar, tiempo,
sentimientos
acciones al
interior de una

obra literaria.

CD11: Mediacion
textual, lectora 'y

escritora

5. Orientarse
temporalmente,
conducta sumativa
CMTR2

3. La mediacion de
significados.
CMTRS.

2. Preguntas que

requieren precision y

e. sentimientos que reflejan los personajes

Actividad puntual: (Anexo 1 de la presente tabla)

Leer el texto mencionado por la docente y dar respuesta a los

items descritos anteriormente.
Nota: El estudiante contara con 1 semana (5 horas de clase)

para el desarrollo de la actividad.

exactitud.
DL-nl-11.2 CD4 Interacciones. CMTR1 Item:
Reconoce que | CD6 Selecciony uso | 3. Desarrollar Seleccione un texto poético
elementos de textos habilidad linguistica de | Determine que sentimiento expresa
como el ritmo | CD10 Mediacién entrada (escucha — Declame el texto seleccionado
y larima se linglistica lectura) vocabulario Actividad puntual: (Anexo 2 de la presente tabla)

emplean para
comunicar
sentimientos o
emociones

cuando se

8. Discriminar
informacion

CMTR2

7. Mediacion sobre la

individualizacion y

El estudiante debera seleccionar un poema, interpretar el
sentimiento que expresa y declamarlo (video)
Nota: el estudiante contard con 1 semana (5 horas de clase)

para el desarrollo de la actividad.
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declaman

textos poéticos

diferenciacion
psicoldgica.

CMTR3

8. Preguntas para
estimular la reflexion y
controlar la

impulsividad.

DL-nl-12. Identifica algunas expresiones de diferentes regiones y co

ntextos en las obras literarias.

DL-nl-12.2
Comprende el
sentido que
tienen algunas
expresiones
populares al
interior de las

obras literarias.

CD3: Actividades
puntuales.
CD10: Mediacion
linglistica
CD13: Mediacion

discursiva.

CMTR1

1.Percibir claramente
3. Desarrollar
habilidad linguistica de
entrada (escucha —
lectura) vocabulario
CMTR2:

3. La mediacion de
significados.
CMTR3

2. Preguntas que
requieren precision y

exactitud.

item:

Leer atentamente el texto

Comprender las expresiones populares

Trascribir el texto reemplazando las expresiones con palabras
propias

Actividad puntual (Anexo 3 de la presente tabla)

Lee el texto seleccionado y de alli destaca las expresiones
populares encontradas, posteriormente trascribe el texto
poniendo palabras propias en vez de dichas expresiones
asegurandose de no cambiar el sentido del mismo.

Nota: El estudiante contara con 1 semana (5 horas de clase)

para el desarrollo de la actividad.
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DL-nl-12.3
Clasifica
expresiones
formales 'y
populares de la
lengua en
textos

literarios.

CD2Preguntas
mediadoras.
CD6Seleccion y uso

de textos.

CMTR1

18. Clasificar
cognitivamente
CMTR2:

3. La mediacion de
significados.
CMTR3

2. Preguntas que

requieren precision y

item:

1. Lea atentamente las expresiones que encuentra en negrita y
clasifiquelas segun corresponda:

a. Informacion politica.

b. Informacidn social.

c. Informacion econémica.

d. Informacion cultural.

Actividad puntual: (Anexo 4 de la presente tabla)

La docente seleccionara un texto y resaltara expresiones en

exactitud. negrita, el estudiante debera clasificarlas segun las

alternativas propuestas.
Nota: El estudiante contara con 1 semana (5 horas de clase)
para el desarrollo de la actividad.

Dimension Lectura. Nivel inferencial:

DL-ni-11. Infiere

DL-ni-11.1 CD3: Actividades CMTR1 item:

Establece puntuales. 3. Desarrollar Lea atentamente el texto

relaciones y CD7: Seleccién y/o habilidad linguistica de | Identifique las palabras en negrita

asociaciones

disefio de materiales

académicos

entrada (escucha —

lectura) vocabulario

Establezca a que se refiere las palabras sefialadas (relacione el

significado)
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entre los CD9: Mediacion CMTR2: Actividad puntual: (Anexo 5 de la presente tabla)

significados. cognitiva 3. La mediacion de Establecer la relacion y asociacion de significados de las
significados. palabras presentadas en negrita en el texto dado por la
CMTR3 docente. (El ruisefior y la Rosa)
2. Preguntas que Nota: El estudiante contara con 1 semana (5 horas de clase)
requieren precision y para el desarrollo de la actividad.
exactitud.

DL-ni-11.2 CD3: Actividades CMTR1 Item:

Interpreta la puntuales. 8. Discriminar Lea atentamente el texto presentado

funcion de CD6: Seleccion y uso | informacion Seriale o encierre los elementos no verbales

elementosno | de textos. 18. Clasificar Explique brevemente que representa cada uno en el sentido

verbalesenel | CD17: Mediacién cognitivamente del texto

sentido del semidtica. 24. Desarrollar Actividad puntual: (Anexo 6 de la presente tabla)

texto, como precision, exactitud de | La docente entregara un texto y el estudiante debera

uso de negrita,
corchetes,
comillas,
guiones, entre

otros.

respuesta

CMTR2:

3. La mediacion de
significados.
CMTRS3

seleccionar del texto presentado los elementos no verbales y
definir su funcién dentro del mismo.
Nota: El estudiante contard con 1 semana (5 horas de clase)

para el desarrollo de la actividad.

Do
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2. Preguntas que

requieren precision y

exactitud.
DL-ni-11.5 CDL1: Ejercitacion de | CMTRL1.: item:
Construye operaciones mentales | 1. Percibir claramente | 1. Lea atentamente el texto presentado

relaciones de
espacializacién
en el ambito

textual.

(identificar, comparar,
diferenciar, relacionar,
(...)y de funciones
cognitivas

CD18: Mediacion
relacional y analitico-

deductiva.

10. Seleccionar
informacion relevante
24. Desarrollar
precision, exactitud de
respuesta

CMTR2:

7. Mediacion sobre la
individualizacion y
diferenciacion
psicoldgica

CMTR3

2. Preguntas que
requieren precision y

exactitud.

2. ldentifique espacio o lugar en que se desenvuelven los
acontecimientos de acuerdo a lo inferido en la lectura.

3. Realice un dibujo del lugar imaginado que refleje los
principales elementos de acuerdo con la lectura

Actividad puntual: (Anexo 7 de la presente tabla)

Se presenta un texto que permita identificar a partir de su
relato el lugar fisico o imaginario en que se desenvuelven los
acontecimientos, posteriormente el estudiante dibujara ese
lugar destacando los elementos méas importantes del mismo.
Nota: El estudiante contard con 1 semana (5 horas) para el

desarrollo de la actividad.

Dimension Lectura. Categoria nivel critico- intertextual:
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DL-nci-12 Comprende diversos tipos de texto, a partir del analisis de sus contenidos, caracteristicas formales e intenciones

comunicativas.

DL-nci-12.1
Infiere la
intencion
comunicativa
de los textos
(narrar,
informar,
exponer,
argumentar,
describir) a
partir de las
circunstancias
en que han

sido creados.

CD1.: Ejercitacion de
operaciones mentales
(identificar, comparar,
diferenciar,
relacionar)

CD11: Mediacion
textual, lectora 'y

escritora.

CMTR1:

8. Discriminar
informacion

18. Clasificar
cognitivamente
CMTR2:

7. Mediacion sobre la
individualizacion y
diferenciacion
psicoldgica.

CMTR3

2. Preguntas que
requieren precision y

exactitud.

item:

A partir de los textos suministrados clasifiquelos segun la
intencion comunicativa

Narrar

Informar

Argumentar

Describir

Actividad puntual: (Anexo 8 de la presente tabla)

Se seleccionan 4 textos de diferentes tipos con el fin de ser
clasificados segun corresponda atendiendo a la intencién
comunicativa.

Nota: El estudiante contara con 1 semana (5 horas) para el

desarrollo de la actividad

Dimensién Escritura

Nivel A: coherencia y cohesion local:

DE- nA-cohloc-11 Produce diversos tipos de texto atendiendo a los destinatarios, al medio en que se escribird y a los propdsitos

comunicativos.

Formando lideres para la construccion de un

nuevo pais en paz

78



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

DE- nA-
cohloc-11.1
Consulta
diversas
fuentes para
nutrir sus
textos, y
comprende el
sentido de lo
que escribe
atendiendo a
factores como
el contexto, la
tematica y el
propdsito

comunicativo.

CD6: Selecciény uso
de textos.

CD11: Mediacion
textual, lectora'y
escritora.

CD20: Mediacion

tecnoldgica

CMTR1:

3. Desarrollar
habilidad linguistica de
entrada (escucha —
lectura) vocabulario

7. Organizar
informacion varias
fuentes

19. Comunicar
explicitamente
CMTR2:

3. La mediacion de
significados.

CMTR3

8. Preguntas para
estimular la reflexion y
controlar la

impulsividad.

Item:

Consulte informacion de diversas fuentes sobre el tema
seleccionado

Redacte un ensayo en el cual se evidencie su postura o punto
de vista frente al tema abordado.

Actividad puntual: (Anexo 9 de la presente tabla)

Se selecciona la tematica “Vida de los animales en tiempos
de cuarentena”, a partir de la informacion recolectada por los
estudiantes, escribiran un ensayo critico con todas sus partes
(introduccidn, desarrollo, conclusion y las fuentes de
informacion)

Nota: El estudiante contara con 1 semana (5 horas) para el

desarrollo de la actividad

El siguiente diagnostico, actividades de aplicacion y prueba final, se observaran y registraran a través del diario de campo; en él se

Anexos de la propuesta

valoraran los aprendizajes adquiridos (si/no), se evidenciara su ejecucion, se evaluara seguin parametros propuestos por el mismo
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Feuerstein, y, por criterios pedagogico-didacticos generales, también se valorara el taller/proyecto por competencias y por
evidencias en términos de pertinencia, coherencia, integralidad (actitudinal, conceptual, procedimental), significacion y

efectividad (cantidad, calidad y modalidad).

Evaluacion diagnostica
A continuacion, se relacionan los items de la evaluacion diagnostica aplicada a los estudiantes como medio para establecer las
condiciones previas a la aplicacion de la propuesta pedag6gica, para desde alli, definir qué criterios o indicadores son lo méas
pertinentes a reforzar, adicional a la prueba diagndstica, los indicadores de logro a reforzar también serén definidos a partir de lo

observado durante el desarrollo de las clases correspondientes al primer periodo académico.

En este sentido, en el diagnostico realizado (cuyo disefio se podra observar en el apéndice) se evaluaron los siguientes indicadores

de logro:

Pregunta/indicador

1. Identifique elementos literarios tales como: a. personaje principal; b. personajes segundarios; c. sentimientos que reflejan los
personajes/ DL-nl-11.1 Define elementos literarios tales como personajes, lugar, tiempo, sentimientos acciones al interior de una
obra literaria.

2. ¢ Qué debe tener en cuenta el chico antes de entrar en el castillo? / DL-ni-11.1 Establece relaciones y asociaciones entre 1os

significados.
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3. ¢Qué hora del dia crees que era cuando sucedia este didlogo? / DL-ni-11.4 Construye relaciones de temporalizacion en el
ambito textual.
4. ;Dbnde crees que pueda estar ubicado el castillo? / DL-ni-11.5 Construye relaciones de espacializacion en el &mbito textual.
5. ¢Cual es la intencion comunicativa del texto anterior? / DL-nci-12.1 Infiere la intencién comunicativa de los textos (narrar,
informar, exponer, argumentar, describir) a partir de las circunstancias en que han sido creados
6. Redacte un parrafo donde describa el proceso de comunicacion de las abejas con sus propias palabras teniendo en cuenta el
texto “La danza de las abejas” / DE- nA-cohloc-1.2 Consulta diversas fuentes para nutrir sus textos, y comprende el sentido de lo
que escribe atendiendo a factores como el contexto, la tematica y el propdsito comunicativo.
7. Con base en el texto 2, redacte una historia que cuente el suceso después de la conversacion del pequefio con la viejecita.
Dejando claro como hizo el pequefio para encontrar el tesoro. / DE- nA-cohloc-1.3 Tiene en cuenta las concordancias
gramaticales entre los elementos de la oracion (género, nimero) al momento de escribir textos.

Actividades y anexos de aplicacién propuesta pedagdgica
Actividad- Anexo 1:
Fecha de aplicacion: 23- 30 de marzo
Titulo: Elementos literarios. Grado: 6°
Aprendizaje: Define elementos literarios tales como personajes, lugar, tiempo, sentimientos acciones al interior de una obra
literaria.
Proposito conceptual, procedimental y actitudinal:
Identificar elementos literarios a partir de la lectura de una de las obras literarias emblematicas de la literatura internacional
Permitir que los estudiantes desarrollen funciones cognitivas como la exploracion sistematica y la orientacion espacio- temporal a

partir de la mediacion de significados, permitiendo un proceso autonomo en el desarrollo de la actividad
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Con la seleccion de “El principito” como texto para la actividad lo que se pretende es generar motivacion, ya que es una obra que
transporta a diferentes lugares por medio de la imaginacion.

Lectura: “El principito”

Actividades de inicio:

1. Leer atentamente la obra “El Principito” cap. 2

Actividades de desarrollo:

2. ldentificar:

a. personaje principal

b. personajes secundarios

c. lugar y tiempo en que se desenvuelven los acontecimientos

e. sentimientos que reflejan los personajes

Actividades de culminacion y de evaluacion:

Los estudiantes registraran sus respuestas en hojas de block o al respaldo de la guia y la devolveran en fisico para respectiva
revision.

Recursos:

La actividad sera enviada hasta la casa del estudiante en formato guia tipo portada con las indicaciones puntuales de la actividad.
Forma de registro o evidencia:

Los estudiantes deberan enviar la actividad al respaldo de la guia enviada o en hojas de block.

El docente evaluara la actividad y tomara registro en el instrumento de evaluacion, entregando retroalimentacion a los estudiantes

por medios tecnologicos. (Llamadas, WhatsApp, etc.)
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Actividad -Anexo 2:

Fecha de aplicacion: 30 marzo al 6 de abril

Titulo: Declamacion poética. Grado: 6°

Aprendizaje: Reconoce que elementos como el ritmo y la rima se emplean para comunicar sentimientos o0 emociones cuando se
declaman textos poéticos

Proposito conceptual, procedimental y actitudinal:

Reconocer e identificar elementos como rima y ritmo utilizados en la expresion de sentimientos

Aprender a identificar caracteristicas y declamar textos poéticos

Desarrollar habilidades linguisticas y capacidad para discriminar informacién

Integrar recursos tecnologicos (video) en el proceso de ensefianza con el fin de desarrollar competencias digitales
Despertar interés por la poesia a través de actividades interactivas

Lectura: El estudiante escogera su texto poético a gusto.

Actividades de inicio:

Seleccione un texto poético

Determine que sentimiento expresa

Actividades de desarrollo:

Escribir el texto seleccionado en hojas de block o al respaldo de la guia enviada

Aprenderse el texto poético

Declamar el texto seleccionado

Actividades de culminacion y de evaluacion:

Grabar en video la declamacion (enviarlo por WhatsApp)
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La evaluacion se realizara en diario de campo a partir del video enviado via WhatsApp vy el texto poético enviado.

Recursos:

La actividad sera enviada por medio de una guia tipo portada con las indicaciones puntuales de la actividad.

Forma de registro o evidencia:

Los estudiantes deberan enviar el texto poético escrito al respaldo de la guia enviada o en las hojas de block, asi como también, la
respuesta a ¢Que sentimiento expresa? Y el video por medio de WhatsApp.

El docente evaluaré la actividad y tomara registro en el respectivo instrumento, entregando retroalimentacion a los estudiantes por

medios tecnoldgicos. (Llamadas, WhatsApp, etc.)

Actividad -Anexo 3:

Fecha de aplicacion: 6- 13 de abril

Titulo: Expresiones populares. Grado: 6°

Aprendizaje: Comprende el sentido que tienen algunas expresiones populares al interior de las obras literarias

Proposito conceptual, procedimental y actitudinal:

Desarrollar habilidad para comprender y relacionar significados a partir de expresiones populares

Fortalecer la competencia procedimental a partir de la integracion entre la lectura y la escritura de nuevos textos a partir de uno
propuesto, desarrollando habilidad para percibir claramente y habilidades linguisticas de entrada a partir de la mediacion de
significados y fortaleciendo la capacidad para dar respuestas precisas y exactas.

Motivar en el estudiante la basqueda de nuevo vocabulario a partir de expresiones populares de diferentes regiones enfatizando en
la importancia de la cultura de cada una.

Lectura: “Asi hablamos los santandereanos” Extraido del blog de Carlos Ardila
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Actividades de inicio:

Leer atentamente el texto

Resaltar y comprender las expresiones populares

Actividades de desarrollo:

Trascribir el texto reemplazando las expresiones populares con palabras propias

Actividades de culminacion y de evaluacion:

El estudiante enviara la actividad desarrollada (texto nuevo) y se realizara retroalimentacion via WhatsApp.

Recursos:

La actividad sera enviada por medio de una guia tipo portada con las indicaciones puntuales de la actividad y el texto
seleccionado.

Forma de registro o evidencia:

Los estudiantes deberan enviar el texto escrito (con las palabras propias reemplazando las expresiones populares) al respaldo de la
guia enviada o en hojas de block.

El docente evaluara la actividad y tomara registro en el respectivo instrumento, entregando retroalimentacion a los estudiantes por

medios tecnoldgicos. (Llamadas, WhatsApp, etc.)

Actividad -Anexo 4:

Fecha de aplicacion: 13- 20 de abril

Titulo: Expresiones formales. Grado: 6°

Aprendizaje: Clasifica expresiones formales de la lengua.

Propésito conceptual, procedimental y actitudinal:
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Comprender y clasificar expresiones formales a partir de su significado
Fortalecer competencias procedimentales a partir del desarrollo en la precision y exactitud de las respuestas con base en la
mediacion de significados.
Despertar interés en los estudiantes por la lectura de textos formales, académicos o cientificos.
Lectura: Noticia del espectador “Proponen la creacion de un impuesto para la vida"
Actividades de inicio:
Leer atentamente el texto entregado e identificar las expresiones que encuentra en negrita
Actividades de desarrollo:
2. Clasificar las expresiones segun corresponda en:
a. Informacion politica.
b. Informacion social.
c. Informacioén econémica.
d. Informacion cultural.
Actividades de culminacion y de evaluacion:
El estudiante escribira las expresiones en negrita y registrara al frente de cada una la categoria a la cual pertenece seglin opciones
anteriores. La actividad sera desarrollada en hojas de block o al respaldo de la guia enviada, posteriormente los estudiantes
devolveran la respuesta segun indicaciones.
Recursos:
La actividad sera enviada por medio de una guia tipo portada con las indicaciones puntuales de la actividad y el texto
seleccionado.

Forma de registro o evidencia:
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Los estudiantes deberan enviar la actividad al respaldo de la guia enviada o en hojas de block.
El docente evaluara la actividad y tomara registro en el respectivo instrumento, entregando retroalimentacion a los estudiantes por

medios tecnoldgicos. (Llamadas, WhatsApp, etc.)

Actividad -Anexo 5:

Fecha de aplicacion: 20- 27 de abril

Titulo: Relacidn de significados. Grado: 6°

Aprendizaje: Establece relaciones y asociaciones entre los significados

Proposito conceptual, procedimental y actitudinal:

El proposito conceptual es fortalecer la relacion y asociacion entre significados en diferentes tipos de texto

Fortalecer competencias procedimentales a partir del desarrollo de funciones cognitivas como la habilidad linguistica de entrada y
reforzar vocabulario con base en la mediacion de significados y el fortalecimiento de precision y exactitud en las respuestas.
Motivar a los estudiantes por medio de actividades puntuales y el disefio de material académico innovador y didactico.
Lectura: “El ruisefior y la rosa”

Actividades de inicio:

Lea atentamente el texto

Actividades de desarrollo:

Identifique las palabras en negrita

Establezca a que se refiere las palabras sefialadas (relacione el significado)

Actividades de culminacion y de evaluacion:

Escriba al respaldo de la guia la respuesta (interpretacion del significado de la palabra en negrita)

Formando lideres para la construccion de un

nuevo pais en paz

87



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

Recursos: La actividad sera enviada por medio de una guia tipo portada con las indicaciones puntuales de la actividad y el texto
seleccionado.

Forma de registro o evidencia:

Los estudiantes deberan enviar la actividad desarrollada al respaldo de la guia enviada o en hojas de block.

El docente evaluara la actividad y tomara registro en el respectivo instrumento, entregando retroalimentacion a los estudiantes.

Actividad -Anexo 6:

Fecha de aplicacién: 27 abril al 4 de mayo

Titulo: Elementos no verbales. Grado: 6°

Aprendizaje: Interpreta la funcion de elementos no verbales en el sentido del texto, como uso de negrita, corchetes, comillas,
guiones, entre otros.

Propdsito conceptual, procedimental y actitudinal:

El proposito conceptual es lograr la integracion e interpretacion de elementos no verbales en textos.

Fortalecer competencias procedimentales entendiendo el sentido de cada elemento no verbal, discriminando informacién y
clasificando cognitivamente cada elemento segun su intencion, con el fin de ser aplicados posteriormente en la redaccion de textos
propios.

Despertar interés en los estudiantes por la correcta aplicacion de diferentes elementos en los textos escritos propios, seleccionando
a su vez textos llamativos y motivantes.

Lectura: Texto “Piratas de bromas”

Actividades de inicio:

Lea atentamente el texto presentado
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Actividades de desarrollo:

Sefiale o encierre los elementos no verbales (negrita, corchetes, comillas, guiones)

Explique brevemente que representa cada uno en el sentido del texto

Actividades de culminacion y de evaluacion:

Escriba al respaldo de la guia la respuesta (Explicacion breve de que representa cada elemento no verbal en el sentido del texto)
Recursos:

La actividad sera enviada por medio de una guia tipo portada con las indicaciones puntuales de la actividad y el texto
seleccionado.

Forma de registro o evidencia:

Los estudiantes deberan enviar la actividad desarrollada al respaldo de la guia enviada o en hojas de block.

El docente evaluara la actividad y tomara registro en el respectivo instrumento, entregando retroalimentacion a los estudiantes.

Actividad -Anexo 7:

Fecha de aplicacion: 4 — 11 de mayo

Titulo: Relaciones de espacializacion. Grado: 6°

Aprendizaje: Construye relaciones de espacializacion en el &mbito textual.

Propdsito conceptual, procedimental y actitudinal:

El proposito conceptual es desarrollar la interpretacion e inferencia en textos, fortaleciendo asi mismo, la creatividad e
imaginacion.

El fortalecimiento de la percepcion y la basqueda de informacion relevante en el contexto del texto con el fin de brindar

respuestas puntuales y precisas.

Formando lideres para la construccion de un

nuevo pais en paz

89



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

El dibujo y la creatividad tienen el propdsito de incentivar la lectura recreativa, permitiendo vincular el texto y las respuestas que
requieren exactitud con el desarrollo de habilidades artisticas individuales.
Lectura: Segmento de “Relato de un naufrago”
Actividades de inicio:
Lea atentamente el texto presentado
Actividades de desarrollo:
Identifique espacio o lugar en que se desenvuelven los acontecimientos de acuerdo a lo inferido en la lectura.
Escriba los principales elementos identificados en la obra (Objetos, lugares, clores etc., que permitan identificar el lugar descrito)
Actividades de culminacion y de evaluacion:
4. Realice un dibujo del lugar imaginado que refleje los principales elementos de acuerdo con la lectura. Realice el dibujo al
respaldo de la guia enviada o en hojas de block.
Recursos:
La actividad sera enviada por medio de una guia tipo portada con las indicaciones puntuales de la actividad y el texto
seleccionado.
Forma de registro o evidencia:
Los estudiantes deberan enviar la actividad desarrollada al respaldo de la guia enviada o en hojas de block.

El docente evaluar la actividad y tomara registro en el respectivo instrumento, entregando retroalimentacion a los estudiantes.

Actividad -Anexo 8:
Fecha de aplicacion: 11 al 18 de mayo

Titulo: Intencidon comunicativa. Grado: 6°
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Aprendizaje: Infiere la intencion comunicativa de los textos (narrar, informar, exponer, argumentar, describir) a partir de las
circunstancias en que han sido creados.
Propésito conceptual, procedimental y actitudinal:
El propdsito conceptual es conocer los diferentes tipos de textos y la intencion comunicativa de cada uno, para ello es necesario el
desarrollo de la capacidad de clasificacion y discriminacion de informacion relevante.
El componente procedimental estara regido por el fortalecimiento y ejercitacion de operaciones mentales tales como, identificar,
comparar, diferenciar y relacionar.
Enriquecer el conocimiento de las diferentes intenciones comunicativas con el fin de despertar interés en los estudiantes por el
aprendizaje de nuevos tipos de textos.
Lectura: 4 textos
La cigarray la hormiga
Noticia de periddico mexicano
“Los videojuegos”
Pérrafo de “Blancanieves y los siete enanitos”
Actividades de inicio:
Leer los 4 textos seleccionados
Actividades de desarrollo:
A partir de los textos suministrados clasifiquelos segln la intencién comunicativa
a) Narrar
b) Informar

c) Argumentar
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d) Describir
Actividades de culminacion y de evaluacion:
Escriba debajo de cada texto la intencion comunicativa de cada uno.
Recursos:
La actividad sera enviada por medio de una guia tipo portada con las indicaciones puntuales de la actividad y los textos
seleccionados.
Forma de registro o evidencia:
Los estudiantes deberan enviar la actividad desarrollada en la guia enviada.
El docente evaluara la actividad y tomara registro en el respectivo instrumento, entregando retroalimentacion a los estudiantes por

medios tecnoldgicos. (Llamadas, WhatsApp, etc.)

Actividad- Anexo 9:

Fecha de aplicacion: 18 al 25 de mayo

Titulo: Escribe con sentido. Grado: 6°

Aprendizaje: Consulta diversas fuentes para nutrir sus textos, y comprende el sentido de lo que escribe atendiendo a factores
como el contexto, la temética y el propdsito comunicativo

Propdsito conceptual, procedimental y actitudinal:

El proposito conceptual es lograr identificar los diferentes tipos de fuentes de las cuales se puede extraer informacion relevante
para nutrir textos y recordar las partes de un ensayo

Mantener coherencia y cohesion atendiendo a un ndcleo tematico especifico, verificando el contexto y la intencion comunicativa.
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En el componente procedimental se pretende desarrollar habilidad linguistica de entrada y aprender a comunicar explicitamente la
informacion recopilada de diferentes fuentes.
El tema seleccionado en esta actividad tiene como finalidad poner en contexto a los estudiantes, indagando sobre el entorno
ambiental de los animales en los tiempos de cuarentena, incentivando la busqueda de informacion.
Lectura: Tematica “Vida de los animales en tiempos de cuarentena”
Actividades de inicio:
Consulte informacion de diversas fuentes sobre el tema seleccionado
Actividades de desarrollo:
Redacte un ensayo en el cual se evidencie su postura o punto de vista frente al tema abordado.
Actividades de culminacion y de evaluacion:
Escriba el ensayo en el respaldo de la guia enviada
Recursos:
La actividad sera enviada por medio de una guia tipo portada con las indicaciones puntuales de la actividad.
Forma de registro o evidencia:
Los estudiantes deberan enviar la actividad desarrollada en la guia enviada o en hojas de block.
El docente evaluaré la actividad y tomara registro en el respectivo instrumento, entregando retroalimentacion a los estudiantes por

medios tecnoldgicos. (Llamadas, WhatsApp, etc.)

Evaluacion final o de validacion
A continuacion, se relacionan los items de la evaluacion final aplicada a los estudiantes como medio para establecer el impacto

generado por la aplicacién de la propuesta pedagogica, para desde alli, definir qué criterios o indicadores se logro fortalecer con
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las actividades. El disefio se podra observar en los el apéndice... del proyecto. En consecuencia, se evaluaron los siguientes
indicadores de logro:

Pregunta/indicador

1. Identifique elementos literarios tales como: a. personaje principal; b. personajes segundarios; c. sentimientos de la gigante al
ver a los extrafios seres/ DL-nl-11.1 Define elementos literarios tales como personajes, lugar, tiempo, sentimientos acciones al
interior de una obra literaria.

2. ¢Qué significa la expresion: “Una colina desde donde se dominaba el pueblo y el valle” / DL-ni-11.1 Establece relaciones y
asociaciones entre los significados.

3. ¢En que lugar prefiere vivir el indio piel roja? / DL-ni-11.5 Construye relaciones de espacializacion en el &mbito textual.

4. ;cudl es la intencion comunicativa del texto anterior? / DL-nci-12.1 Infiere la intencion comunicativa de los textos (narrar,
informar, exponer, argumentar, describir) a partir de las circunstancias en que han sido creados

5. Redacte un ensayo en el cual se evidencie su postura o punto de vista frente al tema: “La tecnologia como aliada en la
comunicacion” / DE- nA-cohloc-1.2 Consulta diversas fuentes para nutrir sus textos, y comprende el sentido de lo que escribe

atendiendo a factores como el contexto, la tematica y el propdsito comunicativo.

Resumen de registros y evidencias: Apéndice “Diarios de campo”

Observaciones generales de la aplicacion: Apéndice “Diarios de campo”

Fuente: Elaboracion propia.
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CAPITULO IV
5. RECOLECCION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

5.1. Datos de Evaluacion diagndstica

Tabla 2. Instrumento de tabulacion para evaluacion diagndstica - Dimension lectora.

Titulo de la investigacion: La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural EI Tropezon del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander.

propuesta por: Teresa Baldion  en marzo de 2020

Instrumento 1.1 Prueba diagnostica parte 1 Grado sexto. Area: lenguaje

Dimensién 1: Lectura (DL)

- Categ | Indicador a Logro | Sistematizacion de las Observaciones segun tipo de observacion/
6digo
oria | observar Si/No | fecha/anexo

DI-nl. DI- Nivel literal:

DL- nl-11. Interpretacion del texto literario en contexto:

DL-nl-I11.1 Define elementos E1Si Observacion Si:

literarios talescomo | E2 No | E1 Si: Identificé correctamente los tres elementos literarios
personajes, lugar, E3 No | E6 SI: Identifico correctamente los tres elementos literarios
tiempo, sentimientos | E4 No
E5 No
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acciones al interior E6 SI E10 SlI: Identificé correctamente dos elementos literarios presentando
de una obra literaria | E7 No | inconvenientes para responder el ultimo referido a los sentimientos de
E8 No | los personajes

E9 No | E13 SI: Identifico correctamente los tres elementos literarios

E10 SI | E18 SI: Identific correctamente dos elementos literarios presentando
E11 No | inconvenientes para responder el referido a los personajes segundarios
E12 No | (s6lo menciono 1)

E13 SI | E20 SI: Identificé correctamente dos elementos literarios presentando
E14 No | inconvenientes para responder el tltimo referido a los sentimientos de
E15 No | los personajes

E16 No | Observacion No:

E17 No
E18 SI | E2 No: No logro identificar correctamente los elementos literarios

E19 No | solicitados

E20 SI | E3 No: Logro identificar 1 solo elemento literario (personaje principal)
E4 No: No logro identificar correctamente los elementos literarios
solicitados

E5 No: Logro identificar 1 solo elemento literario (personaje principal)
E7 No: No logro identificar correctamente los elementos literarios

solicitados

E8 No: Logré identificar 1 solo elemento literario (personaje principal)
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E9 No: Confunde el personaje principal con los segundarios, no da
respuesta de los sentimientos

E11 No: No logro identificar correctamente los elementos literarios
solicitados

E12 No: Logro identificar 1 solo elemento literario (personaje principal)
E14 No: No logro identificar correctamente los elementos literarios
solicitados

E15 No: Dej6 el espacio en blanco de dos elementos dando respuesta
solo a 1 de forma erronea

E16 No: Logro identificar 1 solo elemento literario (personaje principal)
E17 No: No logro identificar correctamente los elementos literarios
solicitados

E19 No: Logro identificar 1 solo elemento literario (personaje principal)

Otras observaciones: Indicador a reforzar en la propuesta

DL-ni- Dimensidn Lectura. Categoria nivel inferencial:

DL-ni-11. Infiere

DL-ni-11.1 Establece relaciones | E1Si Observacion Si:

y asociaciones entre | E2No E1SI: Determina la asociacion entre el concepto de media noche y las 12

los significados. E3 No | de lanoche, evidenciando la comprension del texto con la respuesta
E4No dada (d)
E5 SI
E6 No
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E7 No
E8 SI
E9 No
E10 No
E11 SI
E12 No
E13 Sl
E14 Sl
E15 No
E16 No
E17 No
E18 SI
E19 No
E20 No

E5 SI: Determina la asociacion entre el concepto de media noche y las
12 de la noche, evidenciando la comprension del texto con la respuesta
dada (d)

E8 SI: Determina la asociacion entre el concepto de media noche y las
12 de la noche, evidenciando la comprension del texto con la respuesta
dada (d)

E11 SI: Determina la asociacion entre el concepto de media noche y las
12 de la noche, evidenciando la comprension del texto con la respuesta
dada (d)

E13 SI: Determina la asociacion entre el concepto de media noche y las
12 de la noche, evidenciando la comprensién del texto con la respuesta
dada (d)

E14 SI: Determina la asociacion entre el concepto de media noche y las
12 de la noche, evidenciando la comprension del texto con la respuesta
dada (d)

E18 SI: Determina la asociacién entre el concepto de media noche y las
12 de la noche, evidenciando la comprension del texto con la respuesta
dada (d)

Observacion No:

E2 No: Se evidencia la falta de interpretacion de significados y de
comprension inferencial, marca repuesta errada (a) demostrando que

leyo el contexto de forma literal.
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E3 No: Se evidencia falta de interpretacion de significados y de
comprension inferencial, marca repuesta errada (b) evidenciando que
solo aprehendio 1 de las recomendaciones de la viejecita.

E4 No: Se evidencia falta de interpretacion de significados y de
comprension inferencial, marca repuesta errada (c) evidenciando que
solo aprehendi6 1 de las recomendaciones de la viejecita.

E6 No: Se evidencia la falta de interpretacion de significados y de
comprension inferencial, marca repuesta errada (a) demostrando que
leyo el contexto de forma literal.

E7 No: Se evidencia la falta de interpretacién de significados y de
comprensién inferencial, marca repuesta errada (a) demostrando que
leyo el contexto de forma literal.

E9 No: Se evidencia falta de interpretacion de significados y de
comprension inferencial, marca repuesta errada (b) evidenciando que
solo aprehendi6 1 de las recomendaciones de la viejecita.

E10 No: Se evidencia falta de interpretacién de significados y de
comprension inferencial, marca repuesta errada (c) evidenciando que
solo aprehendio 1 de las recomendaciones de la viejecita.

E12 No: Se evidencia la falta de interpretacion de significados y de
comprensién inferencial, marca repuesta errada (a) demostrando que

leyo el contexto de forma literal.
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E15 No: Se evidencia falta de interpretacién de significados y de
comprensioén inferencial, marca repuesta errada (c) evidenciando que
solo aprehendio 1 de las recomendaciones de la viejecita.

E16 No: Se evidencia falta de interpretacion de significados y de
comprension inferencial, marca repuesta errada (b) evidenciando que
solo aprehendi6 1 de las recomendaciones de la viejecita.

E17 No: Se evidencia la falta de interpretacion de significados y de
comprension inferencial, marca repuesta errada (a) demostrando que
leyo el contexto de forma literal.

E19 No: Se evidencia falta de interpretacion de significados y de
comprensién inferencial, marca repuesta errada (b) evidenciando que
solo aprehendio 1 de las recomendaciones de la viejecita.

E20 No: Se evidencia la falta de interpretacion de significados y de
comprension inferencial, marca repuesta errada (a) demostrando que

leyé el contexto de forma literal.

Otras observaciones: Resaltandose este logro como prioritario a reforzar

con la propuesta.

DL-ni-11.3 Construye relaciones | E1 No | Observacion Si:
de temporalizacion E2 Sl E2 SI: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
en el ambito textual. | E3 No | comprension que hace del tiempo (jornada del dia) en que se

E4 SI desenvuelven los hechos
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ES5 SI
E6 SI
E7 Sl
E8 SI
E9 SI
E10 No
E11 SI
E12 SI
E13 No
E14 No
E15 No
E16 SI
E17 No
E18 SI
E19 No
E20 No

E4 Sl: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
comprensién que hace del tiempo (jornada del dia) en que se
desenvuelven los hechos

E5 SI: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
comprension que hace del tiempo (jornada del dia) en que se
desenvuelven los hechos

E6 Sl: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
comprension que hace del tiempo (jornada del dia) en que se
desenvuelven los hechos

E7 Sl: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
comprensién que hace del tiempo (jornada del dia) en que se
desenvuelven los hechos

E8 SI: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
comprension que hace del tiempo (jornada del dia) en que se
desenvuelven los hechos

E9 SI: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
comprensién que hace del tiempo (jornada del dia) en que se
desenvuelven los hechos

E11 SI: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
comprensién que hace del tiempo (jornada del dia) en que se

desenvuelven los hechos

,E 3% @ @ Formando lideres para la construccion de un

nuevo pais en paz

101



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

E12 SI: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
comprensién que hace del tiempo (jornada del dia) en que se
desenvuelven los hechos

E16 Sl: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
comprension que hace del tiempo (jornada del dia) en que se
desenvuelven los hechos

E18 SI: Responde acertadamente a la pregunta, evidenciandose la
comprension que hace del tiempo (jornada del dia) en que se

desenvuelven los hechos

Observacion No:

E1 No: No responde acertadamente, sin embargo, la respuesta dada (d)
aunque es destemporalizada, permite dar cuenta que el estudiante se
ubica que fue por la noche la jornada del dia en que se desenvuelve la
mayor parte de la historia.

E3 No: No responde acertadamente la pregunta, dando como respuesta
la (a), la cual es la respuesta mas alejada del contexto de la historia

E10 No: No responde acertadamente, sin embargo, la respuesta dada (d)
aunque es destemporalizada, permite dar cuenta que el estudiante se

ubica que fue por la noche la jornada del dia en que se desenvuelve la

mayor parte de la historia.
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E13 No: No responde acertadamente, sin embargo, la respuesta dada (d)
aunque es destemporalizada, permite dar cuenta que el estudiante se
ubica que fue por la noche la jornada del dia en que se desenvuelve la
mayor parte de la historia.

E14 No: No responde acertadamente, sin embargo, la respuesta dada (d)
aungue es destemporalizada, permite dar cuenta que el estudiante se
ubica que fue por la noche la jornada del dia en que se desenvuelve la
mayor parte de la historia.

E15 No: No responde acertadamente la pregunta, dando como respuesta
la (a), la cual es la respuesta mas alejada del contexto de la historia

E17 No: No responde acertadamente, sin embargo, la respuesta dada (d)
aunque es destemporalizada, permite dar cuenta que el estudiante se
ubica que fue por la noche la jornada del dia en que se desenvuelve la
mayor parte de la historia.

E19 No: No responde acertadamente la pregunta, dando como respuesta
la (a), la cual es la respuesta mas alejada del contexto de la historia

E20 No: No responde acertadamente, sin embargo, la respuesta dada (d)
aunque es destemporalizada, permite dar cuenta que el estudiante se
ubica que fue por la noche la jornada del dia en que se desenvuelve la

mayor parte de la historia.
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Otras observaciones: No se refleja este indicador como prioritario en la

intervencion

DL-ni-11.5

Construye relaciones
de espacializacion en

el &mbito textual.

E1Si
E2 No
E3 No
E4 SI
E5 No
E6 SI
E7 No
E8 No
E9 No
E10 No
E11 No
E12 No
E13 SI
E14 No
E15 No
E16 No
E17 No
E18 No
E19 No
E20 No

Observacion Si:

E1 SI: Respondi6 acertadamente a la pregunta siendo la respuesta la (d)
que se podia inferir a partir de los animales que tendria que esquivar el
joven para entrar al castillo

E4 SI: Respondio acertadamente a la pregunta siendo la respuesta la (d)
que se podia inferir a partir de los animales que tendria que esquivar el
joven para entrar al castillo

E6 SlI: Respondio acertadamente a la pregunta siendo la respuesta la (d)
que se podia inferir a partir de los animales que tendria que esquivar el
joven para entrar al castillo

E13 SI: Respondio acertadamente a la pregunta siendo la respuesta la (d)
que se podia inferir a partir de los animales que tendria que esquivar el
joven para entrar al castillo

Observacion No:

E2 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (a),
observandose que relaciond el castillo como el lugar en el que
generalmente habitan los reyes, pero sin tener en cuenta el contexto del

relato
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E3 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (b),
observandose que relaciond el tesoro con piedras preciosas, pero sin
tener en cuenta el contexto del relato

E5 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (a),
observandose que relaciond el castillo como el lugar en el que
generalmente habitan los reyes, pero sin tener en cuenta el contexto del
relato

E7 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (a),
observandose que relaciond el castillo como el lugar en el que
generalmente habitan los reyes, pero sin tener en cuenta el contexto del
relato

E8 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (b),
observandose que relaciond el tesoro con piedras preciosas, pero sin
tener en cuenta el contexto del relato

E9 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (b),
observandose que relaciond el tesoro con piedras preciosas, pero sin
tener en cuenta el contexto del relato

E10 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (a),
observandose que relaciond el castillo como el lugar en el que
generalmente habitan los reyes, pero sin tener en cuenta el contexto del

relato
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E11 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (a),
observandose que relaciond el castillo como el lugar en el que
generalmente habitan los reyes, pero sin tener en cuenta el contexto del
relato

E12 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (c),
observandose que relaciond el hecho del gigante, asumiendo que todos
los habitantes del pais tenian esta caracteristica, pero sin tener en cuenta
el contexto del relato

E14 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (c),
observandose que relaciond el hecho del gigante, asumiendo que todos
los habitantes del pais tenian esta caracteristica, pero sin tener en cuenta
el contexto del relato

E15 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (a),
observandose que relaciond el castillo como el lugar en el que
generalmente habitan los reyes, pero sin tener en cuenta el contexto del
relato

E16 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (c),
observandose que relaciond el hecho del gigante, asumiendo que todos
los habitantes del pais tenian esta caracteristica, pero sin tener en cuenta

el contexto del relato
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E17 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (b),
observandose que relaciond el tesoro con piedras preciosas, pero sin
tener en cuenta el contexto del relato

E18 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (a),
observandose que relaciond el castillo como el lugar en el que
generalmente habitan los reyes, pero sin tener en cuenta el contexto del
relato

E19 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (c),
observandose que relaciond el hecho del gigante, asumiendo que todos
los habitantes del pais tenian esta caracteristica, pero sin tener en cuenta
el contexto del relato

E20 No: No dio la respuesta correcta, seleccionando la letra (a),
observandose que relaciond el castillo como el lugar en el que
generalmente habitan los reyes, pero sin tener en cuenta el contexto del
relato

Otras observaciones: Se destaca prioridad de refuerzo en este indicador

DL- nci Dimension Lectura. Categoria nivel critico- intertextual:

intenciones comunicativas.

DL-nci-12. Comprende diversos tipos de texto, a partir del anélisis de sus contenidos, caracteristicas formales e

DL-nci-
11.1

Infiere la intencion
comunicativa de los

textos (narrar,

E1Si
E2 Sl
E3 No

Observacion Si:
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informar, exponer,
argumentar,
describir) a partir de
las circunstancias en
que han sido

creados.

E4 No
E5 No
E6 SI
E7 No
E8 No
E9 SI
E10 No
E11 No
E12 No
E13 Sl
E14 No
E15 SI
E16 No
E17 SI
E18 No
E19 Sl
E20 No

E1 Si: Selecciona la respuesta correcta, infiriendo que la intencion
comunicativa del texto es describir.

E2 SI: Selecciona la respuesta correcta, infiriendo que la intencion
comunicativa del texto es describir.

E6 Sl: Selecciona la respuesta correcta, infiriendo que la intencién
comunicativa del texto es describir.

E9 SI: Selecciona la respuesta correcta, infiriendo que la intencion
comunicativa del texto es describir.

E13 SI: Selecciona la respuesta correcta, infiriendo que la intencion
comunicativa del texto es describir.

E15 SI: Selecciona la respuesta correcta, infiriendo que la intencion
comunicativa del texto es describir.

E17 SI: Selecciona la respuesta correcta, infiriendo que la intencion
comunicativa del texto es describir.

E19 SI: Selecciona la respuesta correcta, infiriendo que la intencion

comunicativa del texto es describir.

Observacion No:

E3 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencién
comunicativa del texto es informar, evidencidndose que confunde las
caracteristicas de cada tipo de texto, pero resaltando que la respuesta es

un poco mas aproximada que la (c)
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E4 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencion
comunicativa del texto es Argumentar, siendo este tipo de texto el méas
lejano segun las caracteristicas del texto dado.

E5 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencion
comunicativa del texto es Argumentar, siendo este tipo de texto el mas
lejano segln las caracteristicas del texto dado.

E7 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencion
comunicativa del texto es Argumentar, siendo este tipo de texto el méas
lejano segun las caracteristicas del texto dado.

E8 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencion
comunicativa del texto es informar, evidenciandose que confunde las
caracteristicas de cada tipo de texto, pero resaltando que la respuesta es
un poco mas aproximada que la (c)

E10 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencién
comunicativa del texto es informar, evidenciandose que confunde las
caracteristicas de cada tipo de texto, pero resaltando que la respuesta es
un poco mas aproximada que la (c)

E11 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencion
comunicativa del texto es Argumentar, siendo este tipo de texto el méas
lejano segun las caracteristicas del texto dado.

E12 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencién

comunicativa del texto es informar, evidenciandose que confunde las
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caracteristicas de cada tipo de texto, pero resaltando que la respuesta es
un poco mas aproximada que la (c)

E14 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencion
comunicativa del texto es Argumentar, siendo este tipo de texto el mas
lejano segun las caracteristicas del texto dado.

E16 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencién
comunicativa del texto es informar, evidenciandose que confunde las
caracteristicas de cada tipo de texto, pero resaltando que la respuesta es
un poco mas aproximada que la (c)

E18 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencién
comunicativa del texto es Argumentar, siendo este tipo de texto el mas
lejano segun las caracteristicas del texto dado.

E20 No: No da una respuesta correcta, afirmando que la intencién
comunicativa del texto es informar, evidenciandose que confunde las
caracteristicas de cada tipo de texto, pero resaltando que la respuesta es

un poco mas aproximada que la (c)

Otras observaciones: Se resalta este indicador como prioritario a

intervenir con la propuesta pedagogica.

Fuente: Elaboracion propia con base en Vanegas (2020). Procedimiento e Instrumentos de Investigacion. Universidad de Pamplona
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De esta forma, segun los resultados obtenidos tras la aplicacion de la prueba diagnostica se evidencian las falencias que presentan los
estudiantes frente a la dimension lectora, encontrandose que tienen dificultades para la comprension lectora, la identificacion de
elementos dentro del texto, la contextualizacion desde la temporalizacion y espacializacion, asi como, de los diferentes aspectos que

deben ser tenidos en cuenta para la correcta interpretacion de los textos presentados.

Adicionalmente, se observa que la mayoria de los estudiantes desconocen los diferentes tipos de texto y las caracteristicas de las
intenciones comunicativas para los cuales fueron escritos, con lo que se resalta que en general, carecen de habilidades y conocimientos

basicos de acuerdo a la edad y a los derechos basicos propuestos por el MEN para el sexto grado.

Tabla 3. Instrumento de tabulacion para evaluacion diagnostica- Dimension Escritura.

Titulo de la investigacién La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El Tropezon del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander.

propuesta por: Teresa Baldién en marzo de 2020

Instrumento 1.2 Prueba diagndstico parte 2 Grado: 6°___ Area: Lenguaje

Dimension 2: Escritura (DE)

Cadigo Categoria | Indicador a observar | Logro Descripcion detallada:
Si/No Observacion Si,
Observacion No

otras observaciones

DE-(nA-cohloc)- Dimension Escritura
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Nivel A: coherencia y cohesion local:

DE- nA-cohloc-11
Produce diversos tipos de texto atendiendo a los destinatarios, al medio en que se escribiray a los propositos

comunicativos.

DE- nA- Consulta diversas E1Si Observacion Si:
cohloc-1.1 fuentes para nutrir sus | E2 No E1 Si: El estudiante comprende el sentido de lo que
textos, y comprende el | E3 No escribe, evidenciando la correcta comprension del texto
sentido de lo que E4 No fuente, atendiendo la tematica planteada y el propésito
escribe atendiendo a E5 No comunicativo, ademas mantiene relaciones sujeto/ verbo y
factores como el E6 SI con buena ortografia.
contexto, la tematicay | E7 No EG6 SI: El estudiante atiende la mayoria de los factores
el propdsito E8 No solicitados como el proposito comunicativo y la tematica,
comunicativo. E9 No sin embargo, se evidencia incoherencia en algunas frases.
E10 SI E10 SI: El estudiante escribe correctamente, evidenciando
E11 No sentido y atendiendo al proposito comunicativo, pero
E12 No desviando la temética de lo solicitado.
E13 SI E13 SI: El estudiante comprende el sentido de lo que
E14 SI escribe, evidenciando la correcta comprension del texto
E15 No fuente, atendiendo la tematica planteada y el proposito
E16 No comunicativo, ademas mantiene relaciones sujeto/ verbo y
E17 No con buena ortografia.
E18 No Observacion No:
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E19 No
E20 No

E2 No: El estudiante no uso el texto fuente como base para
producir el nuevo texto, basdndose solo en conocimientos y
percepciones personales que tiene sobre las abejas, por lo
cual no consiguid dar respuesta a lo solicitado.

E3 No: El estudiante se baso en el texto fuente, pero se
evidencia dificultad para describir la informacion con sus
propias palabras, desatendiendo el contexto y la tematica
planteada.

E4 No: El estudiante presenta dificultad para mantener la
tematica del texto presentado, faltas ortograficas en la
mayoria del texto.

E5 No: El estudiante no atendio las indicaciones,
redactando un texto sobre una tematica diferente a la
planteada, evidenciandose falta de contextualizacion.

E8 No: El estudiante se baso en el texto fuente, pero se
evidencia dificultad para describir la informacién con sus
propias palabras, desatendiendo el contexto y la tematica
planteada.

E9 No: El estudiante no uso el texto fuente como base para

producir el nuevo texto, basdndose solo en conocimientos y

L
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percepciones personales que tiene sobre las abejas, por lo
cual no consiguio dar respuesta a lo solicitado.

E11 No: El estudiante evidencia falencias para la redaccién
de textos, se observa que entendié lo solicitado, pero
muestra dificultad para mantener hilo conductor con
coherencia y cohesion.

E12 No: El estudiante no logra describir el proceso de
comunicacion de las abejas segun lo solicitado, no
mantiene la tematica ni el propdsito comunicativo, divaga
sobre diferentes tematicas durante la redaccion del texto.
E14 No: El estudiante evidencia falencias para la redaccion
de textos, se observa que entendié lo solicitado, pero
muestra dificultad para mantener hilo conductor con
coherencia y cohesion.

E15 No: El estudiante se baso en el texto fuente, pero se
evidencia dificultad para describir la informacién con sus
propias palabras, desatendiendo el contexto y la tematica
planteada.

E16 No: El estudiante no uso el texto fuente como base
para producir el nuevo texto, basandose solo en

conocimientos y percepciones personales que tiene sobre
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las abejas, por lo cual no consigui6 dar respuesta a lo
solicitado.

E17 No: El estudiante no logra describir el proceso de
comunicacion de las abejas segun lo solicitado, no
mantiene la tematica ni el propdsito comunicativo, divaga
sobre diferentes tematicas durante la redaccion del texto.
E19 No: El estudiante se baso en el texto fuente, pero se
evidencia dificultad para describir la informacion con sus
propias palabras, desatendiendo el contexto y la tematica
planteada.

E18 No: El estudiante se baso en el texto fuente, pero se
evidencia dificultad para describir la informacion con sus
propias palabras, desatendiendo el contexto y la tematica
planteada.

E20 No: El estudiante evidencia falencias para la redaccion
de textos, se observa que entendié lo solicitado, pero
muestra dificultad para mantener hilo conductor con
coherencia y cohesion.

Otras observaciones: Se resalta este indicador como

prioritario a intervenir con la propuesta pedagogica.

DE- nA-
cohloc-1.3

Concordancias

E1Si

gramaticales entre los E2 Sl

Observacion Si:
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elementos de la oracion | E3 SI E1 SI: El estudiante atiende la tematica solicitada,
(género, numero) al E4 No evidenciando concordancia de género y nimero en su
momento de escribir E5 No relato, ademas se observa creatividad para imaginar el
textos E6 SI desenlace de la historia.
E7 Sl E2 SI: El estudiante mantiene concordancia de género y
E8 SI numero durante la mayor parte del relato
E9 No E3 Sl: El estudiante mantiene concordancia de género,
E10 SI pero en algunos momentos varia en el numero
E11SI (plural/singular)
E12 SI E6 SI: El estudiante atiende la tematica solicitada,
E13 SI evidenciando concordancia de género y nimero en su
E14 No relato, ademas se observa creatividad para imaginar el
E15 SI desenlace de la historia.
E16 SI E7 SI: El estudiante mantiene concordancia de género y
E17 SI nimero durante la mayor parte del relato
E18 No E8 SI: El estudiante mantiene concordancia de género y
E19 SI numero durante la mayor parte del relato
E20 SI E10 SI: El estudiante atiende la tematica solicitada,
evidenciando concordancia de género y nimero en su
relato, ademas se observa creatividad para imaginar el
desenlace de la historia.
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E11 SI: El estudiante mantiene concordancia de género,
pero en algunos momentos varia en el numero
(plural/singular)

E12 SI: El estudiante mantiene concordancia de género y
numero durante la mayor parte del relato

E13 SlI: El estudiante atiende la temética solicitada,
evidenciando concordancia de género y nimero en su
relato, ademas se observa creatividad para imaginar el
desenlace de la historia.

E15 SI: El estudiante mantiene concordancia de género y
numero durante la mayor parte del relato

E16 SI: El estudiante mantiene concordancia de género,
pero en algunos momentos varia en el numero
(plural/singular)

E17 SI: El estudiante mantiene concordancia de género y
numero durante la mayor parte del relato

E19 SI: El estudiante atiende la temética solicitada,
evidenciando concordancia de género y nimero en su
relato, ademas se observa creatividad para imaginar el
desenlace de la historia.

E20 SI: El estudiante atiende la tematica solicitada,

evidenciando concordancia de género y nimero en su
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relato, ademas se observa creatividad para imaginar el

desenlace de la historia.

Observacion No:

E4 No: El estudiante evidencia dificultad para redactar un
texto manteniendo concordancia de género y numero.

E5 No: El estudiante evidencia baja capacidad para
relacionar los sujetos y mantener el género, mezclando en
varias oportunidades el rol de cada personaje

E9 No: El estudiante evidencia dificultad para redactar un
texto manteniendo concordancia de género y numero.
E14 No: El estudiante evidencia dificultad para redactar un
texto manteniendo concordancia de género y numero.
E18 No: Se evidencia falta de concordancia en la mayor
parte del texto, dejando inconcluso el texto solicitado, no

responde a la pregunta planteada.

Otras observaciones: No se determina el presente logro

como prioritario a ser intervenido durante la propuesta

Fuente: Elaboracion propia con base en Vanegas (2020). Procedimiento e Instrumentos de Investigacion. Universidad de Pamplona.
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Se evidencia que la mayoria de los estudiantes presentan dificultades para redactar sus propios textos dependiendo de las tematicas
seleccionadas, algunos no tienen en cuenta la concordancia de objetos y numero con lo cual se presenta falta de coherencia en sus
escritos. Por lo tanto, la dimension escritora se destaca como elemento fundamental a tratar en la propuesta, destacandose principalmente

la coherencia y cohesion local.

5.2. Datos de Evaluacién Final

Tabla 4. Instrumento de tabulacion para evaluacion final- Dimension lectora.

Titulo de la investigacién: La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El Tropezén del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander.

propuesta por: Teresa Baldion  en marzo de 2020

Instrumento 1.1 Prueba diagnostica parte 1 Grado sexto. Area: lenguaje

Dimension 1: Lectura (DL)

Codi Categ | Indicador a Logro | Sistematizacion de las Observaciones segun tipo de observacion/
odigo
oria | observar Si/No | fecha/anexo

DI-nl DI- Nivel literal:

DL- nl-11. Interpretacion del texto literario en contexto:

DL-nl-I11.1 Define elementos E1Si Observacion Si:
literarios tales como | E2 Si E1 Si: El estudiante logro identificar correctamente los tres elementos

personajes, lugar, E3 Si literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas
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tiempo, sentimientos | E4 Si E2 Si: El estudiante logré identificar la mayoria de los elementos
acciones al interior E5 Si literarios solicitados, se precisa que en los personajes segundarios olvidd
de una obra literaria | E6 Si mencionar 1 personaje

E7 No | E3 Si: El estudiante logré identificar correctamente los tres elementos
E8 Si literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas

E9 Si E4 Si: El estudiante logro identificar correctamente los tres elementos
E10 Si | literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas

E11 No | E5 Si: El estudiante logré identificar correctamente los tres elementos
E12 Si | literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas

E13 Sl | E6 Si: El estudiante logré identificar la mayoria de los elementos

E14 No | literarios solicitados, se precisa que en los personajes segundarios olvido
E15Si | mencionar 1 personaje

E16 Si | E8 Si: El estudiante logré identificar la mayoria de los elementos

E17 No | literarios solicitados, se precisa que en los personajes segundarios olvido
E18 SI | mencionar 1 personaje

E19 Si | E9 Si: El estudiante logré identificar correctamente los tres elementos
E20 SI | literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas

E10 Si: El estudiante logré identificar correctamente los tres elementos
literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas

E12 Si: El estudiante logrdé identificar la mayoria de los elementos
literarios solicitados, se precisa que en los personajes segundarios olvidd

mencionar 1 personaje
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E13 SI: El estudiante logro identificar correctamente los tres elementos
literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas

E15 Si: El estudiante logré identificar correctamente los tres elementos
literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas

E16 Si: El estudiante logré identificar correctamente los tres elementos
literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas

E18 SI: El estudiante logro identificar correctamente los tres elementos
literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas

E19 Si: El estudiante logré identificar correctamente los tres elementos
literarios solicitados, dando respuestas completas y precisas

E20 SI: El estudiante logro identificar la mayoria de los elementos
literarios solicitados, se precisa que en los personajes segundarios olvidd
mencionar 1 personaje

Observacion No:

E7 No: El estudiante ain confunde los personajes principales con los
segundarios

E11 No: El estudiante confunde la voz del narrador afirmando que es el
personaje principal (aunque, se destaca el hecho de que pueda reconocer
al narrador, evidenciando que reconoce la figura de tercera persona)
E14 No: responde correctamente solo al tercer numeral solicitado

referente a los sentimientos del personaje.
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E17 No: El estudiante aun confunde los personajes principales con los

segundarios

DL-ni- Dimensidn Lectura. Categoria nivel inferencial:
DL-ni-I11. Infiere

DL-ni-11.1 Establece relaciones | E1 Si Observacion Si:
y asociaciones entre | E2 Si E1 Si: El estudiante logr6” interpretar el significado de la frase
los significados. E3 Si correctamente.

E4 Si E2 Si: El estudiante logro” interpretar el significado de la frase
E5 No | correctamente.

E6 Si E3 Si: El estudiante logr6” interpretar el significado de la frase

E7 Si correctamente.
E8 SI E4 Si: El estudiante logro” interpretar el significado de la frase
E9 Si correctamente.

E10 Si | E6 Si: El estudiante logrd™ interpretar el significado de la frase
E11 Sl | correctamente.
E12 Si | E7 Si: El estudiante logrd” interpretar el significado de la frase

E13 SI | correctamente.
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E14 SI
E15 Si
E16 Si
E17 Si
E18 Sl
E19 No
E20 Si

E8 Sl: El estudiante logrd” interpretar el significado de la frase
correctamente.

E9 Si: El estudiante logr6” interpretar el significado de la frase
correctamente.

E10 Si: El estudiante logrd™ interpretar el significado de la frase
correctamente.

E11 SI: El estudiante logr6™ interpretar el significado de la frase
correctamente.

E12 Si: El estudiante logrd™ interpretar el significado de la frase
correctamente.

E13 SI: El estudiante logr6™ interpretar el significado de la frase
correctamente.

E14 SI: El estudiante logr6” interpretar el significado de la frase
correctamente.

E15 Si: El estudiante logré” interpretar el significado de la frase
correctamente.

E16 Si: El estudiante logrd™ interpretar el significado de la frase
correctamente.

E17 Si: El estudiante logrd™ interpretar el significado de la frase
correctamente.

E18 SI: El estudiante logr6” interpretar el significado de la frase

correctamente.

......
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E20 Si: El estudiante logrdé” interpretar el significado de la frase

correctamente.

Observacion No:

E1 Si: El estudiante no dio una respuesta acertada, pero destacandose
que la dada se acerca a la respuesta correcta.

E5 No: El estudiante no dio una respuesta acertada, pero destacandose
que la dada se acerca a la respuesta correcta

E19 No: El estudiante dio la respuesta mas alejada de la acertada

Otras observaciones: se presentaron dos respuestas muy similares, por
lo que se observa que aquellos que respondieron de forma incorrecta
estuvieron muy cerca de lograr una correcta interpretacion. En este caso

debian relacionar el concepto “dominaba”

DL-ni-11.5 Construye relaciones | E1 Si Observacion Si:
de espacializacién en | E2 Si E1 Si: El estudiante logro identificar el contexto del relato, contestando
el ambito textual. E3 Si afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del

E4 Sl indio Piel Roja.

E5 Si E2 Si: El estudiante logr6 identificar el contexto del relato, contestando

E6 Sl afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
E7 No | indio Piel Roja.

E8 Si

E9 Si
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E10 Si
E11 Si
E12 Si
E13 SI
E14 No
E15 Si
E16 Si
E17 No
E18 Si
E19 Si
E20 Si

E3 Si: El estudiante logré identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.

E4 SI: El estudiante logré identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.

E5 Si: El estudiante logrd identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.

E6 Sl: El estudiante logré identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.

E8 Si: El estudiante logro identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.

E9 Si: El estudiante logro identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.

E10 Si: El estudiante logré identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del

indio Piel Roja.
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E11 Si: El estudiante logré identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.
E12 Si: El estudiante logré identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.
E13 SlI: El estudiante logro identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.
E15 Si: El estudiante logré identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.
E16 Si: El estudiante logré identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.
E18 Si: El estudiante logré identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del
indio Piel Roja.
E19 Si: El estudiante logrdé identificar el contexto del relato, contestando

afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del

indio Piel Roja.
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E20 Si: El estudiante logré identificar el contexto del relato, contestando
afirmativamente a la pregunta, reconociendo el lugar de procedencia del

indio Piel Roja.

Observacion No:

E7 No: El estudiante confundi6 el contexto del indio piel roja con el del
hombre blanco, afirmando que el lugar donde vive el indio es en la
ciudad.

E14 No: El estudiante responde que el indio vivia en un jardin, por lo
que se observa que alcanz6 a determinar algunos elementos del relato,
pero no logro relacionar el espacio geografico descrito en su totalidad.
E17 No: El estudiante responde que el indio vivia en un jardin, por lo
que se observa que alcanzo a determinar algunos elementos del relato,

pero no logro relacionar el espacio geografico descrito en su totalidad.

DL- nci Dimensién Lectura. Categoria nivel critico- intertextual:

intenciones comunicativas.

DL-nci-12 Comprende diversos tipos de texto, a partir del analisis de sus contenidos, caracteristicas formales e

DL-nci-
12.1

Infiere la intencion
comunicativa de los
textos (narrar,
informar, exponer,

argumentar,

E1Si
E2 No
E3Si
E4 Si
E5Si

Observacion Si:

E1 Si: El estudiante logro identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencion comunicativa

E3 Si: El estudiante logro identificar las caracteristicas del texto para

seleccionar el tipo segun la intencién comunicativa
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describir) a partir de
las circunstancias en
que han sido

creados.

E6 SI
E7 Si
E8 No
E9 SI
E10 Si
E11 Si
E12 Si
E13 SI
E14 Si
E15 Sl
E16 Si
E17 SI
E18 Si
E19 Sl
E20 No

E4 Si: El estudiante logré identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencién comunicativa

E5 Si: El estudiante logro identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencion comunicativa

E6 SI: El estudiante logro identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencién comunicativa

E7 Si: El estudiante logro identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencion comunicativa

E9 SI: El estudiante logro identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencién comunicativa

E10 Si: El estudiante logré identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencion comunicativa

E11 Si: El estudiante logré identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencién comunicativa

E12 Si: El estudiante logré identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segln la intencién comunicativa

E13 SI: El estudiante logro identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencion comunicativa

E14 Si: El estudiante logré identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencién comunicativa

E15 SI: El estudiante logro identificar las caracteristicas del texto para

seleccionar el tipo segun la intencion comunicativa
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E16 Si: El estudiante logré identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencién comunicativa

E17 SI: El estudiante logro identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencion comunicativa

E18 Si: El estudiante logré identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencién comunicativa

E19 SI: El estudiante logro identificar las caracteristicas del texto para
seleccionar el tipo segun la intencion comunicativa

Observacion No:

E2 No: El estudiante confundi6 la intencién comunicativa del texto,
mencionando que era de tipo informativo, omitiendo las caracteristicas
del mismo.

E8 No: El estudiante confundid la intencion comunicativa del texto,
mencionando que era de tipo informativo, omitiendo las caracteristicas
del mismo.

E20 No: El estudiante confundi6 la intencion comunicativa del texto,
mencionando que era de tipo informativo, omitiendo las caracteristicas
del mismo.

Otras observaciones:

Aunque hubo tres estudiantes con resultados negativos, se destaca que

ninguno selecciond la respuesta (C) la cual era la respuesta mas alejada
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de la correcta de acuerdo con las caracteristicas que tienen los tipos de

texto descriptivos y argumentativos.

Fuente: Elaboracion propia con base en Vanegas, D. (2020). Procedimiento e Instrumentos de Investigacién. Universidad de Pamplona

Como se evidencia en los resultados obtenidos, la mayoria de los estudiantes presentaron avances significativos en todos los objetivos
de aprendizaje e indicadores de logro seleccionados y reforzados durante la aplicacion de la propuesta pedagdgica disefiada con la

integracion de la teoria de la experiencia del aprendizaje significativo.

Se observa en los estudiantes intervenidos el fortalecimiento de la comprension lectora, la adquisicién de conocimiento sobre la intencion

comunicativa y en general sobre los diferentes elementos que intervienen en el contexto de los textos presentados.

Tabla 5. Instrumento de tabulacion para evaluacion final - Dimensién Escritora.

Titulo de la investigacion La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural EI Tropezon del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander.

propuesta por: Teresa Baldién en marzo de 2020

Instrumento 1.2 Prueba diagnostico parte 2 Grado: 6° Area: Lenguaje

Dimension 2: Escritura (DE)

Caodigo Categoria | Indicador a observar Logro Descripcion detallada:
Si/No Observacion Si,
Observacion No

otras observaciones

DE-(nA-cohloc)- Dimension Escritura Nivel A: coherencia y cohesion local:
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DE- nA-cohloc-11 Produce diversos tipos de texto atendiendo a los destinatarios, al medio en que se escribirdy a los

propdsitos comunicativos.

DE- nA- Consulta diversas E1Si Observacion Si:
cohloc- fuentes para nutrir sus | E2 Si E1 Si: El estudiante logro6 desarrollar correctamente el ensayo
11.2 textos, y comprende el | E3 Si solicitado, evidenciando que acudi6 a conceptos y
sentido de lo que E4 Si conocimientos previos sobre el tema para abordarlo desde su
escribe atendiendo a E5 Si propio punto de vista.
factores como el E6 Si E2 Si: Se destaca que el estudiante presenta buena coherencia
contexto, la tematicay | E7 Si entre las ideas planteadas, mostrando sus conocimientos y su
el propdsito E8 Si postura frente al tema.
comunicativo. E9 Si E3 Si: El estudiante redacta el ensayo de acuerdo al tema
E10 Si planteado, con buena ortografia.

E11 Si E4 Si: El estudiante evidencia conocimiento sobre el tema

E12 Si propuesto, planteando un ensayo critico manteniendo

E13 SI coherencia y cohesion durante todo el escrito.

E14 No | E5 Si: El estudiante atiende el sentido comunicativo del ensayo,
E15 SI ofreciendo un texto completo con conceptos clave y muy

E16 Si analitico.

E17 No | E6 Si: El estudiante logra mantener un hilo conductor durante

E18 Si la redaccidén del ensayo, manteniendo siempre el contexto, usa
E19 Si conectores adecuadamente.
E20 Si
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E7 Si: Se destaca que el estudiante presenta buena coherencia
entre las ideas planteadas, mostrando sus conocimientos y su
postura frente al tema.

E8 Si: El estudiante redacta el ensayo de acuerdo al tema
planteado, con buena ortografia.

E9 Si: El estudiante evidencia conocimiento sobre el tema
propuesto, planteando un ensayo critico manteniendo
coherencia y cohesion durante todo el escrito.

E10 Si: Se destaca que el estudiante presenta buena coherencia
entre las ideas planteadas, mostrando sus conocimientos y su
postura frente al tema.

E11 Si: El estudiante atiende el sentido comunicativo del
ensayo, ofreciendo un texto completo con conceptos clave y
muy analitico.

E12 Si: El estudiante redacta el ensayo de acuerdo al tema
planteado, con buena ortografia.

E13 SI: El estudiante evidencia correcta utilizacion de
concordancias gramaticales, asi como, buena coherencia en el
discurso.

E15 SI: El estudiante logra escribir adecuadamente, atendiendo
el contexto tematico solicitado, evidenciando apropiacion

conceptual del tema.
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E16 Si: El estudiante atiende el sentido comunicativo del
ensayo, ofreciendo un texto completo con conceptos clave y
muy analitico.

E18 Si: El estudiante redacta el ensayo de acuerdo al tema
planteado, con buena ortografia.

E19 Si: El estudiante evidencia conocimiento sobre el tema
propuesto, planteando un ensayo critico manteniendo
coherencia y cohesion durante todo el escrito.

E20 Si: El estudiante atiende el sentido comunicativo del
ensayo, ofreciendo un texto completo con conceptos clave y
muy analitico.

Observacion No:

E14 No: El estudiante evidencia dificultad para escribir
coherentemente, no relaciona ideas y las deja inconclusas en
algunas ocasiones.

E17 No: El estudiante no mantiene la temética planteada, no

utiliza conectores ni atiende a la intencién comunicativa.

Fuente: Elaboracion propia con base en Vanegas, D. (2020). Procedimiento e Instrumentos de Investigacion. Universidad de Pamplona
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Como se observa en la tabla anterior, la dimension lectora fue fortalecida y acogida por la mayoria de los estudiantes, quienes en un 90%
aproximadamente lograron desarrollar habilidades y competencias de comprension lectora desde lo literal, inferencial y critico,
estableciendo capacidad para identificar elementos literarios presentados en los textos, asi como, la habilidad de espacializar el contenido

leido, inferir la intencion comunicativa entre otros requerimientos importantes a tener en cuenta para una correcta lectura.

Con los anteriores resultados y evidenciando el fortalecimiento de los diferentes items evaluados es posible decir que la integracion de
la teoria en la intervencidn con la propuesta pedagdgica fue satisfactoria, alcanzando resultados muy positivos y benéficos para toda la
comunidad educativa, ya que es posible continuar abordando esta teoria para paulatinamente mejorar el proceso de ensefianza y

aprendizaje, asi como el rendimiento académico de los estudiantes.
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CAPITULO VI
6. DISCUSION DE RESULTADOS

6.1.  Andlisis resultados prueba diagnéstica

Tabla 6. Instrumento de analisis para evaluacion diagnostica - Dimension lectora.

Titulo de la investigacion La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El Tropezén del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander.

propuesta por: Teresa Baldion  en marzo de 2020

Instrumento 1.1 Prueba diagnostica parte 1 Grado sexto. Area: lenguaje

Dimensién 1: Lectura (DL)

Logro
Cadigo Categoria Indicador a observar S'/l?l Analisis de las Observaciones y hallazgos
i/No

DI-nl DI- Nivel literal:

DL- nl-11. Interpretacion del texto literario en contexto:

DL-nl-11.1 | Interpretacion | Define elementos Si: Observaciones relevantes Si:
del texto literarios tales como 6/20 6/20
literario en personajes, lugar, 30% Solo 6 estudiantes identificaron correctamente los tres
contexto: tiempo, sentimientos elementos
No:
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acciones al interior de 14/20 Observaciones relevantes No:

una obra literaria 70% 14/20

Problemas en identificar sentimientos de los personajes
principalmente

Confusion en determinar y diferenciar el personaje
principal de los segundarios

Falencias generales para determinar elementos literarios

de un texto

Otras observaciones relevantes: Priorizar este indicador
en la propuesta.

Se pretende seleccionar textos llamativos y motivantes
para despertar el gusto por la lectura en los estudiantes,
ademas de reforzar la habilidad para diferenciar los

personajes e identificar los demas elementos literarios.

DL-ni-
Dimension Lectura. Categoria nivel inferencial:
DL-ni-I1. Infiere

DL-ni-11.1 | DL-ni-I11 Establece relacionesy | Si: Observacion Si:
Infiere asociaciones entre los 7120 7120
significados. 35%
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No: Los estudiantes lograron interpretar el contexto de la
13/20 lectura, identificando la accidn que debia realizar en
65% primera instancia.

Observacion No:

13/20

Los estudiantes no infirieron el contexto presentado,
respondiendo de forma literal lo que se presentaba en el
texto, sin relacionar los significados. (relacion entre el

concepto de media noche y las doce de la noche)

Otras observaciones:

En este item los estudiantes debian leer entre lineas para
establecer ¢qué ero lo primero que debia hacer le
muchacho para lograr entrar al castillo?, en el texto se
daba la informacion “Pero debes pensar que el castillo
solo se abre cuando son las doce de la noche”. En este
sentido, se evidencia la poca comprension lectora del

grupo en general.

DL-ni-11.3 | DL-ni-11 Construye relaciones de | Si: Observacion Si:
Infiere temporalizacion en el 10/20 10/20
ambito textual. 50%
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La mayoria de los estudiantes respondieron

No: acertadamente o muy cercanos a la realidad del contexto,
10/20 (entre la tarde y la noche)
50%

Observacion No:
10/20
Otras observaciones:

No se presenta este indicador como prioritario

DL-ni-11.5 | DL-ni-I1 Construye relaciones de | Si: Observacion Si:
Infiere espacializacién en el 4/20 4/20
ambito textual. 20% Los estudiantes respondieron acertadamente segun las

caracteristicas brindadas por el texto.

No: Observacion No:
16/20 16/20
80% La espacializacion del texto es un componente importante

dentro de la comprension inferencial, y en el diagndstico
se evidencia que los estudiantes no cohesionan los
diferentes elementos que brinda el texto para dar una
respuesta correcta, se rigen bajo una lectura literal

principalmente.
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Otras observaciones:

Se considera importante para reforzar en la propuesta

DL- nci
Dimension Lectura. Categoria nivel critico- intertextual:

DL-nci-11 Comprende diversos tipos de texto, a partir del analisis de sus contenidos, caracteristicas formales e intenciones

comunicativas.

DL-nci- DL-nci-I1 Infiere la intencion Si: Observacion Si:
11.1 Comprende comunicativa de los 8/20 8/20
diversos tipos | textos (narrar, informar, | 40%
de texto, a exponer, argumentar, Observacion No:
partir del describir) a partir de las | No: 12/20
analisis de sus | circunstancias en que 12/20 Se evidencia confusion entre los diferentes tipos de textos
contenidos, han sido creados. 60% Yy Sus respectivas caracteristicas.
caracteristicas Los estudiantes confunden principalmente los textos
formales e descriptivos con los informativos
intenciones

comunicativas.
Otras observaciones:

Indicador a reforzar en la propuesta

Fuente: Vanegas, D. (2020). Procedimiento e Instrumentos de Investigacion. Universidad de Pamplona

Tabla 7. Instrumento de anélisis para evaluacion diagndstica- Dimension Escritura.
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Titulo de la investigacion La influencia de la aplicacién de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural EI Tropezon del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander.

propuesta por: Teresa Baldién en marzo de 2020

Instrumento 1.2 Prueba diagnéstico parte 2 Grado: 6°__ Area: Lenguaje

Dimension 2: Escritura (DE)

Caodigo Categoria Indicador a observar Logro

Si/No

Anadlisis de las Observaciones y hallazgos

Dimension Escritura

Nivel A: coherencia y cohesion local:
DE-(nA-cohloc)

DE- nA-cohloc-11 Produce diversos tipos de texto atendiendo a los destinatarios, al medio en que se escribiray a los

propositos comunicativos.

DE- nA- DE- nA- Consulta diversas Si: Observacion Si:
cohloc- cohloc-11 fuentes para nutrir sus | 4/20 4/20
11.1 Produce textos, y comprende el | 20%
diversos tipos | sentido de lo que Los estudiantes lograron escribir lo solicitado, recurriendo a la
de texto escribe atendiendo a No: informacion suministrada en el texto fuente.
atendiendo a factores como el 16/20
los contexto, la tematicay | 80% Observacion No:
destinatarios, 16/20

wa 57
k. - s/
2l
*, W 4
" %
* - LY
— =

TR IOMAL SR RTFATOH Ml PR, e

Formando lideres para la construccion de un

S
> B,
' %
£ o
w
a

ce

nuevo pais en paz

.

140



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

al medio en el propdsito Se observan serias falencias en la mayoria de los estudiantes
que se comunicativo. frente a este indicador.

escribiray a Se observa dificultad para comprender el mensaje del texto
los propositos fuente y transmitirlo con sus propias palabras
comunicativos. Existen elevado porcentaje de estudiantes con faltas

ortograficas
La dimension escritora debe ser tenida en cuenta a reforzar con

la propuesta y en espacial este logro

Otras observaciones:
Indicador a fortalecer con la propuesta

DL-nci- DE- nA- Concordancias Si: Observacion Si:

11.3 cohloc-11 gramaticales entre los 15/20 15/20
Produce elementos de la oracion | 75% Los estudiantes lograron escribir el texto solicitado
diversos tipos | (género, numero) al manteniendo concordancias gramaticales.
de texto momento de escribir No:
atendiendo a textos 5/20 Observacion No:
los 25% 5/20
destinatarios, Algunos estudiantes no lograron alcanzar el logro propuesto,
al medio en sin embargo, se destaca que los errores no fueron en todo el
que se texto.
escribiray a
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los propositos Otras observaciones:
comunicativos. El indicador no es determinante para la propuesta, la mayoria
de los estudiantes atienden la concordacion de género 'y

numero durante la redaccién

Observaciones generales de la aplicacion:
Se destaca que dentro de los indicadores evaluados en el diagndstico son 5 los que presentan mayor porcentaje de falencias:

e Definicion de elementos literarios, relacion de significados, relaciones de espacializacién e intencion comunicativa

Por lo que se presentan como indicadores prioritarios a reforzar, los cuales ademas seran incluidos tanto en la propuesta pedagdgica
como en la evaluacion final con el fin de comprar los resultados obtenidos.

Fuente: Vanegas, D. (2020). Procedimiento e Instrumentos de Investigacion. Universidad de Pamplona.

6.2.  Andlisis resultados prueba final

Tabla 8. Instrumento de anélisis para evaluacion final - Dimension lectora.

Titulo de la investigacion: La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural EI Tropezon del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander.

propuesta por: Teresa Baldion  en marzo de 2020

Instrumento 1.1 Prueba diagnostica parte 1 Grado sexto. Area: lenguaje

Dimensién 1: Lectura (DL)
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Cadigo

Indicador a

observar

Logro
Si/No

Sistematizacion de las Observaciones segun tipo de observacion/
fecha/anexo

DI-nl DI- Nivel literal:

DL- nl-11. Interpretacion del texto literario en contexto:

DL-nl-I11.1 Define elementos Si: Observacion Si:
literarios tales como | 16/20 16/20
personajes, lugar, 80% Los estudiantes lograron identificar y definir los elementos literarios
tiempo, sentimientos solicitados, evidenciandose un avance significativo con respecto a la
acciones al interior No: prueba inicial. Se destaca que el texto seleccionado para la prueba final,
de una obra literaria | 4/20 presentaba mayor complejidad que el texto propuesta en la evaluacion
20% diagndstica, hecho que ratifica el desarrollo de la habilidad de
identificacién y la aprobacion del presente indicador.
Observacion No:
4/20
4 estudiantes presentaron inconvenientes para dar las respuestas
solicitadas, sin embargo, se enfatiza en que es una cantidad menor con
respecto a los resultados de la evaluacion diagnostica y que a su vez, los
estudiantes dieron respuestas cercanas a la realidad, es decir las falencias
halladas fueron menores que al inicio de la investigacion.
DL-ni-

Dimension Lectura. Categoria nivel inferencial:
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DL-ni-11. Infiere
DL-ni-11.1 Establece relaciones | Si: Observacion Si:
y asociaciones entre | 18/20 Con respecto al indicador de relacion y asociacion de significados, se
los significados. 90% evidencia el avance de los estudiantes quienes lograron interpretar y dar
significado a una frase completa. Asi mismo, destacandose que este
No: indicador es de gran importancia dentro de la comprension nivel
2/20 inferencial y el cual en la prueba diagndstica presento resultados muy
10% desalentadores.
Observacion No:
Solo 2 estudiantes no lograron comprender correctamente la frase
propuesta, sin embargo, se resalta que las posibles respuestas ofrecidas
en la prueba eran muy similares entre si, porque el estudiante debia ser
muy meticuloso en la lectura e interpretacion de cada una, por lo que se
evidencia un avance muy positivo en este indicador.
DL-ni-11.5 Construye relaciones | Si: Observacion Si:
de espacializacién en | 17/20 17 Estudiantes lograron interpretar el contexto y el entorno geografico
el ambito textual. 85% gue se mencionaba en el texto, en este caso se hacia una comparacién
entre la ciudad y el bosque natural, por lo que habia cabida para
No: confusiones con la respuesta; sin embargo, se resalta un alto porcentaje
3/20 de estudiantes que lograron interpretar correctamente el texto,
15%
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destacandose a su vez que fue uno de los indicadores menos favorecidos
en la realizacion de la evaluacién diagndstica.

Observacion No:

Solo 3 estudiantes presentaron respuestas erroneas, por lo cual se
destaca compromiso para seguir interviniendo a estos estudiantes hasta
alcanzar el desarrollo del presente indicador.

Otras observaciones:

DL- nci Dimension Lectura. Categoria nivel critico- intertextual:

intenciones comunicativas.

DL-nci-12. Comprende diversos tipos de texto, a partir del andlisis de sus contenidos, caracteristicas formales e

DL-nci-
12.1

Infiere la intencion
comunicativa de los
textos (narrar,
informar, exponer,
argumentar,
describir) a partir de
las circunstancias en
que han sido

creados.

Si:
17/20
85%

No:
3/20
15%

Observacion Si:

Se evidencia un avance significativo frente al desarrollo de este
indicador, arrojando resultados positivos y evidenciandose la
importancia de la aplicacion de la propuesta en la cual se incluia
actividad de refuerzo del mismo. Adicionalmente, se evidencia claridad

en las caracteristicas de los diferentes tipos de texto.

Observacion No:
Tres estudiantes no lograron identificar el tipo de texto y su intencion
comunicativa, pero manifestando que la respuesta dada no era tan

alejada de la correcta, se evidencia un alto grado de mejoramiento frente
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a este indicador, donde, ademas, en la propuesta pedagdgica aplicada se

ensefiaron diferentes tipos de texto, abarcando los més importantes.

Otras observaciones:

Fuente: Elaboracion propia, con base en Vanegas, D. (2020). Procedimiento e Instrumentos de Investigacion. Universidad de Pamplona

Tabla 9. Instrumento de andlisis para evaluacion final- Dimension Escritura.

Titulo de la investigacion La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El Tropezén del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander.

propuesta por: Teresa Baldién en marzo de 2020

Instrumento 1.2 Prueba diagnostico parte 2 Grado: 6° Area: Lenguaje

Dimensién 2: Escritura (DE)

Caodigo Categoria | Indicador a observar Logro Descripcion detallada:
Si/No

DE-(nA-cohloc)- Dimension Escritura Nivel A: coherencia y cohesion local:
DE- nA-cohloc-11

Produce diversos tipos de texto atendiendo a los destinatarios, al medio en que se escribird y a los propoésitos

comunicativos.
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DE- nA- Consulta diversas Si: Observacion Si:

cohloc- fuentes para nutrir sus | 18/20 En el indicador de la dimension escritora se desataca un

11.2 textos, y comprende el | 90% avance importante, evidencidndose un mejoramiento
sentido de lo que significativo en la dimensién en general. Los ensayos
escribe atendiendo a No: entregados por los estudiantes mostraron habilidades
factores como el 2/20 desarrolladas para mantener la temética y el contexto, asi
contexto, la tematicay | 10% como la intencién comunicativa del texto solicitado y el
el propésito sentido global entre ideas. Aunado a ello, se evidencio
comunicativo. mejoramiento en ortografia y uso de conectores.

Observacion No:

So6lo 2 estudiantes presentaron dificultad para desarrollar este
indicador, resaltando que tuvieron un avance en comparacion
con la evaluacion diagnostica, donde muchos de ellos no
escribieron mas de tres frases con coherencia y cohesion,
destacando ademas que aunque el logro no se cumpli6 con lo
estipulado en la pregunta, hubo mejoria en ortografia, signos

de puntuacién y concordancia gramatical.

Fuente: Elaboracidn propia con base en Vanegas, D. (2020). Procedimiento e Instrumentos de Investigacion. Universidad de Pamplona.
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6.3.

Analisis de contrastacion de resultados y triangulacién (Parte 1) respecto a la aplicacion de la propuesta y el analisis de la efectividad de

la teoria/modelo aplicado desde sus categorias consideradas en la propuesta. Se tomaron los indicadores que coincidieron en la prueba

Universidad de Pamplona
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Triangulacion de resultados

diagndstica y en la prueba final y se articula con lo observado en las actividades puntuales durante la aplicacion de la propuesta.

Tabla 10. Triangulacion de resultados 1 parte 1.

Titulo de la investigacion: La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El Tropezon del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander.
propuesta por: Teresa Baldion en marzo de 2020

Instrumento 8.1 Analisis de contrastacién y triangulacion de instrumentos (Parte 1): 3.1, 7.1y 4.1

Grupo:

Propuesta de intervencion didactica segin modelo/teoria: Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein
Grado: Sexto Area: Lenguaje

Participante E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E10...E20

Dimensién 1: Lectura (DL)

Cadig Categoria Indicador a | Logro | Logro | Descripcion general Descripcion Descripcion de
0 observar Prueb | Prueb de hallazgos en general de hallazgos en la
a a prueba diagndstica hallazgos en aplicacion de la
diagn | final: prueba final propuesta
oOstica Si
si
DL-nl- | Interpretacion | Define 6/20 | 16/20 | Solo 6 estudiantes Los estudiantes 17 de 20 estudiantes
11.1 del texto elementos 30% | 80% | identificaron lograron identificar | logran el indicador.
literario en literarios tales correctamente los y definir los
contexto: como tres elementos elementos literarios
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personajes,
lugar, tiempo,
sentimientos
acciones al
interior de una
obra literaria

Problemas en
identificar
sentimientos de los
personajes
principalmente
Confusion en
determinar y
diferenciar el
personaje principal
de los segundarios
Falencias generales
para determinar
elementos literarios
de un texto

solicitados,
evidenciandose un
avance significativo
con respecto a la
prueba inicial. Se
destaca que el texto
seleccionado para la
prueba final,
presentaba mayor
complejidad que el
texto propuesta en la
evaluacion
diagndstica, hecho
que ratifica el
desarrollo de la
habilidad de
identificacion y la
aprobacion del
presente indicador.

30-03-2020. Actividad

1: Lectura El Principito.

la actividad 1 lectura El
Principito.

Se utiliz6 un taller
escrito, con dibujos
alusivos al tema 'y
orientaciones claras para
su desarrollo.

Se busco que los
estudiantes identificaran
elementos de la
narracion en una obra
literaria especifica.
EAM: CMR1: 2.
Explorar
sistematicamente; 4.
Orientarse
espacialmente; 5.
Orientarse
temporalmente,
conducta sumativa.
CMR2: 3. La mediacion
de significados. CMR3:
2. Preguntas que

nuevo pais en paz
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requieren precision y
exactitud.

Se selecciono solamente
un capitulo (2) de El
Principito para que el
estudiante lea el primer
capitulo de forma
contextualizadora y
ludica; y, el segundo
como modo de
acercarse analiticamente
al texto. Las preguntas
son sencillas y
corresponde al nivel de
madurez
psicolingdistica de un
sexto grado. La calidad
de la obra es indudable
por el contenido y la
gran importancia de la
misma en la literatura
universal.

La obra permite
descubrir elementos
narrativos Utiles para su
reconocimiento en otras
obras literarias y tiene
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potencial para una
lectura inferencial por el
tipo de contenidos que
maneja.

Valoracion de la efectividad de la teoria/modelo aplicado desde sus categorias consideradas en la propuesta con base en la
triangulacion de resultados de instrumentos:

Efectividad de CMR1- Funciones cognitivas: Las funciones cognitivas a reforzar con este indicador fueron: Explorar
sistematicamente, Orientarse espacialmente, Orientarse temporalmente y conducta sumativa,

Efectividad de CMR2 - Mediacion: La mediacion de significados.

Efectividad de CMR3- preguntas mediadoras: Preguntas que requieren precision y exactitud.

Categorias didacticas utilizadas: CD1: Ejercitacion de operaciones mentales (identificar), CD11: Mediacion textual, lectora y
escritora

En este sentido, el primer indicador de logro a reforzar con la aplicacion de la propuesta pedagogica fue la definicion de elementos
literarios como los personajes principales, segundarios y los sentimientos expresados por estos, para lo cuales se utilizaron las
categorias propuestas en la teoria de Feuerstein, mencionando la importancia de elementos como la ejercitacion de operaciones
mentales, la cual se vio desarrollada a partir del proceso de identificacion. En este indicador se tuvo en cuenta que las preguntas
disefiadas en las evaluaciones fueran preguntas encaminadas a reforzar la precision y exactitud de respuesta, asi como también, se
medid en el significado entendido este la mediacion sobre la importancia de los sentimientos, identificando o validando sentimientos y
razones propios para la interaccion, en este caso uno de los elementos literarios solicitados era el del sentimiento de os personajes con
el fin de que llevar la atencidn de los estudiantes hacia ese punto especificamente y que desde alli se lograra reforzar dichos valores y
sentimientos.

Resultados generales:
Como se puede observar, los resultados de la evaluacion diagnostica fueron poco satisfactorios, por lo que se da prioridad a este
indicador para ser fortalecido con la propuesta pedagdgica, obteniendo como resultado una eficiencia del 80% a partir de las
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actividades desarrolladas, mencionandose que el indicador se fortalecié con una actividad especifica seleccionando el texto “El
principito” con el cual ademas de reforzar el indicador se promovid la motivacion de los estudiantes por la lectura.

Juicios de valor (JV): Se destaca la importancia de la integracion de la teoria, ya que a través de ella se logro fortalecer dicho
indicador mediante las diferentes categorias propuestas. Resaltando la importancia no s6lo de los estimulos, el organismo y la

respuesta, sino de la mediacidn realizada por parte del docente investigador.

DL-ni-
11.1

DL-ni-I11. 1
infiere

Establece
relaciones y
asociaciones
entre los
significados.

Se relaciona
con el
indicador
trabajado en
la propuesta:
DLnl-11.2
Reconoce
elementos
como el ritmo
y la rima

Si:
7/20
35%

Si:
18/20
90%

Los estudiantes no
infirieron el contexto
presentado,
respondiendo de
forma literal lo que
se presentaba en el
texto, sin relacionar
los significados.
(relacién entre el
concepto de media
noche y las doce de
la noche)

Con respecto al
indicador de
relacion y
asociacion de
significados, se
evidencia el avance
de los estudiantes
quienes lograron
interpretar y dar
significado a una
frase completa. Asi
mismo,
destacandose que
este indicador es de
gran importancia
dentro de la
comprension nivel
inferencial y el cual
en la prueba
diagnostica presento
resultados muy
desalentadores.

16 de 20 estudiantes
logran el indicador.
12.1 06-04-2020.
Actividad 2:
Declamacion poética.
Seleccidn de un texto
poético a gusto del
estudiante.

Se busco que los
estudiantes identificaran
que elementos como el
ritmo y la rima se
emplean para comunicar
sentimientos

EAM: CMR1: CMTRL1:
Desarrollar habilidad
linguistica de entrada
(escucha — lectura)
vocabulario,
Discriminar
informacion CMTR2:
Mediacién sobre la
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individualizacion y
diferenciacion
psicoldgica. CMTR3.
Preguntas para estimular
la reflexién y controlar
la impulsividad.

El estudiante debia
seleccionar a gusto el
texto poético, la
complejidad de la
actividad se baso en que
debian aprenderse el
texto, interpretarlo,
identificar el
sentimiento y
declamarlo
correctamente,
expresando dicho
sentimiento.

La actividad permite
descubrir elementos
utiles para el
reconocimiento de
sentimientos en otras
obras literarias.
Valoracion de la efectividad de la teoria/modelo aplicado desde sus categorias consideradas en la propuesta con base en la
triangulacion de resultados de instrumentos:
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Efectividad de CMR1: Desarrollar habilidad linglistica de entrada (escucha — lectura) vocabulario

Efectividad de CMR2: La mediacion de significados.

Efectividad de CMR3: Preguntas que requieren precision y exactitud.

Categorias didacticas utilizadas: CD3: Actividades puntuales, CD7: Seleccion y/o disefio de materiales académicos; CD9: Mediacion
cognitiva

Para el fortalecimiento del presente indicador se tuvieron en cuenta las anteriores categorias, dentro de las cuales se resaltan la
importancia de la adquisicion de nuevo vocabulario y la seleccion y disefio del material académico, resaltandose que este ultimo
constituy6 un elemento importante, ya que cada actividad se disefié teniendo en cuenta los requerimientos didacticos de los
estudiantes, resaltdndose que las guias y talleres fueron motivadores, dindmicos y coloridos con el fin de despertar en los estudiantes
creatividad e interés por el aprendizaje, asi mismo, se destaca que los textos seleccionados para cada actividad fueron textos
significativos y con tematicas encaminadas a darle al estudiante herramientas para desarrollar funciones cognitivas teniendo en cuenta
a su vez, la condicion de confinamiento y el entorno en el que estuvieron los estudiantes durante la aplicacion de las actividades. En
este sentido, la mediacion se baso en crearle al estudiante un tema problema que lo llevara a seleccionar informacién que necesitaba en
el momento y posteriormente a generar esquemas mentales enriquecidos y duraderos, es decir, un aprendizaje significativo.

Resultados generales:

En consecuencia, comparando la evaluacion diagnostica y la final, se pudo observar el avance frente a este indicador, en el cual 90%
de los estudiantes lograron apropiar y desarrollar la habilidad para establecer relaciones y asociaciones entre los significados
dispuestos en el texto.

Juicios de valor (JV):

Se resalta que la integracion de la teoria propuesta permitié abordar el logro desde la mediacién de significado, enfatizando en que en
esta oportunidad la interaccion docente- estudiante se realizo a través de las herramientas TIC, donde el docente permanecié activo
realizando intervenciones, llamadas, explicaciones y retroalimentaciones de cada actividad, pero dandole la oportunidad al estudiante
de ser autdbnomo en la construccion de su conocimiento y permitiendo el desarrollo de habilidades no solo para el proceso de
ensefianza- aprendizaje sino, de habilidades requeridas para la vida como las habilidades lingtisticas de escucha y lectura.
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DL-ni-
11.3

DL-ni-11
Infiere

Construye
relaciones de

temporalizacion

en el &mbito
textual.

10/20
50%

La mayoria de los
estudiantes
respondieron
acertadamente o
muy cercanos a la
realidad del
contexto, (entre la
tarde y la noche)

Se evidencia que los
estudiantes logran
entender el tiempo
cronoldgico en el
que se desenvuelven
los hechos

No se presenta este
indicador como
prioritario para
fortalecer en la
propuesta
pedagdgica, dandose
el espacio para
fortalecer otros
indicadores.

No se incluyd este
indicador dentro de
las actividades a
desarrollar con la
propuesta, por lo
tanto, tampoco se
evalua en la prueba
final.

DL-ni-
11.5

DL-ni-11
Infiere

Construye
relaciones de

espacializacion

4120
20%

17/20
85%

La espacializacion
del texto es un
componente

17 estudiantes
lograron interpretar
el contexto y el

11 de 20 estudiantes
logran el indicador.
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en el ambito
textual.

importante dentro de
la comprensién
inferencial, y en el
diagndstico se
evidencia que los
estudiantes no
cohesionan los
diferentes elementos
que brinda el texto
para dar una
respuesta correcta, se
rigen bajo una
lectura literal
principalmente.

entorno geografico
gue se mencionaba
en el texto, en este
caso se hacia una
comparacién entre la
ciudad y el bosque
natural, por lo que
habia cabida para
confusiones con la
respuesta, sin
embargo se resalta
un alto porcentaje de
estudiantes que
lograron interpretar
correctamente el
texto, destacandose
a su vez que fue uno
de los indicadores
menos favorecidos
en la realizacién de
la evaluacion
diagnostica.

11-05-2020 Actividad 7:
Relaciones de
espacializacion.

Taller escrito, con
dibujos alusivos al tema
y orientaciones claras
para su desarrollo.

Se buscé que los
estudiantes identificaran
elementos de la
narracion que
permitieran identificar
el espacio fisico o
geogréafico descrito.
EAM: CMTRL1: Percibir
claramente, Seleccionar
informacion relevante,
Desarrollar precision,
exactitud de respuesta
CMTR2: Mediacién
sobre la
individualizacion y
diferenciacion
psicoldgica. CMTR3
Preguntas que requieren
precision y exactitud.
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Se selecciono solamente
un fragmento de
“Relatos de un
naufrago” para que el
estudiante lea en forma
contextualizadora y
ludica; Las preguntas
son sencillas y
corresponde al nivel de
madurez
psicolingistica de un
sexto grado. La calidad
de la obra es indudable
por el contenido y la
gran importancia de la
misma en la literatura
universal.

la obra permite
descubrir elementos
narrativos Utiles para el
reconocimiento t
construccion de
relaciones de
espacializacion. Tiene
potencial para una
lectura inferencial por el
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tipo de contenidos que
maneja.

Valoracion de la efectividad de la teoria/modelo aplicado desde sus categorias consideradas en la propuesta con base en la
triangulacion de resultados de instrumentos:

Efectividad de CMR1: Percibir claramente, Seleccionar informacion relevante, Desarrollar precision, exactitud de respuesta
Efectividad de CMR2: Mediacion sobre la individualizacion y diferenciacion psicolégica

Efectividad de CMR3: Preguntas que requieren precision y exactitud.

Categorias didacticas utilizadas: CD1: Ejercitacion de operaciones mentales (identificar, comparar, diferenciar, relacionar y de
funciones cognitivas; CD18: Mediacion relacional y analitico-deductiva.

El indicador correspondiente a establecer relaciones de temporalizacion se fortalecié mediante el desarrollo de habilidades cognitivas
como la percepcion, la seleccidn de informacién relevante enriqueciéndose a partir de actividades conducentes a realizar ejercitaciones
mentales como la identificacion, en este caso de un espacio fisico.

Resultados generales:

En la comparacion entre los resultados de la prueba diagndstica y final se evidencia el desarrollo de capacidades cognitivas necesarias
para la consecucion del presente indicador, arrojando como resultados que debido a la aplicacion de la propuesta y la integracion de la
teoria del EAM se logro6 adquirir la habilidad para construir la relacién espacial descrita en un texto.

juicios de valor (JV): En este sentido, la propuesta permitié ensefiarles a los estudiantes a aprender o mediar para que lograran
adquirir destrezas y habilidades que les permita ser autdbnomos y constructivistas a través de experiencias significativas, en este caso a
través de la lectura de una importante obra, que enriquecio el componente creativo e imaginativo.

DL- DL-nci-11 Infiere la 8/20 | 17/20 | Se evidencia Se evidencia un 16 de 20 estudiantes

nci- Comprende intencion 40% | 85% | confusion entre los | avance significativo | logran el indicador.

11.1 diversos tipos | comunicativa diferentes tipos de frente al desarrollo | 18-05-2020 Actividad 8:
de texto, a de los textos textos y sus de este indicador, Intencidén comunicativa.
partir del (narrar, arrojando resultados
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analisis de sus
contenidos,
caracteristicas
formales e
intenciones

argumentar,
describir) a
partir de las
circunstancias
en que han sido

comunicativas.

respectivas
caracteristicas.

Los estudiantes
confunden
principalmente los
textos descriptivos
con los informativos

positivos y
evidenciandose la
importancia de la
aplicacion de la
propuesta en la cual
se incluia actividad
de refuerzo del
mismo.
Adicionalmente, se
evidencia claridad
en las caracteristicas
de los diferentes
tipos de texto.

Taller escrito, con
dibujos alusivos al tema
y orientaciones claras
para su desarrollo.

Se busco que los
estudiantes identificaran
la intencidn
comunicativa de
diferentes textos.

EAM: CMTR1:
Discriminar
informacion, Clasificar
cognitivamente.
CMTR2: Mediacion
sobre la
individualizacion y
diferenciacion
psicologica. CMTRS:
Preguntas que requieren
precision y exactitud.
Se selecciono 4 tipos de
texto para que el
estudiante identificara la
intencion comunicativa
de cada uno. Las
preguntas son sencillas
y corresponde al nivel
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de madurez
psicolingdistica de un
sexto grado.

Los textos permiten
descubrir las
caracteristicas de cada
tipo de texto y desde alli
identificar la
correspondiente
intencién comunicativa.

Valoracion de la efectividad de la teoria/modelo aplicado desde sus categorias consideradas en la propuesta con base en la
triangulacion de resultados de instrumentos:

Efectividad de CMRL1: Discriminar informacion, Clasificar cognitivamente

Efectividad de CMR2: Mediacion sobre la individualizacion y diferenciacion psicoldgica.

Efectividad de CMR3: Preguntas que requieren precision y exactitud.

Categorias didacticas utilizadas: CD1: Ejercitacion de operaciones mentales (identificar, comparar, diferenciar, relacionar); CD11:
Mediacion textual, lectora y escritora.

El indicador correspondiente a la intencion comunicativa de los diferentes tipos de texto, estuvo soportada con las categorias
anteriormente descritas dentro de las que se pueden destacar el desarrollo de la funcion cognitiva de clasificacion, en el sentido de que
el estudiante debia discriminar los tipos de textos dependiendo de sus caracteristicas. En cuanto la mediacion sobre la
individualizacion se tuvo en cuenta promover el desarrollo autonomo del estudiante permitiéndole conocer las caracteristicas de cada
texto e interpretando la informacion segun su criterio lo que ayudo con el fortalecimiento de su personalidad, en el entendido que
aprendid a desenvolverse y a dar solucion a un problema desde sus capacidades y habilidades, destacandose por ejemplo, que muchos
estudiantes tuvieron la iniciativa de llamar a pregunta y pedir asesoria para la clasificacion de los textos segun su intencién
comunicativa.

Resultados generales:

Formando lideres para la construccion de un

nuevo pais en paz

160



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

Con respecto a la evaluacion diagnostica este indicador tuvo un resultado de desarrollo importante obteniéndose que de los 20
estudiantes, 17 lograron contestar a la pregunta de forma correcta y evidenciandose en la aplicacion de actividades gusto por la
clasificacion de los diferentes tipos de texto, lo que quiere decir que el método didactico y los textos usados fueron de interés para los
estudiantes facilitando el desarrollo de dicho indicador.
Juicios de valor (JV): En consecuencia, se resalta que el proposito de la teoria de la Experiencia de Aprendizaje Mediado es
desarrollar las funciones cognitivas que se encuentren deficientes, hecho que se realizé a partir de la evaluacién diagnéstica con la cual
se evaluo cudl de los indicadores de logro eran los que presentaban mayores falencias, esto con el fin de centrar al estudiante como
parte activa del proceso de ensefianza- aprendizaje con el fin de alcanzar un pensamiento auténomo.

Fuente: Elaboracion propia, con base en Vanegas, D. (2020). Procedimiento e Instrumentos de Investigacion. Universidad de Pamplona
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Tabla 11. Triangulacion de resultados 2 parte.

Titulo de la investigacion: La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural EI Tropezon del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander.

propuesta por: Teresa Baldion

en marzo de 2020

Instrumento 8.1 Analisis de contrastacion y triangulacion de instrumentos (Parte 1): 3.1, 7.1y 4.1

Propuesta de intervencion didactica segun modelo/teoria: Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein

Grado: Sexto Area: Lenguaje

Grupo:

Participante E1, E2, E3, E4, ES, E6, E7, ES, E9, E10...E20

Dimension 1: Lectura (DL)

Cadigo Categoria Indicador a Logro Logro Descripcion Descripcion Descripcion de
observar Prueba | Prueba general de general de hallazgos en la
diagndstica | final hallazgos en hallazgos en aplicacion de la
Si: Si: prueba prueba final propuesta
diagnostica
DE- DE- nA- Consulta 4/20 18/20 | Se observan En el indicador | 17 de 20 estudiantes
nA- cohloc-11 diversas 20% 90% serias falencias de la dimension | logran el indicador.
cohloc- | Produce fuentes para en la mayoria de | escritora se 25-05-2020 Actividad 9:
11.1 diversos tipos | nutrir sus los estudiantes desataca un Escribe con sentido.
de texto textos, y frente a este avance Taller escrito, con
atendiendo a comprende el indicador. importante, dibujos alusivos al tema
los sentido de lo Se observa evidencidndose |y orientaciones claras
destinatarios, que escribe dificultad para un mejoramiento | para su desarrollo.
al medio en atendiendo a comprender el significativo en | Se busco que los
que se factores como mensaje del texto | la dimension en | estudiantes lograran
escribirdy a el contexto, la fuente y general. Los consultar fuentes sobre
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los propositos
comunicativos.

tematica y el
propdsito
comunicativo.

transmitirlo con
sus propias
palabras
Existen elevado
porcentaje de
estudiantes con
faltas
ortogréaficas

La dimension
escritora debe ser
tenida en cuenta
a reforzar con la
propuesta y en
espacial este
logro

ensayos
entregados por
los estudiantes
mostraron
habilidades
desarrolladas
para mantener la
temética y el
contexto, asi
como la
intencion
comunicativa del
texto solicitado y
el sentido global
entre ideas.
Aunado aello,
se evidencio
mejoramiento en
ortografia y uso
de conectores.

un tema para
posteriormente redactar
un ensayo nutrido con la
informacion consultada.
EAM: CMTR1:
Desarrollar habilidad
linguistica de entrada
(escucha — lectura)
vocabulario, Organizar
informacion varias
fuentes, Comunicar

explicitamente. CMTR2:

La mediacion de
significados. CMTR3.
Preguntas para estimular
la reflexién y controlar
la impulsividad.

Las preguntas son
sencillas y corresponde
al nivel de madurez
psicolingdistica de un
sexto grado. La calidad
de la obra es indudable
por el contenido y la
gran importancia de la
misma en la literatura
universal.
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El estudiante debe
investigar informacion
referente al tema
seleccionado y redactar
el ensayo.

Valoracion de la efectividad de la teoria/modelo aplicado desde sus categorias consideradas en la propuesta con base en la
triangulacion de resultados de instrumentos:

Efectividad de CMRL1: Desarrollar habilidad linglistica de entrada (escucha — lectura) vocabulario, Organizar informacion varias
fuentes, Comunicar explicitamente

Efectividad de CMR2: La mediacion de significados.

Efectividad de CMR3: Preguntas para estimular la reflexion y controlar la impulsividad.

Categorias didacticas utilizadas: CD6: Seleccion y uso de textos; CD11: Mediacion textual, lectora y escritora; CD20: Mediacion
tecnologica

En el Unico indicador reforzado de la dimension de escritura fue el anterior, a tal respecto se destaca un avance significativo donde la
mediacion textual fue fundamental debido a que todos los indicadores reforzados durante la propuesta sirvieron como base para el
desarrollo del mismo. En este sentido, se desarroll6 habilidad lingistica y el vocabulario se amplio.

Resultados generales:

Se logré un avance importante donde el 90% de los estudiantes lograron adquirir la habilidad para redactar textos a partir de diferentes
fuentes consultadas, manteniendo coherencia y cohesion entre sus frases e ideas, asi como también, se evidencio mejoramiento en la
ortografia.

Juicios de valor (JV): En consecuencia, se destaca que la mediacion es un elemento que permite dinamizar el proceso educativo con
el fin de alcanzar nuevos aprendizajes, en este caso se evidencia el desarrollo cognitivo de los estudiantes a partir del desarrollo de las
actividades disefiadas por el mediador para la propuesta pedagogica.

DL- DE- nA- Concordancias | 15/20 Los estudiantes No se define este
nci- cohloc-11 gramaticales 75% lograron escribir | indicador como
11.3 Produce entre los el texto solicita- | prioritario, por lo
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diversos tipos
de texto
atendiendo a
los
destinatarios,
al medio en
que se
escribirdy a
los propdsitos
comunicativos.

elementos de la
oracion
(género,
namero) al
momento de
escribir textos

do manteniendo
concordancias
gramaticales.

El indicador no
es determinante
para la propuesta,
la mayoria de los
estudiantes
atienden la
concordacién de
género y numero
durante la
redaccion

tanto, no se
incluy6 dentro
de las
actividades de la
propuesta
pedagodgica y
tampoco dentro
de la evaluacion
final. Dejando el
espacio para
desarrollar otro
indicador.

Fuente: Elaboracion propia, con base en Vanegas, D. (2020). Procedimiento e Instrumentos de Investigacion. Universidad de Pamplona
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6.4. Discusion de resultados, Resultados y Conclusiones de la aplicacién de la teoria
Contrastacién de los resultados en relacion con los antecedentes tedricos y metodoldgicos

considerados en el marco referencial.

Tabla 12. Discusion de resultados

Titulo de la investigacion: La influencia de la aplicacion de la Teoria de la Experiencia del
Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los
estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural EI Tropezon del municipio de La

Esperanza, Norte de Santander.

Propuesta por: Teresa Baldion en 2020

Instrumento 9 Discusion de resultados:

Antecedentes y fundamentacion tedrica de los estudios:

Los resultados obtenidos en contrastacidn con los antecedentes abordados, han permitido
una aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein, con mayor seguridad y dominio teorico. Al respecto, se resaltan las
contribuciones a este trabajo.

Cedillo (2010) en su investigacion denominada “El Aprendizaje Mediado y las
Operaciones Mentales de Comparacion y Clasificacion”, se centra en si la mediacion
llevada a cabo por los profesores; promueve el desarrollo de operaciones mentales en el
cuarto afio de educacion basica considerando la teoria de Reuven Feuerstein,
evidenciandose que en la mayoria de las veces las actividades de clase presentan
practicas relacionadas con la escuela tradicional que no permiten el desarrollo de las
operaciones mentales.

Fue un aporte importante porque incidi6 en que, como docente, pensara mas en como
plantear actividades segun la madurez psicolingistica de los estudiantes y no meramente
como transmisora de conocimientos.

Para Quifidnez & Tébar (2003) el perfil de un profesor mediador debe ser: organizar el
aula; generar motivacion e implicar a los estudiantes; desarrollar habilidades de
pensamiento; ensefiar a aprender y a pensar y forma personas autbnomas, capaces de

seguir aprendiendo toda la vida. Afirmando que es esta mediacion es el instrumento de
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cambio o modificabilidad en los estudiantes, realizando un aporte al desarrollo de
funciones cognitivas y al aprendizaje.

Con base en él se optd por relacionar cada una de las funciones cognitivas con los
indicadores y la generacion de cada una de las actividades de la propuesta pedagogico-
didactica. Este aspecto favorecio la aplicacion de la teoria de forma mas clara 'y
determinante.

Por su parte, Herrero & Martinez (2018) en su investigacion encuentra que muchas veces
los estudiantes no llegan a determinados estadios de la evolucién del pensamiento, no
tanto por falta de capacidad, sino, por falta de mediacion y como consecuencia, las
dificultades de aprendizaje se incrementan debido a la necesidad de ajuste entre las
estructuras mentales y los contenidos que las requieren.

Este estudio permitié tomar conciencia sobre el papel de mediadora, ain mas con la
situacién de virtualidad y de hacer llegar materiales académicos a los estudiantes para
que resolvieran actividades autbnomamente. Los recursos tecnoldgicos facilitaron
explicaciones que las mediaciones no alcanzaban a cubrir. Poco a poco, fue mejorandose
este aspecto para mediar aspectos como el optimismo, la capacidad y el reconocimiento

por el avance en el trabajo autdbnomo cada vez de mejor calidad.

Otros trabajos significativos para la realizacion del presente estudio, tienen que ver con:
Martinez (2017) en su investigacion denominada “Interacciones en el aula, una mirada
desde la Experiencia del Aprendizaje mediado, el analisis conversacional y la inclusion
en contexto de alto indice de vulnerabilidad escolar” tuvo como metodologia dar cuenta
de manera exploratoria la relacion que existe entre las Interacciones sociales de las aulas
de clases en contextos de Alto Indice de Vulnerabilidad Escolar y los Criterios de EAM,
con las Interacciones entre profesor -alumno, con la promocion de practicas inclusivas en
el aula.

Asimismo, los investigadores Castro & Herrera (2012) desarrollaron una investigacion a
través de la implementacion de una estrategia pedagdgica basada en el uso de los
elementos propios de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC).

Por otra parte, el estudio realizado por (Gonzalez & Galindo, 2011) utilizo la

metodologia cuasi- experimental en la cual, el primer grupo recibi6 solamente la
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metodologia ABP y el segundo, dicha metodologia articulada con la EAM y en
subgrupos de ocho estudiantes asistieron a 16 sesiones, encontrando mejores resultados
en el grupo que integré el ABP con la EAM.

Segun la metodologia y diversidad de aplicacidn seguida en los trabajos de Martinez
(2017), Castro y Herrera (2012), y Gonzélez y Galindo (2011), se opto por realizar un
estudio de intervencion accién con los estudiantes del grado sexto con base en la

observacion, la proposicion, la intervencién y la evaluacion.

Los resultados obtenidos:

En consecuencia, dentro de los resultados encontrados en las investigaciones
mencionadas anteriormente, se destaca que la implementacién de propuestas pedagogicas
que integran aspectos de la teoria de EAM tienen en su mayoria resultados positivos,
permitiendo a los docentes ser mediadores en las relaciones con el medio y el aprendizaje
de sus estudiantes, asi como también, logrando que los estudiantes se conviertan en parte
activa dentro del proceso de ensefianza y de aprendizaje.

El Ministerio de Educacion en Colombia, ha propuesto una serie de Lineamientos,
Estandares y Derechos Bésicos de Aprendizaje en relacion con las Mallas de Aprendizaje
para cada una de las areas, con la finalidad de brindar al docente caminos de formacion
en términos de calidad, pertinencia, coherencia, integralidad, significacion y efectividad,;
no obstante, el logro en el aprendizaje evidenciado por los estudiantes, ain deja mucho
por desear. Razon por la que es necesaria la capacitacion de los docentes en términos de
reconocimiento de la normativa, del contexto de actuacion, de la toma de conciencia del
docente como mediador, administrador del saber, comunicador eficaz, dinamizador del
proceso de ensefiar y de aprender y del evaluar en un &mbito educativo que exige el
conocimiento y competencias evidenciados. Respecto al aprendizaje memoristico,
receptivo, por descubrimiento guiado y por descubrimiento autonomo, el aprendizaje
mediado presenta enormes ventajas. Con el estudio realizado, el haber retomado la teoria
del EAM de Feuerstein, permitid reflexionar sobre el como aprenden los estudiantes y el
coémo debe mediar uno como docente. En los resultados encontrados durante la
realizacion del presente proceso investigativo, se evidencia la importancia de la

mediacion, es decir, de la seleccion, proposicion, organizacion y distribucion de
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contenidos, procesos y herramientas, con el fin de que los estudiantes reciban lo que es
atil de acuerdo con sus necesidades. Tomar unos indicadores puntuales en relacién con
las categorias del campo de estudio, con categorias de la teoria EAM y con categorias
pedagdgico- didacticas contribuyd a saber exactamente en qué tienen aciertos y/o
dificultades los estudiantes y el pensar como docente cémo resolver o mejorar la
situacion de ellos respecto a dichas metas de aprendizaje. Aspecto muy importante en el
quehacer docente porgue si no se sabe exactamente en donde hay fallos en el estudiante,
muy dificilmente pueden plantearse soluciones y el como trascender a formas de
evaluacion mas elaboradas, coherentes con el modo como se esté evaluando en las
pruebas Saber. Otro aspecto importante que se resalta en los resultados es que hubo la
necesidad de relacionar lo educativo (las categorias segiin competencia lectora y escritora
y los indicadores de grado sexto), lo pedagdgico-didactico, lo tedrico y lo propositivo por
parte del docente, hecho que permite dinamizar el hacer en el ambiente de aprendizaje,
sin importar si se trata de lo presencial, la virtualidad o el trabajo guiado a través de
talleres.

Respecto a criterios pedagogico-didacticos como la calidad, la pertinencia, la coherencia,
la integralidad, la significacion y la efectividad en el estudio realizado, se atendi6 a
indicadores de desempefio segun lo propuesto por el Ministerio de Educacién, de tal
forma que se respetara la calidad, la pertinencia, la coherencia y la integralidad que este
organismo busca en la formacion educativa. La significacion, fue en criterio esencial para
la seleccion de textos, la proposicion de actividades y la aplicacion de la teoria EAM; por
su parte, la efectividad se ve evidenciada en los desempefios de los estudiantes durante la
aplicacion de la propuesta y la contrastacion del diagnostico respecto a la prueba final.

Es importante aclarar que, durante la aplicacion de la propuesta, emergen otras categorias
en relacién con el rol del docente que ratifican la efectividad de la misma. EI docente en
este quehacer, asume el rol de investigador y de mediador. Por consiguiente, su rol se
fortalece en cuanto hace uso de la observacion, el registro, la tabulacion y el analisis, el
disefio, aplicacién y evaluacién de propuesta, la triangulacion, la emisién, analisis y
discusién de resultados y el planteamiento de conclusiones. En el rol de mediador, el

docente es més consciente de lo que piensa, lo que dice y lo que hace en relacion con la
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contextualizacion, la pregunta, el disefio de actividades y la evaluacion que garantice el

proceso formativo.

Logro de los objetivos:

El objetivo general de la presente investigacion fue “Analizar la influencia de la
aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein
en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro
Educativo Rural EI Tropezon del municipio de La Esperanza, Norte de Santander”,
objetivo que fue cumplido a cabalidad; ya que, segun el procedimiento realizado, se pudo
evidenciar en la contratacién de la prueba diagnostica, la prueba final y la aplicacion de
la propuesta, un cambio significativo en el modo como los estudiantes evidenciaron un
mejor desempefio segun los indicadores de logro intervenidos. Hecho que se corrobora
con el acercamiento al conocimiento de forma mas consciente y autbnoma, mas
colaborativa con el docente y significativa, en la medida en que los aprendizajes pueden
ser retenidos y evocados posteriormente ya que forman parte de su experiencia de
aprendizaje y de su estructuracion cognitiva.

Se logro identificar y describir el rol del educador frente a los procesos de ensefianza y
aprendizaje orientados a la aplicacion de la teoria de la Experiencia del Aprendizaje
Mediado de Reuven Feuerstein, evidente en la reflexion como fundamentacion
pedagdgico-didactica, explicita en el marco teérico. Hubo categorias emergentes como el

docente investigador y el docente mediador.

Se diagnostico el nivel lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro
Educativo Rural El Tropezon, aspecto que permitié generar una propuesta pedagdgico-
didactica que permitiera aplicar la teoria EAM y, posteriormente, realizar una prueba final

para medir la efectividad de la teoria abordada a través de la propuesta.

Finalmente, se evalud el impacto generado por la aplicacion de la propuesta pedagogica
con la integracion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven
Feuerstein en el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro
Educativo Rural ElI Tropezén, en términos de actores, contenidos curriculares,

metodologia, evaluacion, indicadores de logro, materiales académicos con seleccion de
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textos y proposicion de actividades, y mediacion de las mismas. Aspectos que evidencian
una influencia positiva de la aplicacion de la teoria EAM respecto al desarrollo formativo
de la lectura y la escritura en estudiantes de sexto grado del del Centro Educativo Rural El

Tropezon del municipio de La Esperanza, Norte de Santander.

Conclusiones a las que se llegd después de aplicada la teoria/modelo a través de la
propuesta pedagogico-didactica:

Segun los antecedentes abordados, se reconoce que la teoria de la experiencia del
aprendizaje mediado tiene implicaciones positivas sobre el proceso de ensefianza y de
aprendizaje y, en este caso, sobre el fortalecimiento de competencias y habilidades
lectoras y escritoras, ha logrado evidenciarse el desarrollo de habilidades cognitivas a
partir de la mediacion realizada por el docente, destacandose elementos en doble via
docente-estudiante, como la seleccién o disefio de material idoneo y motivador,
promoviendo el aprendizaje significativo de los estudiantes, asi como, el desarrollo de
pensamiento critico y asegurando la adaptabilidad del sujeto al entorno de forma
dinamica.

En este caso es importante recordar que las actividades de la propuesta fueron aplicadas
en las casas de los estudiantes debido a los sucesos de confinamiento debidos al virus
Covid-19, es decir, realizadas bajo parametros de clases no presenciales, en este sentido,
se destaca la importancia gue tuvo la presente propuesta frente al acondicionamiento
contextual al que se vio enfrentada toda la comunidad educativa y principalmente los
estudiantes.

Dicha propuesta, permitié mantener a los estudiantes motivados e interesados hacia su
proceso de aprendizaje, otorgandoles actividades dindmicas con temas de interés y
permitiéndoles autonomia en la realizacién de las actividades, manteniendo un dialogo
permanente con retroalimentaciones diarias.

En consecuencia, la teoria seleccionada desarrolld y fortalecio competencias lectoras y
escritoras, cuyos resultados fueron evidenciables a partir de los resultados de la
evaluacion final, resaltdndose la importancia de definir las categorias didacticas a utilizar

en el disefio de cada actividad, dentro de las que se resaltan la ejercitacion de operaciones
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mentales, la seleccion de actividades puntuales, la seleccion de textos, la mediacién
investigativa, entre otros aspectos.

Por otra parte, se resalta la categorizacion realizada por Feuerstein para el desarrollo de
la teoria y su respectiva aplicacion, la cual fue fundamental para la organizacion de la
propuesta pedagogica y la seleccidn y proposicion adecuada del material didactico.
Dentro de dicha categorizacion son importantes las funciones cognitivas (que se deben
tener claras antes de disefiar cualquier tipo de propuesta con el fin de tener objetivos
clave en cada actividad a realizar), dentro de estas funciones se destaca que los
estudiantes a partir de la aplicacién de la propuesta desarrollaron principalmente la
capacidad para orientarse espacialmente, para discriminar informacion relevante,
desarrollaron habilidades linglisticas y mejoraron su vocabulario, ademas de aprender a
comunicarse explicitamente y precision y exactitud de respuestas, entre otras.

En cuanto a la mediacidon realizada por la docente investigadora también estuvo
fundamentada en la categorizacion propuesta por Feuerstein (1993) destacandose aspectos
como la mediacion de significados, mediacion sobre la adaptacion a situaciones nuevas y

la mediacion sobre la individualizacion y diferenciacion psicologica principalmente.

Asi mismo, dentro de las preguntas mediadoras propuestas también por Feuerstein (1993)
se destacan principalmente aquellas dirigidas al proceso, las que requieren precision y
exactitud y las que llevan al razonamiento, siendo las méas usadas durante el desarrollo de

la propuesta.

Finalmente, es importante destacar los parametros de analisis propuestos por Feuerstein
(1993), los cuales permitieron realizar una correcta observacién de los resultados
evidenciados en los respectivos diarios de campo. Sin duda alguna, es una de las teorias
aplicables pedagogica y didacticamente mas robustas, completas y requeridas para el tipo
de aprendizajes que deben dinamizarse en la actualidad.

Fuente: Elaboracion propia con base en Vanegas, D. (2020).

Formando lideres para la construccion de un

nuevo pais en paz

172



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

CAPITULO VII
7. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El objetivo general de la presente investigacion estuvo encaminado hacia el analisis de la influencia
de la aplicacién de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein en
el afianzamiento lector y escritor de estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El
Tropezon, para ello, se dio inicio con la identificacion y descripcion del rol del educador frente a
los procesos de ensefianza- aprendizaje, en el que se logré establecer que el educador debe ser
mediador entre los estimulos percibidos en el medio y el estudiante, organizandolos,
selecciondndolos, comprendiéndolos y garantizando que estos lleguen de la mejor forma al
educando, para de esta forma asegurar un aprendizaje significativo, centrando en el estudiante

como parte activa dentro del proceso.

Asi mismo, con el fin de realizar el analisis de la influencia de dicha teoria sobre la competencia
lectora y escritora, se tomé como punto de partida el diagnostico del nivel de estos componentes
en 20 estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El Tropezén, por medio de una
evaluacion diagndstica, la cual permitié dar cuenta del bajo rendimiento y de las falencias que
presentaban los estudiantes frente a indicadores y objetivos de aprendizaje propuestos por El
Ministerio de Educacion Nacional para sexto grado, entre los cuales se pueden destacar, la
comprensién lectora desde los tres niveles (literal, inferencial y critico intertextual) asi como, la

coherencia y cohesion local desde la dimension escritora.

Esta evaluacion diagndstica permitio evidenciar falencias conceptuales, procedimentales y
actitudinales de los estudiantes frente a la asignatura de lenguaje, lo que suscit6 el problema de
investigacion, motivo por el cual se dio paso a la creacién de un ambiente de aprendizaje que
facilitara el afianzamiento lector y escritor de los estudiantes a través de la aplicacién de la Teoria

de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein.

Para ello, se disefiaron actividades didacticas segun cada indicador de logro a reforzar, las cuales
fueron desarrolladas de forma virtual por los estudiantes desde sus hogares con la compafiia
permanente del docente investigador, resaltando que las actividades fueron plasmadas en guias

fisicas enviadas hasta las casas de cada educando, guias con textos seleccionados previamente y

Formando lideres para la construccion de un

nuevo pais en paz

173



Universidad de Pamplona

Pamplona - Norte de Santander - Colombia

con actividades dindmicas y motivadoras que permitieran no solo el mejoramiento del indicador a
intervenir, sino el desarrollo de la competencia actitudinal a partir de la medicacion realizada por
la docente con base en los postulados tedricos de la Experiencia del Aprendizaje Mediado, y
teniendo en cuenta las diferentes categorias de andlisis propuestas por el autor, como lo son las

funciones cognitivas, la mediacién del docente y las preguntas mediadoras.

A partir de los hallazgos encontrados y registrados en los diarios de campo se evidencié que la
mediacion realizada por el docente es fundamental en el proceso de ensefianza- aprendizaje
promoviendo en el estudiante el trabajo autbnomo e investigativo, ensefiandole a aprender y a
afrontar nuevas situaciones, promoviendo el aprendizaje significativo con el fin de que el estudiante

logre poner en préactica lo aprendido en diferentes momentos o contextos.

Finalmente, se evalud el impacto generado por la aplicacion de la propuesta pedagdgica con la
integracion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein en el
afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural El
Tropezén, obteniéndose resultados positivos, lograndose fortalecer y afianzar diferentes
indicadores de logro dentro de las dimensiones lectoras y escritoras, evidencidndose un
mejoramiento positivo en la mayoria de los estudiantes con respecto a los resultados de la
evaluacioén diagndstica en la que un aproximado de 80% de estudiantes presentaban dificultades y
que posteriormente, dichos resultados fueron balanceados, obteniéndose en la prueba final que la
mayoria de indicadores tuvo una eficiencia de méas del 80%. Respecto al rol del docente, hubo

categorias emergentes como el docente investigador y el docente mediador.

Es asi como se demuestra la influencia de la mediacion realizada a traves de la integracion de la
teoria de la Experiencia del aprendizaje mediado, donde el docente investigador logro disefiar y
aplicar una prepuesta encaminada a desarrollar en los estudiantes habilidades, capacidades y
funciones cognitivas a partir del uso de recursos didacticos, de la aplicacion de estrategias
mediadoras y de la intervencion a través de recursos tanto fisicos como recursos TIC, debido a la

modalidad que se tuvo que aplicar por consecuencia de la situacion de confinamiento.

En este sentido, se resalta que la presente propuesta también puede ser aplicada bajo la modalidad

virtual, ya que cada recurso o guia fue disefiada para tal fin, permitiendo el acompafiamiento,
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seguimiento y retroalimentacion de cada una, garantizando la correcta aplicacién y la consecucion

de objetivos de aprendizaje especificos.

Por su parte, las recomendaciones que se realizan desde la intervencion realizada se fundamentan
en la necesidad de ampliar el tiempo de aplicacion, es decir, se propone integrar permanentemente
la teoria de la experiencia del aprendizaje mediado dentro de las estrategias a utilizar en clase no
solo de lenguaje sino, de cualquiera otra area del conocimiento. Asi mismo, se suscitd la necesidad
de disefar recursos educativos consecuentes a la necesidad del grupo, por lo que se recomienda
para futuras investigaciones, diagnosticar previamente las competencias conceptuales,
procedimentales y actitudinales del grupo a investigar para desde alli, proponer los recursos

adecuados y los indicadores a implementar y reforzar respectivamente.
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