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Resumen

La ortografia es el conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua (Manejo
de signos de puntuacion, acentuacion en palabras, Etc.) por ende resulta sumamente
importante que en los ciclos 0 modelos de aprendizaje se oriente de manera adecuada la
formacion de los estudiantes en el adecuado manejo de la ortografia desde una temprana
edad, por ende en el presente trabajo se desarrollo el disefio e implementacion de una
unidad didéactica, en el que se analiza de manera descriptiva el comportamiento de los
estudiantes de grados sexto y séptimo del centro educativo Rural la fenicia, sede Hato de la
virgen ubicado en el municipio de cacota, en el departamento de Norte de Santander, de
igual modo se analizo la deficiencias que poseen los estudiantes en el momento de aprender
la acentuacion de las palabras, de igual manera igualmente se noté como la gran mayoria

del grupo logré un adecuado desempefio con la implementacion de la unidad didactica.

Para identificar el impacto que generd la investigacion se tuvo en cuenta el anélisis
descriptivo el cual permiti6 hacer un analisis del impacto en cada uno de los participantes
pudiendo observar la importancia que debemos dar a la escritura de las palabras, al igual
que ésta debe dirigida siempre en las diversas areas del conocimiento.

De ello se pudo obtener unos resultados importantes teniendo en cuenta que el 71% de
los participantes no tuvo mayor dificultad en reconocer las palabras segun su acento y solo
el 29% presento dificultad.

Palabras clave: Ortografia, unidad Didactica, anélisis descriptivo.



Abstract

Spelling is the set of rules that regulate the writing of a language (handling of punctuation
marks, accentuation in words, etc.), therefore it is extremely important that in the learning
cycles or models, the formation of students in the proper handling of spelling from an early
age, therefore in this work the design and implementation of a didactic unit was developed,
in which the behavior of the sixth and seventh grade students of the center is descriptively
analyzed the Phoenician Rural Educational Center, Hato de la Virgen headquarters located
in the municipality of Cacota, in the department of Norte de Santander, likewise the
deficiencies that the students have when learning the accentuation of words were analyzed,
in the same way It was also noted how the vast majority of the group achieved adequate
performance with the implementation of the teaching unit.

To identify the impact generated by the research, the descriptive analysis was taken into
account, which allowed an analysis of the impact on each of the participants, being able to
observe the importance that we must give to the writing of words, just as it should always
be directed in the various areas of knowledge.

From this, important results could be obtained taking into account that 71% of the
participants had no greater difficulty in recognizing the words according to their accent and

only 29% had difficulty.

Key words: Spelling, Didactic unit, descriptive analysis.
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Una de las mayores dificultades en el momento de afrontar la ensefianza de la ortografia
es el temor y los prejuicios que tienen los maestros respecto a este nivel de aprendizaje de
la lengua escrita, por ser el mas externo y, por lo tanto, el mas evidente. Asi, este ha sido
durante afios el centro de ensefianza de la lengua en las aulas de clase a nivel de primaria 'y
secundaria en la educacion colombiana. Tener dominio de la ortografia se consideraba

basico para el dominio del lenguaje escrito.

Sin embargo, pocos se han cuestionado cémo aprende ortografia el estudiante, por
medio de qué estrategias interioriza el cddigo grafico de la lengua, o por qué se convierte
en un obstaculo dificil de derrotar; aun, menos se han preguntado qué lugar ocupa el

aprendizaje de la lengua escrita y, por ende, qué lugar ocupa dentro de ella.

Este trabajo busca ser tan s6lo un razonamiento sobre la ensefianza de la ortografia,
basada en la experiencia como docente en los distintos niveles de ensefianza y aporte a los
procesos de escritura. Una de las tantas dificultades en el momento de enfrentarse con este
tema es basicamente la falta de aportes especificos sobre el mismo. Por consiguiente, los
problemas del dominio ortogréafico son de alta importancia, pues al no dedicar tiempo a los
ejercicios ortograficos, como hace algun tiempo, los docentes se ven en serios
contratiempos, que no saben cémo resolver y por ende como integrar el mejoramiento de la

ortografia dentro del proceso que se considera urgente “aprender a escribir” correctamente.

La ensefianza de la ortografia, de manera préactica, es una alternativa que surge de las
necesidades que por afios han estado en los educandos especialmente de educacion basica
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primaria. La ortografia se constituye en pieza fundamental del idioma, ella permite su
correcta expresion e interpretacion, los errores ortograficos por pequefios que sean, limitan

la apropiacion del conocimiento en las diferentes areas del saber.

Dicho sea de paso, que la perspectiva tradicional de la ensefianza de la lengua castellana
desde el conocimiento formal de las reglas de la lengua no logra suplir los requisitos
pedagdgicos que necesitan emplearse para aprovechar al maximo todo el potencial del
estudiante, estos métodos resultan ser monétonos y pocos significativos, convirtiéndose asi
en pautas normativas del uso de la lengua a través de la ensefianza de las reglas ortograficas
como si el conocimiento inventario de estas resultaran en su uso correcto. Es decir, la
ensefianza de la ortografia no sobrepasa lo netamente documental y normativo en la cual la

practica es dejada de lado.

De tal suerte, la incorporacion de ejercicios didacticos en la ensefianza de la ortografia a
resulta una excelente alternativa, ya que estas llaman la atencién del estudiante, le permiten
divertirse aprendiendo y hacen que el proceso ensefianza-aprendizaje sea agradable
tornandose por lo tanto més facil e interesante. Al mismo tiempo, la mediacion didactica
deviene de gran importancia para el docente pues le permite implicarse en su quehacer a
través de la basqueda de nuevas alternativas para la ensefianza de la lengua desde los

primeros afos de primaria y a lo largo de la formacion en la educacion bésica y media.

Por tal razon, este trabajo presenta una propuesta metodolégica a través del disefio de
una Unidad Didactica (UD) para la ensefianza de la ortografia en estudiantes de sexto y

12



séptimo grado de la Sede Hato de la Virgen del Centro Educativo Rural La Fenicia, Cacota.
Que contiene actividades préacticas para el aprendizaje de normas de ortografia,

acompariada de conclusiones y recomendaciones.
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1.2. EIl problema

1.3.  1.2.1 Planteamiento del problema

Teniendo en cuenta que los diversos medios de comunicacion y en especial las redes
sociales, que son manejadas en la actualidad por la mayoria de las personas y en especial
los jovenes y nifios, a través de los teléfonos inteligentes, tabletas, y computadoras
personales que tienen a su alcance, se vienen creando una serie de escritura de las palabras

de una manera irregular tal como estan concebidas en la lengua castellana.

Ante la situacion anteriormente mencionada, podemos notar que los estudiantes de
sexto y séptimo grado de la sede Hato de la Virgen, del Centro Educativo Rural la Fenicia,
vienen adquiriendo patrones inequivocos en la escritura de las palabras, que no van acordes
con lo normado por la RAE. En otras palabras, en los primeros afios, el nifio aprende el
sistema grafico de la lengua, es asi, que este aprendizaje debe considerarse como uno de los
primeros contactos del nifio con la representacion escrita y es un proceso que necesita de un

tiempo prudencial hasta finalizar la educacion béasica primaria.

De ahi que el trabajo iniciado por los docentes del nivel basica primaria queda
inconcluso, y es poco usual, que, en los establecimientos de educacion media o secundaria,
la verdadera preocupacion por continuar la labor comenzada, de formacion ortografica. De

tal suerte, algunos estudiantes de educacion de cursos superiores escriben con gran
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naturalidad errores ortograficos pocos dudan y menos aun preguntan si tal palabra se
escribe asi...o asi. Y los errores persisten a nivel universitario, y se vuelven cronicos, aln

en personas cultas y se siguen propagando.

El estudio de la ortografia, comenzado en la escuela primaria, debe continuarse y
perfeccionarse en la ensefianza media, de manera sistematica. Por consiguiente, su
ensefianza esta prevista en los programas en conexion con la gramatica. Pero se debe estar
atento y debe impartirse cada vez que se presente la oportunidad (incorporacion de una
palabra nueva o rara) esto depende mucho de la perspicacia del profesor, de cierto olfato
pedagdgico que le indique que los estudiantes puedan encontrar una dificultad de escritura

correcta.

En este orden de ideas, es necesario presentar soluciones didacticas, para el buen
funcionamiento de la lengua escrita, y asi subsanar las falencias que vienen presentando los
estudiantes en la escritura de las palabras. Es asi que, con base en esta razon se
implementara una unidad didactica que contribuya en gran manera a la solucién de este
problema tan notorio en los estudiantes y sea un punto de partida metodoldgico para los
docentes el area de humanidades y lengua castellana en la sede Hato Virgen del CER La

Fenicia del municipio de Cacota, Norte de Santander.

Teniendo en cuenta lo anteriormente explicado, la presente investigacion se

configura a través de un interrogante, ,Cémo el disefio y la implementacion de una Unidad

15



Didactica, contribuye al desarrollo de la competencia de los estudiantes de sexto y séptimo

grado de la Sede Hato de la Virgen del Centro Educativo Rural la Fenicia, Cacota?
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1.3.1. Elementos curriculares del curso

El Centro Educativo Rural La Fenicia, tnico plantel que agrupa todas las sedes del
area, en la actualidad se tiene una matricula de 280 estudiantes distribuidos en sus doce
sedes, de las cuales cuatro cuentan con el servicio de preescolar, primaria y post-
primaria rural (La Fenicia, Icota, Curpagé y Hato de la Virgen) y las restantes 8 solo
preescolar y primaria (Chindvega, La Up4, La Laguna, Licaligua, Llanitos, La Legua,
El Uvito y Escalones).

El Centro Educativo Rural cuenta con la metodologia Escuela Nueva Y post-primaria
rural, cuyos objetivos son, a) Mejorar cualitativamente la educacion basica primaria
en el &rea rural colombiana. b) Mejorar cualitativamente este mismo nivel del sistema
educativo. c) Extender la escolaridad completa hasta completar los cinco grados de
basica primaria en el sector rural. Y la cual cuenta con unos principios activos. Dentro
de ellos: a) aprendizaje activo o centrado en el alumno, b) promocidn flexible, c)
refuerzo de la relacién escuela comunidad. (Mogollon, 1984)

El grupo de sexto y séptimo grado esta conformado por 4 hombres y tres mujeres
entre los 10 y 14 afios de edad, quienes todos sus estudios los han realizado en el &rea
rural mediante la metodologia Escuela nueva y postprimaria, teniendo muchas
dificultades en su proceso, en especial el escritor en cuanto a la acentuacion de las

palabras.
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1.4. Objetivos

Con el fin de llevar a cabo este trabajo de grado, en la modalidad disefio didactico, se

hace necesario plantear los siguientes objetivos:

1.4.1. Objetivo general

Describir los aportes que hace la implementacién de una unidad didactica en el
desarrollo de la competencia ortografica de los estudiantes de sexto y séptimo grado del
Centro Educativo Rural La Fenicia, Sede Hato de la Virgen.

1.4.2. Objetivos especificos

o Caracterizar el desempefio de la competencia ortogréfica de los estudiantes de
sexto y septimo grado del Centro Educativo Rural La Fenicia, sede Hato de la
Virgen a través de una prueba diagndstica.

o Observar los cambios en el desempefio de la competencia ortografica en los
estudiantes de sexto y séptimo grado de la sede Hato de la Virgen a través de la
implementacién de una unidad didéctica.

o Describir el grado de apropiacion de las normas ortograficas luego de la
aplicacion de una unidad didéactica.

o Evaluar las ventajas y desventajas de la implementacién de la propuesta.

18



1.5. Justificacion

El presenta trabajo busca contribuir al desarrollo de la competencia ortogréafica de
los estudiantes de los grados de 6° y 7° de basica secundaria, los cuales se debe ver
reflejados en sus cuadernos, trabajos escritos, carteleras, manejo del diccionario (técnica
infalible de la ortografia), teniendo en cuenta que las soluciones estan relacionados también
con los aspectos fénicos, la practica, los ejercicios, entonces asi, para el estudiante tendra
sentido aprender ortografia, para escribir textos que sean leidos y no solo corregidos, y que
por lo tanto tengan una funcién. De esta manera, la ortografia podra dar el valor que tiene

de convencidn necesaria.

Con base en lo anterior, el trabajo alternara estrategias que le permitan al estudiante
ir mejorando su proceso de ortografia de las palabras, lo cual le facilitara redactar
correctamente. De igual modo podemos observar que la ortografia de la lengua espafiola
tiene unas caracteristicas propias que la hacen mas sélida, con méas razon y también
moderna. A pesar de las muchas dificultades que posee es “la mas perfecta entre las
ortografias de las grandes lenguas literarias, por su exactitud, precision, y sencillez. Por lo
tanto, debemos utilizar las normas dadas por la RAE con el &nimo de mejorar los procesos

de ensefanza de la misma.

Con el animo de lograr el propésito, se realizaran actividades Acento Ortogréafico,
(palabras agudas graves y esdrdjulas), a traves del fortalecimiento de la correcta escritura,

utilizando aptitudes, conocimientos y destrezas necesarias en el aprendizaje de la
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ortografia, con los estudiantes de los grados sexto y séptimo de la Sede Hato de la Virgen,
los cual les permitira avanzar significativamente en los procesos escriturales que se

emprendan dentro del aula de clase.

Ciertamente, Los estudiantes seran los mayores beneficiados con el desarrollo del
proyecto, debido a que tendran la oportunidad de mejorar sus composiciones escritas,
como: cartas, mensajes, carteles, carteleras, entre otras, debe darse a la ortografia la
importancia que se merece, aprovechando toda circunstancia (programada o no) para

inculcar a los estudiantes la escritura correcta de la lengua espariola.

Capitulo I1: Marco Tedrico Referencial
En el presente capitulo se consolidan los referentes tedricos internacionales, nacionales, y
regionales en los que se respalda el disefio de la unidad didactica, tomando estos como un
modelo guia, para el desarrollo adecuado de la investigacién, al mismo tiempo se analizan

los referente tedricos y conceptuales que le generan un enfoque adecuado a este disefio.

2.1. Antecedentes Bibliograficos

“La lectura y la escritura se han constituido como factores esenciales para el
perfeccionamiento educativo, social, cultural econdmico.” Plan Nacional de Lectura y
Escritura (PNLE, 2018). De tal suerte, leer y escribir se convierten en temas de gran
importancia en la investigacion educativa y en la didactica de la ensefianza de la lengua
castellana. De igual modo se tiene en cuenta los estandares basicos de competencia para los

grados establecidos y lo Derechos basicos de competencia (DBA), los cuales son tenidos en
20



cuenta en la evaluacion del CER La fenicia y que se establecen en el Sistema Institucional

de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE)

A continuacion, se presenta — sin ser exhaustivos — algunos trabajos que
fundamentan nuestra propuesta, organizados por su importancia, a través de tres

panoramas: internacional, nacional y local.

2.1.1. Panorama Internacional

La Ortografia de los estudiantes de la Educacion basica en México (Backnof
Escudero Eduardo, 2008), afirma que: la adecuada escritura de la ortografia se ha valorado
a gran escala estructurandola en tres métodos: el primero es un analisis de errores
ortograficos cometidos por los estudiantes cuando se les dicta un texto elaborado; el
segundo un factor asociado a la redaccion de los estudiantes evaluado de manera integral y
el tercero como una escala bien definida dentro de la evaluacion analitica de las redacciones
de los estudiantes de educacion basica.

El primer método se considera inconveniente en atencion a que el dictado de textos
construidos representa una practica artificial, ya que limita el universo de las faltas
ortograficas que los estudiantes pueden cometer. Esta forma de evaluar la ortografia carece

de una serie de problemas metodoldgicos. Para evitar problemas como los planteados,
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muchos autores concluyen que la evaluacion de la ortografia debe hacerse a partir de textos

libres escritos por los estudiantes y no a partir de dictados condicionados.

Dentro de estos criterios integrales aparece la rabrica de ortografia, el cual, por lo
general, es muy flexible y no especifica parametros claros para clasificar a los estudiantes

en lo que se refiere al dominio de la ortografia.

En trabajo titulado Estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la acentuacion en
la educacion media del colegio secundario La Pefia (J, 2015), se plantea ciertas estrategias
metodoldgicas en la ensefianza de la acentuacion para el adecuado desempefio y manejo de
la ortografia, donde se afirma como la incorrecta acentuacion influye directamente en el
significado de las palabras, pues puede llegar a modificar el sentido mismo de estas, dando

como resultado conflictos mismos en la comunicacion.

El trabajo desarrollado expresa como el sistema educativo panamefio posee un
déficit en el area de la asignatura espafiol, debido a sus debilidades en el tema de la
acentuacion espafiola, y para enfrentar la problematica se propone un desarrollo de
metodologia de ensefianza de la acentuacion generando contenidos de clase independientes
para los diferentes tipos de grado existentes en el colegio secundario La Pefia, donde el
desarrollo metodoldgico es analizado por medio de una encuesta desde el punto de vista
Docente-Estudiante.
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Donde da como resultado un preocupante grado de desconocimiento por parte de los
estudiantes acerca de la acentuacion espafiola, pero contrasta con el hecho de que los
estudiantes conocen la importancia de la acentuacion en su vida profesional, sin embargo
no les brindan las estrategias adecuadas para lograr un aprendizaje significativo en relacion
con el tema, en cuanto a los docentes se reconoce la gravedad de la problematica, pero no
generan estrategia para mejorar el estado de ensefianza en el tema, donde se puede concluir
como la metodologia tradicional llevan a muchos estudiantes a rechazar o no generar un
interés en la asignatura de espafiol, por ende las estrategias metodologicas para la
ensefianza de la acentuacion no satisfacen las expectativas, lo que termina incidiendo en el

aprendizaje de los estudiantes.

Otro aspecto importante encontrado en la literatura es el articulo de investigacién
titulada Indicadores para evaluar la escritura creativa en la educacién media superior
(Hernandez Chan, 2015) donde se desarrollan rubricas de evaluacion para escritura
creativo, estableciendo como argumento so6lido que la escritura creativa esta asociada con la
originalidad del pensamiento y las expresiones. Su base primaria se halla en la imaginacion,
porgue es de donde nacen las ideas para escribir poemas, ficcion, autobiografias, ensayos,
anécdotas u otros textos, por ende, este modelo de escritura desarrolla en el estudiante un
pensamiento reflexivo, critico y divergente, para esto los investigadores enfocan en gran
parte la rubrica que se pretende establecer en la evaluacion de estos textos el adecuado

manejo de la ortografia y la acentuacion.
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La metodologia de investigacion fue desarrollada en dos grandes etapas, la primera
de ellas establece la recoleccion de datos y la segunda la evaluacion de estos, por ende bajo
los anteriores parametros se analiza que por parte de los estudiantes en lo que respecta a la
ortografia, hubo division de opiniones, porque para unos ésta debe ser cuidada porque al no
hacerlo el escrito pierde sentido, pero hay quienes dijeron que no hay que tomarle
importancia, pues si se esta escribiendo y al mismo tiempo cuidando ortografia las ideas se
van, gue cuando la persona la domina no es necesario que le preste atencién, sino que por
inercia propia va ir cuidandola, lo que da a entender la poca importancia que los estudiantes
le dan al uso adecuado de la ortografia, pues si bien la anteponen como una barrera en el
proceso creativo, lo cual resulta ser preocupante, debido a que el adecuado uso de esta da
un mejor entendimiento en la exposicién de ideas, como conclusion se analizan los déficit
que presento la rubrica, y la opinion de los estudiantes acerca del desarrollo del proceso

creativo en la escritura, y las barreras que estas representan.

2.1.2. Panorama nacional

Para Rodriguez & Marquez, en el trabajo. El desarrollo de la Conciencia
Ortografica, desde un enfoque comunicativo y funcional. Universidad Nacional (2011)
pensar y escribir es el proceso lingtistico y cognitivo mas se transformador que se ha
presentado en la historia.: ¢qué es escribir? Vygotsky hace mas de ochenta afios aclara
bien dos ideas sobre la escritura: La ensefianza de la escritura se ha admitido en términos

escasamente practicos. Se ha adiestrado a los estudiantes de basica primaria nifios a dibujar
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letras y a formar palabras. Pero no se les ha ensefiado el lenguaje escrito. La escritura se

ensefia como una habilidad motriz, no como una actividad cultural relevante.

Para él (Ministerio de educacion Nacional, 2006) una estratégica metodoldgica es el
uso de guias para fortalecer la ensefianza- aprendizaje de las competencias primordiales,
que requieren los estudiantes para prosperar dentro de una sociedad al mismo tiempo
ofrecen a los docentes un trabajo pedagdgico diario en el salon de clases, para que obtengan
los estandares basicos de competencias.

Segun (Helda Toloza, 2013) en su trabajo titulado Una experiencia de
acompariamiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura en
educacion media, indica y resalta los errores cotidianos que presentan los docentes en el
momento de realizar la ensefianza de temas como la ortografia, resalta como la aplicacion
de métodos clasicos de ensefianza no resultan ser eficaces en el momento de impartir la
ensefianza de gramatica y acentuacion de palabras, por ende se destaca la disposicién de los
docente para generar nuevos méetodos de aprendizaje con los estudiantes, y como métodos
de ensefianza mas interactivos, incitan al estudiante a interesarse por estos temas, y como el
resultado de este interés se ve reflejado en una mejora significativa del rendimiento
académico, en la investigacion se realiza un aporte sobre como se puede incentivar el
aprendizaje de la ortografia y la gramatica, por medio de la produccién de texto, mas alla de

métodos repetitivos de aprendizaje.
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2.1.3. Panorama local

En la I.E Alonso Carvajal Peralta Chitaga (N de S) existe una estrategia que consiste
en fortalecer el componente ortografico donde los estudiantes reciben retroalimentacion por
parte de la docente y se utiliza para adquirir la competencia en comprension analisis e
interpretacion, y redactar pequefios escritos pero productivos, teniendo como base la
habilidad del conocimiento de la ortografia.

Otro caso de aplicacion de nuevas metodologias de aprendizaje, aplicadas en
instituciones educativas, es la aplicada en la I.E. Enrique Pardo Farelo ubicada en el
municipio del Carmen (N de S), desarrollada por (Jennifer Andrea Bayona, 2017) donde
por medio de cuestionarios estructurados, se logra identificar las falencias del estudiante al
usar las reglas ortogréficas, las actividades pedagdgicas se realizan por medio de la
implementacién de herramientas tecnoldgicas que le permitan al estudiante el adecuado
desarrollo de funciones de percepcion, memoria y razonamiento, donde se concluye luego
de la aplicacion de los talleres, como la implementacion de la creatividad, y el juego,
desencadenan en la mente humana, estrategias que facilitan el aprendizaje en todas las areas
del conocimiento por lo tanto el afianzamiento de la ortografia debe partir del juego como
medio de interés para el estudiante, para esto se recomiendo implementar herramientas

tecnoldgicas (Software en linea) que le generen el interés al estudiante.
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En la C.E. Rural San Gil del Municipio de Sardinata (N de S) (Graciaela Parada
Ovalles, 2017) desarrollo estrategias de mejora en el aprendizaje lecto-escritor para los
estudiantes de los grados cuarto y quinto, donde logra estableces como por medio del
desarrollo de la lectura el estudiante se le facilita tener un mejor aprendizaje de la
ortografia, desarrollando asi otras cualidad, como autonomia y capacidad critica, y todo

esto se ve reflejado en la actitud que desarrolla el estudiante en el aula de clase.

2.2. Marco tedrico

A continuacion, se presenta la base teorica en la cual se fundamenta este trabajo de
grado. De tal suerte, se hace énfasis en los conceptos, nociones y teorias en los cuales se

configura el disefio didactico propuesto para la ensefianza de la ortografia.

2.2.1. La ortografia

La lengua espafiola es una de la mas perfecta de las lenguas literarias, por su
exactitud, precision y sencillez. Es asi que en el aprendizaje de la ortografia debe haber
aptitudes, conocimientos y destrezas necesarias como una memoria visual sobresaliente
convierte en una tarea facil el aprendizaje.

La memoria motriz o cenestésica consiste en la capacidad de evocar los
movimientos necesarios para escribir una palabra determinada; la memoria auditiva, es
decir, la capacidad de evocar exactamente los sonidos de que se compone una palabra, es
auxiliar indispensable de la ortografia, aunque no garantice siempre la correcta escritura.

Muchas faltas de ortografia son debidas a pronunciacién deficiente. Es por ello una regla, la
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correcta pronunciacion y combinada de todas las palabras que hayan de intervenir en los
ejercicios.

La capacidad de generalizacion, aplicada a la ortografia consiste en la aptitud para
aplicar a las nuevas palabras los conocimientos que se tienen sobre la estructura de las
palabras ya dominadas. Esta capacidad es el fundamento de las reglas de ortografia. El
estudiante que escribe de una forma ilegible no por razones de escasa memoria visual, sino
por motivos de escasa de escasa habilidad manual, puede confundir durante la escritura las
formas de letras parecidas (b-d, m-n, n-u, h-n, etc).

Sera necesario, en consecuencia, prestar atencion constante a la legibilidad de lo que
se escribe. El manejo del diccionario es una técnica importante. Como no siempre puede
conseguirse que todas las palabras hayan de ser escritas sean previamente conocidas, por
consiguiente, es necesario formar el habito del diccionario.

El diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola, en su edicion 23%de
octubre de 2014, define la Ortografia como “aparte de la gramatica” que ensefia a escribir
correctamente por el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura.

Segun esta definicidn, el alcance de la ortografia es considerable, porque supera el
nivel estricto de la correspondencia entre sonido y letra; aclara especificamente que la
representacion del nivel suprasegmental es también objeto de la ortografia. Hay dos
aspectos que son invaluables para ubicar la importancia de la ortografia: 1) el concepto de
correccion, el cual presupone la existencia de una norma que regula la transcripcién grafica

y que es aceptada por todos los hablantes de la lengua castellana. 2) La elaboracion de la
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norma la cual se sustenta en el principio de la convencionalidad, porque el conjunto de
normas que regula el codigo grafico se establece sobre la base de un acuerdo aceptado por
los usuarios de dicha lengua.

La lengua escrita es, por naturaleza, mucho mas conservadora que la lengua oral y
eso0 permite que se den muy pocos cambios en el sistema grafico con relacion a los que se
experimenta el sistema oral. A pesar de ello las comunidades linguisticas se plantean el
problema de ajustar la ortografia, especialmente en relacion con la correspondencia entre el

plano fonico y el grafico.

2.2.2. Funcién de la ortografia

El valor dado a la ortografia varia segun las épocas, las diferentes técnicas
pedagdgicas o, incluso, el criterio de las escuelas. En unos casos, la ensefianza de la
ortografia ha sido, y es, el aspecto prioritario de la educacion basica; las consecuencias
inmediatas de esa actitud son la reduccion del trabajo de la lengua casi exclusivamente a la
practica ortografica. En otros casos, en cambio, se considera el aprendizaje del aspecto mas
externo de la representacidn grafica es menos importante, por ejemplo, que el estudio del
Iéxico o de la sintaxis. Como resultado, la ortografia queda relegada a un segundo plano y

hay poca exigencia de correccion en ese nivel.

Para analizar las implicaciones pedagogicas de la ortografia, hay que situarla en el

conjunto del aprendizaje de la lengua escrita.
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Las funciones mas importantes de un codigo grafico pueden analizarse en dos planos:

El plano lingiistico y comunicativo

El sistema ortogréafico asegura la transmision integra y no ambigua de los enunciados
escritos. Por ejemplo, las marcas redundantes de la lengua escrita, como las de género o
namero, favorecen la comprension inmediata de las relaciones sintacticas entre los
elementos de la frase y, por lo tanto, del texto. En general, todas las marcas de redundancia
permiten la organizacion de las palabras de la frase, mostrando una vision légica y

coherente de ésta. La complejidad del sistema grafico conforma y aclara el discurso escrito.

En el plano socioldgico

La ortografia es una convencion necesaria para todos los miembros de una
comunidad linglistica; el dominio de esa técnica consolida, en los individuos, la
pertenencia al grupo y a la vez, es un signo de cultura del entorno.

Las escrituras alfabéticas, se producen siempre desajustes en la transcripcion grafica
de los fonemas; por tanto, el sistema grafico de una lengua no representa fielmente su
sistema fonologico. Ademas, la diversidad dialectal nos lleva a mas de un subsistema
fonologico en una lengua; frente a esta diversidad, un sistema grafico prefijado se convierte
en un elemento unificador que asegura la comunicacion entre hablantes de distintas

variedades dialectales.
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Desde una perspectiva estrictamente pedagogica, hay que considerar dos factores
necesarios en cualquier aprendizaje: en primer lugar, que lo que se ensefia al nifio sea
motivador y, en segundo lugar, que los conocimientos que se imparten se integren en la
experiencia del nifio de un modo global. Los contenidos que se ensefian no pueden
presentarse de modo aislado o compartimentado si pretendemos que sean significativos
para el alumno.

Si se aplican esos principios a la ensefianza de la ortografia en la escuela se
observara que el maestro:

e Debe mostrar al estudiante la necesidad de conseguir el dominio del cédigo
grafico, descubriéndole su funcion y motivandoles suficientemente para que
se convierta en un sujeto activo del aprendizaje.

e No se puede separar la ensefianza de la ortografia de la lengua escrita, de la

que forma parte.

Estos factores repercutiran en la planificacion pedagdgica y deberan ser asumidos
por la Institucion escolar si se pretende que la ensefianza de la ortografia se alcance con

garantias de éxitos y se logren los objetivos propuestos.

2.2.3. Ensefianza de la ortografia
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La ortografia constituye parte fundamental de la cultura, diversas investigaciones
efectuadas en relacion con este tema han llevado a la conclusién de que los fines que ha de
proponerse la ensefianza de la ortografia espafiola deben ser estudio de algunas reglas
fundamentales y la creacion de habitos de escritura correcta, sobre todo, que las faltas de
ortografia o contra la ortografia producen mala impresion. A todo aquello aplicado al
aprendizaje concreto del vocabulario usual.

La adquisicion de habitos de escritura correcta implica automatizar la operacion de
escribir. Cabe que, al principio, ante la palabra caballo, el nifio dude en escogerbov, lloy,
pero esto no debe ocurrir en lo futuro. Hay que escribir sin pensar a cada paso en el

contorno grafico, sin apartar la mente de la idea que se esta vistiendo.

Segun Montealegre (2006), esta dificil adquisicion abarca cuatro fases:

1) Percepcion del vocablo.
2) Comprension de su significado.
3) Imagen verbal.

4) Formacion de habito.

2.2.4. Percepcion auditiva y visual

Es el proceso por medio del cual el sentido del oido recibe determinados sonidos a
la vez que los codifica y la vista capta las imagenes provenientes del mundo exterior.
Percepcion y no solo sensacion. Oird el nifio decir corrientemente, y dird el mismo, “Saldré

a la tarde”, y, sin embargo, debe escribir separado a la, cual se dice junto. Ninguna escritura
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es rigurosamente fonética, ni siquiera la espafiola, una de las que mas se le acercan al
principio conviene cuidar la pronunciacion nitida y bien separada de los vocablos.

Comprension del significado: Capacidad o facultad para entender y penetrar en una
unidad de lenguaje, en el sentido de la palabra y en la designacion o representacion mental
de lo nombrado. Las palabras homonimas y parénimas requieren una diferenciacion
intelectiva.

Las formas a, hay, jah! Respetan igualmente la expresion oral, pese a escribirse en
forma distinta. “Existe enlace con la idea y no s6lo con el sonido”, dice (Simon, 1981). Lo
prueba la enorme cantidad de faltas cometidas cuando no se sabe el significado de lo que se

escribe.

2.2.5. Imagen Verbal

Es lo que no queda para escribir cuando no se da ya la presencia directa de la
palabra. Hay enormes diferencias individuales en su evocacion.

Esta pinta en su interior la palabra como él la vio (imagen visual); se la representa
en términos de sonidos (imagen auditiva); aquellos necesitan articularla por si mismo a
abandonar al automatismo de su mano la expresion dudosa (imagen cenestésica). Sera
mejor método didactico en que proporciones mayor variedad de imagenes verbales

correctas.

2.2.6. Formacién de habitos de escritura correcta
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Existe cierta impaciencia ante la lentitud con que el estudiante escribe. “Se le ruega
a que se apresure” afirma Fernald (2013). De ahi muchos errores ortograficos y el
encadenamiento de habitos dificiles de sustituir con la clase formal de ortografia. Es asi que
se recurre a la accion de desarrollar conductas estables y conscientes apropiandose
correctamente de los signos graficos que, convencionalmente se refieren a los significados,
la ensefianza escritural puede hacerse antes o después de la lectura. Y es por eso que vuelve
inatil complicar con dudas ortograficas el proceso cenestésico incipiente en que el nifio
necesita todavia ir rememorando signo por signo lo que debe poner.

El programa debe seleccionarse y ordenarse el contenido didactico; este no puede
ser sino el vocabulario usual del nifio y del adulto. Algunas palabras, por
extraordinariamente faciles, no sera necesario que se estudien formalmente en las clases de
ortografia.

El tradicional modo de empleo es el dictado, que consiste en la narracion pausada de
un texto para que lo copie, resulta un mal procedimiento, porque lleva a cometer faltas de
ortografia que dejan tras de si huellas visuales y motrices erroneas. La correccién del
docente no surge mucho efecto. Tiene mas fuerza la expresion defectuosa del nifio, porque
la hall6 con esfuerzo, mientras que la del docente le es dada. Bien irregular es el remedio de
que la copie repetidas veces ya corregida. Lo hace como castigo, con disposicion

psicoldgica repelente.
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Coloca al principio mucha atencion es escribirla bien pero luego va copiando de sus
copias (actividad que llega a carecer de interés y se hace mondtono) y termina cayendo en
el mismo error que se queria evitar. La imagen cenestésica primitiva, la suya, vuelve a
aparecer tan pronto como queda inhibida la actividad voluntaria de reprimirla.

Con razon dice: (Payot, 2000)que, si se aprende ortografia, no es por el dictado, sino
a pesar del dictado. El procedimiento de dictado — copia representa una leve superioridad
sobre el anterior. También deja que se deslicen errores y pretende enmendarlos con la copia
del texto en el encerado. Prevenir el error es mejor que corregirlo.

Mas positivo es lo inverso, la copia — dictado, es decir, copiar del pizarron y al dia
siguiente comprobar su aprendizaje dictando el mismo trozo. Proceder ventajoso, porque
evita muchos errores, pero muy laborioso. Si la copia es que en realidad ensefia y el dictado
es solo un examen, prescindase de examinarlo todos los dias y quede aquella como el
verdadero procedimiento de ensefianza.

La copia racionalmente verificada es la técnica de aprendizaje méas recomendable. Sin
embargo, esta muy lejos de ser una simple copia mecanica. Deben tenerse en cuenta los

siguientes principios, segun Villarejo:

a) Procurar una percepcion visual clara, mediante la escritura de la palabra por el

profesor en el pizarrén, con caracteres grandes y trazo firme.
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b)

d)

Facilitar al mismo tiempo la percepcion auditiva, correspondiente, que pronunciara

el profesor una o mas veces con diccion robusta y clara.

Dar los mismos nifios en voz alta o baja la articulacion correcta de la palabra como
un todo, por silabeo ligado, si fuera necesario, y no por deletreo; ello ha de hacerse
especialmente cuando los signos de las letras difieren del que tienen en esa palabra.
La silaba es la unidad minima auditiva a efectos ortograficos. Obligarlo a

descomponer en letras equivale a romper continuidad auditiva.

Asegurarse de la comprension de su significado invitando a construir frases con esa
palabra. Este ejercicio es particularmente (til si el vocablo ha de distinguirse de
otros homonimos. Es el momento mas indicado para insertar una regla ortografica,

si conviene, 0 no sefialar transferencias a palabras de parentesco filoldgico.

Crear el habito motriz correspondiente copiando los alumnos por si mismos la
palabra en sus cuadernos. Mal procedimiento cuando lo hacen letra por letra en un ir
y venir de la muestra a la copia y de ésta al pizarrén. La copia bien usada es copia
de su propia imagen verbal. En los primeros estadios del aprendizaje las palabras
han de ser cortas, para que puedan expresarlas completas, sin interrupciones.

Escribirlas de nuevo algunas veces, menos de media docena. Buscar oportunidades
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para repetir su escritura es dias proximos. No aguardar al momento justo de haber

sido olvidada.

f) Rendimiento: Saber ortografia es saber escribir correctamente los propios
pensamientos. EI medio natural de mostrarlo es la composicion libre, pero el dictado
retine mas condiciones de uniformidad y procura mayor base para establecer
comparaciones. El dictado merecedor de repudio como procedimiento didactico, es,
en cambio, el mejor instrumento para comprobar el rendimiento. Del acierto de un
individuo en resolver los problemas graficos (necesariamente muy pocos) que

plantea, se infiere su saber de la lengua en general.

Una inferencia tan atrevida obliga a ser muy exigentes con el texto elegido. Ni salir del
paso con dictar al azar cualquier trozo, ni proponer refinadas zancadillas filoldgicas.
El examen ha de ser preparado cientificamente. Las pruebas de nivel ortografico

intentan reunir estas condiciones deseadas.

e Motricidad
Su cuerpo ya esta preparado del todo, para cualquier tipo de deporte que quiera practicar;

ahora sélo sera cuestion de elegir el mas adecuado a sus caracteristicas y aficiones.

e Aprendizaje
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Sus intereses no estan tan canalizados el abanico de posibilidades es mucho mas amplio y
por lo tanto hay muchas mas cosas en las que fijarse y aprender. Su deseo de destacar y ser
el mejor y su perseverancia en el estudio ya no manifiestas, ahora no necesita demostrar
nada a nadie, le basta con estar seguro de si mismo. Para él es mas importante la
camaraderia entre sus amigos que ser mejor que ellos.

Le gusta ir al colegio, si la profesora encuentra el sistema para estimular su
atencion; como tienen una gran memoria, prefiere la ensefianza oral a la escrita. Sus
trabajos no tienen orden ni pulcritud.

La lectura sigue siendo su gran pasatiempo y en las horas de clase que se dedique a
ella dara muestra de una gran concentracion. Adopta una actitud respetuosa con los demas
y procura no distraer la atencion de sus comparieros.

Su caligrafia deja mucho que desear, le cansa y aburre escribir, prefiere escuchar o
mirar siendo un buen momento para introducir los medios audiovisuales en la educacion.
De esta manera retiene mucho mejor las cosas que copiandolas. Trabaja mejor en grupos
reducidos que a nivel global de toda la clase, demostrando una buena capacidad de
colaboracion. Entre ellos se pueden organizar y distribuir el trabajo de manera que el

resultado sea el fruto de todo un equipo.

2.2.7. Competencia gramatical.
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La competencia gramatical (también Ilamada competencia linguistica) es la
capacidad de una persona para producir enunciados gramaticales en una lengua, es decir,
enunciados que respeten las reglas de la gramatica de dicha lengua en todos sus niveles
(vocabulario, formacion de palabras y oraciones, pronunciacion y semantica). Se define
como el conocimiento implicito que un hablante posee sobre su propia lengua, el cual le
permite no sélo codificar mensajes que respeten las reglas de la gramatica, sino también
comprenderlos y emitir juicios sobre su gramaticalidad.

El concepto de competencia gramatical fue propuesto por N. Chomsky en la obra
Estructuras sintacticas (1957), y constituye un concepto fundamental en la tradicion de la
Ilamada Gramatica Generativa, que se propone como fin altimo hacer explicito el
conocimiento implicito sobre la propia lengua que tienen los hablantes. Sin embargo, desde
otras disciplinas linglisticas que atienden a aspectos relacionados con la lengua en uso se
ha puesto en entredicho que el mero conocimiento de la gramatica de una lengua permita
usarla siempre de manera adecuada.

D. Hymes, en sus trabajos de sociolinguistica y de etnografia de la comunicacion,
propuso hacia los afios 70 del siglo XX el concepto de competencia comunicativa como una
capacidad de alcance mas amplio que permite a un hablante comportarse
comunicativamente de forma adecuada, para lo cual no debe poseer Gnicamente un dominio
sobre las reglas gramaticales de buena formacion de oraciones sino también sobre las reglas
gue determinan el uso de la lengua en la produccion de enunciados adecuados en el

contexto discursivo.
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M. Canale (1983) es uno de los primeros autores en relacionar el concepto de
competencia comunicativa definido por DH Hymes, & JG Bernal - Forma y funcion, 1996
con la ensefianza de segundas lenguas y en analizar los componentes que la integran, a
saber: la competencia gramatical, la competencia discursiva, la competencia
sociolinguistica y la competencia estratégica. Describe la competencia gramatical como
aquella que «se centra directamente en el conocimiento y la habilidad requeridos para
emprender y expresar adecuadamente (cursiva en el original) el sentido literal de las
expresiones.

Con posterioridad a Canale, otros autores del campo de la ensefianza de segundas
lenguas han publicado trabajos sobre la competencia comunicativa y sus componentes.
Todos ellos incluyen entre éstos la competencia gramatical. Aunque se refieren a un mismo
concepto, lo describen de manera parcialmente diferente, a tenor de la aproximacion que
subyace en sus trabajos al propio concepto de gramatica. Asi, J. van EK, (1993) que adopta
una postura muy proxima a la de Canale, habla de la capacidad de referirse al significado
convencional de las expresiones, el cual define como aquel significado que una persona
nativa atribuiria a una expresion si ésta apareciera aislada de cualquier texto, contexto y
situacion de uso.

Para L. Bachman, (1996) en cambio, la competencia gramatical junto con la
competencia textual conforma la competencia organizativa; esta competencia organizativa,

a su vez, conforma junto con la competencia pragmatica la competencia linguistica (que en
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el modelo de Bachman equivale en gran medida a lo que el resto de autores llama
competencia comunicativa).

Si bien el conocimiento mismo de conceptos tan simples como la ortografia, el
manejo adecuado de la gramatica, y el desarrollo de las la competencia gramatical, la
competencia discursiva, la competencia sociolingiistica y la competencia estratégica en el
proceso de formacion de un individuo, le aporta a la investigacidn una orientacion, un
punto clave, y este se convierte en las estrategias de ensefianza que el docente puede llegar
a aplicar en su método de formacién al estudiante, con el Gnico fin de que este desarrolle
su capacidad de comunicacion escrita de una manera adecuada, pues conocer las
definiciones y funcionamientos béasicos de la ortografia en el idioma esparfiol aporta el
conocimiento adecuado para el desarrollo de la comunicacion escrita en esta lengua, para
potenciar este desarrollo el docente trabaja con el estudiante en el desarrollo adecuado de
sus competencias, por ende resulta necesario, nombrar y definir cada uno de estos aspectos

fundamentales en el proceso de manejo y aprendizaje del idioma espafiol.

Capitulo I11: Metodologia
En este capitulo se detalla el acercamiento general a nuestro objeto de estudio, a
través de la exposicion de criterios de seleccion de los sujetos que participaron de este
estudio (muestra), asi como se describen las herramientas metodologicas utilizadas para el

disefio didactico, la recoleccion y analisis de datos.
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3.1. Poblacion y muestra

La poblacidn estd compuesta por 42 estudiantes que conforma el nimero total de
estudiantes matriculados en la institucion educativa. No obstante, se opta por una muestra

no probabilistica de tipo homogénea.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2003 las muestras homogéneas
son aquellas que “poseen un mismo perfil o caracteristicas, o bien, comparten rasgos
similares” (p. 398). En nuestro caso, se tiene en cuenta a la totalidad de los estudiantes
inscritos en los grados sexto y séptimo, pues la caracteristica principal es que estén

matriculados en estos dos grados de basica secundaria. La llustracion XX los describe asi:

M 30 estudiantes 100%
M 12 estudiantes 40%

llustracion 1. Conformacion de la muestra.

3.2. Lainvestigacion — accion

El estudio realizado, fue de tipo descriptivo, su objetivo principal, fue de referir

situaciones, caracteristicas y procedimientos actuales que suceden y acontecen de manera
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natural, en el proceso de aprendizaje y adquisicion de estrategias de estudio de ensefianza

de ortografia

La Metodologia fue la investigacion- Accion- Participacion se utilizd como enfoque

cualitativo de investigacion aplicada a estudios sobre realidades humanas.

Es accion; la cual se entendid, no sélo como el simple actuar, o cualquier tipo de accién,
sino como accion que conduce al cambio social-estructural; esta accion es llamada por
algunos de sus impulsores “praxis” proceso, sintesis entre teoria y practica” la cual es un
resultado de una reflexion- investigacién continua sobre la realidad abordada no solo para
conocerla, sino, para transformarla; en la medida que haya mayor reflexién sobre la
realidad, mayor calidad y eficacia transformadora se tendré en ella. La Investigacion y la

accion se funden en la praxis.

Es participativa: En este punto la investigacion no es solo es realizada por los expertos,
sino con la participacion de la poblacion involucrada en ella; se buscé ayudar a resolver
problemas y necesidades y ayudar a planificar. La meta es que la poblacion escogida vaya
siendo la auto gestora del proceso, apropiandose de él, y teniendo un control operativo

“saber hacer”, 16gico “entender” y critico “juzgar” de él.

Los tres ejes son: el profesor estratégico, el enfoque de investigacion accion-
participacion en el marco de las teorias sobre la practica de la funcion docente, y la
investigacion- accion como estrategia de aprendizaje en la formacion. Desde el discurso

teorico interrelacionado con la experiencia de formadores en Investigacion Educativa
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Aplicada, se plantean criterios de accion pedagogica para la formacion inicial de
profesionales de la ensefianza con habilidades regulativas para planificar, orientar y evaluar
sus propios procesos cognitivos, en relacion con los contenidos de aprendizaje a ensefiar y

con los vinculados a su actuacién docente.

Para desarrollar un proceso de esta naturaleza se siguieron las siguientes fases:

1. Organizacion del equipo de trabajo.

2. Exploracion de la situacion inicial mediante el uso de procedimientos de investigacion y

el estudio tedrico de la tematica.

3. Enunciado del problema y formulacién de objetivos.

4. Planificacion de estrategias a desarrollar.

5. Aplicacidn de estrategias y valoracion de su impacto mediante la aplicacion de -

instrumentos de investigacion.

6. Nuevas observaciones, acciones y reflexiones.

7. Planteo de reflexiones y conclusiones.

8. Planteo de conclusiones en informe escrito.

9. Comunicacion publica del proceso realizado.
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3.2.1. Etapa de diagnostico

En busca del mejoramiento de las calidades académicas de los estudiantes del
Centro Educativo Rural la Fenicia, el equipo de profesores del area de Humanidades y
Lengua Castellana participaron de una encuesta que busco determinar las necesidades de
los estudiantes de los primeros afios de formacién secundaria (6° y 7° grado) respecto a su
conocimiento y uso de las reglas ortogréficas en lengua materna. Dicho instrumento fue
administrado a diecisiete maestros en febrero de 2019; con el fin de establecer un plan de
mejoramiento del &rea.

En dicha pesquisa, se indago entre los profesores acerca de los siguientes aspectos:
su representacion acerca del buen uso de la lengua, su opinién sobre la competencia
ortografica de los estudiantes y sus dificultades mas recurrentes, asi como en las actividades

de ensefianza y remediacion utilizadas por los docentes.

3.2.2. Hallazgos de la etapa diagnoéstica

Al respecto, esta encuesta arrojo los siguientes resultados:
a. De las representaciones de los profesores: Los docentes asumen el buen uso
de la ortografia como un aspecto primordial en el conocimiento, respeto y uso
de la lengua materna, ademas aducen que esto es sindnimo de cultura 'y

educacion de calidad.
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b. Las dificultades de los estudiantes: Las dificultades que mas encuentran los
profesores en sus estudiantes, respecto a la competencia ortografica, son: falta
de planificacion, de rigurosidad, de conocimiento de las reglas ortograficas
(combinaciones consonanticas) y de acentuacion.

c. De las actividades de ensefianza y remediacion: Los profesores afirman
utilizar ejercicios de ensefianza y remediacion tales como: dictados,
organizacion de listas de palabras, correccion de palabras a través de subrayado,
lectura diaria, transcripcion de textos y uso del diccionario.

Por lo anterior, y en aras de propender por la formacion en lenguaje de nuestros
estudiantes, estos hallazgos motivan el interés de la presente investigacion en torno a la
elaboracion de una propuesta didactica para la ensefianza de la ortografia en los estudiantes
de 6° y 7° grado del CER La Fenicia, a través del disefio e implementacion de una Unidad

Didéctica.

3.3. Disefio de la Unidad Didactica

Partiendo de los postulados planteados por Montealegre (2006) y M. Canale (1983), los
cuales fueron abordados en el capitulo anterior, por ende, se propone disefiar e implementar
una UD basado en un enfoque por competencias, entorno al desarrollo de las competencias

ortograficas, distribuidas en cuatro secciones, siendo la cuarta una evaluacion de los
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conocimientos adquiridos durante el transcurso de la UD, en la tabla 1. Se pueden observar

algunas generalidades de dicha unidad.

Tabla 1. Presentacion de la Unidad Didactica

Titulo ACENTUANDO, ACENTUANDO VAMOS MEJORANDO

Tema 1. CONOZCAMOS EL ACENTO Y SU IMPORTANCIA
2. LAS PALABRAS AGUDAS Y GRAVES SON IMPORTANTES
3. LAS ESDRUJULAS SI LLEVAN TODAS TILDE
4. EVALUEMOS NUESTRO CONOCIMIENTO
Tarea de 1. ETAPA DE EXPOSICION
la unidad 2. ETAPA DE CONCEPTUACION
3. ETAPA DE FIJACION
4, ETAPA DE EVALUACION
Objetivo general:
0 Identificar las palabras segun el acento dentro de cualquier escrito.
_g Obijetivos especificos
:'al Conope_r la importancia del acento de las pal_abras _
8 Identificar las palabras segun el acento en diversos escritos

Evaluar el conocimiento

Duracién 8 horas

3.3.1. Etapas de la Unidad Didactica

La implementacidn de la Unidad Didéactica cont6 con 4 etapas desarrolladas durante

10 horas de aprendizaje, Las Tablas 2, 3, 4 y 5 describen cada una de las secuencias.

Tabla 2. Conozcamos el acento y su importancia
Etapa 1: CONOZCAMOS EL ACENTO Y SU IMPORTANCIA

Secuencia 1: CONOZCAMOS EL ACENTO Y SU IMPORTANCIA

Tiempo | 2 horas

Lectura No es més acento el que lleva tilde que el que va sin ella (Tomado de: Espafiol correcto
para dummies, pag 100)

Materiales Guias, hojas, lapiceros, cuaderno, colores.

Objetivos Conocer la ortografia del acento
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Funcién

Reconocer la importancia de acentuar las palabras para una mayor claridad al leer y
entender

Descripcion

La seccién cuenta con tres etapas fundamentales: la etapa de exposicion, la cual nos
permite conocer los pre saberes de los estudiantes en cuanto al conocimiento del acento.
La segunda etapa llamada de conceptuacion, nos da los conceptos 0 normas que
debemos saber para la identificacién de las palabras, y la tercera etapa de fijacion son
ejercicios que nos permiten acentuar el conocimiento del tema.

Documentos
del estudiante

Guia de trabajo, cuaderno, diccionario

Tabla 3.. Las palabras agudas y graves son importantes

Etapa 2: Las palabras Agudas y graves son importantes.

Secuencia 2: LAS PALABRAS AGUDAS Y GRAVES SON IMPORTANTES

Tiempo 2 HORAS

Lecturas Daniel el Joven
El doctor Sanchez

Materiales Guias, hojas, lapiceros, cuaderno, colores.

Objetivos Reconocer la importancia del acento en las palabras agudas y graves

Funcién Reforzar el conocimiento en la acentuacion de las palabras agudas y graves, teniendo en
cuenta la norma que se debe tener en cuenta en cada una de ellas

Descripcion La seccidn consta de las mismas etapas de la seccidn anterior, y con lecturas que nos
permiten reforzar el conocimiento y en las cuales podemos identificar las palabras, en
las cuales los estudiantes con diversos colores identifican segln sean agudas o graves,
de igual modo por su terminacién, teniendo en cuenta la norma.

Documentos Guia de trabajo, cuaderno, diccionario

del estudiante

Tabla 4. Las esdrajulas si llevan tilde

Etapa 3: Las esdrdjulas si llevan tilde.

Secuencia 3: LAS ESDRUJULAS SI LLEVAN TODAS TILDE

Tiempo

2 horas

Lecturas

Lessturas de la norma
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Materiales Guias, hojas, lapiceros, cuaderno, colores.

Objetivos Aplicar las reglas de acentuacion en ejercicios diverso

Funcién Reconocer las palabras esdrdjulas en un escrito

Descripcion  Esta secuencia es identica a las anteriores, los estudiantes dan a conocer los
pre saberes, refuerzan estos en la etapa de la conceptualizacion y fijan el
conocimiento con los ejercicios de la etapa de fijacion.

Documentos  Guia de trabajo, cuaderno, diccionario
del estudiante

Tabla 5. Evaluemos nuestro conocimiento

Etapa 4: Evaluemos nuestro conocimiento.

Secuencia 4: EVALUEMOS NUESTRO CONOCIMIENTO

Tiempo 2 horas

Lecturas Listado de palabras

Materiales Guias, hojas, lapiceros, cuaderno, colores.

Obijetivos Evaluar los aprendizajes teniendo en cuenta lo aprendido

Funcién Conocer la habilidad que tiene los estudiantes para diferenciar las
palabras segun el acento

Descripcion  El taller consta de un listado de palabras el cual debe ser organizado en
una tabla teniendo en cuenta las orientaciones que se encuentran. El
estudiante deberda escribir en las casillas la mayor cantidad de palabras de
forma correcta

Documentos  Guia de trabajo
del
estudiante
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El disefio de la Unidad Didactica tomo un semestre académico (8 semanas) y fue
sometida a revision de director del trabajo de grado. El proceso del disefio supuso el
tratamiento metodolégico de documentos auténticos con fines didacticos, asi como la
edicion de los cuestionarios, guias de aprendizaje para la conceptuacion y elaboracion de la
rejilla de autoevaluacion de la redaccion previa y la rubrica de evaluacion de la produccion

final.

La implementacién de la unidad didactica se realizé de las semanas 12 a 15
correspondientes al tercer corte académico del semestre 2019-2. Asi mismo, la
administracion de la unidad se realizo con todos los estudiantes inscritos en el curso de
sexto y séptimo, aunque la recoleccion de datos se concentrd en una muestra de 7

participantes, descrita en un apartado anterior de este capitulo.

3.4. Técnicas de recoleccion de datos

Para esta investigacidn-accion, se hizo necesario hacer una recoleccién de datos,
definida por Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) como aquella que “ocurre en los
ambientes naturales y cotidianos de los participantes” (p.409). Por tal motivo, se utilizaron

los siguientes instrumentos de recoleccion:

3.4.1. Observacion directa

Segun Hernandez y otros (2000) nos dicen que la observacion esta basada basicamente en

la busqueda de realidades en las cuales podemos conocer de primera mana los actos
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individuales o de grupo, la cual nos permite de manera eficaz realizar la investigacion de

objeto, teniendo en cuenta la planeacion cuidadosa dela misma, de manera que nos plantean:

- En etapas, para saber en qué momento se debe observar y anotar lo observado.

- En aspectos, para conocer lo representativo que se tomara de cada individuo.

- Enlugares, que deben de ser escogidos cuidadosamente, pues si el observado se siente
seguro podra aportar mas al estudio.

- En persona, pues de ellas dependera que el estudio arroje datos representativos.

(Hernandez Samperi, R, Fernandez; C &amp;baptista, p. 2000, p. 110)

Basicamente esta técnica consiste en observar el objeto estudiado sin alterar el medio en
el cual se esté realizando la observacion con el objeto de estudio y de esta manera obtener

mejores resultados.

3.4.2. Diario de campo

Segun Sampieri (2016) el diario de campo es un instrumento personal en el cual se
describen los ambientes, el contexto, se diagrama, se hacen mapeos cuadros, esquemas
en los cuales representamos hechos de manera cronolégico de lo sucedido en un
periodo de tiempo Es por ello que el diario de campo se ha convertido en una
herramienta importante para cada uno de los investigadores, pues en él se toma nota de

los acontecimientos que mas se consideran importantes, por ello en esta investigacion
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se llevo un diario en el cual se tomd nota de los principales acontecimientos y

observaciones que surgieron durante esta.

Capitulo 1V: Analisis y Resultados

Con el fin de identificar el impacto que genero la investigacion en los participantes se
recurrié a un analisis descriptivo, al respecto Sampieri (2016) argumenta que “Con los
estudios descriptivos se busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de
personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un
andlisis. Es decir, Unicamente pretenden medir o recoger informacién de manera independiente o
conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar

cémo se relacionan éstas.” PuUes si bien la investigacion mas alla de desarrollar la unidad
didactica, tiene como fin analizar coémo influye esta en los participantes y si realmente tiene
un nivel significativo en ellos.

A continuacion, se presentan los resultados del analisis de datos recolectados a través de
los diversos instrumentos de recoleccion de datos mencionados en el capitulo anterior. de
esta manera, para entender la importancia acerca de como influye la implementacién de una
unidad didactica para la ensefianza de la ortografia en los estudiantes sexto y séptimo grado
de la sede Hato de la Virgen del centro educativo rural la fenicia, por ende, se propone
exponer los resultados en relacion a los objetivos de la investigacion presentados en el

primer capitulo de este trabajo, en el siguiente apartado.
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Representaciones de los estudiantes acerca de la importancia de la ortografia

La observacion directa fue utilizada para medir aspectos axioldgicos, praxioldgicos
y cognitivos en las clases de lengua castellana en lo relacionado con la ortografia. En
cuanto al aspecto axioldgico se busco encontrar un dato aproximado de apatia o desinterés

que sienten los estudiantes la adecuada escritura e interpretacion de las palabras.

La forma como se llevd a cabo este instrumento fue mediante la observacién de las
guias aplicadas a los estudiantes y el desempefio en la clase, para lo cual se describira cada

uno de los aspectos observados durante las 4 secuencias aplicativas.

Es asi como se observo que el interés que tuvieron los estudiantes al desarrollar la
guia de trabajo, pues les parecid de gran importancia conocer mas sobre como acentuar las
palabras, dando su opinién segun su parecer a los interrogantes planteados como se

referenciaran a continuacion:

En la primera sesion el participante nimero 1, manifest6 que el acento es
importante pues con él se puede mejorar en la escritura correcta de las palabras. Mientras
que el participante 3 expreso que es un reto ya que siempre se le ha dificultado poner la
tilde a las palabras y esto. Para los participantes 5, 6 y 7: afirmaron que esto les servira no
solo para escribir bien las palabras, pues les ayudara a mejorar también la comprension de
lo que leen. La participante 2 aportd que solo pensaba que las palabras que llevaban la tilde
eran las Unicas que tenian acento y que era interesante saber que, aunque no haya tilde,

siempre hay una silaba que va marcada con mayor intensidad al pronunciarla.
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Lo que refleja como los participantes a pesar de tener una edad temprana
caracteristicas de los grados que cursan son conscientes de lo importante que es la
ortografia en el desarrollo de su lenguaje lo que hace confirmar los argumentos de Gonzales
(2015) acerca de que la ensefianza de la acentuacion es esencial para la vida personal y
profesional de los alumnos, ya que les permite lograr el conocimiento necesario para una
buena comunicacidn oral y escrita con los demas individuos del entorno donde se
desenvuelven, con lo cual se evitan malos entendidos entre el emisor al recepto, pues si
bien es algo que lo estudiantes identifican con claridad en la aplicacion de la unidad
didactica, pero en lo personal se puede notar como el trabajo en la ensefianza de la
acentuacion y la ortografia no solo se debe limitar en el area de la legua castellana, si no
debe ser reforzada en otras areas de ensefianza del estudiante, pues si bien es proceso

continuo de aprendizaje y préctica.

En la segunda sesion, en la cual se tratd la importancia del acento en las palabras
agudas y graves, los estudiantes participantes estuvieron atentos y receptivos, pues
manifestaron en su totalidad querer profundizar en el tema y conocer cuales palabras llevan
tilde y cuales no llevan, porque se acentlian unas y otras no, ya que dicen haber olvidado la
normay que cada vez que se les evalla es con dictado o revision de los cuadernos, pero que

no se ha tomado el tiempo para profundizar sobre el por qué.

Sin embargo, cabe resaltar que la aplicacion de esta sesion fue muy larga y por esta

razon se desarroll6 en dos etapas para que los participantes tuvieran mas claras las normas
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que cada una de las palabras tiene, pues siempre se tratd de confundir a los participantes
segun lo expresaron: P1 manifesto que estaba interesante, pero sé que se trato de confundir,
por lo cual hubo que hacerle una aclaracion, que, si bien le sirvié en el momento, se debe
reforzar, de otra P4. Expreso que es importante estar en un constante recordatorio acerca de
en qué momento una palabra es aguda, cuando es grave, en el lugar en que llevan la tilde, y

como se identifican las que no.

Por lo tanto, es un reto no solo para el docente del area de lengua sino para los

docentes de las diversas areas del conocimiento y en los diferentes grados.

Para la tercera seccion solo se tuvo en cuenta las palabras esdrdjulas y como en las
anteriores los estudiantes estuvieron receptivos, en comparacion de la anterior fue muy
corta, pero si mas entendible, teniendo en cuenta que la norma es clara y por ello los
participantes opinaron: el participante 4 manifestd que es claro el concepto teniendo en
cuenta que a todas se les marca la tilde, para el participante 5 se hace necesario que los
ejercicios sean mas para afianzar el conocimiento y por ende reconocer en un texto las
palabras esdrdjulas o que llevan tilde en la antepenultima silaba. De igual modo, el
participante 1 estuvo inquieto pues al principio también se le dificulto la separacién de las
silabas, para lo cual hubo que hacerle una explicacion para que recordara. Los demas

participantes trabajaron en conjunto y les fue mas facil la aplicacion del taller.

Para la aplicacion de la sesion cuatro que se tomé como evaluacion, se presento a
los estudiantes un listado de palabras; las cuales debian organizar en la tabla segin su
conocimiento y lo aprendido en los talleres anteriores. Para esto se pidio a los participantes
ocupar otro lugar dentro del aula diferente al que ocupo durante las sesiones anteriores, esto
con el fin de conocer que aprendi6 individualmente.

De esta manera se entregd a cada participante el taller evaluativo, el cual fue

desarrollado segun su conocimiento, notandose que unos fueron mas receptivos que otros y
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que es necesario reforzar el proceso no solo como una clase mas dentro del area de espafiol,

si no en cada una de las areas del conocimiento, donde se encontré en funcién al desarrollo

de las etapas de la unidad que:

Tabla 6

Impacto de aprendizaje de los participantes en cada una de las sesiones de la unidad

didactica

Taller Sin Alguna  Mayor Total
dificultad dificultad dificultad

Conozcamos el acento y su importancia 5 1 1 !

Las palabras agudas y graves son importantes 5 1 1 !

Las palabras esdrujulas si llevan tilde 5 1 1 !

Evaluemos nuestro conocimiento 5 0 2 !

Nota. Fuente: Elaboracién Propia
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EVALUACION DE LAS SESIONES.

alguna
dificultad.
0%

Sin dificultad.
71%

llustracion 2. Representacion grafica del aprendizaje de los participantes en cada una de las

sesiones de la unidad didactica.
Fuente: Elaboracion propia

Se puede notar como en la evaluacidn final de las sesiones la mayoria de
participantes no presentaron dificultad con el aprendizaje, y aunque 2 de los participantes
presentaron niveles altos de dificultad, este esta mas relacionado a la atencion prestada
durante las sesiones y el interés mismo del participante, pero a pesar de esto, se trabajé con
los estudiantes en un refuerzo, donde expresaron de forma adecuada una mejora en su

aprendizaje.

También cabe resaltar que los participantes estuvieron muy atentos y activos a
desarrollar las actividades y entre ellos se ayudaban, pero no siempre la ayuda fue asertiva,
teniendo en cuenta que la mayoria tiene faltas en la ortografia. Es por ello que debemos
desarrollar oro tipo de actividades que no estén encaminadas siempre al dictado de palabras
que no es un buen método segun lo afirma Backnof (2008) El primer método se considera

inconveniente en atencion a que el dictado de textos construidos representa una practica
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artificial, ya que limita el universo de las faltas ortograficas que los estudiantes pueden

cometer.

Aportes de la implementacion de la UD

Esta UD, deja importantes aportes que sirven no solo para la ensefianza de la ortografia
y en el caso de la acentuacion de las palabras, de igual modo este permite fortalecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje, y permite observar las falencias que presentan los
estudiantes con el Unico fin de encontrar los métodos adecuados para superarlas, y las
falencias que como docentes se comenten a la hora de ensefiar y de evaluar el componente
ortografico. Para lo cual se deben buscar nuevas técnicas 0 métodos para mejorar las

practicas de ensefianza en el aula, con el fin de tener una mejor evaluacion de las mismas.

Dificultades persistentes en los estudiantes

En cuanto a las dificultades que presentan los estudiantes, se pudo observar durante el

transcurso de la aplicacion de la UD y de la observacion:

e Desconocimiento de las normas, teniendo en cuenta que siempre se les ha ensefiado
de la misma manera, la cual consiste en dictar la norma, y una pequefia explicacion
por parte del docente.

e Se present6 también dificultades en la separacion de las palabras silabicamente, lo
cual impedia que os estudiantes tuvieran claramente cudl es la ultima, penultima y
trans antepenultima silaba.
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e Reconocer palabras segtn el acento antes de conocer bien la norma, lo cual no les
permitia hacer bien el trabajo.

e Hacer comparaciones entre palabras con tilde y sin ella.

Las anteriores dificultades fueron recurrentes en el transcurso de la aplicacion de la UD.

Implicaciones pedagogicas y didacticas para el maestro de lengua castellana

La aplicacion de la UD, permite observar y autoevaluar los métodos y técnicas de los
docentes del area de lengua castellana en los niveles de basica primaria y basica secundaria,
al igual que de la media y porque no universitaria, no son los adecuados, por lo cual se
deben buscar nuevas técnicas y herramientas que permitan llevar al aula de clase de
manera mas practica y sencilla, aquello que genera cierta dificulta, por razones de

ensefianza propias ya sea del docente o del mismo sistema educativo.

De esta manera es importante que las nuevas practicas pedagogicas involucren las Tics,
teniendo en cuenta que la conexion a la red cada vez se masifica mas y hace que para
nuestros estudiantes se sumerjan en el mundo de la tecnologia, donde todo es mas atractivo

que un taller tradicional.

El reto es poder realizar la UD, de forma digital y de esta manara hacerla atractiva a los
estudiantes, para que su aprendizaje sea significativo y utilizando las herramientas

tecnoldgicas que tiene a su alcance, sea con conexion a la red o no. Esto implica mas
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trabajo para el docente, pues debe también hacer uso de las herramientas tecnoldgicas a las
cuales ain témenos enfrentar, pero que son tan necesarias para poder mejorar las practicas

pedagdgicas, teniendo en cuenta que no solo se puede hacer dentro del aula, si no fuera de

ellas, en aulas virtuales.
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Capitulo V: conclusiones y recomendaciones

Se hace necesario e imprescindible promover

En lugar de fomentar el aprendizaje ortografico de tipo correctivo -que confia a la
posterior correccién de los errores la adquisicion de las formas correctas de los vocablos-,
es necesario hacer hincapié en una ortografia preventiva, basada en el principio pedagdgico
de que més vale prevenir el error ortografico que enmendarlo. En efecto, psicélogos y
didactas coinciden en sefialar que resulta més eficaz prevenir el error ortogréafico en el
momento del aprendizaje de los vocablos que corregir aquel una vez cometido; porque, en
caso contrario, el cerebro registrara una huella equivocada de dichos vocablos y, en tanto
no se borre -a través de un proceso tan lento como arido-, se favorecera reiteradamente la

evocacion de su defectuosa ortografia.

Y, desde luego, no se hace ortografia preventiva cuando se enfrenta a los escolares
con vocablos que les resultan desconocidos -por ejemplo, en los tradicionales dictados,
carentes de todo valor formativo-. Coincidimos plenamente con Esteban Villarejo Minguez
en considerar “tan estéril como inadecuado” presentar a los escolares palabras técnicas o de
uso poco frecuente, en lugar de darles ocasion de escribir aquellas otras que naturalmente
usan y que habran de utilizar cuando sean adultos. “La ensefanza de la ortografia -

puntualiza Villarejo- se comprendera que debe versar principalmente sobre el vocabulario
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usual, tomado en sus dos sentidos de universalidad y frecuencia”. (Por universalidad de
empleo entiende Villarejo el uso de determinadas palabras por un gran nimero de sujetos; y

por frecuencia de uso, su intervencion habitual en el lenguaje espontaneo). (6)

Y tampoco se hace ortografia preventiva cuando se les proponen a las escolares
actividades con textos erroneamente escritos -que deben rectificar-, o con palabras
mutiladas en las que figuran huecos que han de ser cubiertos con determinadas letras,
precisamente aquellas que pueden plantear dudas, al tener que elegir una entre varias

diferentes que suenan de igual modo.

Al hacer, en cambio, ortografia preventiva cuando se canaliza el aprendizaje
ortografico de los vocablos por medio del método viso-audio-motor-gnostico, que garantiza
una alta rentabilidad léxico-ortografica; y que combina los aspectos fisicos del significante
-las palabras han de ser vistas, con aquellos elementos ortograficos que puedan encerrar
dificultades debidamente resaltados; pronunciadas con perfecta ortologia, una vez se posea
una correcta imagen auditiva de las mismas; y escritas con la atencion debida, para
completar, asi, con una imagen cinética cuanto afecta al ambito polisensorial- con los
aspectos de naturaleza inmaterial -denotativos y connotativos- del significado; significado
que debe ser conocido de antemano, ya que en ningun caso se presentaran para su
aprendizaje palabras que no sean usadas por un gran nimero de sujetos o que no resulten

frecuentes en el lenguaje espontaneo.
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ANEXOS

Los anexos deben ir en el siguiente orden:

a. Anexo 1.Consentimiento de los participantes.
b. Anexo 2. Test diagndstico.

1. ¢Qué opina usted de la ortografia?

2. ¢Qué acciones realiza usted en el aula de clase para el aprendizaje de la ortografia

en sus estudiantes?

3. ¢cree que es muy dificil la ensefianza de la ortografia?
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4. ¢Qué acciones realiza usted en el aula de clase para la ensefianza ortogréafica?

5. ¢En qué nivel educativo establece las acciones de ensefianza de la ortografia?

c. Anexo 3.Unidad Didactica.
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