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INTRODUCCION

El tema de la investigacion sera siempre una herramienta de primer orden en los
procesos de ensefianza y aprendizaje que se imparten en las instituciones
educativas. Este es al menos lo que se ha entendido y asimilado al conocer
acerca de la finalidad e importancia de la misma. Por ello, el presente trabajo
responde a uno de los tantos requerimientos que debe atender el ejercicio

pedagogico que adelantan los docentes en materia de lectoescritura.

Con este trabajo, denominado “Desarrollo de la lectura critica a través de
diversas estrategias didacticas”, se intenta contribuir metodologicamente en
mejorar, ante todo, los deficientes niveles de lectura que presenta el grupo
escolar, objeto de estudio en esta ocasion. Se sabe de antemano que sobre el
tema de la lectura en particular, es mucho lo que se ha dicho y propuesto pero aun
asi el problema parece continuar sin solucion definitiva a la vista. En
consecuencia, esta propuesta seguramente engrosara el listado de las muchas
investigaciones que reposan en los estantes de las bibliotecas o en personas que
valoran dichos estudios. La intencién de esta propuesta es aportar elementos de
analisis e interpretacion de la lectura critica para mejorar en su comprension y

aplicacion.

En este sentido, el trabajo que se pone a consideracion del amable lector entrega

una serie de elementos tedricos que revalidan la lectura critica como aspecto



12

clave del aprendizaje. Inicialmente no hay que olvidar que el acto de leer es un
proceso que comprende el lenguaje escrito, en el cual interviene el texto, su forma
y su contenido, como también un lector activo que tenga un objetivo de lectura
para interpretar el texto. Significa esto, entonces, que en el proceso de la lectura
operan estas dos dimensiones, que la propuesta desarrolla a medida en que se
pusieron, en practica el pretest, los 9 talleres y el postest planteados en el disefio
metodoldgico. Los resultados y la interpretacion de los mismos constituyeron
piezas claves no so6lo para dimensionar la realidad del problema, sino también

para entender en qué medida los actores mejoraron las deficiencias detectadas

La puesta en practica de los talleres permitid, en alguna medida, que los
estudiantes  desarrollaran su pensamiento critico, desentrafiando el mensaje
implicito del contenido, mas alld de lo literal. Igualmente que aprendieron a
identificar las caracteristicas de los distintos tipo de textos. Ademas, la aplicacion
de diversas estrategias didacticas logré mejorar el desempefio académico
pasando del nivel Bajo al basico. Eso puede evidenciarse en los resultados

obtenidos e interpretados a la luz de las estadisticas.

A medida que el mundo va cambiando los aprendizajes también, es por eso que
es de suma importancia que la sociedad actual conozca a cerca de las ventajas y

el poder que brinda la lectura critica en plena globalizacion donde circula
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vertiginosamente la informacion por doquier a través de los medios masivos de
comunicacion. Por ello, la lectura critica se constituye en una herramienta
estupenda para que los estudiantes tengan la capacidad de crear resumenes de
textos, elaboracion de textos argumentativos y guias de estudios. Ese fue el

sentido que la presente investigacion.
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1. TiTULO
Desarrollo de la lectura critica a través de estrategias didacticas en los
estudiantes de grado 10° de la institucion Educativa Santa Cruz, municipio de

Lorica, departamento de Cérdoba.

2. PROBLEMA

2.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La Institucidbn Educativa Santa Cruz del Municipio de Lorica cuenta con una
poblacién estudiantil de 1776 estudiantes, tanto en su sede principal como en su
anexa Maria Inmaculada en el Barrio Arenal. Los nifios y jovenes provienen de
las zonas periféricas y del perimetro urbano en los barrios: Alto y Bajo Kennedy,
El Progreso, Cristo Rey, 14 de febrero, Los Andes, Arenal; al igual de los
corregimientos San Nicolas de bari, la Doctrina aledafios a esta localidad. Estos
nifios y jovenes pertenecen a estratos socioecondmicos bajos y proceden, algunos
de ellos de hogares, disfuncionales. La mayoria de sus padres se dedican a las
labores domésticas, actividades de economia informal; y algunos de ellos no

cuentan con suficiente tiempo ni estudios de educacion superior, otros solamente
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han culminado la basica primaria o el bachillerato. Por lo tanto, la mayoria de
estudiantes no cuentan con el apoyo y acompafamiento necesario en casa para

el afianzar su formacion académica.

En los grupos escolares de la institucion se han detectado dificultades,
especialmente en el orden de la lectura y de la escritura. Este problema que se
presenta en todos los niveles y grados, considerando este asunto como meritorio
de estudio para la busqueda soluciones a corto y mediano plazo. De ahi la
importancia de trabajar esta propuesta investigativa, particularmente con los 24
estudiantes de educacién media, grado 10°D, jornada tarde, de caracteristicas
heterogéneas en cuanto a edades (16 a 18 afios), procedencia, estrato y nivel de
aprendizaje. En general, estos escolares muestran desinterés y apatia hacia la
lectura, lo cual les impide acceder al conocimiento de manera pertinente en los
diversos campos del saber. Ademas, el nivel de comprension es bajo, dandose el
caso que sélo un 20% alcanza a obtener desempefio Basico. Existen algunas
falencias que son evidentes en ellos y que se manifiestan al momento de
expresar sus ideas, opiniones, argumentos, en sus estados emotivos en aula de

clases y en sus relaciones interpersonales.
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Entre Las dificultades se pueden observar las siguientes: la timidez, que les
impide hablar espontaneamente con fluidez y soltura; escasez de Iéxico, para
interpretar y argumentar sobre cualquier tipo de discurso ;ademas encontramos
vicios de diccion al momento de hablar y escribir o exponer algin tema o tépico y
reflexionar criticamente ante la informacion que circula a través de los medios
masivos de comunicacion; por otro lado, se evidencia falta de coherencia y
cohesion en la produccion oral y escrita. Su nivel de saberes previos es
insuficiente, lo cual estd en conexion con su falta de hébito lector. Estas
situaciones llevan a los estudiantes a tener inseguridades que se manifiestan en
dudas o silencios una vez se les requiera con preguntas o demandas de
exposiciones.

En una encuesta aplicada a los estudiantes cuyos resultados se encuentran en el
anexo cuatro con el objetivo de conocer habitos, la frecuencia lectora y las
experiencias que han tenido con la lectura, se revela que a ellos en su mayoria les
agrada la lectura, aspecto que no se ve reflejado en las calificaciones obtenidas en
el area de lengua castellana. Por consiguiente, se origina la necesidad de

plantear estrategias de comprension lectora que posibiliten el desarrollo de las
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habilidades del pensamiento critico. Basados en lo anterior, se disefié una prueba
(Pretext) que tenia como fin evaluar los niveles de habilidades de pensamiento de

los estudiantes en una lectura

Para la aplicacion de la prueba solo se trabajaron tres habilidades, las cuales
abarcan las areas mas importantes del desarrollo del pensamiento que son: la
inferencia, encargada de generar hipétesis, sacar conclusiones razonables y
extraer el significado de palabras implicitas en una lectura. A su vez, la
interpretacion diferencia las ideas secundarias de la idea general de un texto. Por
su parte, la evaluacion que es la que determina la credibilidad de la informacién
dada por un autor y su asociacién con la realidad. Los resultados obtenidos de los
estudiantes evaluados hicieron evidente que los niveles de desarrollo en estas
habilidades en la mayoria son bastante bajos. A los estudiantes se les dificulta
mucho terminar las ideas, otros, por su parte no logran comprender las preguntas
ya que gran parte del vocabularios es desconocido para ellos. Otros estudiantes,
no son coherentes a la hora de escribir, puesto que omiten conectores, letras y

palabras, lo cual hace que lo que quieren comunicar no sea claro.
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2.2 FORMULACION DEL PROBLEMA
¢, Como desarrollar la lectura critica en los estudiantes de la educacién media de

la Institucion Educativa Santa Cruz, municipio de Lorica, departamento de

Coérdoba?

3. JUSTIFICACION

En un mundo globalizado, competitivo y en constante cambio, donde la
informacion  fluye vertiginosamente a través de los medios masivos de
comunicacién y se encuentra en todas partes, la educacion no sélo tiene el gran
desafio de formar estudiantes criticos, reflexivos y analiticos en donde no se
emplee la simple memoria, sino que también se hace indispensable fomentar en
ellos el desarrollo de habilidades del pensamiento critico mediante la lectura
critica. La puesta en practica de ésta implica reflexionar y reevaluar sobre la
validez de lo que se lee para descubrir la informacion que subyace en el
contenido de cada texto o discurso; es decir, profundizar e interpretar los juicios
los planteamientos , los problemas, los argumentos que se perciben mediante la

lectura de cualquier tipo de texto escrito (narrativo ,expositivo, argumentativo
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,entre otros), donde el lector sea capaz de aceptarlos o rechazarlos, respetando

el punto de vista de quien escribe.

En la practica docente, la lectura critica y el pensamiento critico estan
estrechamente ligados, ya que la una depende en gran medida de la otra; es decir
solamente cuando se logra comprender a cabalidad un texto escrito (lectura
critica) se puede evaluar con mucha precision su contenido o sus afirmaciones
(pensamiento critico).  Por esta razén, la presente investigacion pretendera
desarrollar la lectura critica y por ende el pensamiento critico en los estudiantes

a través de diversas estrategias o herramientas didacticas.

De igual forma, comprender la importancia del desarrollo de los niveles de lectura:
literal, inferencial y critico intertextual en el proceso de ensefianza aprendizaje y
gue se evidencian en las pruebas externas como las pruebas saber 11° que
estan disefiadas con base en competencias en lectura critica. Por lo tanto, es
necesario formar a los estudiantes en los conocimientos, habilidades y actitudes
imprescindibles para lograr un pensamiento l6gico, critico y creativo que propicie

la adquisicién y generacioén de nuevos conocimientos, la resolucién de problemas
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y una actitud de aprendizaje significativo y continuo que permita la autoformacién
a lo largo de toda su vida. Este es el sentido que se le imprime a esta
investigacion que espera contribuir con la solucién de las deficiencias de los

estudiantes en materia de lectura critica.
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4. OBJETIVOS DEL PROYECTO

4.1 OBJETIVO GENERAL

Mejorar los procesos de lectura critica a través de diversas estrategias didacticas

en los estudiantes de 10°. D de la Institucion Educativa Santa Cruz.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar, mediante un pre-test, las dificultades que presentan los estudiantes

en grado décimo para desarrollar la lectura critica.

2. Conocer cudles son las causas o factores del por qué los estudiantes no

alcanzan buenos resultados en lectura critica.

3. Disefar y aplicar la propuesta pedagodgica para el desarrollo de la lectura

critica a traves diversas estrategias didacticas.
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4. Evaluar los resultados obtenidos con la aplicacién de la propuesta pedagdgica
para el desarrollo de la lectura critica a través de diversas estrategias didacticas y
orientaciones pedagdgicas.

5. Difundir en toda la comunidad educativa (estudiantes, docentes, directivos y
padres de familia) los avances y logros obtenidos con la aplicacion de esta

propuesta pedagdgica
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5. MARCO DE REFERENCIA

5.1 ANTECEDENTES

Actualmente vivimos en una sociedad que va evolucionando constantemente en
todos los aspectos y los estudiantes se van enfrentando cada dia con retos mas
dificiles de superar los cuales requieren un mayor nivel critico, por eso es
importante brindar los espacios adecuados a los estudiantes para que ellos
desarrollen y fortalezcan la vez las habilidades basicas para poder enfrentar un
mundo complejo en el cual ellos puedan hacer aportes cada vez mas precisos y

valiosos dentro del proceso educativo.

En consecuencia, es de suma importancia cultivar en cada uno de los estudiantes
un pensamiento cada vez responsable y critico a la vez. Igualmente crear en los
estudiantes ese interés por descubrir cada dia cualquier cosa, pues por minima
que parezca, produce en los estudiantes cierta incertidumbre que los induce a
busca de la informacion. Esto permite que cada dia el espiritu investigativo esté

ascenso y logren ser criticos con lo que hacen y lo que piensan. Por todas estas
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razones ya mencionadas el desarrollo del pensamiento critico ha sido una
constante en investigaciones educativas, ya que es un problema global y es una

necesidad de la misma magnitud buscar una pronta solucion a esta situacion.

En la busqueda de antecedentes que se llevd a cabo a nivel local, nacional e
internacional, se hallaron una serie de investigaciones que se relacionan
estrechamente con nuestra problematica. A nivel local aparece la investigacion
“Estrategias de comprension lectora”t. Esta investigacion consisti6 en mejorar la
calidad en la compresion de lectura en los estudiantes de manera que les

permitiera desarrollar la competencia comunicativa y escrita.

El desarrollo de este trabajo de grado fue mediante talleres de analisis e
interpretacion de textos expositivos. De igual forma, hubo un incremento en la
comprension de lectura. Es muy importante que a la hora del disefio de las
herramientas se piense en actividades que motiven al estudiante a hacer parte
activa de dicho proceso.

1. HERRERA UCROS, Alexandra, VILLALBA MERCADO, Andrea. Procesos de lectura critica, mediacion
pedagogica para propiciar desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios.
Maestria en educacion universidad de Sucre, Sincelejo — 2012

2. RINCON Gloria. “Interactividad y ensefianza de la comprensién de textos escritos académicos en curso
presenciales y no presenciales en el &mbito universitario”. Universidad del Valle. 2012.
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Otra investigacion hallada a nivel nacional, fue la encontrada en la Universidad del
Valle, realizada durante el afio 2005; denominada, “Interactividad y ensefianza de
la comprension de textos escritos académicos en curso presenciales y no

presenciales en el ambito universitario” desarrollada por Gloria Rincon B2.

Esta investigacion logra evidenciar la dificultad que tienen los estudiantes al
ingresar a la universidad en el desarrollo de competencias lectoras como la
comprension, la critica, la validez de argumentos y la intertextualidad a la hora de
enfrentar textos académicos relacionados con sus areas especificas. Conscientes
de las dificultades, se toma como punto de partida un curso que consistié en dar

entrenamiento en habilidades globales en la comprension y produccion.

En cuanto a la busqueda de tesis internacionales se refiere, se seleccionaron dos
de ellas La primera tesis encontrada fue “Estrategias de lectura critica para el
mejoramiento académico del proceso de ensefianza aprendizaje en los
estudiantes del séptimo afio de educacion general basica de la escuela José

Joaquin de Olmedo de la Parroquia Caracol de Guanjo, Ecuador™. Esta
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argumentacion tuvo como objetivo determinar la aplicabilidad de estrategias de
lectura critica para el mejoramiento académico del proceso ensefianza aprendizaje
de los estudiantes del séptimo afio de educacidn basica. Con la aplicacion de esta
propuesta se logr6 un mayor nivel académico de los docentes, se consiguid una
mayor eficiencia en el rendimiento escolar por parte de los estudiantes, quienes
son creativos, criticos y autocraticos, los padres de familia se muestran
comprometidos en el fortalecimiento de la capacidad creadora de sus hijos y en el
proceso educativo demuestran un alto nivel en valores y dinamismo en el inter

aprendizaje.

Por ultimo, se encontrd la tesis elaborada por la licenciada en ciencias de la
educacion lvonne Marcela Parra Martinez llamada “Desarrollo de habilidades del
pensamiento critico y su incidencia en la fluidez verbal en los estudiantes de la
Facultad de Filosofia de la Universidad de Guayaquil, propuesta: guia de
estrategias”™ .La idea surgi®6 después de haber detectado la necesidad de

desarrollar el pensamiento critico y por ende la fluidez verbal en los estudiantes de
3 PARRA MARTINEZ, Ivonne Marcela. Desarrollo de habilidades del pensamiento critico y su incidencia en la
fluidez verbal en los estudiantes de la facultad de filosofia de la universidad de Guayaquil. 2012

4. TURBAY RESTREPO Catalina. El derecho a la educacién desde el marco de la proteccién integral de los
derechos de la nifiez y de la politica educativa.. Bogota. 2000.
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Educacion Basica de la Facultad de Filosofia. La autora plante6 en este trabajo el
marco tedrico amplio donde se detalldé la propuesta para solucionar esta
problematica, a través del disefio de estrategias que orientaron la labor docente en
el aula de clase y conllevaron al mismo tiempo a que los estudiantes generen

ideas y soluciones que expondran haciendo uso de la comunicacion verbal.

Estas investigaciones obtenidas mediante una busqueda selectiva son de vital
importancia para llevar a cabo el desarrollo de nuestro trabajo, ya que nos brindan
aportes desde diferentes perspectivas tales como informacion tedrica, informacion
metodoldgica y demas aportes validos en esta investigacion. Mediante ellas, el
ejercicio de la lectura critica tiene un mayor campo de accién que posibilita luces a

la problemética planteada y hallar los mejores resultados deseados.
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5.2 MARCO TEORICO O CONCEPTUAL

Para lograr la formacion de estudiantes criticos, con autonomia de pensamiento
propio, capaces de cuestionar e identificar puntos de vista, es necesario
desarrollar en ellos habilidades del pensamiento como: el andlisis, la critica, la
argumentacion a través de la lectura, entre otras, las cuales permitan conocer las

problematicas sociales y culturales que los rodean.

El marco tedrico que fundamenta este proyecto proporciona al lector una idea mas
clara de lo que es esta tematica. Para ello se definirAdn los conceptos tales como:
¢, Qué es leer?, su importancia, la lectura en la escuela y su desarrollo durante la
historia, la lectura critica y las habilidades del pensamiento. Estos términos
ademas de ser de vital importancia para el desarrollo del presente trabajo, seran
de gran ayuda para fomentar en los nifios, jévenes y por qué no en los adultos la
capacidad de raciocinio, lo cual los ayudara a llevar un mejor estilo de vida. Con
este marco tedrico se podra comprender el desarrollo de esta propuesta. Aqui

detallado a continuacion.

¢, Qué es leer? El acto de leer es un proceso que comprende el lenguaje escrito,
en el cual interviene el texto, su forma y su contenido, como también un lector
activo que tenga un objetivo de lectura para interpretar el texto. El significado de

éste depende de las ideas del lector y de los objetivos que tenga para la lectura.
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Por eso es muy importante considerar lo planteado por algunos teoricos, entre

ellos Daniel Cassany quien lo resume de la siguiente manera:

“Leer no consiste simplemente en seguir una secuencia de grafias o darle sonido
a las palabras; leer consiste en comprender, y para comprender es necesario
desarrollar una serie de destrezas mentales o procesos cognitivos que le
permitiran a lector hacer inferencias de lo que el texto sugiere, hacer hipotesis
anticipando el suceso de lo que el escrito dird, comprender el significado del texto

etc”s.

En verdad, esta consideracion nos lleva a concluir que el acto de leer exige del
lector la comprensién. Este es el sentido que se le imprime a la investigacion que
estd en marcha; se trata de lograr mayores niveles de lectura hasta alcanzar la
comprensién necesaria de lo que se lee. Por ello es fundamental que el estudiante
viva el ejercicio de la lectura, atendiendo a la necesidad de ser un lector critico.
Obviamente no se puede alcanzar tal distincion, sino se tiene claro qué es la

lectura critica.

6 CASSANY, Daniel. Detras de las lineas. Sobre la lectura contemporanea, Editorial Anagrama, Barcelona,
2006, pag. 21
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La lectura critica pasa necesariamente por el desarrollo del pensamiento critico. Y
éste es una de las metas de toda formacion educativa y de todo estudiante,
gracias a que desarrolla en él la capacidad para indagar acerca de los temas que
hacen parte de un discurso, le da el criterio para establecer razonamientos frente a
temas que son de su interés, propicia una postura abierta a las diferentes

opiniones y sin conformarse con la primera evidencia dada por el autor.

Es gracias al pensamiento critico que el estudiante puede hacer un seguimiento
metodico de lo que lee para comprender de manera correcta una lectura; también,
permite desarrollar determinadas habilidades del pensamiento como inferir,
explicar, analizar, y evaluar. En otras palabras posibilita la capacidad de generar
hipoétesis, sacar conclusiones razonables, extraer el significado de elementos de
una lectura, diferenciar la idea de credibilidad de la informacion de un texto, entre

otras.

La lectura critica para Daniel Cassany consiste en un “Unico procedimiento
didactico que fortalece un yo autbnomo, consciente y constructivo, con opiniones
propias y con capacidades de compromiso con la comunidad”. Es decir que el
ejercicio de una lectura critica desarrolla de forma correcta el pensamiento, de
manera tal que se pueda llevar a cabo con precision una serie de discursos en el
ambito profesional, personal o social, y se asuma una postura propia sobre un

tema, considerando las diferentes variables que puedan intervenir. En este
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sentido, para este autor, en la lectura se presentan tres maneras o planos cuando

se lee: las lineas, entre las lineas y detras de las lineas.

“Comprender las lineas hace referencia a entender el significado literal; entre las
lineas se relaciona con lo que hay que deducir de las palabras, es decir, o que no
esta explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los dobles
sentidos; y lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de vista, la
intencion, la argumentacion del autor y se le podria agregar los elementos que

aporta el lector desde su contexto situacional, ideoldgico y cultural”’

La lectura critica exige al lector leer entre lineas, tratando de descubrir ante todo
las ideas implicitas del texto. Por consiguiente la lectura no puede ser mecanica ni
mucho menos pasiva; por el contrario, exige ser dinamico, creativo, darle rienda
suelta a la imaginacién. Esto conlleva al lector a desarrollar habilidades del
pensamiento, entre las que cobra gran importancia la deduccién. Peter A Facione®
lo explica en su ensayo “Pensamiento Critico: ¢ Qué es y por qué es importante?”,
al plantear 3 categorias que deben tenerse en cuenta para hacer una lectura con
un enfoque critico, y dependiendo de los resultados que se obtengan al evaluar
cada categoria se puede medir el nivel de criticidad. Estas categorias son las

siguientes:

7. Ibid.

8. FACIONE Peter A. Pensamiento Critico: {Qué es y por qué es importante? [En linea]
http://www.eduteka.org/pdfdir/2015
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1.Inferencia: significa “identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipétesis; considerar la
informacion pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos,
enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos,
descripciones, preguntas u otras formas de representacion”.

2. Interpretacion: es “comprender y expresar el significado o la relevancia de una
amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios,

convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”

3. Evaluacion: Es la “valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion,
juicio, creencia u opinion de una persona; y la valoracién de la fortaleza l6gica de
las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones,

preguntas u otras formas de representacion”

Estos procesos inherentes a la lectura critica contribuyen en gran medida a
cualificar el pensamiento critico, pero a su vez permiten potencializar aspectos del
desarrollo humano, entre ellos los axiolégicos. Asi lo deja a entrever las autoras
Yolanda Argudin y Maria Luna® quienes afirman que la lectura critica permite
evaluar la confiabilidad de un texto partiendo de determinadas creencias o valores

del lector que le permiten argumentar con razonamientos logicos una posicion
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ante la vida, promoviendo un respeto a las diferencias y a los demas. Esto es
posible en la medida en que el lector es capaz de identificar, analizar y evaluar la
hipdtesis central de un texto, sus ideas generales o secundarias como una cadena

de argumentos para comprender el mensaje del autor.

A su vez, otra autora, Natalia Bernabeu,° define la lectura critica como un proceso
para hacer juicios e identificar ciertas habilidades que tienen que ver con la
intencidn o propodsito del autor; con la exactitud, l6gica, confiabilidad y autenticidad
del escrito; y con las formas literarias, partes constitutivas y los recursos de la

trama identificados por medio del analisis literario. Estas habilidades son:

Descifrar el texto: Consiste en sefalar todas aquellas palabras que son
desconocidas y a través de herramientas de estudio buscar su significado para

poder entender a cabalidad el texto

Contextualizar: Esta habilidad busca identificar el autor, la época y las
circunstancias en que fue escrito el texto, ideologia dominante, propdsito del autor,

entre otros.

9. ARGUDIN, Yolanda y LUNA, Maria. Atrévete a pensar: desarrollo del pensamiento critico por medio de la
lectura critica. Ed, Trillas, México, 2010,

10. BERNABEU MORON, Natalia. La lectura critica de los medios 3. la lectura critica. (En linea) Consultado
el 27 de septiembre de 2015.
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Relacionar y extrapolar informaciones: Consiste en relacionar la informacion
que ofrece un texto con los conocimientos previos que se poseen, y asi adoptar
perspectivas y puntos de vista diferentes a los que se sugieren en el texto. Valorar
el texto, teniendo en cuenta: la confiabilidad de las fuentes de informacion, el tema
que trata, los argumentos que defiende, su calidad y rigor, y lo que aporta su
lectura, asi como los intereses y las emociones que el texto provoca en el
receptor.

Estas operaciones, cuando se han llevado a cabo con la propiedad necesaria,
permiten en el lector confianza y determinacion, pues su bagaje conceptual y su

capacidad de interpretar y relacionar crecen de manera mas segura.

Finalmente Daniel, J. Kurland!! declara que la lectura critica como herramienta
para desarrollar el pensamiento critico es indispensable para evaluar lo que se ha
leido e integrar esa comprensién al conocimiento previo que se tiene del mundo,
también de decidir qué se puede aceptar como verdadero y util, valorar la
evidencia sobre la que ésta basada un discurso y estimar la validez de los
comentarios de un texto, al aportar conocimientos y estandares externos que lo

soporten.
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Pedagogia de la lengua castellana: Para poder desarrollar cabalmente las
competencias que permiten a los estudiantes comunicarse, conocer e interactuar
con la sociedad, desde este campo se considera que la actividad escolar debe
contemplar no solamente las caracteristicas formales de la lengua castellana
(como tradicionalmente ha sido abordada) sino, y ante todo, sus particularidades
como sistema simbodlico. Lo anterior requiere tomar en consideracion sus
implicaciones en los oOrdenes cognitivo, pragmatico, emocional, cultural e

ideoldgico.

Asi, la pedagogia de la lengua castellana centra su foco de atencién e interés en
el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, en el sentido de
gue estén en condiciones de identificar el contexto de comunicacion en el que se
encuentran y, en consecuencia, saber cuando hablar, sobre qué, de qué manera
hacerlo, cdbmo reconocer las intenciones que subyacen a todo discurso, c6mo
hacer evidentes los aspectos conflictivos de la comunicacion, en fin, como actuar
sobre el mundo e interactuar con los demas a partir de la lengua y, desde luego,

del lenguaje.

De lo que se trata, entonces, es de enriquecer el desempefio social de los y las
estudiantes mediante el empleo de la lengua castellana en los diferentes contextos

en que ellos lo requieran.

11. Kurland, Daniel J. Lectura critica versus pensamiento critico. 2003. (En Linea) Consultado el 12 de octubre
de 2015
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Segun lo dicho, se propende por un trabajo en lengua castellana que mantenga el
propésito de superar los enfoques reduccionistas de corte estructural, normativo y
formalista que restringen el desarrollo de competencias de los estudiantes, e
impulsar asi un enfoque que siga propiciando la potenciacion de multiples formas
de comprension y de produccion discursivas desde una perspectiva holistica. Ello
no significa dejar de lado el trabajo en el campo gramatical, que tanto peso ha
tenido en la ensefianza de la lengua en nuestro pais; significa estudiar la lengua
desde una perspectiva discursiva y llevar a cabo un acercamiento a los fenémenos

gramaticales en que se hacen evidentes:

a) Las necesidades cognitivas del estudiante;

b) El estudio de la gramatica desde las exigencias que plantee la construccién de
discurso y,

c) Los aportes que la gramética ofrece para la concrecion de los procesos de

significacién y de comunicacion.

Desarrollo de competencias. La formulacién y el desglose de las competencias
asociadas a los procesos de significacion tienen sentido, en el campo de la
educacion formal, si se evidencian en una serie de actuaciones o desempefos
discursivos o comunicativos particulares; por otra parte, esta nocion esta referida
basicamente a potencialidades y/o capacidades. Las competencias se definen,

como ya se dijo en este documento, en términos de “las capacidades con que un
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sujeto cuenta para”. Por tanto, estas competencias constituyen fundamentalmente
unos referentes u horizontes que permiten visualizar y anticipar énfasis en las
propuestas curriculares sea alrededor de proyectos pedagoégicos o de trabajos a

nivel de talleres dentro del area de lenguaje.

Es importante anotar aqui que la orientacion hacia la significacion y la
comunicacién deberan estar presentes en cualquier propuesta de desarrollo
curricular; digamos que es su horizonte de trabajo. Con lo anterior queremos
poner en relieve el hecho de que estamos pensando en propuestas curriculares
gque se organizan en funcion de la interestructuracion de los sujetos, la
construccion colectiva e interactiva de los saberes y el desarrollo de
competencias. Veamos algunas competencias asociadas con el campo del

lenguaje:

* Una competencia gramatical o sintactica: referida a las reglas sintacticas,
morfologicas, fonolégicas y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados

linglisticos.

* Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y
cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta
competencia esta asociada, también, con el aspecto estructural del discurso,

jerarquias semanticas de los enunciados, uso de conectores, por ejemplo; y con la
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posibilidad de reconocer y seleccionar segun las prioridades e intencionalidades

discursivas, diferentes tipos de textos.

* Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el léxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacién. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos,
tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta competencia; lo mismo

gue el seguimiento de un eje o hilo teméatico en la produccién discursiva.

* Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso
de reglas contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de
intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y
politico que esta detrds de los enunciados hacen parte de esta competencia, el
reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos o, en términos de
Bernstein, codigos socio-linglisticos, presentes en los actos comunicativos son

también elementos de esta competencia.

* Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los
actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos
y que son construidos en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en

general, y en el micro-entorno local y familiar.
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» Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura, un Ministerio de Educacion Nacional saber literario
surgido de la experiencia de lectura y analisis de las obras mismas, y del

conocimiento directo de un numero significativo de éstas.

* Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para
inventar mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los
mismos. Esta competencia tiene que ver con la busqueda de un estilo personal.
Hemos planteado algunas ideas acerca del enfoque, unas reflexiones sobre el
sentido de las cuatro habilidades comunicativas y un desglose de competencias

asociadas a la significacion y la comunicacion.

La razon de ser de estas ideas es brindar elementos para la comprension de los
procesos del lenguaje y sus implicaciones en la pedagogia; pero es claro que
estos procesos se dan en los actos reales de comunicacion, de manera compleja,
e incluso simultanea. Por tanto, resulta necesario aclarar que de lo que se trata, en
el trabajo pedagdgico, es de saber en qué momento se pone el énfasis en ciertas
competencias o0 procesos; por ejemplo, en el trabajo sobre comprension de textos
se podra poner el énfasis en algunas de estas competencias, y en procesos como

la argumentacion oral, en otras.

No se trata de tomar las competencias o las habilidades como el formato a seguir

para la planificacion curricular. Es decir, pensamos que el docente que comprende
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la complejidad de los procesos de comunicacién y significacion estara en
condiciones de asignarle sentido a las acciones pedagogicas cotidianas. Por otra
parte, estas competencias y habilidades se fortalecen intencionalmente a través
de las diferentes practicas pedagogicas del aula de clases. Por ejemplo, la manera
como se argumenta, la forma como se exponen las ideas, los modos como se
discute o se describe, la funcibn que se asigna a la escritura, a la toma de
apuntes, la funcion de la lectura, entre muchos otros, son espacios en los que se
ponen en juego estas competencias y habilidades. Comprender el sentido de las
competencias permite al docente tomar una posicion clara frente a la pedagogia
del lenguaje, independientemente del modelo de organizacién curricular que se

defina dentro del Proyecto Educativo Institucional.

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA
En el proceso de comprension se realizan diferentes operaciones que pueden
clasificarse en los siguientes niveles:

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1)

Secuencias: identifica el orden de las acciones; por comparacion: identifica
caracteres, tiempos y lugares explicitos; de causa o efecto: identifica razones
explicitas de ciertos sucesos o acciones. Donde también se basan en ciertos

términos para la elaboracion de un trabajo

Lectura literal en profundidad (nivel 2)
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Efectuamos una lectura mas profunda, ahondando en la comprension del texto,
reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal, realizando cuadros
sindpticos, mapas conceptuales, resumenes y sintesis. La mayor parte de estas

técnicas son mas adecuadas para textos expositivos que para textos literarios.

Nivel Inferencial

Buscamos relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos el texto mas
ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo
leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. La meta
del nivel inferencial es la elaboracién de conclusiones. Este nivel de comprension
es muy poco practicado en la escuela, ya que requiere un considerable grado de
abstraccion por parte del lector. Favorece la relacion con otros campos del sabery

la integracién de nuevos conocimientos en un todo.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

- Deducir detalles adicionales, que segun las conjeturas del lector, pudieron
haberse incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y
convincente; deducir ideas principales, no incluidas explicitamente; deducir
secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera; deducir relaciones de causa y efecto, realizando
hipotesis sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo vy el
lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a incluir

ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones; predecir acontecimientos
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sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o no; interpretar un

lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

Nivel critico

Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos pero con

fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la

formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Los juicios toman en

cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden

ser:

» De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo
rodean.

» De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de
informacion.

» De apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para
asimilarlo.

» De rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de valores

del lector.
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PRODUCCION TEXTUAL COMPRENSION E | LITERATURA
INTERPRETACION
TEXTUAL
Produzco textos | Comprendo e interpreto | Analizo critica y
argumentativos que | textos con  actitud | creativamente diferentes
evidencian mi conocimiento de | critica 'y capacidad | manifestaciones literarias del
la lengua y el control sobre el | argumentativa. contexto universal.
uso que hago de ella en
contextos comunicativos
orales y escritos.
Para lo cual, Para lo cual, Para lo cual,
» Comprendo el valor del |+ Elaboro hipétesis de |+ Leo textos literarios de
lenguaje en los procesos de | interpretacion diversa  indole, género,

construccion del conocimiento.
* Desarrollo procesos de
autocontrol y correccion
linglistica en mi produccién de
textos orales y escritos.

 Caracterizo y utilizo
estrategias descriptivas,
explicativas y analégicas en mi
produccion de textos orales y

escritos.
. Evidencio en mis
producciones textuales el

conocimiento de los diferentes
niveles de la lengua y el
control sobre el uso que hago

de ellos en contextos
comunicativos.
* Produzco ensayos de

caracter argumentativo en los
gue desarrollo mis ideas con
rigor y atendiendo a las
caracteristicas  propias del
género.

atendiendo a la
intencibn comunicativa
y al sentido global del
texto que leo.

. Relaciono el
significado de los
textos que leo con los
contextos sociales,
culturales y politicos en
los cuales se han
producido.

* Disefio un esquema
de interpretacion,
teniendo en cuenta al
tipo de texto, tema,
interlocutor e intencién
comunicativa.
» Construyo
criticas acerca de
textos que leo.

« Asumo una actitud

resenas
los

critica frente a los
textos que leo vy
elaboro, y frente a otros
tipos de texto:
explicativos,

descriptivos y

narrativos.

tematica y origen.
» |dentifico en obras de la

literatura universal el
lenguaje, las caracteristicas
formales, las épocas vy

escuelas, estilos, tendencias,
tematicas, géneros y autores,
entre otros aspectos.

* Comprendo en los textos
que leo las dimensiones
éticas, estéticas, filosoficas,
entre otras, que se
evidencian en ellos.

» Comparo textos de diversos
autores, temas, épocas vy
culturas, y utilizo recursos de
la teoria literaria para
enriquecer su interpretacion.
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la informacién difundida
por los medios de
comunicacion masiva.

lenguajes no verbales
para desarrollar
procesos comunicativos
intencionados.

MEDIOS ) DE |Y OTROS SISTEMAS ETICA DE LA
COMUNICACION SIMBOLICOS COMUNICACION
Interpreto en forma critica | Retomo criticamente los | Expreso  respeto  por la

diversidad cultural y social del
mundo contemporaneo, en las
situaciones comunicativas en
las que intervengo.

Para lo cual,

» Comprendo el papel que
cumplen los medios de
comunicaciébn masiva en
el contexto social, cultural,
econbémico y politico de
las sociedades
contemporaneas.

* Infiero las implicaciones
de los medios de
comunicaciébn masiva en
la conformacién de los
contextos sociales,
culturales, politicos, etc.,
del pais.

* Analizo los mecanismos
ideolégicos que subyacen
a la estructura de los
medios de informacion
masiva.

* Asumo una posicion
critca frente a los
elementos ideolégicos
presentes en  dichos
medios, y analizo su
incidencia en la sociedad
actual.

Para lo cual,
* Doy cuenta del uso del

lenguaje verbal o no
verbal en
manifestaciones

humanas como los

graffiti, la publicidad, los

simbolos patrios, las
canciones, los
caligramas, entre otros.

. Analizo las

implicaciones culturales,
sociales e ideoldgicas de
manifestaciones

humanas como los
graffiti, la publicidad, los

simbolos patrios, las
canciones, los
caligramas, entre otros.

* Explico como los

codigos verbales y no
verbales se articulan
para generar sentido en
obras cinematogréficas,
canciones y caligramas,
entre otras.

. Produzco textos,
empleando lenguaje
verbal o no verbal, para
exponer mis ideas o para
recrear realidades, con
sentido critico.

Para lo cual,
» Identifico, caracterizo y
valoro diferentes grupos

humanos teniendo en cuenta
aspectos étnicos, linglisticos,
sociales y culturales, entre
otros, del mundo
contemporaneo. « Respeto la
diversidad de criterios vy
posiciones ideolégicas que
surgen en los  grupos
humanos. « Utilizo el dialogo y
la argumentacién para superar
enfrentamientos y posiciones
antagoénicas.

« Comprendo que en la
relacion intercultural con las
comunidades indigenas Yy
afrocolombianas deben primar
el respeto y la igualdad, lo que
propiciard el acercamiento
socio-cultural entre todos los
colombianos.

» Argumento, en forma oral y
escrita, acerca de temas vy
problematicas que puedan ser

objeto de intolerancia,
segregacion, sefialamientos,
etc

Tabla 1

- Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)

Los DBA en su conjunto explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado y

un area en particular. Se entienden los aprendizajes como la conjuncién de unos
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conocimientos, habilidades y actitudes que otorgan un contexto cultural e histérico
a quien aprende. Son estructurantes en cuanto expresan las unidades basicas y
fundamentales sobre las cuales se puede edificar el desarrollo futuro del individuo.
Los DBA se organizan guardando coherencia con los lineamientos curriculares y

los estandares basicos de competencias (EBC).

Su importancia radica en que plantean elementos para construir rutas de
ensefianza que promueven la consecucion de aprendizajes afio a afio para que,
como resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos por
cada grupo de grados. Sin embargo es importante tener en cuenta que los DBA no
constituyen por si solos una propuesta curricular, y éstos deben ser articulados
con los enfogues, metodologias, estrategias y contextos definidos de cada
establecimiento educativo en el marco de los Proyectos Educativos Institucionales

(PEI) materializados en los planes de area y de aula.

Los DBA también constituyen un conjunto de conocimientos y habilidades que se
pueden movilizar de un grado a otro en funcion de los procesos de aprendizaje de
los estudiantes. Si bien los DBA se formulan para cada grado, el maestro puede
trasladarlos de uno a otro en funcién de las especificidades de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. De esta manera, los DBA son una estrategia para
promover la flexibilidad curricular puesto que definen aprendizajes amplios que
requieren de procesos a lo largo del afio y no son alcanzables con una o varias

actividades.
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Para la ejecucion de este proyecto se tendran en cuenta los DBA- 2016 (2 version)
DBA GRADO 10° 2016

1. Asume una posicion critica y propositiva frente a los medios de comunicacion
masiva para analizar su influencia en la sociedad actual.

6. Comprende diversos tipos de texto, asumiendo una actitud critica y
argumentando sus puntos de vista frente a lo leido.

7. Produce textos orales como ponencias, comentarios, relatorias o entrevistas,
atendiendo a la progresion tematica, a los interlocutores, al propdsito y a la
situacion comunicativa.

8. Escribe textos que evidencian procedimientos sistematicos de correccion
linglistica y el uso de estrategias de produccion textual.

2. Expresa, con sentido critico, como se articulan los codigos verbales y no
verbales en diversas manifestaciones humanas y da cuenta de sus implicaciones

culturales, sociales e ideoldgicas.

Lineamientos generales para la presentacion del examen de Estado Saber 11°.

1. La prueba de Lectura critica

La prueba de Lectura critica evalla las competencias necesarias para
comprender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse en la vida
cotidiana y en ambitos académicos no especializados. Se espera que los
estudiantes que culminan la educacion media cuenten con las capacidades

lectoras para tomar posturas criticas frente a estas clases de textos.
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1.1 Las competencias evaluadas:

La prueba de Lectura critica evalla tres competencias que recogen, de manera

general, las habilidades cognitivas necesarias para leer de manera critica:

» ldentificar y entender los contenidos locales que conforman un texto;

» Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido
global; y, finalmente,

» Reflexionar en torno a un texto y evaluar su contenido.

Las dos primeras competencias se refieren a la comprensiéon del contenido de un
texto, ya sea a nivel local o global, y la tercera a la aproximacion propiamente
critica frente a este. Ahora bien, estas competencias se evallan mediante textos
que difieren en su tipo y propésito. Esto se debe a que, si bien la lectura critica de
todo texto exige el ejercicio de las competencias mencionadas, estas se ejercitan

de diferentes maneras en funcion de las caracteristicas particulares de cada texto.

A. ldentificar y entender los contenidos locales que conforman un texto

Esta competencia consiste en la capacidad de comprender el significado de las
palabras, expresiones y frases que aparecen explicitamente en el texto. La
evaluacion de esta competencia no indaga por conocimientos propios de la
gramatica, pero si por la comprension de las relaciones semanticas que existen
entre los diferentes elementos que constituyen una frase. En ausencia de esta

competencia, no es posible contar con las dos siguientes.
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B. Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global

Esta competencia consiste en la capacidad de comprender como se relacionan
formal y semanticamente los elementos locales que constituyen un texto, de
manera que este adquiera un sentido global (a nivel del parrafo, seccion, capitulo,
etcétera).

En esa medida, las preguntas correspondientes a esta competencia involucran
varios elementos locales de un texto (por ejemplo, diferentes frases o parrafos) y
exigen reconocer y comprender su articulacion. Esta competencia es necesaria
para contar con la siguiente.

C. Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido Esta competencia
consiste en la capacidad de enfrentar un texto criticamente. Incluye evaluar la
validez de argumentos, advertir supuestos, derivar implicaciones, reconocer
estrategias argumentativas y retoricas, relacionar contenidos con variables
contextuales, etcétera. Se trata de la competencia propiamente critica y como tal

exige un ejercicio adecuado de las dos anteriores.

Los tipos de textos utilizados en la prueba de Lectura critica

La prueba de Lectura critica utiliza, a grandes rasgos, dos tipos de textos: los
textos continuos y los textos discontinuos. Los primeros se leen de manera
secuencial y se organizan en frases, parrafos, secciones, capitulos, etcétera. Los

segundos, en contraste, no se leen secuencialmente e incluyen cuadros, graficas,
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tablas, etcétera. Ahora bien, tanto los textos continuos como los discontinuos se
dividen en literarios e informativos; y estos ultimos, a su vez, en descriptivos,

expositivos y argumentativos.

La prueba hace énfasis en textos informativos de estilo académico, como los que
Se usan en cursos universitarios para introducir una disciplina o un tema. No se
presuponen ni se exigen conocimientos especiales en alguna disciplina especifica.
Se evalla, en cambio, la capacidad de interpretar y analizar de manera coherente

y apropiada los contenidos de los textos.

Dentro de los textos argumentativos 0 expositivos se incluyen, en particular,
algunos de tipo filosofico. Con ellos no se evallan conocimientos puntuales en
historia de la filosofia o el significado de sus términos técnicos. Las preguntas se
centran en la capacidad de identificar y comprender la manera como se estructura

un texto, las ideas que presenta, los argumentos que las sostienen, etcétera.

1.3. Niveles de desempeiio
Se establecieron con el objetivo de complementar el puntaje numérico que se
otorga a los estudiantes. Consisten en una descripcién cualitativa de las

habilidades y conocimientos que podrian tener si se ubican en determinado nivel.
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Descripcion de los niveles de desempeiio

Nivel de Descripcion
desempefio
Insuficiente El estudiante que se ubica en este nivel
probablemente identifica elementos literales
en textos continuos y discontinuos sin
establecer relaciones de significado.
Minimo El estudiante que se | Para clasificar en este nivel, el estudiante:
ubica en este nivel | « Identifica informacion local del texto.
comprende textos | « Identifica la estructura de textos continuos
continuos y discontinuos | y discontinuos.
de manera literal. | + Identifica relaciones basicas entre
Reconoce informacion | componentes del texto.

explicita y la relaciona
con el contexto

* ldentifica fendbmenos semanticos basicos:
sinbnimos y anténimos.

* Reconoce en un texto la diferencia entre
proposicion y parrafo.

* Reconoce el sentido local y global del
texto.

* Identifica
explicitas.
 Identifica relaciones basicas: contraste,
similitud y complementacion, entre textos
presentes.

intenciones comunicativas

Ademas de lo descrito
en el nivel minimo, el
estudiante que se ubica
en este nivel interpreta
informacién de textos al

Satisfactorio

inferir contenidos
implicitos 'y reconocer
estructuras, estrategias
discursivas y juicios
valorativos.

Para clasificar en este nivel, el estudiante:
 Jerarquiza la informacion presente en un
texto.

* Infiere informaciéon implicita en textos
continuos y discontinuos.

 Establece relaciones intertextuales:

definicibn, causa-efecto, oposicion vy
antecedente-consecuente, entre textos
presentes.

* Reconoce la intencidon comunicativa del
texto.

* Relaciona marcadores textuales en la
interpretacion de textos.

» Reconoce la funcién de figuras literarias.

* Identifica el uso del lenguaje en contexto.

* Analiza y sintetiza la informacién
contenida en un texto.

* |dentifica la estructura sintactica en textos
discontinuos.

* Establece la validez de argumentos en un
texto.
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Ademas de lo descrito
en los niveles minimo vy
satisfactorio, el
estudiante que se ubica
en este nivel reflexiona a
partir de un texto sobre
la visibn de mundo del
autor (costumbres,
creencias, juicios,
caracter ideolégico-
politico y posturas éticas,
entre otros). Asimismo,
da cuenta de elementos
paratextuales.
significativos  presentes
en el texto. Finalmente,
valora y contrasta los
elementos mencionados
con la posicién propia.

Avanzado

Para clasificar en este nivel, el estudiante:

* Propone soluciones a problemas de
interpretacion que subyacen en un texto.

» Evalua contenidos, estrategias discursivas
y argumentativas presentes en un texto.

* Relaciona informacién de dos o mas
textos o fragmentos de texto para llegar a
una conclusion.

* Aplica conceptos de andlisis literario para
caracterizar diferentes elementos en un
texto.

* Reconoce los contextos como elementos
importantes en la valoracion de un texto.

» Selecciona elementos locales y construye
argumentos que sustentan una tesis con
base en textos relacionados.

* Asume una postura critica frente a los
planteamientos de un texto.

* Plantea hipotesis de lectura a partir de las
ideas presentes en un texto.

Tabla 2

COMPONENTE: Son las tematicas y categorias conceptuales sobre las cuales se

realizan los desempefios de cada area a través de situaciones problematizadoras y

acciones que se relacionan con el contexto de los estudiantes. Segun Lo establecen los

Estandares Basicos de Competencia (EBC),

en Lenguaje corresponden a los

subprocesos y en Matematicas a los procesos de pensamiento. En el proceso de la

lectura critica operan tres componentes a saber:

Componente semantico

Es el contenido, el significado o representacion de los mensajes producidos, es

decir, la representacion de objetos y accion mediante palabras o signos. Es decir,

la semantica como parte de la linglistica se encarga de estudiar los significados

de las palabras, asi como las relaciones semanticas entre ellas.
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Por tanto, las palabras y sus significados, aunque estan relacionados no son
iguales a nivel psicologico. En la categoria gramatical, las palabras se dividen en:
Clase abierta: son palabras de la lengua con contenido, expresadas en forma de
nombres, verbos, adjetivos o adverbios.

Clase cerrada: son palabras funcionales que conforman la arquitectura de las
oraciones y no poseen ningun significado por si solas. Como son los articulos,

pronombres, preposiciones y conjunciones.

Componente sintactico

Estudia la forma en que se combinan y relacionan las palabras para formar
secuencias mayores, clausulas y oraciones y la funcion que desempefian dentro
de estas. La sintaxis estudia los tipos de oraciones. Es también el orden y modo
de relacionarse las palabras dentro de la oracion o las oraciones dentro de un
discurso: la sintaxis de esta frase es incorrecta. En informatica es la forma correcta
en que deben estar dispuestos los simbolos que componen una instruccion
ejecutable por el ordenador. Algunas palabras que tienen un significado similar

son: construccioén, ordenacion, conexion, reunion.

Componente Pragmaético.
La pragmatica estudia el funcionamiento del lenguaje en contextos sociales,
situacionales y comunicativos. Se ocupa de las reglas que regulan el uso

intencional del lenguaje.
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Aunque el objetivo basico de la pragmatica sea el estudio del “lenguaje en la
accion” (en toda la experiencia del nifio, las palabras significan en la medida que
actuan y no en la medida en que hacen que el nifio entienda o perciba) no quiere
decir que la psicolinguistica actual desprecie los aspectos morfosintacticos y
semantico del lenguaje infantil, sino que los sitla en el mismo plano que otras
dimensiones y, sobre todo, que no centra su estudio exclusivamente en las
adquisiciones del nifio, sino que tiene en cuenta el contexto como mediador en su
aparicion y desarrollo, deteniéndose mas en los usos (fines o funciones) que

tienen o cumplen las estructuras linguisticas en los intercambios comunicativos.

5.3. Marco legal

Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Institucion Educativa Santa Cruz
del municipio de Lorica, Cordoba. Estda amparado en primera instancia en la
Constitucion Politica de 1991 en lo concerniente a la responsabilidad educativa de
las Instituciones, la sociedad y la familia asi como también se acoge a los fines de

la Educacion especialmente en lo concerniente a :

» El estudio y la comprension critica nacional, de la diversidad étnica y cultural
del pais, como fundamento de su identidad.
» EIl acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica valores de la cultura, el

fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica.
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» La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la
practica de la solidaridad y la integracion con el mundo.

> 4. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas, al

progreso social y econémico del pais.

Declaracion Universal de los Derechos del Hombre, adoptada por las

Naciones Unidas, reza en su articulo 26:

» Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion tiene que ser
gratuita, al menos en lo referente a la ensefanza elemental y fundamental. La
ensefianza elemental es obligatoria. La ensefianza técnica y profesional debe
ser generalizada; el acceso a los estudios superiores tiene que estar abierto a
todos en plena igualdad de condiciones, en funcion del mérito.

» La educacién tiene que apuntar a un pleno desarrollo de la personalidad
humana y a un refuerzo del respeto por los derechos del hombre y por las
libertades fundamentales. Tiene que favorecer la comprension, la tolerancia y
la amistad entre todas las naciones y todos los grupos raciales o religiosos, asi
como el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el

mantenimiento de la paz®.

5. Declaracién Universal de los Derechos del Hombre, adoptada por las Naciones Unidas.1996
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> Los padres tienen, por prioridad, el derecho de escoger el tipo de educacion

gue sus hijos deben recibir.

- Constitucion Politica Nacional.

Articulo 67 La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,
a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la
paz y a la democracia; y en la préactica del trabajo y la recreacion, para el

mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como
minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica.

La educacion sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro
de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado
regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de
velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion
moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento
del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para Su acceso y

permanencia en el sistema educativo.
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La Nacion y las entidades territoriales participaran en la direccion, financiacion y
administracion de los servicios educativos estatales, en los términos que sefalen

la constitucion y la ley.

Articulo 68 El Estado garantizara las libertades de ensefianza, aprendizaje,
investigacion y céatedra. Los particulares podran fundar establecimientos
educativos. La ley establecera las condiciones para su creacion y gestion. La
comunidad educativa participara en la direccidon de las instituciones de educacion.
La ensefianza estard a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y
pedagogica. La ley garantizara la profesionalizacién y dignificacion de la actividad
docente. Los padres de familia tendran derecho de escoger el tipo de educacion
de sus hijos menores. En los establecimientos del Estado ninguna persona podra
ser obligada a recibir educacion religiosa. Los integrantes de los grupos étnicos
tendran derecho a una formacion que respete y desarrolle su identidad cultural La
erradicacion del analfabetismo y la educaciéon de personas con limitaciones fisicas
0 mentales, o con capacidades excepcionales, son obligaciones especiales del
Estado. Y, en estrecha relacion con los anteriores la Constitucion nacional plantea

respecto al acceso a la cultura:

- Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994)
Articulo 1.0bjeto de la Ley: La educacion es un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la

persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.
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Articulo 22.- Objetivos Especificos de la Educacion Basica en el Ciclo de
Secundaria

a. El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para
entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos
de la lengua;

b. La valoracién y utilizacién de la lengua castellana como medio de expresion

literaria y el estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo;

Articulo 80.- Evaluacién de la Educacion

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucién Politica, el Ministerio de
Educaciéon Nacional, con el fin de velar por la calidad, por el cumplimiento de los
fines de la educacion y por la mejor formacién moral, intelectual y fisica de los
educandos, establecera un Sistema Nacional de Evaluacion de la Educacion. El
Sistema disefiara y aplicara criterios y procedimientos para evaluar la calidad de la
enseflanza que se imparte, el desempefio profesional del docente y de los
docentes directivos, los logros de los alumnos, la eficacia de los métodos
pedagdgicos, de los textos y materiales empleados, la organizacién administrativa
y fisica de las instituciones educativas y la eficiencia de la prestacion del servicio.
Articulo 92.- Formacion del Educando

La educacion debe favorecer el pleno desarrollo de la personalidad del educando,
dar acceso a la cultura, al logro del conocimiento cientifico y técnico y a la

formacion de valores éticos, estéticos, morales, ciudadanos y religiosos, que le
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faciliten la realizacion de una actividad util para el desarrollo socioeconémico del

pais.

- Decreto 1860 de 1994

Articulo 5° Niveles, ciclos y grados. La educacion basica formal se organiza por
niveles, ciclos y grados segun las siguientes definiciones:

1. Los niveles son etapas del proceso de formacion en la educacion formal, con
los fines y objetivos definidos por la ley.

2. El ciclo es el conjunto de grados que en la educacidon béasica satisfacen los
objetivos especificos definidos en el articulo 21 de la Ley 115 de 1994 para el
denominado Ciclo de Primaria o en el articulo 22 de la misma Ley, para el
denominado Ciclo de Secundaria.

3. El grado corresponde a la ejecucion ordenada del plan de estudios durante un

afno lectivo, con el fin de lograr los objetivos propuestos en dicho plan.

Articulo 35. Desarrollo de Asignaturas. En el desarrollo de una asignatura se
deben aplicar estrategias y métodos pedagdgicos activos y vivenciales que
incluyan la exposicion, la observacion, la experimentacion, la practica, el
laboratorio, el taller de trabajo, la informatica educativa, el estudio personal y los
demas elementos que contribuyan a un mejor desarrollo cognitivo y a una mayor

formacion de la capacidad critica, reflexiva y analitica del educando.

Articulo 47. Evaluacion del rendimiento escolar.
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La evaluacion sera continua, integral, cualitativa y se expresara en informes
descriptivos que respondan a estas caracteristicas. Estos informes se presentaran
en forma comprensible que permita a los padres, a los docentes y a los mismos
alumnos apreciar el avance en la formacion del educando y proponer las acciones
necesarias para continuar adecuadamente el proceso educativo. Sus finalidades
principales son:

- Determinar la obtencion de los logros definidos en el proyecto educativo
institucional.

- Definir el avance en la adquisicion de los conocimientos.

- Estimular el afianzamiento de valores y actitudes.

- Favorecer en cada alumno el desarrollo de sus capacidades y habilidades.

- Identificar caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de
aprendizaje.

- Contribuir a la identificacion de las limitaciones o dificultades para consolidar los
logros del proceso formativo.

- Ofrecer al alumno oportunidades para aprender del acierto, del error y, en

general, de la experiencia

Articulo 48. Medios para la evaluacion. La evaluacién se hace fundamentalmente
por comparacion del estado de desarrollo formativo y cognoscitivo de un alumno,
con relacion a los indicadores de logro propuestos en el curriculo. Pueden

utilizarse los siguientes medios de evaluacion:
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1. Mediante el uso de pruebas de comprension, analisis, discusion critica y en
general, de apropiacion de conceptos. El resultado de la aplicacion de las pruebas
debe permitir apreciar el proceso de organizacion del conocimiento que ha
elaborado el estudiante y de sus capacidades para producir formas alternativas de
solucion de problemas.

2. Mediante apreciaciones cualitativas hechas como resultado de observacion,
didlogo o entrevista abierta y formuladas con la participacion del propio alumno, un

profesor o un grupo de ellos.

Paragrafo. En las pruebas se dara preferencia a aquellas que permitan la consulta
de textos, notas y otros recursos que se consideren necesarios para independizar
los resultados de factores relacionados con la simple recordacion. Las pruebas
basadas exclusivamente en la reproduccidbn memoristica de palabras, nhombres,
fechas, datos o formulas que no vayan ligadas a la constatacion de conceptos y de
otros factores cognitivos, no deben ser tenidas en cuenta en la evaluacion del

rendimiento escolar.

Articulo 49. Utilizacion de los resultados de la evaluacion. Después de la
evaluacion de cada periodo, el docente programard como parte de las labores
normales del curso, las actividades grupales o individuales que se requieran para
superar las fallas o limitaciones en la consecucion de las logros por parte de los
alumnos. En forma similar podra programar actividades de profundizacion,

investigacion o de practicas como monitores docentes, ejecutadas por los
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educandos que muestren logros sobresalientes, con el fin de consolidar sus

avances.

- Decreto No. 1290 de 2009

ART.1: Evaluacion de los estudiantes

La evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes se realiza en los siguientes
ambitos:

1. Internacional.

2. Nacional

3. Institucional: La evaluacion del aprendizaje de los estudiantes realizada en los
establecimientos de educacién basica y media, es el proceso permanentey
objetivo para valorar el nivel de desempefio de los estudiantes.

ART. 2. Objeto del decreto. El presente decreto reglamenta la evaluacién  del
aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacion béasica y

media que deben realizar los establecimientos educativos.

ART. 3. Propdsitos de la evaluacion institucional de los estudiantes.

Son propésitos de la evaluacion de los estudiantes en el ambito institucional:

1. Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos
de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances.

2. Proporcionar informacién basica para consolidar o reorientar los procesos

educativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante.
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3. Suministrar informacion que permita implementar estrategias pedagogicas
para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios
superiores en su proceso formativo.

4. Determinar la promocion de estudiantes.

5. Aportar informacion para el ajuste e implementacion del plan de mejoramiento

institucional.

ART. 5. Escala de valoracion nacional: Cada establecimiento educativo definiray
adoptara su escala de valoracion de los desempefios de los estudiantes en
su sistema de evaluacion. Para facilitarla movilidad de los estudiantes
entre establecimientos educativos,
cada escala debera expresarsu equivalencia con la escala de valoracion nacional:

- Desempefio Superior

- Desempeiio Alto

- Desempenfio Béasico

- Desempeiio Bajo

La denominacion desempefio  basico se entiende como la superacién de los
desempefios necesarios en relacién con las areas obligatorias y fundamentales,
teniendo como referente los estandares basicos, las orientaciones y lineamientos
expedidos por el Ministerio de Educacion Nacional y lo establecido en el proyecto
educativo institucional. EI desempefio bajo se entiende como la no superacion

de los mismos.
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ART. 13. Deberes del estudiante. El estudiante, para el mejor desarrollo
de su proceso formativo, debe:

1. Cumplir con los compromisos académicos y de convivencia definidos por el
establecimiento educativo.

2. Cumplir con las recomendaciones y compromisos adquiridos para la superacion
de sus debilidades.

- Derechos Bésicos de Aprendizaje

1. Asocia el texto con el contexto en el que se produce, divulga y publica.
2. Evalla el contenido, el punto de vista, el estilo y la estructura de un texto.

3. Consulta, selecciona y sintetiza informacién relevante para el desarrollo de un
proyecto de clase.

4. Realiza un andlisis sobre los bienes de la cultura (verbal y no verbal) de la
region, del pais y del mundo para construir significados del entorno.

5. Reconoce y utiliza el tono sarcastico, irénico, romantico, oficial, entre otros del
lenguaje en distintas situaciones cotidianas (informal), académicas, laborales
(formal) y literarias.

6. Produce textos escritos que respondan a necesidades especificas de
comunicacién, a procedimientos sistematicos de elaboracion y que establezcan
nexos intertextuales y extratextuales.

7. Participa y desarrolla proyectos escolares en donde presenta un tema a partir

de diferentes perspectivas y autores.



64

8. Escribe resefas criticas de un texto o de una produccién cultural no verbal (una
exposicidn, un concierto, una fotografia, una cancion, entre otros) en donde da
cuenta del contenido, desarrolla una postura personal y referencia las fuentes
consultadas

9. Tiene en cuenta la progresion tematica del texto que se propone producir y
reconoce como la informacion nueva —rema- debe articularse con el —-tema- la
informacion conocida.

10. Acude a diccionarios, enciclopedias y tesauros para enriquecer la comprension
y la produccién de textos.

11. Lee fragmentos y obras literarias completas de la literatura universal y realiza
un analisis critico y creativo de las mismas

12. Establece comparaciones y contrastes entre temas, patrones narrativos,
recursos del lenguaje o personajes en dos 0 mas novelas, obras de teatro,
poesias, entre otros.

13. Realiza exposiciones orales en las que desarrolla temas consultados en
fuentes diversas.

14. Llega a acuerdos, a consensos y acepta las opiniones de los comparieros.
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5.4. MARCO CONTEXTUAL

5.4.1. Municipio de Lorica.

Santa Cruz de Lorica se encuentra ubicada al norte del departamento de Cordoba,
en la zona baja del rio Sina y préxima al litoral del mar Caribe a una distancia de
29 kilébmetros de Covenfas, 50 kilometros de Tolu y 60 kilometros de Monteria. La

cabecera municipal esté localizada sobre la margen derecha del rio Sinu.

Santa Cruz de Lorica limita con los siguientes municipios: Al norte: con San
Antero y San Bernardo del Viento. Al sur con San Pelayo y Cotorra. Al este con
Momil, Purisima y Chim&. Al oeste con San Bernardo del Viento, Puerto
Escondido y Moiiitos.

Extension total: 1033 Km2

Extension érea urbana: 7,3 Km2

Extensién area rural: 1025,7 Km2

Entre sus principales actividades econémicas: se encuentran la Agricultura, la
ganaderia, la pesca y las artesanias. Ademas se esta trabajando para gran
Proyeccion Turistica, Patrimonial Arquitectdnica, Eco turistica (ciénaga de bafi6 en

el corregimiento de cotoca) y Cultural.
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ESCUDO

HIMNO
CORO

Un himno entonemos
con actitud triunfal,

y felices cantaremos
a la antigua y sefiorial,
Santa Cruz de Lorica
paraiso terrenal
donde el sefior del cielo
erigiera un altar.

I

Desde el hondo crisol
de la tierra dormida
brota serenay altiva
la antigua y sefiorial

2llustracion 3

BANDERA

Santa Cruz de Lorica
la amante preferida
del Sind que te mira
y te besa al pasar.

Il

Mas un futuro nuevo

te espera cual quimera,
el pueblo que te quiere

trabaja arduo febril,
generaciones que vienen
de estirpe Loriquera

te brindaran lo nuevo

y seguro porvenir.

Autor: Rodolfo Cecilio Puche Lépez



5.4.2. Institucion Educativa Santa Cruz de Lorica

HORIZONTE INSTITUCIONAL

Mision:

La Institucion Educativa Santa Cruz de Lorica busca formar estudiantes integrales,
competentes en ciencias, tecnologia e informatica y en arte u oficios; capaces de
continuar en la educacion superior, promulgar y respetar los derechos humanos y
el ambiente; haciéndolo con sentido de pertenencia, responsabilidad, puntualidad,

convivencia ciudadana; que le permitan afrontar los retos del siglo XXI.

Vision:

En el afio 2020 la Institucion Educativa Santa Cruz de Lorica es lider regional en la
formacion en ciencias, tecnologia e informatica, artes u oficios; dotada de una
infraestructura adecuada que permite la formacibn de hombre y mujeres
competentes en la aplicacion de nuevas tecnologias en la solucién de los
problemas; impulsando los valores de sentido de pertenencia, responsabilidad,
puntualidad y la convivencia ciudadana, en el medio laboral, social y cultural en el

gue se desenvuelven.

VALORES INSTITUCIONALES

SENTIDO DE PERTENENCIA:
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Es sentir como propio el lugar donde trabajamos, donde estudiamos, donde
vivimos. Nos lleva a cuidar la Institucion a la cuél pertenecemos en lo moral y en lo
espiritual. Es trabajar con objetividad y honestidad para mejorar los aspectos

negativos de nuestro entorno.

RESPONSABILIDAD:

Es un valor que esta en la conciencia de la persona, que le permite reflexionar,
administrar, orientar y valorar las consecuencias de sus actos, siempre en el plano
de lo moral. Una vez que pasa al plano ético (puesta en practica), se establece la
magnitud de dichas acciones y de como afrontarlas de la manera mas positiva e
integral.

La persona responsable es aquella que actia conscientemente siendo él la causa

directa o indirecta de un hecho ocurrido.

PUNTUALIDAD:

Puntualidad es una actitud humana considerada en muchas sociedades como la
virtud de coordinarse cronolégicamente para cumplir una tarea requerida o
satisfacer una obligacion antes o en un plazo anteriormente comprometido o

hecho a otra persona.
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CONVIVENCIA:
Es el arte de vivir juntos respetandonos y acordando las normas basicas asi como
la resolucion de conflictos, ya sea previniendo su aparicion o evitando su escalada

cuando ya se han producido.

La Institucion Educativa Santa Cruz del Municipio de Lorica cuenta con una
poblacién estudiantil de 1907 estudiantes en varias sedes MARIA INMACULADA ,
estos provienen de los barrios periféricos del casco urbano de los barrios Alto y
Bajo Kennedy, El Progreso, Cristo Rey , 14 de febrero, Los Andes y de los
corregimientos San Nicolas de bari , la Doctrina aledafios a esta localidad. Estos
nifios y jévenes pertenecen a estratos socioecondmicos bajos y la mayoria de sus
padres se dedican a las labores domésticas y actividades de economia informal y
algunos de ellos no cuentan con suficiente tiempo, ni estudios de educacion
superiores y otros. Solo han culminado la basica primaria o el bachillerato. Por lo
tanto, estos nifios y jovenes no cuentan con el acompafiamiento necesario en

casa para el afianzar su formacion académica.

La teoria del constructivismo social de Vigotsky (1.978)'?, que dice “Sélo en un
contexto social se logra aprendizaje significativo “Para Vygotsky, el contexto social
influye en el aprendizaje mas que las actitudes y las creencias; tiene una profunda
influencia en como se piensa y en lo que se piensa. El contexto forma parte del
proceso de desarrollo y ayuda a moldear los procesos cognitivos, el contexto

social debe ser considerado en diversos niveles:
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12. Bodrova Elena y Debora J. Leong. 2005. “La teoria de Vygotsky: principios de la psicologia y la
educacién”. En: Curso de Formacion y Actualizacién Profesional para el Personal Docente de Educacion

Preescolar. Vol. I. México

1.- El nivel interactivo inmediato, constituido por el (los) individuos con quien (es)

el nifio interactla en esos momentos.

2.-El nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que influyen en el
nifio, tales como la familia y la escuela.

3.- El nivel cultural o social general, constituido por la sociedad en general, como
el lenguaje, el sistema numérico y la tecnologia”. Para lo cual es indispensable el
rol activo del docente, mientras que las habilidades mentales de los estudiantes se

desarrollan "naturalmente" a través de varias "rutas" de descubrimiento.”

Esta teoria del lenguaje es la herramienta cultural de aprendizaje por excelencia.
El nifio construye su conocimiento porque es capaz de leer, escribir y preguntar a
otros y preguntarse a si mismo sobre aquellos asuntos que le interesan. El
estudiante piensa, comunica, confronta con otros sus ideas y de ahi construye.
Igualmente partiendo de las ideas constructivistas (teoria cognitiva), el aprendizaje

es un complejo proceso activo por parte del estudiante que ensambla, extiende,



71

restaura e interpreta, y por lo tanto construye conocimientos partiendo de su

experiencia e integrandola con la informacién que recibe.

6. METODOLOGIA

6.1. Tipo de investigacion

La metodologia de este trabajo se basa en el tipo de investigacion-accion. Esta se
encarga de describir fendmenos estudiados en su conjunto bajo un contexto
totalmente natural sin olvidar, claro esta, el significado de los resultados arrojados
y aquellas consecuencias que estos produzcan en los directamente involucrados.
El enfoque metodolbgico de esta investigacion es de caracter cualitativo, ya que
se busca describir la realidad tal y como la experimentan los actores, es decir, o
que dicen, piensan o sienten. Ademas, se hace una observacién a un grupo

pequefio que facilita la interpretacion del problema base de la investigacion.

Por otro lado, el método a utilizar es el AS (Aprendizaje Significativo de Ausubel).
El aprendizaje significativo es aquel proceso mediante el cual, el individuo realiza
una metacognicion: 'aprende a aprender’, a partir de sus conocimientos previos y
de los adquiridos recientemente logra una integracion y aprende mejor. Es el

resultado de la interaccion entre los conocimientos previos de un sujeto y los
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saberes por adquirir, siempre y cuando haya: necesidad, interés, ganas,
disposicion, por parte del sujeto cognoscente. Una de las condiciones para el
Aprendizaje Significativo es la predisposicion, es decir, la persona debe tener
algun motivo por el cual esforzarse. Sin motivacién el estudiante no tendria la
intencidn y asi no lograria llegar a su objetivo que es el aprendizaje, ni llegar al
fondo en el manejo de informacion para que asi pueda relacionar lo que ya sabe

con los nuevos conocimientos. Es decir, “uno no aprende lo que no le gusta”
Disefio metodoldgico.

La investigacion plantea nueve estrategias de talleres en el aula como via de una
metodologia activa, participativa y dialéctica para generar los ambientes de
aprendizajes en los procesos educativos que propicien la reflexion el analisis y
la criticidad en los diversos contextos, en la busqueda permanente hacia el
desarrollo de la lectura critica y por ende un Pensamiento critico ,analitico y
reflexivo que les permita a los estudiantes enfrentar los nuevos retos y desafios
de esta realidad evoluciona vertiginosamente a través de los avances de la
ciencia y la tectologias (los moviles, tablets e internet) que nos invaden

excesivamente de informacion (basura) DANIEL CASSANNY.

Esta ultima hay que saber discernir para pensar de una forma auténoma y critica,
con el proposito de ir transformando el entorno sociocultural donde estamos
inmersos. El modelo que se propone es hacerlo practico en el aula de clase con

los 30 estudiantes de grado décimo. El entorno grupal permite la aplicacion de
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estrategias participativas y colaborativas que generen procesos conjuntos para el
desarrollo de la lectura critica. De esta forma se plantea como construccion
colectiva para ser a la vez experimentado de forma grupal e individual. Donde hay

una interaccion entre docente y estudiantes.

En particular las estrategias propuestas en esta investigacion se han aplicado
durante el segundo semestre 2017 en 9 talleres y sesiones de clases de
encuentro grupal de 4 a 5 sesiones de clase, asi mismo se aplicaran diversas
técnicas grupales como mesa redonda ,debates ,foros, conversatorios ,lluvia de
ideas entre otras y por ultimo pruebas tipos Saber de forma individual para
evaluar los niveles de desempefio (decreto 1290) y los avances y dificultades de

cada estudiante y el grupo en general.

6.2. Poblacion y Muestra

6.2.1. Poblacion.
La Instituciébn Educativa Santa Cruz del Municipio de Lorica cuenta con una

poblacion total de 3.637 personas, distribuida entre 1643 padres de familia, 5,
coordinadores, 4 porteros, 3 aseadoras, 1 rector y 1907 estudiantes, diseminados
en sus dos sedes: Principal y Maria Inmaculada, ambas ubicadas en el perimetro

urbano.
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6.2.2. Muestra

Grafica 1
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Esta propuesta se realizd con los 30 estudiantes del grado 10° D, jornada tarde,

con una poblacion mixta, 17 mujeres y 13 hombres, entre los 16 y los 19 afios, de

condiciones socio-econémicas variables, en su mayoria provenientes de diferentes

zonas marginales del sector urbano y rural, pertenecientes a los estratos uno y

dos. Algunos de ellos trabajan y guardan cierta independencia, pues la mayoria de

ellos (15) conviven con uno de sus padres.

HOMBRES;
13;43%

MUESTRA

MUIJERES
; 17, 57%

Grafica 2

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES
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6.3. Etapa de diagnostico
Para llevar a cabo el diagndstico se procedio a:

- Explicacion de los objetivos y propésitos del proyecto a los integrantes del grupo
escolar (Décimo D).

- Aplicacion de dos encuestas: La primera, a los estudiantes con el fin de conocer
sus percepciones acerca de la lectura (habito lector, interés, conocimiento de la
lectura critica). Una segunda encuesta, como muestra, aplicada a 10 padres de
familia con la finalidad de conocer sus apreciaciones sobre la lectura
(acompafamiento, interés en el estudio, acercamiento a la escuela y textos de
lectura).

- Aplicacion de una prueba sencilla: Las tortugas Laud, a manera de motivacion y
evaluacion.(10 preguntas) para destacar los tres niveles de lectura.

- Aplicacion de la Prueba Pretest, estructurada en 20 preguntas, todas ellas
relacionadas con los niveles: Literal, Inferencial y Critico. Esta permitié conocer las

dificultades de los estudiantes para la lectura y la interpretaciéon de textos.

6.4. Etapa de analisis

Con la aplicacion de las encuestas y los datos recolectados se pudieron establecer
los habitos lectores, avances académicos y expectativas tanto de los padres de
familia, como de los estudiantes; también se analizo el contexto real en donde se

desenvuelven y sus limitaciones, lo cual gener6 un impacto directo en el
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desarrollo de sus competencias comunicativas. En nuestro caso, por ejemplo, se

aplicé una encuesta a 10 padres de familia como muestra de la investigacion.

6.4.1. Gréfico estadistico del reconocimiento e influencia de los padres en el

desarrollo del nivel critico e intertextual en los estudiantes del grado decimo.

En la pregunta 1 ¢Te gusta leer?, 7 padres de familia respondieron que Si, esto
equivale al 70% y 3 padres de familia respondieron que NO equivalente al 30%,
con lo cual se concluye que la mayoria de los padres de familia tiene poco gusto

por la lectura.

PREGUNTA 1

NO; 3;
30%

70%

Grafica 3

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 2. ¢Lees en tu casa con tus hijos?, 2 padres dijeron que SI, esto
equivale al 20% y 8 que NO, esto equivale al 80%; por lo que se puede inferir
que la mayoria de los padres de familia no hacen acompafiamiento lector a sus

hijos.
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PREGUNTA 2

Grafica 4

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 3 ¢Tienes libros de lectura en tu casa?, 2 padres de familia
respondieron que Sl, esto equivale al 20% y 8 padre de familia respondieron que
NO equivalente al 80%. De lo anterior concluimos que en la mayoria de las casas

no cuentan con libros para lectura.

PREGUNTA 3

Grafica 5

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 4. ¢Terminaste el bachillerato?, 3 de los padres de familia

respondieron que Sl, esto equivale al 30%; 7 que NO, lo que equivale al 70%. De
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lo anterior podemos afirmar que este hecho influye en las expectativas y avances

académicos de los estudiantes.

PREGUNTA 4

Grafica 6

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES
En la pregunta 5. Si tuvieras la oportunidad de seguir estudiando ¢lo harias?,
8 padres de familia respondieron que Sl, esto equivale al 80% y 2 padres de
familia respondieron que no, lo cual equivale al 20%. De lo anterior concluimos
qgue la mayor parte de los padres de familia desean, si hay oportunidad, continuar

con sus estudios.

PREGUNTA 5

NO; 2;
20%

Grafica 7

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES
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En la pregunta 6. ¢Has ido a la biblioteca de la escuela a leer? 2 padres de
familia respondieron que SlI, lo cual es equivalente al 20%; mientras 8 dijeron No,
esto equivale al 80%. De lo anterior se puede inferir que la mayoria de los padres

de familia no mantiene un habito lector constante e investigativo.

PREGUNTA 6

Grafica 8

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 7. ¢Te gustaria que tus hijos participen de una propuesta
pedagogica para el desarrollo de la lectura critica? Los 10 padres de familia
respondieron que Sl, esto equivale al 100%; por lo que se puede inferir que todos
los padres de familia desean que sus hijos participen en actividades pedagogicas

y formadoras.
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PREGUNTA 7

NO; 0;
0%

Grafica 9

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES
En la pregunta 8. ¢ Tienes el servicio de internet en tu casa? 4 padres de familia

respondieron que S, esto equivale al 40%; el resto no tiene idea de esto. De
acuerdo a la encuesta se concluye que son pocos los estudiantes que tienen
contacto con los medios audiovisuales y recursos tecnologicos para mejoren su

interaccién con el medio y facilitan su aprendizaje.

PREGUNTA 8

Sl; 4;
NO; 6; 40%

60%

Grafica 10

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES
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En la pregunta 9. ¢ Crees que es importante la lectura critica? Los 10 padres de
familia respondieron que Sl, esto equivale al 100%; por lo cual se infiere que los
padres de familia no tienen idea acerca de la importancia de la lectura critica en

sus desarrollos de aprendizaje.

PREGUNTA 9

NO; 0;
0%

100%

Grafica 11

FUENTE: DOCENTE INVESTIGADOR

En la pregunta 10. ¢Crees que es importante estudiar? Los 10 padres de
familia respondieron que Si, esto equivale al 100%; por lo que se puede inferir
que todos los padres de familia desean que sus hijos se preparen mejor y

contindien sus estudios.



82

PREGUNTA 10

NO; 0;
0%

SI; 10;
100%

Grafica 12

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

6.4.2. Grafico estadistico de los resultados de la encuesta en la

investigacion diagndstica de los estudiantes del grado decimo.

En la pregunta 1. ¢ Tienes el habito de leer? 24 estudiantes respondieron que Si,
lo cual equivale al 7.2%; 6 de ellos contestaron que NO, cantidad equivalente al
6.6%. De lo anterior se concluye que la mayoria de los estudiantes tienen gusto e

interés por la lectura.

PREGUNTA 1

NO; 6;
20%

Grafica 13

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES
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En la pregunta 2. ; Ademas de leer textos escolares, lees otros libros? De los 30
estudiantes, 9 respondieron que Sl, esto equivale al 2.7%; mientras que 21 de
ellos niegan haber leido otros libros distintos a los que leen en clase. Con esto se

puede concluir que es precario el contacto de los estudiantes con los libros.

PREGUNTA 2

NO; 21;
70%

Grafica 14

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 3. ¢ Tienes libros de lectura en tu casa? De los 30 estudiantes 7
respondieron que SlI, lo cual equivale al 2.1%; mientras que 23 de ellos dicen no
tenerlos, esto equivale al 6.9%. Asi se concluye que la mayoria de los

estudiantes no tienen libros especificos en sus casas para cultivar este habito.

PREGUNTA 3

SI; 7; 23%

NO; 23;
77%

Grafica 15
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FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 4. Después de leer, ¢comprendes los textos leidos? 16 estudiantes
respondieron que Si, lo cual equivale al 4.8%; 14 respondieron que NO, esto
equivale al 4.2%, De lo anterior se concluye que la mitad mas uno de los
estudiantes manifiestan comprender los textos que leen, mientras al resto se le

dificulta.

PREGUNTA 4

Grafica 16

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 5. ¢ Conoces los niveles de lectura critica? De los 30 estudiantes, 4
respondieron que Si, lo cual equivale al 1.2%; mientras 24 negaron conocer dichos
niveles, esto equivale al 7.2% De aqui se concluye que muy pocos estudiantes

conoces los niveles de lectura.
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PREGUNTA 5

SI; 4; 14%

Grafica 17

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 6. ¢Has resuelto talleres de lectura critica? Los 30 estudiantes, 25
respondieron que Si, lo cual equivale al 7.5%; mientras 5 contestaron que NO, lo
cual equivale al 1.5%. Esto facilita el desarrollo de la propuesta y permite

incentivar ain mas su aplicacion.

PREGUNTA 6

NO; 5;
17%

Grafica 18

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 7. ¢ Visitas la biblioteca para hacer consultas? De 30 estudiantes, 6
respondieron que Si, lo cual equivale al 1.8%; 24 contestaron negativamente, lo

cual equivale al 7.2%. De lo anterior se concluye que a los estudiantes, en cuanto
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a la necesidad de su formacion, les interesa poco el tema de las competencias

comunicativas.

PREGUNTA 7

Grafica 19

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 8. ¢ Te gustaria trabajar talleres de lectura? De los 30 estudiantes, 23
respondieron que Si, lo cual equivale al 6.9%; mientras 7 de ellos contestaron que NO,
equivalente al 2.1%.De lo anterior se concluye que a los estudiantes les interesa y les

gusta desarrollar actividades creativas y comprensivas con los textos dados.

GRAFICO 20

PREGUNTA 8

Grafica 20

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES
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En la pregunta 9. ¢ Te gustaria investigar sobre como hacer lectura critica?,
2.6 estudiantes respondieron que Si, esto equivale al 7.8% y 4 estudiantes
respondieron que NO equivalente al 12%; por lo cual se infiere que hay una
limitante ya que este medio ofrece mdultiples oportunidades y situaciones

comunicativas aprovechables para el fortalecimiento de las competencias.

PREGUNTA 9

NO; 4,
13%

Sl; 26;

Grafica 21

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

En la pregunta 10. ¢Crees que es importante leer criticamente todo tipo de
texto? De los 30 estudiantes, 22 respondieron Si, lo cual equivale al 6.6%; 8
contestaron negativamente que equivale al 2.4%. De lo anterior se concluye que a
la mayoria de los estudiantes les interesa el estudio y lo consideran como una

forma de salir adelante y cumplir sus propdésitos.



6.4.3. Grafico estadistico de los

PREGUNTA 10

Grafica 22

FUENTE: DOCENTES INVESTIGADORES

investigacion diagnostica de los estudiantes del grado decimo.
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resultados de la prueba (Pretest) en la

CUADRO 1: RESULTADOS DE RESPUESTAS DE ACUERDO CON EL NIVEL

NIVEL DE PREGUNTAS | CORRECTAS % | INCORRECTAS %

LECTURA

6- LITERAL 180 95 52.7 85 47.2

7- 210 67 31.9 143 68

INFERENCIAL

7- CRITICO 210 63 30 147 70
TOTAL: 20

PREGUNTAS 600 225 275

GRAFICO 23: RESULTADOS POR NIVELES DE LECTURA.
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Grafica 23

La prueba del Pretest se estructuré con 20 preguntas, distribuidas en 4 textos. En
ella se evaluaron los tres niveles de lectura: Literal, Inferencial y Critico. En el
primer nivel el 52.7 de las preguntas literales fueron respondidas correctamente y
el 47.2 en forma incorrecta. Esto es indicativo, tal como ocurre en las pruebas
saber que los estudiantes comprenden mejor preguntas literales. Mas no ocurre
asi en el segundo y tercer nivel (Inferencial y Critico), donde las respuestas
correctas bajaron a un 67% y 63%, respectivamente; mientras aumentaron las
respuestas incorrectas en un 68% y 70%. (Ver cuadro 1) y confirmado por la

grafica No. 23..
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6.4.4. Analisis y procesamiento de la informacion Pretest.

OBJETIVO: Identificar los saberes de los estudiantes en Comprension Lectora y

lectura critica a través de las siguientes preguntas:

RESPONDE LAS PREGUNTAS DE LA 1 A LA 5 DE ACUERDO AL SIGUIENTE

TEXTO

"Por lo que se ha dicho anteriormente, pareciera a primera vista que escritores del
periodo asignaban a la literatura una funcion similar a la utilitarista neoclasica o a
la edificante romantica. Sin embargo, no era asi. Por el contrario, existia una
marcada diferencia en el uso que daban los naturalistas al texto escrito con
respecto a los escritores anteriores. En efecto desde el instante que se considera
a la obra literaria como un documento revelador de condiciones sociales, se le
estd designando directamente una funcidén cognoscitiva. La literatura sirve para
conocer la realidad, es decir, para hace un diagnostico de ella, y no, como
afirmaban los romanticos, para edificar espiritualmente al hombre. La doctrina
positivista, en la cual se fundamenta el naturalismo, no considera al hombre como
un ser espiritual, sino simplemente material. La vida espiritual no existia para los
autores naturalistas. El ser humano, como cualquier animal, era solo un ente
fisiol6gico movido por la fuerza de sus impulsos y su temperamento. Por tanto la

tarea del novelista, decia Zola, es descubrir mediante la investigacion, las causas
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del comportamiento de la "bestia humana", tal como se investigan las causas del

comportamiento de los seres irracionales.

La literatura naturalista, pues, ejerce una funcion cognoscitiva de denuncia
social. De este modo, los naturalistas fueron capaces de descubrir y denunciar
publicamente una serie de injusticias y tropelias cometidas por unos en la persona
de otros. Esto es lo que hace Benito Pérez Galdds en novelas como las que tienen
por protagonista al avaro Torquemada o en otras como Misericordia, donde
presenta la vida infrahumana de los mendigos y, en general, de los marginales

sociales.

Lo mismo sucede en la literatura hispanoamericana de fines de siglo XIX y las
primeras décadas del siglo XX. Un autor como Baldomero Litio (1867-1923), por
ejemplo, centra su atencién en los mineros del carbén, preferentemente para
publicar la injusticia inhumana que se cometia con ellos, a quienes los patrones
consideraban menos que bestias de carga. Algo similar hace en poesia Carlos

Pezoa Veliz (1879-1908), pero proyectando su mirada al ambiente campesino.

Pezoa Veliz descubre; por ejemplo, que en el campo reina una odiosa dominacion
de los patrones sobre los siervos. Los duefios de fundos no son solamente
propietarios de la tierra, sino también de los seres que en ella trabajan. En pleno

siglo XX, los campesinos todavia viven y trabajan en condiciones denigrantes,
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sometidas a las peores humillaciones de su dignidad, desposeidas incluso de su

derecho de elegir y construir su propio futuro

1. ¢Cual seria el titulo adecuado para este texto?
A. Los escritores.

B. Las obras literarias.

C. Los periodos literarios.

D. La literatura de los naturalistas.

2. Los escritores hispanoamericanos citados en este texto corresponden:
A. Solo al siglo XIX

B. Solo al siglo XX

C. Siglo XVIIi

D. Siglos XIX y XX



3. Del texto se infiere que:
A. La literatura romantica es mas importante que la naturalista.
B. Aqui se refiere a la literatura naturalista.

C. Tanto la literatura romantica como la naturalista

4. Segun referencias del texto, la literatura neoclasica habria sido:
A. Utilitarista

B. Edificante

C. Cognoscitiva

D. Artistica

5. Del texto se concluye que la literatura naturalista:
A. Instruye al espiritu humano.

B. Hace conocer el alma del hombre.

C. Muestra la realidad social.

D. Zol& es un escritor hispanoamericano consideran por igual al hombre

RESPONDE LAS PREGUNTAS DE LA 6 A LA 11 DE ACUERDO

SIGUIENTE TEXTO

93

AL
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LA VENTANILLA DEL BUS.

Comienza a oscurecer, ya estan encendidas las vitrinas de la Carrera Trece, en
los andenes se agolpa la multitud; voy en un bus que lucha por abrirse paso en la
congestion vehicular. Entre la ciudad y yo esta el vidrio de la ventanilla que
devuelve mi imagen, perdida en la masa de pasajeros que se mueven al ritmo
espasmadico del transito. Ahora vamos por una cuadra sin comercio, la penumbra
de las fachadas le permite al pequefio mundo del interior reflejarse en todo
su cansado esplendor: ya no hay paisaje urbano superpuesto al reflejo. Sélo

estamos nosotros, la indiferente comunidad que comparte el viaje.

El bus acelera su marcha y la ciudad desaparece. Baudrillard dice que un
simulacro es la suplantacion de lo real por los signos de lo real. No hay lo real, tan
s6lo la ventanilla que nos refleja. Nosotros, los pasajeros, suplantamos la

realidad, somos el paisaje. ¢ Somos los signos de lo real?

Un semaforo nos detiene en una esquina. Otro bus se acerca lentamente hasta
quedar paralelo al nuestro; ante mi pasan otras ventanillas con otros pasajeros de
otra comunidad igualmente apética. Pasan dos sefioras en el primer
puesto. Serdn amigas -pienso-, quizas comparieras de trabajo. Pero no hablan
entre ellas. Sigue pasando la gente detras de las otras ventanas, mezclando su
imagen real con nuestro reflejo. Creo verme sentado en la cuarta ventanilla del
bus que espera la sefal verde junto a nosotros. Es mi reflejo, intuyo; pero no es

reflejo: soy yo mismo sentado en el otro bus. Con temor y asombro, él y yo
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cruzamos una mirada complice, creo que nos sonreimos mas alla del cansancio
del dia de trabajo. Los dos vehiculos arrancan en medio de una nube de humo

negro.

6. En el texto anterior predomina:

A. La descripcion del entorno material de una ciudad a partir de un viaje en bus
por el centro de ella.

B. La narracién del viaje que alguien realiza en un bus por el centro de una ciudad
y la presentacion de sus reflexiones.

C. La caracterizacion de una ciudad a partir de la relacion existente entre el
transporte publico y el individuo.

D. La presentacion de una teoria sobre la forma de descubrir la falsedad dentro de

una ciudad.

7. Otro posible titulo para el texto anterior seria:
A. La ciudad y el transporte.

B. Caos y transporte.

C. La ciudad se puede leer.

D. El transporte publico.

8. El enunciado “un simulacro es la suplantacion de lo real por los signos de

lo real” se introduce en el texto con la intencion de:
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A. Argumentar la idea de que leer la ciudad es leernos a nosotros mismos.

B. Definir el significado de simulacro partiendo de un viaje en bus por la ciudad.
C. Proponer un método para leer la ciudad a partir de los planteamientos de
Baudrillard.

D. Discutir la concepcion de Baudrillard en torno a la posibilidad de hallar la

ciudad.

9. Del enunciado “Nosotros, los pasajeros, suplantamos la realidad, somos
el paisaje” se puede concluir que:

A. Los individuos que componen la masa son solo objetos para ser observados.
B. Siempre que se hace parte de algo colectivo, es inevitable suplantar la
realidad.

C. El concepto de paisaje se fundamenta en la inexistencia de la individualidad.

D. El objeto que constituye la realidad es el mismo sujeto que la observa.

10. Las expresiones "Seran amigas y quizds comparfieras de trabajo",
ubicadas en el tercer péarrafo, se han impreso en letra cursiva con la
intencion de:

A. Introducir comentarios que el autor del texto hace para si mismo.

B. Formular interrogantes del autor del texto hacia sus lectores.

C. Senalar dialogos entre el autor y el narrador del texto.

D. Evidenciar la participacion de uno de los personajes en el texto.
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11. Cuando el texto habla de comunidades apaticas e indiferentes, se refiere

A. Las personas que transitan por el centro de la ciudad.
B. Algunos individuos que observan criticamente la ciudad.
C. Todos los seres que pertenecemos a la ciudad.

D. Los usuarios del transporte publico en la ciudad.

RESPONDE LAS PREGUNTAS DE LA 12 A LA 15 DE ACUERDO AL

SIGUIENTE TEXTO

Siendo el Perd un estado laico y moderno, por ende preocupado en el bienestar
de sus habitantes, no debe permitir que un grupo de personas, por muy vasto que
parezca ser, dicte sus politicas generales desde una perspectiva enteramente
particular e ideoldgica que no contempla en primer lugar la libertad de todos sino
el seguimiento de un esquema muy singular de ver y conservar la vida. Asi, no es
posible que nuestro pais siga politicas de salud reproductiva dictadas por la Iglesia
catdlica debido a que; mas alla de que haya millones de catdlicos, el Estado no lo
es; no tiene religion alguna (al menos no debe tenerla) pues representa a todos los

ciudadanos, asi estos sean ateo
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13. Sefale la tesis del autor del texto anterior

A. Nuestro pais no debe seguir politicas de salud reproductiva que coincidan con
las ideas de la iglesia catolica.

B. El Perd no puede acatar medidas en salud reproductiva que sean dictadas por
la Iglesia catdlica.

C. El Pera no debe acatar politicas en salud reproductiva cuya procedencia sea de
la Iglesia catélica.

D. Nuestro pais no debe obedecer politicas en salud dictadas por la Iglesia

catdlica pues esta sigue parametros muy particulares.

13. El argumento central del texto anterior es:

A. El Estado no debe permitir que ningln grupo por muy nUMeroso que parezca
ser (o que lo sea realmente) dicte medidas para toda la nacién

B. El Estado peruano es laico y no debe privilegiar ninguna creencia religiosa en
particular.

C. Los grupos religiosos no pueden dictar medidas para todos pues el Estado es
ateo.

D. Pese a que hay millones de catolicos esto no es importante y el Estado debe

ser autbnomo.
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14. La estructura l6gica del texto anterior es:

A. Postura central — argumento secundario -argumento central
B. Consideracion general — postura — argumento central

C. Planteamiento inicial — postura — conclusion

D. Caso inicial — contexto — ejemplo

15. El tono del texto anterior es:
A. Displicente
B. Categorico
C. Informativo

D. Indignado

RESPONDE LAS PREGUNTAS DE LA 16 A LA 20 DE ACUERDO AL

SIGUIENTE TEXTO

Wittgenstein, en Investigaciones filosoficas, inicia la critica de la concepcion
descriptiva del lenguaje a la que califica de agustiniana. Sostiene que su defecto
principal es creer que la funcién del lenguaje es nombrar objetos. Sin embargo,
ocurre que, por ejemplo cuando un carpintero esta trabajando en su taller y de

pronto mira a su ayudante y le dice “martillo”, con esa expresion no le esta
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queriendo decir que hay cierta herramienta llamada asi; sino que debe alcanzarle

el martillo.

Lo mismo ocurre en la vida cotidiana, si alguien en el salon de clase escucha la
palabra “tiza”, no entiende que el profesor esta describiendo la existencia de un
cierto objeto denominado asi, sino que el profesor esta pidiéndole que le alcancen
una tiza. Este filosofo sostiene que el significado de las palabras no esta dado por
la descripcion de los objetos que nombra, sino por el uso comunicativo de
las mismas, en situaciones de la vida cotidiana.

Asi, si una persona al oir un balazo le dice a otra “jcielos!”, no esta representando
una cierta entidad sino una emocion; y si alguien, en esas circunstancias, se

pusiera a mirar el cielo, simplemente no habria entendido el uso de esa palabra.

En otros términos, segun Wittgenstein, esa persona no sabria participar del juego
del lenguaje de su comunidad. En efecto, este filésofo denominé el lenguaje que
usan las comunidades de hablantes, juego del lenguaje (language game), pues
cada comunidad de hablantes, al igual que cada juego, tiene sus propias reglas
que se establecen al interior mismo de la comunidad. En consecuencia, no hay
reglas que valgan en general; asi, la ciencia fisica tiene su juego lingtistico, de la
misma manera que la logica, pero también los médicos, los mecanicos e

inclusive las pandillas.
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16. El enunciado que mejor resume el texto es:

A. Aporte de Wittgenstein a teorias descriptivitas del lenguaje.
B. El lenguaje tiene como funcion principal nombrar cosas.

C. Wittgenstein y los usos del lenguaje

D. El uso peculiar del lenguaje en San Agustin.

17. Participar en un juego del lenguaje significa

A. seguir sus reglas.

B. analizar sus nombres.

C. describir sus objetos.

D. asimilar sus descripciones.

18. De acuerdo con el texto, si una madre va a servir lacena asus hijosy
dice jcomida!, esta palabra supone

A. una descripcion de los alimentos.

B. una llamada a sentarse a la mesa.

C. una expresion emotiva.

D. un listado de nombres.

19. Segun el texto, para Wittgenstein, el significado de las palabras depende
de

A. los objetos que se nombran.

B. la sintaxis del texto.

C. una gramatica universal.
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D. la situaciéon comunicativa.

20. Del texto se colige que un juego del lenguaje es
A. una teoria semantica universal.

B. un conjunto de reglas para la critica.

C. el que usa una comunidad de hablantes.

D. una norma sintactica universal.

6.4.5. Descripcion de la didactica en la implementacion de talleres.

» Los 9 talleres que se estructuraron para el disefio metodologico dela
propuesta, presentaron las siguientes caracteristicas:

» Importancia de la lectura critica y las competencias que evalla, entre ellas:
Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto,
Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido
global y reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido (Taller 1).

» Definicibn y caracterizacion de las herramientas de pensamiento y su
aplicacién en la comprensién y produccion textual. Pregunta clave de este
tema es: ¢Para qué nos sirven las herramientas de pensamiento, entre ellas el

mapa mental, el mentefacto y el mapa conceptual (Taller 2).
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Socializacién de la actividad Cine foro (pelicula: El Estudiante de Roberto
Girault), a partir de las experiencias personales y mediante el dialogo,
estimulando la expresion de las emociones suscitadas y las ideas sugeridas
(Taller 3).

Identificacion y aplicacion de las funciones del lenguaje en el proceso de
construccion de un texto, mediante las estrategias de construccion colectiva de
una carta e indicacion de la funcion presente en varias frases dadas (Taller 4).
Elaboracion de mapas mentales y/o conceptuales acerca de los diversos tipos
de textos, de acuerdo con la forma de expresion o discurso. Se haran a partir
de la estructura de cada uno de ellos, intencionalidad, modelos y recursos
(Taller 5).

Aplicacion de estrategias y procedimientos que garantizan la coherencia,
cohesién textual y pertinencia en la produccion e interpretacion de diversos
textos. Aqui se resalta el uso de los conectores y signos de puntuacion (Taller
6)

Identificacion de la estructura de los textos discontinuos, comprendiendo la
intencion de los mismos, mediante la observacion y elaboracion de mapas
conceptuales e infografias, mapas y caricaturas(Taller 7).

Observacion de un video donde se explica que es un mentefacto argumental y
cual es su estructura. Mediante esta estrategia se busca que el estudiante
comprenda y elabore un mentefacto argumental, teniendo en cuenta su
estructura y elementos. Especialmente analizaran el texto: “Para nuestros

hijos” de José Ingenieros (Taller 8).
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» Discusiones grupales sobre los contenidos que presenta la television, asi como
el mensaje de los diferentes programas de television. Como actividad los
estudiantes explicaran sus experiencias personales sobre telenovelas

colombianas, al igual que escribiran ensayos (Taller 9)

6.4.6. Presentacion del Pretest y postest como estrategia didactica de
investigacion.

Pretest: Es el instrumento inicial para diagnosticar la realidad de los estudiantes en
materia de lectura critica. Mediante esta prueba se buscé detectar las falencias o
dificultades de comprension y produccion, especialmente en lo que respecta a los
niveles de lectura: Literal, Inferencia y Critico. El material se estructuré con base
en varios textos de analisis que a su vez contemplan 20 preguntas que incluyen
dichos niveles. Las preguntas son tipo ICFES, es decir de 4 opciones, el
estudiante debe marca con X la opcion correcta en cada una de ellas. Su finalidad

fue detectar las dificultades desempefio que presentan los estudiantes.

Postest: Es el mismo instrumento de evaluacion al final de los talleres. Fue
disefiado con el fin de verificar los avances obtenidos por los estudiantes, luego de
la aplicacion de los talleres. Este instrumento arrojé6 como resultado que los
estudiantes mejoraron un poco en su desempefio, logrando dos de ellos notas
aceptables (Basico), mientras lla mayoria se mantuvo en desempefio Bajo, pero

mejoraron las notas que presentaron en el pretest.
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6.4.7. Plan de accion de talleres.

» Para esta Propuesta se disefiaron 9 talleres, con el fin de desarrollar la
lectura critica y sus niveles, asi como la comprensién e interpretacién de
diversas clases de textos, en los estudiantes del grado décimo D, jornada

de la tarde, de la Instituciéon Educativa Santa Cruz de Lorica

» Se seleccionaron textos apropiados a la edad e intereses de los
estudiantes. Con base en ellos, se diseflaron estrategias amenas e
interesantes, a través de los cuales los estudiantes pudieron desarrollar la

lectura y comprensién de textos.

» Cada taller, perseguia un obijetivo, que se cumplio, tal como se puede
apreciar en los resultados de los mismos. Los estudiantes estuvieron muy
atentos a realizar la lectura y desarrollar el taller, en donde manifestaron su

creatividad e imaginacion.



6.4.8. Cronograma de actividades

106

TEMA ACTIVIDAD OBJETIVOS RESPONSABLE FECHA EVALUACI
METODOLOGI S ON
CA
Socializacion y | Explicacion | Compartir y Néder Marzo Se cumplio
sensibilizacion | de los | comprometer Lopez
del proyecto a | objetivos a los | Morenoy
estudiantes del estudiantes en Jairo
proyecto. la  ejecucion | Buelvas
del proyecto Ruiz,
Consulta a “‘Desarrollo de | estudiante
los , la Lectura sdela
estudiantes Critica a| Cohorte
acerca de traves de | 40-1de
los .tem_a§ estrategias Unipamplo
que incluira didacticas” na
el proyecto
Aplicacion de | Explicacion | Conocer las Néder Abril Se cumplid
encuestas a | de apreciaciones Lépez
estudiantes vy | objetivos vy | de los | Morenoy
padres de | de los | estudiantes y Jairo
familia del | contenidos | padres de | Buelvas
grado décimo | de las | familia con Ruiz,
D. de la | encuestas | respecto a la | estudiante
instituciéon lectura, s del
Educativa Entrega de hébitos e | décimo D.
Santa Cruz de If(c));matos a1 intereses

Lorica

estudiantes

Resolucion
de
inquietudes
0
preguntas..




107

Elaboracion .Recepcién | Prevenir y Néder Abril-mayo | Se cumplié
del de orientar a los Lépez
anteproyecto asesorias | padres de | Morenoy

del familia sobre Jairo

profesor de | la violencia | Buelvas

Investigaci | doméstica vy Ruiz,

on sus

consecuencia

Consultas s

bibliografic

as,

anotacione

S sobre el

contexto

Primera

entrega de

avances
Reactivacion Talleres y | Concientizar a | Profesor Agosto
de asesorias y | charlas los padres de André
acompafiamie | sobre la | familia y Runne
nto, luego del | problematic | j6venes en )
Paro de|a de la|generalde los Nfader
maestros. drogadiccio Lopez

n y el Morgnoy

alcoholism Jairo

o en los Buelyas

Ruiz,

Implementacié | Explicacion | Conocer los Néder Septiembr | Se
n de pretest y | y aplicacion | cuidados del Lopez e- cumplié
talleres del pretest | cuerpo y el| Morenoy Octubre
didacticos al o respeto asi Jairo
grupo escolar. Suministro mismo, Buelvas

de_ los prevenir la Ruiz,

prlme.ros prostituciéon 'y )

materiales el aborto, Estudiante

de talleres conocer  las sde

a los
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estudiantes | causas. décimo D.
Entrega de | Envio de | Obtener las | Profesor Octubre | Se
avances de la | los revisiones André cumplio
propuesta avances correspondien Runne
metodologica | logrados a |tes por parte )

lam fecha | del  profesor Nfader

de Lépez

Recepcion Investigacion More_no y

de Jairo

orientacion

es
Organizacion y | Ordenar los | Presentar la Néder noviembre | Se
edicion del | contenidos | estructura Lopez cumplié
trabajo de | del trabajo | completa del| Morenoy
grado _ trabajo de Jairo

Imp.re5|on y grado

copiado

virtual  del

texto
Socializacion Saludo Dar a conocer Néder noviembre | Por
del trabajo de ~ | los resultados Lopez 25 cumplirs
grado y I?resentaa del proyecto | Morenoy e.
entrega del o_n . de ante la Jairo
material para diapositivas autoridad
archivo Recepcion universitaria P'Z\Onfgrs;r

de_ ) Procurar Runne

orientacion | Jioner voto

es y

correccione
S

favorable del
trabajo.

Tabla 3
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7 Propositos de la estrategia didactica

7.1.1 Actitudinales

v Los estudiantes mostraran interés y voluntad de participacion en cada una

7.1.2.

de las actividades del proyecto.

Leer con agrado e interés las indicaciones y conceptos de cada
instrumento de evaluacion para enriquecer los conocimientos

Compartir en parejas o grupos experiencias personales de respeto por la

palabra y aprecio por las actividades de aprendizaje.

Procedimentales

Sequir las instrucciones de los textos a leer y resolver individual o
colectivamente.

Resolver los talleres y demas actividades del proyecto, mostrando sentido
de pertenencia y competencia.

Hacer las reclamaciones correspondientes, haciendo buen uso de la

palabra, tanto en forma verbal como escrita.
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7.1.3. Conceptuales
v" Consultar los términos desconocidos en las lecturas y relacionarlos con su
guehacer cotidiano.
v" Aprender y aplicar los conceptos basicos de la lectura critica y sus niveles,
asi como aquellos que guardan relacion con la produccion textual.
v Establecer semejanzas y diferencias entre los distintos signos verbales y no

verbales que usa cotidianamente.

8. Triangulacién y analisis de la informacion.

8.1.1. Andlisis y procesamiento de la informacion Talleres.

Taller N°1 Introduccién: Lectura criticay qué evalla

Objetivo: Conocer los aspectos mas importantes sobre Lectura Critica y qué

evalla de acuerdo a la Guia de orientacion Saber 11 2016.
SABERES PREVIOS: Exploraciéon

Ejercicio 1: Observar un video sobre la prueba saber 11° ;Qué es la lectura

critica?, ¢qué competencias y los tipos de textos que evalua?
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ESTRUCTURACION: Practica

Ejercicio 2: Elaborar un mapa mental (grupos de 3 estudiantes) sobre la Prueba
Lectura critica Saber 11° 2016, las competencias y los tipos de textos que se

evalla.

Ejercicio 3: Socializar el mapa mental ante el grupo

Ejercicio 4: A través de diapositivas se el docente explica sobre la Prueba Lectura

critica Saber 11° 2016, las competencias y los tipos de textos que se evalla.

Prueba de Lectura Critica

La prueba de Lectura Critica evalla las competencias necesarias para
comprender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse en la vida
cotidiana y en ambitos académicos no especializados. Se espera que los
estudiantes que culminan la educacion media cuenten con las capacidades

lectoras para tomar posturas criticas frente a esta clase de texto.

Competencias evaluadas en la prueba de Lectura Critica

La prueba de Lectura Critica evalla tres competencias que recogen, de manera
general, las habilidades cognitivas necesarias para leer de manera critica:
identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto; comprender
como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global; y, finalmente,

reflexionar en torno a un texto y evaluar su contenido.
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Las dos primeras competencias se refieren a la comprension del contenido de un
texto, ya sea a nivel local o global, y la tercera a la aproximacion propiamente
critica frente a este. Ahora bien, estas competencias se evallan mediante textos
que difieren en su tipo y propésito. Esto se debe a que, si bien la lectura critica de
todo texto exige el ejercicio de las competencias mencionadas, estas se ejercitan
de diferentes maneras en funcion de las caracteristicas particulares de cada texto.

A continuacién, se explica en qué consisten las tres competencias mencionadas.

A. ldentificar y entender los contenidos locales que conforman un texto

Esta competencia consiste en la capacidad de comprender el significado de las
palabras, expresiones y frases que aparecen explicitamente en el texto. La
evaluacion de esta competencia no indaga por conocimientos propios de la
gramatica, pero si por la comprension de las relaciones semanticas que existen
entre los diferentes elementos que constituyen una frase. En ausencia de esta

competencia, no es posible contar con las dos siguientes.

B. Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido

global

Esta competencia consiste en la capacidad de comprender como se relacionan
formal y semanticamente los elementos locales que constituyen un texto, de
manera que este adquiera un sentido global (a nivel del parrafo, seccion, capitulo,
etcétera). En esa medida, las preguntas correspondientes a esta competencia

involucran varios elementos locales de un texto (por ejemplo, diferentes frases o
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parrafos) y exigen reconocer y comprender su articulacion. Esta competencia es

necesaria para contar con la siguiente.

C. Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido

Esta competencia consiste en la capacidad de enfrentar un texto criticamente.
Incluye evaluar la validez de argumentos, advertir supuestos, derivar
implicaciones, reconocer estrategias argumentativas y retéricas, relacionar
contenidos con variables contextuales, etcétera. Se trata de la competencia

propiamente critica y como tal exige un ejercicio adecuado de las dos anteriores.

Tipos de textos

Literarios Informativos(descriptivos, expositivos,
argumentativos
Continuos Novela, cuento, cancién | Ensayo, columna de opinion, crénica
poesia, dramaturgia
Discontinuos | Caricatura, comic. Etiqueta, infografia, tabla, diagrama,
aviso publicitario, manual, reglamento.

Tabla 4

TRANSFERENCIA: Valoracion

Ejercicio 5: Los estudiantes, de manera individual, aplicardn la siguiente prueba

sobre los diversos tipos de textos que evalla la prueba saber.

Texto 1. Los nuevos templos (Texto argumentativo—Lectura inferencial,

Componente semantico)

Los centros comerciales surgen en la medida en que hay desvalorizacién del

centro de las ciudades y una pérdida de funciones de los sitios que en otras
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épocas convocaban alli a la ciudadania: la plaza publica, los grandes teatros y las
instancias gubernamentales que se desplazan hacia lugares que se suponen mas

convenientes.

“‘Descuidamos tanto la calle que la simulacion de la calle triunfa”, dice el arquitecto
Maurix Suarez, experto en el tema. El centro comercial es escenografia, y crea
una ilusion de interaccion ciudadana que en realidad no existe. Lo contrario al
vecindario y al barrio, lugares que en sociedades sanas propician el encuentro y la
solidaridad. El centro comercial da estatus. Alli se va no solamente a ver y ser
visto, sino a exhibir lo que exige el capitalismo rampante: capacidad de compra. El
centro comercial es un lugar privado que simula ser publico, donde dejamos de ser

ciudadanos para ser clientes en potencia.

Es triste ver cdmo se instaura una cultura del manejo del tiempo de ocio que hace
que las familias prefieran estos lugares que venden la idea de que consumir es la
forma de ser feliz, al parque o la calle que bulle con sus realidades complejas.

(Piedad Bonnett.)

1. En el enunciado “Alli se va no solamente a ver y ser visto, sino a exhibir lo que

exige el capitalismo rampante”, la palabra resaltada tiene la funcion de:

A. restringir la informacion de la idea anterior.

B. explicar lo anotado en la idea que la precede.

C. sefalar una oposicion con lo anotado previamente.
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. ampliar la informacién de lo anotado previamente.

. Segun el texto, los centros comerciales surgen y cobran importancia porque:

. la calle no permite la solidaridad y el encuentro entre las personas.

. la escenografia de la ciudad crea una realidad de interaccion compleja.

. los lugares publicos se han desplazado y el centro ha perdido su valor.

. en los espacios publicos se genera un proceso de simulacién de lo privado.

. Una de las estrategias usadas por la autora para reforzar su argumento es:

. citar la opinién de un experto en el tema.

. hacer alusion a los teatros y a la plaza publica.

. cuestionar el manejo del tiempo del ciudadano.

. mencionar las demandas del capitalismo.
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Texto 2. La espera de la muerte (Texto literario —Lectura inferencial,

Componente semantico)

— ¢Muerto? —Dijo el hombre—. Me aburre la muerte. Nadie puede contar su
muerte como otra aventura. Estaba sobre la piedra habitual en el rio, las aguas del
charco hondo parecian sonar dentro de él mismo. —Si llegara la muerte, me tiraria
al charco. Porque ella era para él otro grafismo, como un aviso en los muros.
Sonrié con severa tristeza, miré las ramas altas de laureles y yarumos, las nubes
sobre las hojas, el sol en la montafia, volvi6 la mirada en derredor de la piedra. —
¢Por qué la muerte no le tiene miedo a la vida? —Porque son hermanas. —Si la
muerte viene, me tiro al charco hasta que se retire. La fiebre lo habia agotado,
pensaba que su temblor era el temblor del agua. Miré hacia su cuarto, alli estuvo
buscandolo la muerte, de alli salia y se acercaba, definitivamente. —jNo me
agarrara sobre la piedra! Se desnudoé y se tir6 al charco para rehuirla. La muerte
ocupd su puesto en la piedra, nadie la vio en esos minutos, porque nadie habia en

derredor.

El hombre seguia bajo el remolino, alcanz6 a pensar que la muerte era mas rapida
y de mayores presencias, pues la habia encontrado también en el fondo de las

aguas, sin tiempo ya para seguir huyendo. (Manuel Mejia Vallejo).

1. La expresion “Porque son hermanas” hace referencia a la muerte y:

A. la piedra.
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B. la tristeza.

C. lafiebre.

D. la vida.

2. La expresién “La fiebre lo habia agotado, pensaba que su temblor era el temblor

del agua” indica que el hombre se encontraba en un estado de delirio, porque:

A. camin6 mucho entre laureles, yarumos y montafas.

B. confundia su estado fisico con el movimiento del agua.

C. podia resbalar de la piedra y caer al profundo charco.

D. estaba sobre una piedra, solo y muy angustiado.

Texto 3. Texto argumentativo (ensayo filoséfico)-Lectura inferencial, C.

Semantico

Sabemos que la Tierra se mueve alrededor del Sol. Pero, ciertamente, nosotros
vemos mas claro que el dia y la noche se forman al moverse el Sol. Aparece al
amanecer por el horizonte y se oculta por el Poniente. ¢Quién siente que es la
Tierra la que da una vuelta completa alrededor de si misma en veinticuatro horas,
creando asi el dia y la noche? ¢Nos estaran engafiando nuestros sentidos? ¢ Nos

estaremos equivocando al conocer nuestro mundo, al pensar, al creer que
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existimos, al hablar? Este es el punto que trata esta parte de la filosofia: saber si
nuestro conocimiento es verdadero, investigar si los resultados de la ciencia no
nos engafan [...] La fisica, la quimica, nuestro conocimiento del mundo, nuestra

capacidad de pensar, cuelgan de un hilo; del hilo de la Epistemologia.

1. Con el texto, el autor pretende:

A. hacer dudar de la verdad de nuestros conocimientos.

B. demostrar que la tierra es inmovil.

C. establecer que toda la verdad depende de los hechos.

D. invitar a la reflexién sobre la verdad de nuestro conocimiento.

Textos discontinuos: Caricatura- Lectura inferencial, Componente semantico)

llustracion 4
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1. Con la expresion del cartel, el autor pretende:

A. Poner en entredicho la capacidad del hombre.

B. criticar ironicamente los trabajos cotidianos de las mujeres.
C. resaltar los avances de las mujeres en la nueva sociedad.

D. ilustrar los hechos que originaron la capacidad de trabajo de la mujer.

TEXTO 4: COMO NACE UN TEXTO - Jorge Luis Borges

Empieza por una suerte de revelacion. Pero uso esa palabra de un modo
modesto, no ambicioso. Es decir, de pronto sé que va a ocurrir algo y eso que va a
ocurrir puede ser, en el caso de un cuento, el principio y el fin. En el caso de un
poema, no: es una idea mas general, y a veces ha sido la primera linea. Es decir,

algo me es dado, y luego ya intervengo yo, y quiza se echa todo a perder.

En el caso de un cuento, por ejemplo, bueno, yo conozco el principio, el punto de
partida, conozco el fin, conozco la meta. Pero luego tengo que descubrir, mediante
mis muy limitados medios, qué sucede entre el principio y el fin. Y luego hay otros
problemas a resolver; por ejemplo, si conviene que el hecho sea contado en
primera persona o en tercera persona. Luego, hay que buscar la época; ahora, en
cuanto a mi “eso es una solucion personal mia”, creo que para mi lo mas comodo

viene a ser la ultima década del siglo XIX.
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Elijo “si se trata de un cuento portefio”, lugares de las orillas, digamos, de
Palermo, digamos de Barracas, de Turdera. Y la fecha, digamos 1899, el afo de
mi nacimiento, por ejemplo. Porque ¢quién puede saber, exactamente, como
hablaban aquellos orilleros muertos?: nadie. Es decir, que yo puedo proceder con
comodidad. En cambio, si un escritor elige un tema contemporaneo, entonces ya
el lector se convierte en un inspector y resuelve: “No, en tal barrio no se habla asi,
la gente de tal clase no usaria tal o cual expresion”. El escritor prevé todo esto y

se siente trabado.

En ese caso yo elijo una época un poco lejana, un lugar un poco lejano; y eso me
da libertad, y ya puedo fantasear o falsificar, incluso. Puedo mentir sin que nadie
se dé cuenta, y sobre todo, sin que yo mismo me dé cuenta, ya que es necesario
que el escritor que escribe una fabula “por fantastica que sea” crea, por el

momento, en la realidad de la fabula

1. En el texto anterior, la palabra “revelacion”, puede ser sustituida, sin que se

modifiquen el sentido de lo dicho, por: (Lectura literal, Componente: semantico,)

A. manifestacion.

B. publicacion.

C. declaracion.

D. explicacién
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2. En el texto anterior, la informacion se organiza en términos de: (Lectura literal,

Componente: sintactico)

A. tesis-argumento.

B. hipotesis-conclusion.

C. problema-causas.

D. pregunta-respuesta.

3. Con la expresion: “algo me es dado, y luego ya intervengo yo, y quiza se echa
todo a perder...” Borges hace notar que para él la escritura de un cuento o un

poema: (Lectura inferencial Componente: pragmatico)

A. se resuelve con la técnica.

B. tiene algo de encantamiento.

C. depende de un motivo o tema.

D. es un acto personal y Unico.



CUADRO 3: RESULTADOS TALLER 1 POR NIVELES DE LECTURA.

Tabla 5

N.LITERAL | ESTUDIANTES | % N. INFERENCIAL | ESTUDIANTES | %
ALTO 10 3 BASICO 15 4.5
BAJO 15 4.5 BAJO 12 3.6
BASICO 4 1.2 ALTO 3 0.9
SUPERIOR | 1 0.3
N. INFERENCIAL | ESTUDIANTES [ %

BASICO 15 4.5

BAJO 12 3.6

ALTO 3 0.9
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En las pruebas de lectura se evaltan tres niveles: Literal, Inferencial y Critica.

Aplicada la prueba de dichos niveles, se encontré que los desempefios de los 25

estudiantes son disimiles. Por ejemplo en la primera grafica, se observa que se

presentd un leve mejoramiento en

la comprension literal (Alto); en los niveles

inferencial y critico, la valoracidon Superior no aparece en ninguno de los casos, y

solo en el critico unos 13 estudiantes alcanzan un ligero avance.

Es de notar que entre un nivel y otro se presenta heterogeneidad en los resultados

con la consabida dispersion que ello implica. Resultados parecidos encontramos

en las pruebas Saber aplicadas por el Ministerio de Educacion, lo cual supone la

necesidad de continuar trabajando para alcanzar resultados mas homogéneos.

CUADRO 4: RESULTADO GLOBAL DEL NIVEL DE DESEMPENO

ESTUDIANTES | SUPERIOR 4.6 | ALTO BASICO BAJO
-5.0 4.0-45 3.0-3.9 1.0-29
30 0 2 14 14
% 0% 0.6% 4.2% 4.2%

Tabla 6
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En el cuadro 4 se registra el avance logrado por los estudiantes en los niveles de
desempeiio, con relacion a los datos registrados en el pretest, luego de la

aplicacion del Taller No. 1: Lectura critica y qué evalua.

Taller N°2: Herramientas de pensamiento u organizadores graficos

Objetivo: Conocer las caracteristicas esenciales de las herramientas de

pensamiento y su aplicacion en la comprension y produccion textual

SABERES PREVIOS: Exploracion

Actividad 1: Identificacion de las diversas herramientas de pensamiento

Ejercicio 1 Observar un video sobre las herramientas de pensamiento: Mapa

conceptual y mapa mental. Ademas, preguntas sobe e tema.

ESTRUCTURACION: Practica

Ejercicio 2. Responde, en grupos de 4, las siguientes preguntas con base en la

siguiente informacion.

¢Para qué nos sirven las herramientas de pensamiento?

Son multiples las ocasiones en que luego de un tiempo considerable de lectura
nos detenemos y recordamos muy poco de lo leido, o en las que en un proceso de
escritura damos vueltas y vueltas a la misma idea sin avanzar. Algo similar sucede
en una conferencia, en una ponencia o una clase. Al terminar el evento

recordamos Unicamente generalidades y aspectos marginales que no son
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precisamente el tema central. Pues bien, las herramientas de pensamiento son,
como su nombre lo indica, instrumentos que te ayudan en los procesos de
pensamiento en general, y en el manejo de informacidon en particular. Asi, son
Utiles para organizar las ideas resultantes de un proceso de comprension, o para

organizar previamente las ideas para abordar su escritura y para exponerlas.

De esta manera, las herramientas permiten esquematizar o representar
graficamente los resultados del proceso de comprension, es decir, organizar en
un dibujo las ideas que extrajimos de un texto al leerlo. Ilgualmente es posible
utilizar estas herramientas en la produccién textual, como, por ejemplo, al escribir
un texto. Asi, en la comprension seran utilizadas para condensar ideas leidas; en
la produccion funcionaran como etapas previas en la organizacion de las ideas, en
las exposiciones operaran como ayudas visuales. Ademas de las claras ventajas
en la comprension y produccion textual, las herramientas de pensamiento
contribuyen al aprendizaje significativo y a la creatividad, Asimismo, propician que
los dos hemisferios del cerebro funcionen en una misma actividad, ya que

combinan los dibujos, los simbolos y las palabras.

Las herramientas mas empleadas.

Las herramientas de pensamiento no son algo nuevo. Tu las empleas cada vez

gue representas graficamente una idea o interpretas un esquema. Sin embargo
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hay algunas que, por su uso extendido, son mas representativas. Nos referimos al
Mapa mental, el Mentefacto y el Mapa conceptual, el diagrama de flujo o
fluograma y la red argumentativa. Cada una de estas herramientas las
abordaremos en las siguientes unidades, explicandote sus ventajas,
caracteristicas, utilidades y diferencias. No obstante, dejaremos, por ejemplo, la
tabla comparativa, , los diagramas de Veen, los planos cartesianos, para que tu
las investigues, no por su falta de utilidad, sino porque estas mas familiarizado con
ellos. Recuerda que cualquier representacion grafica de una idea, sin importar su

forma, es una herramienta de pensamiento.

Finalmente, te recordamos que ejemplificaremos el empleo de las herramientas en
los procesos de comprension textual. Sin embargo, su utilizacion en los procesos
de produccién textual y en los procesos orales no requerira de mayores ajustes. Si
en la comprension las herramientas son el punto de llegada en la produccién y
exposiciones orales seran el punto de partida; es decir, los borradores de tus

escritos o tus ayudas visuales.

1. Define qué son las herramientas de pensamiento

2. ¢Qué caracteristicas poseen las herramientas de pensamiento? ¢Qué ventajas
proporcionan?

3. ¢Cudles son las herramientas de pensamiento mas utilizadas?

4. ¢ En qué se pueden aplicar las herramientas de pensamiento?

Ejercicio 3
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Socializar ante el grupo la temética.

Actividad 2: Elaboracion de un mapa mental.

¢, Qué es un mapa mental?

Los mapas mentales, desarrollados por Tony Buzan, psicélogo britanico, en la
década de los 70, son diagramas o0 representaciones de cualquier tipo de
informacion. Todo el mapa ocupa una sola hoja, esto con el fin de poder percibir la
totalidad de su contenido. Para hacer un mapa mental se empieza en el centro de
la pagina con la idea principal, y se expande hacia afuera en todas las direcciones,
produciendo una estructura en forma circular organizada y compuesta de palabras

e imagenes claves.

En el mapa mental, se organiza la informacién en la misma forma en que el
cerebro lo hace.es decir estableciendo relaciones entre ideas, tanto en forma
asociativa como lineal, comparando e integrando la informacion en la medida que
esta se organiza. De esta manera, un mapa mental irradia siempre a partir de una
idea central, cuyos temas relacionados se van abriendo en ramificaciones en el
sentido de las agujas del reloj que, a su vez, vuelven a convertirse en otro centro
de asociacion para una nueva serie de ideas. Se emplea, ademas de palabras
claves, cualquier elemento util para memorizar. Por ejemplo, se combinan

palabras, dibujos, simbolos y colores.
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¢,Cuando se emplea el mapa mental?

Puedes utilizar el mapa mental en maltiples situaciones, a que, en general, es una
herramienta para organizar la informacion de cualquier tipo. Entre las situaciones
mMAas comunes tenemaos, por ejemplo,

La organizacién y planeacién de un tema, la integracion de viejos y nuevos
conocimientos, la toma de apuntes,, la presentaciéon de contenidos a un auditorio
jerarquizacién de ideas, entre otros. En el &mbito empresarial, se emplea para
realizar cronograma de actividades, asignar funciones, presentar proyectos,

organizar departamentos, etc.

No olvides que los mapas mentales son Utiles para sintetizar tus ideas en una
imagen. Esta actividad es de gran ayuda para el aprendizaje de nuevos
conocimientos o la consolidacion de los ya existentes. De igual forma, es util como
punto de partida para un proceso de produccion textual, es decir, es posible que
emplees el mapa para organizar tus ideas antes de que empieces a redactar texto.

Asi tendras claro cuales son los aspectos que abordaras.

Ejercicio 1. Responde, en grupos de 4 integrantes, las siguientes preguntas:
1. ¢Qué es un mapa mental? ¢ Como se puede elaborar?
2. ¢Qué significa categorizar y por qué es importante en el momento de elaborar

un mapa mental
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3. ¢Cuando se utiliza el mapa mental? jQué ventajas proporciona su uso?

Ejercicio 2: Socializar ante el grupo la temética.

TRANSFERENCIA: Valoracion
Elabora, en grupos de 4 integrantes, un mapa mental de las herramientas de

pensamiento.

CUADRO 4: NIVELES DE DESEMPENO TALLER 3

ESTUDIANTES | SUPERIOR 4.6 ALTO BASICO BAJO
-5.0 4.0-45 3.0- 3.9 1.0-29
30 0 3 20 7
% 0% 0.9% 6% 2.1%
Tabla 7

En cuanto al manejo de las herramientas de pensamiento, la mayoria de los
estudiantes trabajaron en forma aceptable, dandose el caso que 3 de ellos logro
un desemperio Alto.

Taller 3: CINE-FORO: Anélisis pelicula El Estudiante de Rroberto Girault

Obijetivo: El objetivo del cine férum es completar esta experiencia individual
mediante el didlogo, estimulando la expresion de las emociones suscitadas y las

ideas sugeridas.

SABERES PREVIOS: Exploracion

Ejercicio 1: Breve explicacion sobre qué es el cine-foro y sus ventajas

ESTRUCTURACION: Practica
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inherentes a la misma, los cuales deberan tener en cuenta los estudiantes para el

analisis.

Ficha técnica de una

Director

Productor

Actores principales
Director de fotografia

Afo en que se filmo

pelicula:

Si gano algan premio

Autor de musica

Ejercicio 3. Observacion y analisis de la pelicula.

TRANSFERENCIA: Valoracion.

Ejercicio 4: En una mesa redonda, comentar sobre los temas, valores y antivalores

de la pelicula, ademés algunas de las escenas qué mas te impacto y por qué?

CUADRO 5: RESULTADOS TALLER 3

ESTUDIANTES | SUPERIOR 4.6 -5.0 ALTO BASICO BAJO
4.0-45 3.0-3.9 1.0-29

30 1 6 18 5
% 0.3% 1.8% 5.4% 1.5%

Tabla 8
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En este taller, los estudiantes en su mayoria mejoraron su nivel de desemperio,
dandose el caso que uno de ellos alcanzé el nivel Superior, tal como lo registran el

cuadro 4..
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TALLER 4: FUNCIONES DEL LENGUAJE

Objetivo: Identificar las funciones del lenguaje en el proceso de construccion de

un texto

SABERES PREVIOS: Exploracion

Ejercicio 1 Observacion de un video de los tipos de lenguaje y sus funciones.
Luego el profesor hace preguntas sobre ¢Qué es el lenguaje?, ¢Que clases de

lenguaje conoces? y ¢ cuales son sus funciones segun lo observado en el video?

ESTRUCTURACION: Practica

Ejercicio 2: A través de diapositivas Power Point el profesor explica cada una de
las funciones del lenguaje con sus respectivos ejemplos y los estudiantes podran
identificar a qué tipo de funcién corresponde cada una. Discuta con el grupo y

argumente por qué clasifico cada una.

Ejercicio 3: Elaboracién de un mapa mental de las diversas funciones del lenguaje:

FUNCIONES DEL LENGUAJE.

FUNCION INTENCION RECURSOS EJEMPLOS
USADOS
EMOTIVA O | Expresar los | Entonacion iQué susto me
EXPRESIVA sentimientos y | exclamativa o | di!
emociones  del | interrogativa, uso de | ¢No te he dicho
Emisor pronombres y formas | muchas veces?
verbales en primera
persona
REPRESENTATIVA | Informar o | Léxico claro, | La plata es
O REFERENCIAL transmitir un | apropiado y sencillo, | buena
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contenido: El | exento de adornos o | conductora de la
mensaje frases recargadas, | electricidad.
entonacion  neutra,
sin emotividad.

CONATIVA O | Influir, aconsejar | Uso de pronombres | jA ti, a ti, te

APELATIVA 0 llamar la | o formas verbales en | estoy hablando!
atencion del | segunda  persona; | jPepe!
receptor para | uso de verbos en | jSiéntate!
gue actue de una | modo imperativo, | ¢, COmo te
forma entonacion llamas?
determinada. exclamativa o]

interrogativa

POETICA O | Expresar un | Los propios de la|Las nubes, cual

ESTETICA mensaje de | lengua literaria, | copos de
forma bella, | vocabulario selecto, | algoddn,
teniendo en | lenguaje cuidadoso y | esponjosos,
cuenta el codigo | uso de recursos que | flotan en el azul
y SUS recursos evoquen belleza. del firmamento.

FATICA O DE | Asegurar que el | Expresiones iOiga! iOigal,

CONTACTO canal, a través | sencillas, preguntas | jme oye!
del cual se | cortas para | iSi!, iDiga!. Lo
establece la | comprobar si el | escucho!
comunicacion, receptor escucha o
funciona. comprende.

METALINGUISTICA | Explicar y aclarar | Frases sencillas y | Perro es una
aspectos claras sin | palabra primitiva,
referidos al | complejidad; es decir | mientras perrilla
codigo, es decir a | términos precisos y | es derivada ( es
la propia lengua. | concisos, sin | una palabra

ambiguedad. despectiva).

Tabla 9

TRANSFERENCIA: Valoracion.

Ejercicio 4: Aplicar las funciones del Lenguaje mediante la construccion colectiva

de una carta.

Actividad A: El profesor pegara en el tablero un pedazo de cartulina en el que

aparece el encabezamiento de una carta, es decir: Ciudad y fecha del remitente,

cargo y nombre del destinatario, direccion y ciudad del destinatario, saludo.
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Actividad B: Explicara que el contenido sera escrito por los estudiantes en unos
cartones parecidos al que pegé el profesor. Dira que el referente sera el partido
Colombia-Brasil a jugarse en Barranquilla (5 de septiembre) y, aclarara que la
intencion de la carta es motivar al profesor Jairo Buelvas para que se anime a ver
el partido. Por ultimo explicara cada una de las funciones del lenguaje, tanto en su

nombre como en su contenido

Actividad C: EIl profesor entregara a cada grupo un cartén, indicAndole que deberéa
escribir el texto atendiendo a la intencidbn comunicativa y a la funcién que le

correspondio al grupo.

Actividad D: Formados los grupos, pedira a cada grupo que nombre un
coordinador y escriba el texto en el carton. A cada coordinador entregard un

marcador de distinto color.

Actividad E: Una vez el grupo termine de escribir el texto de la funcién que le
correspondio, pegara el cartén en el tablero, teniendo en cuenta que el contenido

de la carta sea coherente.

Ejercicio 5: Lectura de la carta y socializacion de las funciones del lenguaje.

Actividad A: El profesor escogera uno de los coordinadores de los grupos, quien

leerad en voz alta el texto de la carta
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Actividad B. Se comentara el contenido, su coherencia, escritura, ortografia.
Especialmente si el contenido tuvo en cuenta el referente y la intencidén

comunicativa.

Actividad C El expositor recordara las distintas funciones del lenguaje, y explicara

en que fallé uno o mas textos.

Ejercicio 6: Identifica la funcidn del lenguaje en cada expresién, escribiendo la que
corresponde a cada expresion o definicion (representativa o referencial, conativa
0 apelativa, emotiva o0 expresiva, fatica o de contacto, poética o estética y

metalinglistica

Prueba: Anote sobre el espacio, la funcion que corresponde a cada expresion.

1. jAy! jQué dolor de cabeza tengo!

2. Semantica: proviene de un vocablo griego que puede traducirse como

“significativo”.

3. jQué gusto de verte hermano!

4. Las clases se suspenden hasta la tercera hora.

5. “Y yo me la llevé al rio, / creyendo que era mozuela,/ pero tenia marido”

6. Pedro, haga el favor de traer mas café.

7. Hoy no hace mucho frio.

8. jQué rico esta el postre mamal.
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9. Pronombre: [En reemplazo del nombre] palabra que se emplea para designar

algo, sin emplear su nombre.

10. Andrés, cierra la ventana, por favor.

11. El hombre es animal racional.

12. Las clases se suspenden hasta la tercera hora.

13. No obstante: locucion conjuntiva. Otras: Sin embargo, aunque, pero,

14. "vivir sin tu amoroso mirar, bueno y claro, es mucha obscuridad”

15. jMe oyes! ! Chao!,! Hasta luego!”

16. La férmula del Ozono es O3

17. Perdon..., Espere un momentito, Como le decia...,

18. Antes de p y b escribimos siempre m.”

19. “iPedro, arregla ahora mismo tu habitacién!”

20. Ya estoy en el rojo atardecer, en el triste ocaso, la luz de mi vida se

oscurece.

“El éxito comienza con la voluntad”


http://es.thefreedictionary.com/embargo
http://es.thefreedictionary.com/aunque

CUADRO 6: RESULTADOS TALLER FUNCIONES DEL LENGUAJE

ESTUDIANTES SUPERIOR 4.6 ALTO BASICO BAJO
-5.0 4.0-4.5 3.0- 3.9 1.0-29
30 0 8 7 14
% 0% 2.4% 2.1% 4.2%
Tabla 10
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En cuanto al manejo de las funciones del lenguaje, la mitad de los estudiantes (8

en alto y 7 en basico, mejoraron su desempefio). Persiste casi la mitad con bajo

rendimiento.
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TALLER N°5 TIPOLOGIA TEXTUAL SEGUN LA FORMA DE EXPRESION

Objetivos:

- Comparar diversos tipos de texto

- Valorar los elementos que constituyen un texto

SABERES PREVIOS: Exploracion

Ejercicio 1. Los estudiantes expresaran que tipos de textos conocen y daran

ejemplos.

Ejercicio 2: Observacion de un video sobre tipologia textual .

ESTRUCTURACION: Préactica

Ejercicio 3: En grupos de 4, los estudiantes elaboraran un mapa conceptual o
mental de los diferentes tipos de textos: Expositivos, descriptivos, narrativos,

argumentativos y dialogados.

Ejercicio 4: Elaboracion de un cuadro comparativo de la tipologia textual y

socializar ante el grupo

TIPOS DE TEXTOS FINALIDAD MODELOS ESTRUCTURA
DESCRIPTIVOS Detallar caracteristicas de | Reportajes, Detallismo con
seres, objetos, lugares. descripciones orden (tematico
¢, Como es? literarias, diarios, |, espacial,
guias turisticas temporal)
NARRATIVOS Relatan hechos de historia | Novela, cuento, | Iniciacién, nudo,
real o imaginativa. textos de historia, | desenlace
¢, Qué ocurre? chistes
ARGUMENTATIVOS Defender y/o debatir algo, | Articulos de | Tesis,
analizar un tema tomando | opinién, discursos, | argumentos,
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una postura. ensayos, andlisis | reformulacion de
¢, Cual es su opinién? ¢Qué le | comparativos, tesis
parece? valoraciones conclusion.
EXPOSITIVOS Desarrollan un tema o |Libro de texto, | Introduccion,
explican un concepto. diccionarios, desarrollo,
¢, Qué es? enciclopedias. resumen
Articulos cierre-
divulgativos.
DIALOGADOS Intercambian informacioén | Entrevistas, Apertura, cuerpo
entre interlocutores conversaciones, cierre.
obras de teatro

Tabla 11

TRANSFERENCIA: valoracion

Ejercicio 2: Identifica cada uno de los siguientes textos segun su tipologia textual y

escribe la idea global de cada uno
Texto 1:

El arbitro es arbitrario por definicibn. Es el abominable tirano que ejerce su
dictadura sin oposicion posible y el ampuloso verdugo que ejecuta su poder
absoluto con gestos de 6pera. Silbato en boca, el arbitro sopla los vientos de la
fatalidad del destino y otorga o anula goles. Tarjeta en mano, alza los colores de la
condenacion: el amarillo, que castiga al pecador y lo obliga al arrepentimiento; y el

rojo, que lo arroja al exilio

Los jueces de linea ayudan, pero no mandan, miran de afuera. Solo el arbitro
entra al campo de juego; y con toda razon se persigna al entrar, ni bien se asoma
ante la multitud que ruge. Su trabajo consiste en hacerse odiar. Unica unanimidad

del fatbol: todos lo odian. Lo pifian siempre, jamas lo aplauden. Corre y jadea sin
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descanso entre los veintiddés jugadores; al final, la multitud lo recompensa

exigiendo su cabeza.

A veces, raras veces, alguna decisién del &rbitro coincide con la voluntad del
hincha, pero ni asi consigue probar su inocencia. Los derrotados pierden por él y
los victoriosos ganan a pesar de él. Coartada de todos los errores, explicacion de
todas las desgracias, los hinchas tendrian que inventarlo si no existiera. Durante

mas de un siglo vistio de luto. ¢Por quién? Por él. Ahora disimula con colores.

Tipo de texto

Idea

principal

Texto 2:

Durante mis primeros tiempos en estas tierras, los "asi nomas", los "no te
preocupes, hermano”, los "cdmo sera, pues" y tantas otras expresiones propias
del habla coloquial local tenian de mi una interpretacién que no correspondia
exactamente a lo que me querian decir. Me preocupaba muchisimo que a la gente
le fuera tan mal cuando, a mi saludo "como estas", alguien respondia "no tan bien
como tu". Me sentia desasosegado por mi interlocutor, pues a mi no me estaba

yendo nada bien. Llegué a pensar que habia gente realmente desgraciada, hasta
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que comprobé que, al menos econémicamente, me sacaban varios cuerpos de
ventaja. Su costumbre, quiza para algunos una cabala, de no decir jamas "estoy
bien o muy bien, gracias" me llevo a considerar, al principio, que habia caido en

medio de un grupo castigado por la mala suerte.

Alonso Cueto menciona que "hay una corriente perversa que nos hace con
frecuencia celebrar la tragedia y enorgullecemos con humor de nuestra miseria”.
El pues al final de algunas frases —dice Cueto— es comun entre nosotros, y su
funcion es darle a la expresion la contundencia de lo irreparable”. Luego hace
referencia a otra expresion que, para mi, es portadora de extremolatalismo. Es la
respuesta al saludo normal que, al unir dos palabras, construye una frase de

efecto dramético y contundente: 'Alli, pues”

Ignoro la razén, pero ese "alli, pues" me produce una sensacion de vacio, de
desesperanza. Es fatalismo al estado puro. Veo a un hombre cercado, estatico,

entregado, inerme, aislado.

Tipo de texto

Ideaprincipal

Texto 3:
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Sabemos que la Tierra se mueve alrededor del Sol. Pero, ciertamente, nosotros
vemos mas claro que el dia y la noche se forman al moverse el Sol. Aparece al
amanecer por el horizonte y se oculta por el Poniente. ;Quién siente que es la
Tierra la que da una vuelta completa alrededor de si misma en veinticuatro horas,
creando asi el dia y la noche? ;Nos estaran enganando nuestros sentidos? ;Nos
estaremos equivocando al conocer nuestro mundo, al pensar, al creer que

existimos, al hablar?

Este es el punto que trata esta parte de la filosofia: saber si nuestro conocimiento
es verdadero, investigar si los resultados de la ciencia no nos engafnan [...] La
fisica, la quimica, nuestro conocimiento del mundo, nuestra capacidad de pensar,

cuelgan de un hilo; del hilo de la Epistemologia

Tipo de texto

Ideaprincipal

A. hacer dudar de la verdad de nuestros conocimientos.

B. demostrar que la tierra es inmdvil.

C. establecer que toda la verdad depende de los hechos.

D. invitar a la reflexion sobre la verdad de nuestro conocimiento.
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Justificacion El estudiante debe entender que el tema central del texto es la
epistemologia, que se ocupa de la veracidad de nuestro conocimiento. Debe
también inferir, a partir del tipo de texto y de las estrategias retdricas contenidas
en este, que el autor esta introduciendo un tema a un lector inexperto con el animo

de atraerlo o invitarlo a la reflexion.

Texto 4: Tal cual.

¢Ustedes han visto las propagandas de la ANTV (Autoridad Nacional de
Television)? ¢ Usted conoce y simpatiza con Tal Cual, el protagonista de El boletin
del consumidor? Para comenzar quiero explicar la diferencia entre propaganda y

comercial.

Propaganda se refiere a campafias que promueven o invitan a conductas
convenientes para el individuo y la sociedad. Comercial tiene como intencion
persuadir al televidente a comprar el producto que promueve. De comerciales
estamos repletos, y mas en los horarios prime time, y hasta en los noticieros, no
tendria por qué pasar, pero pasa y pasara. Por la plata baila... Es de reconocer
que hay comerciales benéficos, por ejemplo, promover el uso del dentifrico y que
desde la infancia se adquiera esa costumbre, que las mujeres no se avergiiencen
de sus cambios hormonales y que los hombres sean conscientes de ello. Pero es
exagerado el tiempo de los comerciales vendiéndote felicidades. (Critico John

Cardenas EL 15 DE ABRIL DE 2015 « TELEVISION).
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De propagandas si que hay menos y con menor frecuencia. Tendrian que ser mas
las campafas que nos inviten a una vida mas real, esa que enfrentamos cuando
apagamos la tele y salimos a la calle. Las de la ANTV son geniales y se ven tan
poco. ¢La razén? Es una pregunta para Tal Cual, él si debe saber por qué salen

tan poco.

Quisiera que Tal Cual, de El boletin del consumidor saliera mas seguido, nos
explicara mas cosas, nos tradujera vainas y nos entretuviera con su estilo y voz,
que es del sefior Francisco Hernandez, mas conocido como Pachoache, que
también es su guionista y creador grafico. Tal Cual es como yo, como usted,
ciudadanos que nos preguntamos vainas porque nos damos cuenta de que algo
no funciona como debiera o porque desconocemos como es que funciona. Tan
sencillo, tan pedagdgico, entretenido y necesario. Tal Cual es de esos personajes
inolvidables, serviciales que uno los va a querer siempre. Las campanas de Tal
Cual te plantean vainas de verdad, reales y te invitan a que seas responsable con
tu vida y con los demas. Si tiene inquietudes que considere Tal cual le pueda

resolver.

Tipo de texto

Ideaprincipal
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Texto 5. Amigos

Dos amigos viajaban por el desierto y en un determinado punto del viaje
discutieron. El otro, ofendido, sin nada que decir, escribié en la arena: “Hoy mi
mejor amigo me pegd una bofetada en el rostro”. Siguieron adelante y llegaron a
un oasis donde resolvieron bafarse. El que habia sido abofeteado y lastimado
comenzo6 a ahogarse, siendo salvado por el amigo. Al recuperarse tomo un estilete
y escribié en una piedra: “Hoy mi mejor amigo me salvo la vida”. Intrigado, el
amigo pregunté: -¢Por qué, después que te lastimé, escribiste en la arena, y ahora
escribes en una piedra? Sonriendo, el otro amigo respondid: -Cuando un gran
amigo nos ofende, deberemos escribir en la arena donde el viento del olvido y el
perddn se encargaran de borrarlo y apagarlo; por otro lado, cuando nos pase algo
grandioso, deberemos grabarlo en la piedra de la memoria del coraz6n donde

viento ninguno en todo el mundo podréa borrarlo.

¢ Qué tipo de texto es?

¢ Cuél es la idea principal
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Texto 6

«Soy Maya Vidal, diecinueve afos, sexo femenino, soltera, sin un enamorado, por
falta de oportunidades y no por quisquillosa, nacida en Berkeley, California,
pasaporte estadounidense, temporalmente refugiada en una isla al sur del mundo.
Me pusieron Maya porque a mi Nini le atrae la India y a mis padres no se les
ocurrié otro nombre, aunque tuvieron nueve meses para pensarlo. En hindi, maya
significa “hechizo, ilusion, suefio”, nada que ver con mi caracter. Atila me calzaria
mejor, porque donde pongo el pie no sale mas pasto. Mi historia comienza en
Chile con mi abuela, mi Nini, mucho antes de que yo naciera, porque si ella no
hubiera emigrado, no se habria enamorado de mi Popo ni se habria instalado en
California, mi padre no habria conocido a mi madre y yo no seria yo, sino una

joven chilena muy diferente».

CUADRO 7: RESULTADOS TALLER TIPOLOGIA TEXTUAL

ESTUDIANTES SUPERIOR 4.6 ALTO BASICO BAJO
-5.0 4.0-4.5 3.0- 3.9 1.0-29
30 0 3 14 13
% 0% 0.9% 4.2% 3.9%
Tabla 12

En el cuadro 7 se muestra un relativo progreso de los estudiantes en el manejo de
tipos de textos, aunque ninguno de ellos alcanzé el nivel superior.. Casi la mitad

persiste en desempefio Bajo.
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TALLER 6: COHERENCIA Y COHESION TEXTUAL

Objetivos:

- Distinguir las diferencias entre texto coherente e incoherente.

- Identificar los mecanismos de cohesion y coherencia, especialmente los

conectores.

SABERES PREVIOS: Exploraciéon

Aplica estrategias y procedimientos que garantizan la coherencia, cohesion

textual y pertinencia en la produccion e interpretacion de diversos textos.

Ejercicio 1. Observacion video chapulin colorado: “Ya lo dice aquel viejo y cocido
refran” 10 min preguntas sobre ;Por qué no se comprenden los refranes que
dice el chapulin? Qué es la coherencia y que es la cohesidén?. Luego se muestra
un video sobre las propiedades textuales: coherencia y cohesion y los

procedimientos que garantizan la cohesion.

Ejercicio 2. Conformar grupos de 4 o 5 estudiantes y elige uno de los siguientes
temas sobre las propiedades textuales y diversos procedimientos de cohesion, y
preparen  una exposicion a través de diapositivas (mapas mentales o

conceptuales) y presentarla ante el grupo. (Proxima clase)

Ejercicio 3.ldentifica en el texto “El corazdn prefecto” los principales

procedimientos y mecanismos de cohesion textual.



52

Ejercicio 4: Consulta el significado de las palabras subrayadas y desconocidas.
Grupo 1

EL TEXTO: Es una unidad linglistica formada por un conjunto de enunciados que
tienen una intencidbn comunicativa y que estan internamente estructurados. Dicho
de otro modo, un texto es un conjunto de enunciados internamente estructurado,
producido por un emisor que actia movido por una intencién comunicativa en un

determinado contexto.

PROPIEDADES DEL TEXTO: Son la serie de principios que deben cumplir los
discursos o textos para que la comunicacion entre emisor- destinatario tenga éxito.

La cohesidn, la coherencia y la adecuacion.

LA COHESION: Es una realizacion lingiiistica determinada por la relacion entre

los elementos de un texto.

Dicha relacibn se basa en el manejo de reglas que rigen la ordenacion y
dependencia sintactica y semantica de los elementos textuales. Se trata pues, del
manejo de propiedades sintacticas y léxico - semanticas en la estructura
superficial del texto. Como en el caso de la coherencia, existen una serie de

mecanismos que dotan de esta cohesion a los textos.
Grupo 2

Procedimientos o mecanismos de cohesién textual
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Referencia.- Es el mecanismo de alusion a algun elemento mencionado en el texto
0 a algun elemento de la situacion comunicativa. Habra dos tipos de referencia:
a) Referencia situacional: Algunos elementos del texto remiten a otro elemento de
la situacion comunicativa que no estéa citado en el enunciado: por ejemplo: Quiero

eso (sefialando un objeto alli presente).

b) Referencia textual: Algunos elementos del texto aluden a algo ya enunciado con
anterioridad (la anafora) o que se enunciara con posterioridad (la catafora).
c) Deixis: Se trata de un mecanismo linguistico que sefiala quién (deixis personal),
donde (deixis espacial) y cuando (deixis temporal). Los deicticos tiene un

significado ocasional que dependera de cada texto concreto (el deictico ‘alli’ puede

Indicar cualquier lugar). Las herramientas mas frecuentes son:

Deixis personal: pronombres personales y posesivos.

Deixis espacial: demostrativos y adverbios de lugar

Deixis temporal: adverbios de tiempo.

Grupo 3 Sustitucion:

Es el procedimiento por medio del cual se reemplaza una palabra por otra de
parecido significado para evitar repeticiones. Ejemplo: La puerta principal estaba

trabada por eso eligio ingresar por la entrada de servicio.

Sinonimia: es el procedimiento por medio del cual se reemplaza una palabra por

otra de idéntico significado, es decir, su sinébnimo, para evitar repeticiones.
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Ejemplo: Nicolas llegd a su casa con la cara hinchada. Cuando su madre le

pregunt6 qué le habia pasado, €l le respondi6 que le habian pegado en el rostro.

Antonimia: es el procedimiento por medio del cual se reemplaza una palabra por
otra, de significado opuesto, es decir, su antonimo (palabra de significado

opuesto).Ejemplo: La hermana mayor se llama Maria, la menor, Andrea.

Grupo 4

Elipsis: consiste en la omisidén o supresion de palabras o frases porque son obvias,
es decir, no son necesarias para entender la idea expresada. Ejemplo: Ayer me
encontré en el centro con Marina, *Ana e *Inés. *Estaban comprando libros para el

colegio. (Las elipsis estan indicadas por medio de *)

Hiperénimos e hipénimos: los primeros son palabras que engloban a términos de
una enumeracién; los segundos son los elementos que forman parte de una
enumeracion. No puede sefialarse un procedimiento sin el otro. Ejemplo: La
docente pidi6 a los alumnos que trajeran para la clase siguiente la carpeta, el libro
y los apuntes. Explicé que sin estos utiles no podrian trabajar. (Carpeta, libro,
apuntes, son hipénimos; utiles, es el hiperénimo que engloba los objetos

enumerados antes.)

Campo semantico: son todas aquellas palabras del texto que se vinculan

directamente con el tema del mismo.
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Ejemplo: Las estrellas brillan con luz propia. Sus elevadas temperaturas varian
entre 3.000 grados y 22.000 en su superficie. Pero en su interior llegan a millones
de grados. Es la causa por la cual se ven titilar. (Campo semantico: tema: estrella,

campo semantico: brillan, luz propia, temperaturas elevadas, etc.)

La repeticibn o recurrencia: La recurrencia o repeticion es un elemento de la
cohesion que permite que, a través de la reiteracion de ciertas palabras, se
refuerce el sentido de lo que se expresa en el enunciado. Ejemplo: “La mujer entrd

de lleno en la escena. Era una mujer de mirada fria y rostro adusto. Intimidaba”.

Grupo 5

Conectores logicos o Marcadores textuales: Son palabras o expresiones que
expresan ciertos significados que presuponen la presencia de otros elementos en

el texto.

Como conectores pueden funcionar las conjunciones, los adverbios o las
locuciones adverbiales o conjuntivas. Los conectores pueden expresar: Adicion (y,

también, ademas). , Restriccion (pero, sin embargo), Objecion (aunque,) etc.

Grupo 6

Signhos de puntuacién: El punto (.), Lacoma (,), El puntoycoma (;), Los dos
puntos (:) Puntos suspensivos (...) La interrogacion (¢?) La admiracion (j!) Los

paréntesis (), Las comillas, ) El guién (-) Laray

a (_) Ladiéresis
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RELACION CONECTIVOS

Adicién Ademas, mas aun, adicional a lo anterior, por otra parte, otro
aspecto, asimismo, por afadidura.

Contraste Pero, sin embargo, por el contrario, no obstante, aunque, a
pesar de, inversamente, en cambio.

Causa-efecto Porque, por consiguiente, asi pues, por tanto, por lo tanto,

por esta razén, puesto que, ya que, en consecuencia, de ahi
gue, asi, por este motivo, por eso, de modo que, segun.

Temporales Después, luego, méas tarde, antes, seguidamente, a
continuacién, entre tanto, posteriormente, ahora, vya,
enseguida, inmediatamente, cuando, en el momento, tiempo
después, finalmente.

Comparacion Asi como, como, tal como, tanto como, del mismo modo, de
la misma manera, asimismo, igualmente.
Enfasis Sobre todo, ciertamente, lo que es mas, lo que es peor,

repetimos, en otras palabras, como si fuera poco, lo que es
mas importante, especialmente.

llustracion o | Por ejemplo. En otras palabras, es decir, tal como,
ampliacion verbigracia, como es el caso de, de esta manera, asi como.
Orden Primero, segundo, en tercer lugar, luego, después, a

continuacion, finalmente, desde entonces, por ultimo, al final,
al principio, inicialmente, enseguida.

Cambio de | Por otra parte, de otra parte, de otra manera, en otro sentido,
perspectiva por el contrario, en contraste con.
Condicion Si, con tal que, supongamos, puesto que, siempre que, ya
que.
Resumen o | Para terminar, resumiendo, finalmente, por dultimo, en
conclusién conclusién, en suma, en sintesis, en resumen, Ccomo
conlusion.
Tabla 13

COHERENCIA Es la propiedad fundamental inherente a todo texto que hace que
pueda ser percibido como la unidad comunicativa, de informacion no como una
sucesiéon de enunciados inconexos, en los que todos los elementos se relacionan

entre si para formar el significado global.

La coherencia entre dos ideas (A y B) debe cumplir los siguientes requisitos:

a) principio de relacion tematica: A 'y B comparten informacion.
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b) principio de no contradiccion: B no contradice ni a A ni a las ideas que pueden
inferirse de A. En un texto reconocemos dos tipos de contenidos: - contenidos
explicitos del enunciado (lo dicho) y los contenidos implicitos o implicado, que el
destinatario infiere de lo dicho (lo comunicado). Ademas, se recurre a dos

términos especificos: Tema (topico o asunto): es aquello de lo que se habla.

Toda la informacién que el emisor comparte o cree compartir con el destinatario y
Rema: es la informacion nueva aportada por el emisor, lo que el emisor aporta

Como nuevo en relacidon a un tema.

ADECUACION: Es la propiedad textual que se refiere a la adaptacion del texto a
la situacion comunicativa. Viene dada por la relacién existente entre el emisor y el
receptor, la situacion comunicativa en la que se produce el texto y la finalidad del

mensaje.

a) La intencion comunicativa: Es la finalidad que pretendemos con un texto o una
comunicacién: informar, ordenar, instruir, convencer, entretener... Desde esta
perspectiva los textos se clasifican en informativos, prescriptivos, argumentativos,
expositivos-informativos, ludico-estéticos. El emisor del mensaje debe adaptarse a

la intencion con la que escribe el texto.

b) El canal o soporte: Es el medio que empleamos para transmitir la informacion.
Los dos medios basicos de expresion lingtistica son: el medio oral y el medio

escrito. En cada uno de ellos pueden aparecer distintas modalidades.
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c) El enfoque del tema: Es el tratamiento que le queremos dar a la informacion que

transmitimos: general, especifico, divulgativo, técnico...

d) El grado de familiaridad: Es la relacion que mantenemos con los destinatarios
de nuestras comunicaciones. Esta relacion se manifiesta en los tratamientos, las

formas de cortesias y el registro empleado.

Ejercicio 3: LA COHESION TEXTUAL: Los procedimientos y mecanismos
Competencias a desarrollar: semantica, sintactica y pragmatica
Actividades:

a. Leer detenidamente el texto e identificar a qué tipo de texto pertenece.

b. Sustituir cada una de las palabras en negrita por un sinénimo, sin modificar su
significado de acuerdo a su contexto. Ademas, c. identificar algunos sinbnimos y

antonimos que aparecen en el texto. ( Ver cuadro)

d. Subrayar cada una de las referencias textuales y situacionales (deixis,

anaféricas) en el texto y explica a qué o quién hacen referencia. (Ver cuadro)

e. Encerrar en un circulo los conectores o conjunciones que aparecen en el texto

y clasificalos. (ver cuadro)
f. Elaborar un resumen o sintesis del texto.

El corazén perfecto (identifica el tipo de texto)
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1. Un dia un hombre joven se situ6 en el centro de un poblado y proclamoé que él

2. poseia el corazon mas hermoso de toda la comarca.

3. Una gran multitud se congreg6 a su alrededor y todos admiraron y confirmaron

4. que su corazon era perfecto, pues no se observaban en él ni maculas ni

5.rasguios.

6. Si, coincidieron todos que era el corazén mas hermoso que hubieran visto. Al

7.verse admirado el joven se sinti6 mas orgulloso aun, y con mayor fervor aseguré

8.poseer el corazén mas hermoso de todo el vasto lugar.

9. De pronto un anciano se acerco y dijo:"¢ Por qué dice eso, si tu corazén no es ni

10.tan, aproximadamente, tan hermoso como el mio?

11.Sorprendidos la multitud y el joven miraron el corazén del viejo y vieron que, Si

12.bien latia vigorosamente, éste estaba cubierto de cicatrices y hasta habia

13.zonas donde faltaban trozos y éstos habian sido reemplazados por otros que

14.no encastraban perfectamente en el lugar, pues se veian bordes y aristas

15.irregulares en su derredor. Es mas, habia lugares con huecos, donde faltaban

16.trozos profundos.

17. La mirada de la gente se sobrecogio - "¢ Cémo puede él decir que su corazén
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18. es mas hermoso?", pensaron...

19. El joven contemplo el corazon del anciano y al ver su estado desgarbado, se

20.echd a reir. "Debes estar bromeando," dijo. "Compara tu corazén con el mio...

21.El mio es perfecto. En cambio el tuyo es un conjunto de cicatrices y dolor."

22."Es cierto," dijo el anciano, "tu corazon luce perfecto, pero yo jamas me

23.involucraria contigo... Mira, cada cicatriz representa una persona a la cual

24.entregué todo mi amor. Arranqué trozos de mi corazon para entregarselos a

25.cada uno de aquellos que he amado. Muchos a su vez, me han obsequiado un

26.trozo del suyo, que he colocado en el lugar que quedd abierto. Como las piezas

27.no eran iguales, quedaron los bordes por los cuales me alegro, porque al

28.poseerlos me recuerdan el amor que hemos compartido.”

29."Hubo oportunidades, en las cuales entregué un trozo de mi corazén a alguien,

30.pero esa persona no me ofrecié un poco del suyo a cambio. De ahi quedaron

31.los huecos - dar amor es arriesgar, pero a pesar del dolor que esas heridas me

32.producen al haber quedado abiertas, me recuerdan que los sigo amando y

33.alimentan la esperanza, que algun dia -tal vez- regresen y llenen el vacio que

34.han dejado en mi corazon."
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35."¢ Comprendes ahora lo que es verdaderamente hermoso?"

36. El joven permanecio en silencio, lagrimas corrian por sus mejillas. Se acerco al

37.anciano, arrancé un trozo de su hermoso y joven corazon y se lo ofrecio.

38. El anciano lo recibi6 y lo coloc6 en su corazon, luego a su vez arrancé un trozo

39.del suyo ya viejo y maltrecho y con €l tapo la herida abierta del joven. La pieza

40.se amoldd, pero no a la perfeccién. Al no haber sido idénticos los trozos, se

41.notaban los bordes.

42. El joven mir6 su corazon que ya no era perfecto, pero lucia mucho méas

43.hermoso que antes, porque el amor del anciano fluia en su interior.

“Autor desconocido”

EJERCICIO 3.

a) ldentifica en el texto anterior las deixis personal, espacial y temporal y su

referente, 5 conectores logicos, 5 sinOnimos y 5 anténimos
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Deixis o | Tipo deixis
N° Renglon referencias Referente textual
anaforicas
Renglon Conectores | Clase Funcion
Renglén Sustitucién:
Sinénimos sinbnimo antonimo
Renglén Repeticion Elipsis (ejemplos)

Tabla 14

b) ¢ Quienes hablan en el texto?, ¢cuando y donde?

c) Elabora un resumen del texto (en 10 lineas)

EJERCICIO 5 EVALUACION INDIVIDUAL

Anuncios televisivos

Hace algun tiempo vi un delicioso anuncio en la television: un perro era
abandonado en la carretera y sus ojos imploraban que no lo abandonaran. Era un

pequefio poema tierno y triste, algo cruel, quizas. Me gustan mucho mas los
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anuncios que muchas peliculas malas o banales que, lejos de divertir 0 educar,
solamente nos vuelven estupidos. Los anuncios son ideales por tres motivos. El
primero: son cortos y concisos. El segundo: en ellos aparecen frecuentemente
juegos de palabras. Y en tercer lugar, aunque no menos importante: nos llegan de
una forma fulminante, como un pequefio rayo de inspiracion. Asi, descartando los
mensajes subliminales y las bobadas del tipo "sea libre con este coche deportivo”,

un pequefio poema vale mas que ciento veinte minutos de aburrimiento.

1. La expresion "En ellos" es:

A. Un conector logico
B. Una elipsis
C. Una referencia Cataférica

D. Una referencia anafdrica

2. En el texto se utiliza como sindnimo de anuncio:

A. Pequefio rayo
B. Television
C. Pequeiio poema

D. Pelicula

3. segun el texto: La elipsis aparece en:

A. Era un pequefio poema tierno y triste



. Me gustan mucho mas los anuncios
. Hace algun tiempo vi un delicioso anuncio

. Nos llegan de una forma fulminante

. Este texto podemos dividirlo en

. Tres parrafos
. Cinco péarrafos
. Cuatro parrafos

. Dos parrafos

. La deixis temporal es

. Hace algun tiempo
. Me gustan
. Aungue no menos importante

. Los anuncios son ideales

. Ciento veinte minutos de aburrimiento se refiere a:

. Los anuncios
. Los mensajes subliminales
. Las peliculas

. Los poemas

64
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7. Los pronombres y verbos que indican el emisor (deixis personal) de este texto

son

A. Era abandonado
B. Los anuncios son
C. Vi, me, nos

D. Un pequefio poema vale mas

8. El texto anterior de acuerdo a su intencién comunicativa es

A. Expositivo
B. Narrativo
C. Descriptivo

D. Argumentativo

9. los conectores "El primero... el segundo

A. Son nexos localizadores
B. Son nexos explicativos
C. Son nexos ordenadores

D. Son nexos causales

... en tercer lugar..."



10. la expresion "Asi"es

A. Un nexo consecutivo

B. Una elipsis

C. Un mecanismo de repeticiéon

D. Una deixis personal

11. “Lo abandonaron". Aqui aparece

A.

B.

C.

Un hiponimo

Elemento cataférico

. Elemento anaférico

Repeticion de palabras

CUADRO 8: RESULTADOS TALLER COHERENCIA Y COHESION TEXTUAL

ESTUDIANTES SUPERIOR 4.6 ALTO BASICO BAJO
-5.0 4.0-45 3.0- 3.9 1.0-29
30 0 2 14 14
% 0% 0.6 4.2% 4.2%
Tabla 15
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De los 30 estudiantes casi la mitad presentan un desempefio aceptable. De igual

forma, un numero similar se mueve el nivel Bajo. S6lo dos de ellos manejan

relativamente bien la coherencia y cohesion.

TALLER 7: TEXTOS DISCONTINUOS
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Objetivos:

- Identificar la estructura de los textos discontinuos, comprendiendo la intencion de

los mismos.

-Ser capaz de explicar mapas conceptuales e infografias, luego de su elaboracién.

SABERES PREVIOS: Exploracion

Ejercicio 1: Los estudiantes daran a conocer qué saben acerca de los textos

continuos

ESTRUCTURACION: Practica

Ejercicio 2: Observaciéon de una diapositiva donde aparecen algunos textos

discontinuos (Infografias, caricatura).

Ejercicio 3: Exposiciones por grupos de algunos textos discontinuos

TRANSFERENCIA: valoracion

Ejercicio 4: Observacion de una infografia y responder las preguntas de 1 a 7 del

siguiente texto discontinuo.



Parentesco, vincuwlo familiar. Tenian obligacion de
ayudar on tareas agricolas, de ganado y construccion

-
b I LA ECONOMIA DE LOS INCAS]
- - > -
= [Se basoon ] =
A ' >
=

Prestacion y recepcion de = N La reciprocidaed Gomerd wun
SErvicios entre parientes. b sobrante de comida, textiles y o
Forma de relacidan Basada en caordmica, que servian para
Que toda entrega debe : IRt i irmes @ntre grugpros
sOr reCiprocas - vinculados can »l Inca

Ayuda en momentos de
nocesiciac

. Formas o
.
| > y <

Trabajo solicitado mediante -_n Trabajo por turmos realizados

o reciprocicact Por mitayos para la
Colaboracion entre parientes redistribucion

Trabajo pare oliras cor
depositados en puentes,
canales deo riogo. Roalizado por
todctor aylia

llustracion 5

1. ¢ En qué se baso la economia Inca?

A. En vinculos familiares y de dominacion militar entre comunidades.

B. En vinculos familiares y la obligacién de ayudarse en ciertas tareas.

C. En relaciones de obligacién por contratos entre pueblos y el Inca.

D. En relaciones de inquilinato y esclavitud para la produccién econémica.

2. ¢Qué actividades econdmicas desarrollaron los incas?

A. Agricultura y alfareria.
B. Ganaderia y agricultura.
C. Alfareria y orfebreria.

D. Textileria y ganaderia.
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3. ¢, Qué se puede deducir del proceso de redistribucion en la economia Inca?

A. Trata de la planificacion sobre las construcciones necesarias para cada
comunidad.

B. Consiste en la reparticion de excedentes de un grupo a otro en caso de
necesidad.

C. Consiste en la division del trabajo segun habilidades y oficios de los incas.

D. Trata de la organizacion de trabajo colectivo para obras mayores.

4. A diferencia del Ayni y la Mita, ¢por qué la Minka no generd actividades

econdmicas?

A. Porque solo participaban los esclavos, por lo que no habia intercambio
monetario.

B. Porque era ilegal cobrar por la construccion de puentes, casas 0 caminos.
C. Porgue era una actividad social ligada a lo religioso y por lo tanto no era para
lucrar.

D. Porque era una actividad de edificacion para beneficio social, que incluia

diversas comunidades.

5. ¢ Cudl es el propdsito del texto?

A. Expresar de manera clara y detallada una informacion que originalmente es

mas extensa.
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B. Exponer y explicar algunos momentos historicos fundamentales para los incas.
C. Organizar la informacién graficamente para que sea mas facil de aprehender.

D. Organizar la informacion de modo que sea facil de comparar con otras culturas.

6. ¢ Qué consecuencia tuvieron las formas de trabajo Inca?

A. Se gener0 un sobrante de comida que podia repartirse.
B. Se generaron actividades econémicas.
C. Se construyeron grandes puentes.

D. Se generaron relaciones de esclavitud.

7. ¢ Qué diferencia existe entre Ayni y Mita como formas de trabajo?

A. La primera es una actividad relacionada con la agricultura y la segunda, con la
ganaderia.

B. La primera es una prestacion de bienes o trabajo entre parientes y la segunda,
entre comunidades.

C. La primera es una actividad relacionada con la familia y la segunda, una
actividad religiosa.

D. La primera es una actividad de ayuda entre familiares y la segunda, una

obligacion de los esclavos.

Ejercicio 5. Responde las preguntas de 8 a 15 de acuerdo con el siguiente texto

discontinuo.
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llustracion 6

8. ¢ Qué actividades econOmicas desarrollaron aztecas y mayas?

A. Ambos desarrollaron alfareria y agricultura.
B. Los aztecas desarrollaron Textileria y los mayas ganaderia.
C. Ambos desarrollaron la ganaderia y agricultura.

D. Los aztecas desarrollaron la ganaderia y los mayas la agricultura.

9. ¢ Quiénes forman parte de la organizacion politica de los mayas?

A. Elrey, los nobles y el tlolacan.
B. El emperador, el sumo sacerdote y los batab.
C. El sumo sacerdote y el rey.

D. El jefe militar y el emperador.
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10. En relacién a la organizacion social de aztecas y mayas, ¢ qué diferencia se

puede deducir entre ellos?

A. Los mayas son un pueblo campesino en relacion a los aztecas.
B. Los mayas son un pueblo menos esclavista que los aztecas.
C. Los aztecas son un pueblo mas religioso que los mayas.

D. Los aztecas son un pueblo militar en relacién a los mayas

11. ;Para qué hay casillas de colores distintos?

A. Para sefalar los rasgos comunes de ambas culturas.
B. Para hacer mas atractivo y llamativo el mapa conceptual.
C. Para distinguir dos momentos historicos de la misma cultura.

D. Para distinguir la informacion particular de cada pueblo.

12. ¢ Cudl es el propdsito del texto?

A. Organizar la informacién graficamente para que sea mas facil de aprehender.

B. Organizar la informacién de dos pueblos importantes a través de conceptos

detallados.
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C. Expresar de manera clara y detallada una informacién que originalmente es
mas extensa.

D. Exponery explicar las diferencias entre dos culturas latinoamericanas.

13. ¢ Qué datos entrega el mapa conceptual después de cada informacion sobre

los mayas?

A. La explicacion de procesos poco detallados en el mapa conceptual.
B. El paralelo de la informacién sobre los aztecas.
C. La informacioén detallada sobre la etiqueta general de los mayas.

D. El paralelo temporal sobre los aztecas.

14. ;Cudl es la idea que sintetiza mejor la casilla sobre la "organizacién social" de

los aztecas?

A. La organizacion social de los aztecas consta de cinco clases jerarquizadas.
B. La organizacion social de los aztecas consta de roles politicos y religiosos.
C. La organizacion social de los aztecas consta de esclavos y militares.

D. La organizacion social azteca es preferentemente campesina.

15. En el texto "Rey/emperador y sumo sacerdote”, ¢ qué palabra reemplaza a

"sumo" manteniendo su sentido?
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A. Colosal.
B. Maximo.
C. Excesivo.

D. Cuspide.

16. En el texto "Organizacion social”, ¢ qué palabra reemplaza a "organizacion"

manteniendo su sentido?

A. Regulacion.
B. Autoridad.
C. Estructura.

D. Comunidad.

Ejercicio 6: Resolucion de las preguntas 1 a 6 con base en el siguiente texto

discontinuo
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llustracién 7
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llustracion 8

1. En nuestra sociedad, las desigualdades y el desinterés por el otro, muestran
como habitos, costumbres y cultura en general, habita en el imaginario de la
mayoria de las personas. Segun lo anterior las imagenes de los dos protagonistas
de la caricatura anterior manifiestan abiertamente una contradiccion que puede ser

reflejada por palabras como:

abandono - opulencia
pobreza — inopia
escasez — despilfarro

Garantias — necesidad

La intencion del autor de la caricatura, al diferenciar las vifietas, pero compartir los

didlogos y segun la secuencia de acciones e imagenes es:

A. proponer que existen en nuestra sociedad diferentes tipos de estratos

socioeconémicos.
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B. demostrar que los afro-descendientes siempre seran un grupo étnico vulnerable
C. mostrar que existe una realidad compartida, en la cual hay marcados contrastes

D. identificar una raza superior de una inferior en lo econdémico.

3. Si geograficamente quisiéramos representar la realidad socioecondmica de la

caricatura anterior por medio de paises que estructuran el orbe estos serian:

A. Angola — Brasil
B. Estados Unidos — La India
C. Suiza — Ruanda

D. Rusia — Bolivia

4. Los insectos que asedian permanentemente a una de las protagonistas de la

caricatura, No podra ser simbolo, bajo ningun punto de vista, de que ella:

A. es una mujer pulcra
B. es una persona pobre
C. es una persona honesta

D. es una madre necesitada

5. Los rasgos faciales de la mujer, que sostiene al nifio en sus brazos, tiene como

claro objetivo:
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A. mantener un setimiento evidente
B. despertar la compasion de su interlocutora
C. recrear los diferentes estados de animo de cada vifeta

D. manifestar de forma oral de que hijo muere de hambre

6. Teniendo en cuenta los rasgos contextuales de todas las vifietas y el Ambiente

contradictorio en que se desenvuelven, podriamos afirmar que una de ellas esta:

A. en un conntexto familiar y la otra en un ambiente solitario
B. a la intemperie y la otra en su hogar
C. en el limbo y la otra acompafiada

D. en el final de sus dias y la otra e el renaciendo en su hogar.
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Responde las preguntas de la 7 a 12 con base en el siguiente texto (Discontinuo)
@ Bloggers
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llustracion 9

7. Através del desarrollo de la situacion presentada en la historieta, se evidencia:

A. una denuncia
B. un juicio
C. una critica

D. una paradoja

8. De acuerdo con el texto, el personaje central fundamenta su bienestar en:

A, La calidad de relacién que tiene con los demas
B. el conocimiento claro y preciso del mundo y su entorno
C. un distorsionado concepto de comunicacion

D. el valor de la tecnologia y la internet
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9. A partir de la situacion presentada se puede concluir que:

A. estar verdaderamente actualizado implica contar con muchos recursos
tecnoldgicos

B. la tecnologia nos conecta con el mundo, a riesgo de olvidar nuestra propia vida
C. quien mucho tiene debe hacer ostentacion ante los demas para mostrar
bienestar.

D. es normal que haya curiosos que se preocupen insistentemente en la vida de

los demas.

10. La finalidad de la intervencion final del personaje ilustrado es:

A. Presentar una reflexion y sefialar una reflexion en torno a ella
B. mostrar la irracionalidad para comprender a los seres humanos
C. denunciar los problemas de comunicacion que tienen las personas

D. burlarse de aquellos que se niegan a hablar de si mismos.

11. El didlogo de los amigos evidencia el problema social relacionado con:

A. laindiferencia frente a la vida social y familiar.

B. el gran interés de la tecnologia.

C. la soledad de las personas
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D. el deterioro del proceso de comunicacion humana.

CUADRO 9: RESULTADOS TALLER TEXTOS DISCONTINUOS

ESTUDIANTES SUPERIOR 4.6 ALTO BASICO BAJO
-5.0 4.0-45 3.0- 3.9 1.0-29
30 0 3 14 13
% 0% 0.9 4.2% 3.9%
Tabla 16

Casi la mitad de los estudiantes fueron capaces de interpretar los ejercicios de
textos discontinuos. De todos ellos, sélo 2 alcanzaron el nivel Alto, mientras 13

persistio con desempefio Bajo.
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TALLER N° 8 EL MENTEFACTO ARGUMENTAL

Objetivo: Elaborar un mentefacto argumental, teniendo en cuenta su estructura y

elementos

SABERES PREVIOS: Exploracion

Ejercicio 1: observacién de un video donde se explica que es un mentefacto

argumental y cudl es su estructura

ESTRUCTURACION: Practica

Ejercicio 2: El estudiante definira qué es un mentefacto argumental y cual es su

estructura y como se grafica.

EL MENTEFACTO ARGUMENTAL

Busca entender y organizar las ideas principales o proposiciones de un texto; es la
base de un ensayo argumentativo, el cual busca persuadir o convencer al receptor
mediante argumentos y conclusiones. Los mentefactos argumentales son los que
nos permite sacar conclusiones y formular nuevas ideas esto nos hace personas
mMAas creativas propositivas y experimentales. Una persona con pensamiento

argumental muy desarrollado toma decisiones mucho mas inteligentes.

Estructura: consta de los siguientes partes o elementos:
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Tesis: Afirma una idea de manera contundente, es la ldea central la cual se

pretende defender.

Definitoria: Define el termino clave de la tesis, indica el sentido y el contexto que

se esta utilizando

Argumentos Directos: Estan directamente relacionados con la tesis para

demostrarla y sustentarla como verdadera

Sub Argumentos: Soportan a los argumentos directos y apoyan la tesis

Derivada: Son las conclusiones de la tesis.

¢Como se grafica?:

Tesis (tesis categérica): es la parte central del mentefacto.

Definitoria: esta ubicada en la parte derecha del mentefacto, define el termino

clave de la tesis, indica el sentido y el contexto que se esta utilizando.

Argumentos Directos: estan ubicados en la parte inferior del mentefacto, son los
gue estan directamente relacionados con la tesis para demostrar que es

verdadera.

Sub Argumentos: estan ubicados en la parte inferior de los argumentos directos,

soportan a los argumentos directos y apoyan la tesis.

Derivada: esta ubicada en la parte superior del mentefacto son las conclusiones

de la tesis.
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llustracién 10

SUB-ARCLMENTO

TESS
DEFNITORLA:
ARCUMENTO

Ejercicio 3: En parejas, los estudiantes elaboraran un mentefacto argumental con

llustracién 11

TRANSFERENCIA: Valoracion.

base el siguiente ensayo y socializarlo ante el grupo.
PARA NUESTROS HIJOS - José Ingenieros (Argentina 1877+21925)

Frente al viejo mundo moral, que ha engendrado los horrores barbaros de la

guerra, es necesario cultivar una fe optimista en la fuerza de los ideales nuevos;
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son ellos los Unicos que pueden reconstruir una sociedad mas justa sobre los

escombros del abominable pasado cuyos resultados contemplamos.

Seria absurdo escuchar a los oblicuos consejeros que estan aprovechando el
horror colectivo para predicar un renacimiento mistico de viejas supersticiones,
como si las llagas del pasado inmediato pudieran curarse con los rancios
ungientos del pasado remoto. La humanidad necesita fe; pero una fe puesta en el
futuro, que no le sirva de consuelo sino de esperanza, que la impulse a luchar
activamente contra las causas del mal, que sea fuerza renovadora y no regresiva

de pasividad.

No temamos que la formacién de nuevas creencias deje desamparados ciertos
sentimientos satisfechos por las viejas. La vida moral se acrecienta y se embellece
cuando aumenta la fe optimista en la justicia futura. EI mismo deseo de no morir,
la ansiedad del mas all4, encuentra fuentes de renovacion en sentimientos
legitimos que todos, los que sois padres o madres, los que tenéis
hijos, comprenderéis mejor de lo que yo podria explicarlos. El deseo de
mejorarnos incesantemente, de aumentar la suma de bondad en E:! mundo,
de sacrificamos por el triunfo de ideales que creemos legitimos de anteponer los
intereses del porvenir a los del pasado, ese deseo, es anhelo, esa esperanza,
necesitan un estimulo o una recompensa moral que satisfaga la eterna pregunta:

épara qué? .
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No lo dudéis: tenemos un mas alla, anhelamos una inmortalidad. Para ellos
vivimos y trabajamos, para un mas alla que no es quimérico, para una inmortalidad
gue no es ilusoria. Ellos existen, vivos, rosados, sonrientes, crecen a nuestro lacio,
nos continuaran en el tiempo y en el espacio después de nuestra muerte
individual: lo creemos firmemente, todos los que somos padres y trabajamos para

ellos, todas las que sois madres y habéis mecido sus cunas.

Miremos con simpatia los ideales nuevos que aspiran a un porvenir mejor, para
que en él vivan las generaciones venideras, nuestros hijos, que son nuestro

indudable mas all4, la expresion méas segura de nuestra inmortalidad.

RESULTADOS TALLER MENTEFACTO ARGUMENTAL

ESTUDIANTES SUPERIOR 4.6 ALTO BASICO BAJO
-5.0 4.0-4.5 3.0-3.9 1.0-29
30 0 6 11 13
% 0% 1.8% 3.3% 3.9%
Tabla 17

En esta actividad, la mayoria de los estudiantes pudieron obtener desempefios
elos niveles Alto (6) vy basico (11), pero aun asi casi la mitad persiste en

desemperio Bajo (13).

TALLER 9: Identificacion de los tipos de programas en television

Objetivos

1. Reconocer los contenidos que presenta la television.
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2. Analizar el mensaje de los diferentes programas de television.

SABERES PREVIOS: Exploracion

Ejercicio 1 introductoria:

El docente invita a los estudiantes a jugar a adivinar telenovelas colombianas.

La clase se divide en parejas. Cada pareja escribe el nombre de cinco telenovelas

en cinco pedazos de papel.

Ahora, dos parejas se unen para formar grupos de cuatro personas.

La pareja 1 se enfrenta a la 2 para jugar a adivinar telenovelas.

La pareja 1 adivinard las telenovelas que la pareja 2 haya escrito y viceversa.

Un integrante de la pareja 1 empieza a describir una telenovela hasta que su

compafiero adivine. Luego la pareja 2 continta de la misma forma.

La pareja que adivine mas telenovelas sera la ganadora.

Para tener en cuenta:

Se vale hacer mimica

No se puede mencionar ninguna de las palabras del nombre de la telenovela.
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Hay un tiempo limite para adivinar cada telenovela (el docente decide de acuerdo

con sus necesidades).

Cada telenovela da un punto para la pareja que adivine. Al final gana la pareja que

mas telenovela haya adivinado.

Un estudiante puede ceder el turno, si no conoce el nombre de la telenovela.

El docente guia a los estudiantes a un ejercicio en el cual descubrirdn otros
aspectos sobre las telenovelas que son importantes para ser criticos ante éstas.
Para esto, en los mismos grupo de cuatro responden las siguientes preguntas

basados en las telenovelas que adivinaron.

a. ¢Como son sus personajes principales fisica y psicolégicamente?

b. ¢ Cudl es la intencion de los personajes principales de las novelas?

c. ¢ Tienen algun parecido aquellos personajes?
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d. ¢, Qué opinas de las similitudes entre estas novelas?

e. ¢, Qué opinas de las Narconovelas ?

f. ¢ Qué aspectos positivos resaltas de estas telenovelas?

g. ¢ Qué aspectos negativos notas en estas telenovelas?

h. ¢Qué tematicas se repiten mas en estos programas de televisidn?, ¢en
cuales?
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Ejercicio 2: ¢ Qué son los realities show?

1. Unete a tres compafieros mas y realiza una lluvia de ideas junto a tus
compaferos sobre los conocimientos que posees acerca de los realities show.

Para esto, basate en las siguientes preguntas:

a. ¢, Como nace la idea de realities show?

b. ¢ Qué es un realities show?

2. Ahora, lee el siguiente texto sobre la historia de los realities show:

Los Reality Show: asi nacieron los programas que revolucionaron la TV en el

mundo

Queramoslo o no, hacemos parte de un mundo donde los realities ocupan un lugar
preponderante en las conversaciones, las iras, las angustias y las preocupaciones
de la gente. (Como llegamos a este punto? ¢A quién se le ocurrid que seria

interesante ver cOmo conviven unos completos desconocidos encerrados en una
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casa? ¢Por qué alguien gastaria su tiempo libre viendo como Kim Kardashian

pelea con sus frivolas hermanas o planea una fiesta de cupcakes?

Analia Michelengeli, una autoridad en realities por su experiencia en la produccién
de 20 programas de este tipo, explica en didlogo con El Pais que esta es la
generacion del reality y nos hace un poco de historia. Es que este estilo no es tan
nuevo. En 1948 una camara escondida fue la protagonista del programa Candid
Camera en Estados Unidos. Y los concursos de TV de los afios 50 fueron como

los abuelos de los realities de hoy.

El pionero del género como tal fue An American Family, un programa de 1971 en
el que una camara seguia semana a semana la vida de una familia, cuyos
integrantes saltaron al estrellato. Canales de Estados Unidos, Canada y el Reino

Unido (1974) copiaron el concepto, pero no fue un fenémeno global.

En 1989, la cadena FOX se anot6 un hit con Cops, un seriado en el que aun hoy,
23 afos después, graban a agentes de policia enfrentando a los criminales. Cops
se ha grabado en méas de 144 ciudades, desde Alaska hasta Singapur y América
Latina. Esta mina de oro fue adaptada en los afios 90 para otras profesiones.
Metal al que le sacd brillo el holandés Erik Latour en 1991 en Nummer 28, con el
ingrediente del encierro: 28 desconocidos compartiendo una casa durante tres
meses. El éxito le merecié que el canal musical MTV hiciera su version un afio
después: The Real World. Pero el género lo perfeccion6 en 1999 el holandés John

de Mol con Big Brother o Gran Hermano, un espacio con versiones en 70 paises.
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Big Brother fue realmente el gran padre de los realities, “el primero que hizo
rentable esa fascinacion que el ser humano siente por la vida privada de sus
pares. Mostré que no solo los famosos son interesantes, que los an6nimos son
ratoncillos de laboratorio cuyos comportamientos queremos juzgar, amar, copiar,
odiar”, dice la psicéloga Ana de la Vega. Hoy, la variedad es insdlita: vemos a
intocables idolos del heavy metal con fama de satanicos lavandose los dientes y
regafiando a sus hijos en bata y pantuflas. A mujeres hermosas y solitarias
luchando a muerte por un soltero que al final juega con todas. A obesos sudando
por un kilo menos y a centenares de seres con un suefio: ser cantantes, chefs,

modelos, lo que sea que los acerque al ‘dios fama’.

Laboratorios humanos. El tema obligado es por qué Elianis mechoneé a Oscar, o
si Edwin estaba realmente enamorado de Manuela. Si eran verdaderas o fingidas
las peleas entre Amparo Grisales y Jairo Martinez, los juradosdel reciente Yo me

llamo. O si los costefios de El Desafio se creen superiores a los de otras regiones.

Lisandro Penagos, profesor de la Facultad de Comunicacion Social de la
Universidad Autonoma de Occidente, sostiene que el éxito de los realities se debe

a que asi somos: intrigantes, chismosos, tramposos y competitivos.

Buscamos el camino mas corto, y como nos venden la idea de que es un juego, lo
tratan de minimizar alli, pero eso es lo que sucede en la vida cotidiana. “Colombia
tiene las condiciones para aceptar lo que un reality propone: es decir, nos dan lo

que nos gusta”.
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Con estos laboratorios del comportamiento humano, paradéjicamente el debate
siempre versa sobre qué tan reales son. Que son libreteados y manipulados lo
sospechan los televidentes. Y lo confirman criticos de television como German
Yances. “Los productores fabrican los realities desde el momento mismo en que
seleccionan a los concursantes con criterios que les garanticen choque de

personalidades”, dice.

Lo que prima, segun Ricardo Bermudez, productor ejecutivo de Protagonistas de
Nuestra Tele, es buscar participantes con personalidad, carisma, actitud, talento y

manejo escénico: “Un actor necesita tener arrojo, ganas de comerse al mundo”.

En palabras de la realizadora de realities Analia Michelengeli, “los participantes
son chicos que quieren sobresalir y vienen decididos a hacer de todo; es una
generacion mas brava, con un caracter mas fuerte que la de los 80 y 90”, dice con

la experiencia de haber dirigido 20 realities en diversos paises y géneros.

Penagos insiste en que el éxito no solo es comercial por el indice de sintonia y el
valor de la pauta publicitaria que ese raiting supone, sino por la exacerbacion del
morbo de las audiencias que tienen que sentirse identificadas para que el producto

les guste.

Bermudez niega enfaticamente cualquier tinte de manipulacion de contenido.
“Todos los medios estuvieron como invitados en la Casa Estudio de Protagonistas

de Nuestra Tele y vieron como se hace un producto limpio, claro, transparente
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desde la produccién y el contenido y que no hay nada libreteado ni manipulado

como se piensa’.

Sin embargo, Penagos dice que asi como analistas concluyeron que no se podia
atribuir toda la culpa del Holocausto judio a Hitler, puesto que todo el pueblo
aleman aceptaba las ideas que €l imponia, igual pasa con los realities: toman el
chisme, la intriga y los pormenores del dia a dia y los trasladan a un set, una casa
estudio, a la pantalla. “Y su éxito (de audiencia) esta en que representa bien lo que

somos”.

Decir que el reality tiene un libreto son “especulaciones mas por desconocimiento
y ruido que por un analisis concienzudo”, dice Bermudez. Y atribuye el éxito de
Protagonistas a que es el Unico reality en Colombia con convivencia casi que en
directo o con una diferencia muy corta entre los hechos y su emision: 48 horas.
Esos dos dias les dan el margen para incluir elementos o provocar situaciones que
desencadenen mas emociones o reacciones primarias. De ahi que otros formatos
criollos no son considerados realities propiamente dichos: unos son pregrabados
con mucha antelacion, como el Desafio 2012, el fin del mundo, del Canal Caracol,
otros no tienen convivencia y otros se emiten en directo, y si no pasa nada entre

los participantes, se cae en la monotonia.

En esos casos, la estrategia de la productora es “sacarles los trapos sucios” a los
participantes en los otros medios como prensa y radio. Por ejemplo, publican

pormenores como un intento de suicidio o el pasado delictivo. Lo que en concepto
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de Yances es una mala practica periodistica y una abierta manipulacién con la
intencidn de fabricar un escandalo que incentive el rating. ¢ Cuanto durara el auge
de los realities? El formato se cura rotandose automaticamente para no cansar a
las audiencias: asi pasa de sobrevivientes (Survivor), al de competencias, cambia
al de convivencia en situaciones de encierro o dificultad al de talentos como canto,

baile, actuacion, culinaria, disefio de modas, granja, deportista extremo, etc.

La Unica opcion que tienen sus detractores es cambiar primero la sociedad para
gue no consuma el formato. Pero ese cambio no se da por decreto ni
reglamentaciones, ni por criticas ni consejos. “La solucién no viene de la pantalla,
sino desde quien esta al frente de la pantalla”, concluye Penagos. Por lo pronto, su
éxito financiero estd asegurado porque es un formato de bajo costo que no se

agota.

3. Ten en cuenta las respuestas anteriores y el texto que acabas de leer y en

tu mismo grupo responde:

a. En tus palabras, define qué es un reality show.

b. ¢ Cudl es tu opinién sobre los realities show que se presentan en Colombia?
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Actividad 4. Lee el siguiente ensayo.

Los “realities” y su influencia en la juventud colombiana.

Los canales de television del mundo estan siendo invadidos por una nueva
corriente de programas, los reality shows; Gran Hermano, Pop Stars,
Protagonistas de Novela, Expedicion Robinson, son algunos de éstos que estan
acabando con los ratings de la television. Programas de la vida, telenovelas sin
libretos, entre otras, son las formas como son llamados estos realities. Su
produccion, aunque es costosa, no es muy complicada; lo realmente complejo es
el montaje del escenario; una casa, una isla, un barco, lleno de camaras, que
graban segundo a segundo el desarrollo de cada dia de los protagonistas de estos

shows.

Finalmente, las escenas mas sensacionalistas y llamativas son editadas y llevadas
al publico. Este, que cada vez exige mas escandalo en los programas que ve,
tiene voz y voto en muchos de éstos, asi pudiendo armar un cuadrilatero de
hipocresias en la television. Como afirman algunos, lo importante de estos shows
es el sensacionalismo, la carrera de los ratings, que antes era colocar la mejor
telenovela mexicana que motivara las emociones del espectador, ahora se ha

vuelto la carrera de ver cual canal arme la mejor batalla en la television, asi
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atrayendo a los espectadores que, por cada segundo que pasa esperan ver una

nueva pelea.

El deseo del espectador de no perderse ni un segundo del programa, el buscar la
forma de armar controversia, el sentirse identificado con uno de los personajes, el
reir y el llorar con ellos, s6lo demuestra que estos realities son el reemplazo de las
novelas mexicanas y venezolanas, que ahora las tienen para rellenar horarios, que
su finalidad era simplemente atraer al publico, pero estos realities son mas
llamativos, porque aparentemente no son sucesos planeados ni repetitivos como
los de las novelas, éstos estan llenos de sorpresas, cosas nuevas, Y tiene algo
que le gusta mucho al publico, “el deseo de todo colombiano”, la capacidad de

intervenir en un programa de television, aunque ésta no sea tan real.

Estos realities no s6lo se han vuelto un escenario sensacionalista para satisfacer
los deseos sédicos de los televidentes, sino también estdn entrando en dos
ambitos importantes en nuestra sociedad, el del mercado y el politico. Por el
primer punto, podemos observar que los promotores de estos shows son siempre
productos del mercado, cada metro del escenario esta adornado de alguna forma
que muestre al publico que tus personajes “favoritos” utilizan esta marca de
desodorante, de arroz, de crema dental, etc. el mensaje subliminal que nadie
aparenta ver esta siempre presente y obviamente va a resultar en una sociedad

tan consumista como la nuestra.
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Una muestra del segundo punto es el Presidente de la Republica Colombiana, el
23 de octubre del presente afio, dijo ante el Consejo que en el mejor lugar donde
se habia explicado el referendo era en un reality show, Gran Hermano. Es decir,
retornando todo lo anterior, los realities no sélo buscan aumentar los ratings del
canal y obviamente aumentar el consumismo de los productos de sus promotores,

sino también el hacer promocion politica a través de ellos.

Pero todos los realities son diferentes, pues cada uno tiene caracteristicas
personales segun su finalidad. Por ejemplo, Pop Stars tenia una finalidad definida,
montar un grupo de musica pop; la finalidad de Protagonistas de Novela era crear
dos buenos actores que al final terminé saliendo el que menos actuaba,
simplemente porque era el que mas le gustaba al publico que es otra cosa.
Expedicion Robinson, realmente no tenia una finalidad tan “profunda” como la
tenian las dos anteriores, simplemente era enviar a gente de diferentes lugares de
Colombia para que compitieran entre ellos, no tanto para ver cual era el que mas
sobrevivia en la mitad de la nada, que era su verdadero reto, sino para quien era

el mas perspicaz y armaba la mejor discordia.

Y finalmente Gran Hermano, personas sin ningun talento en especial encerradas
en una casa sin poder salir (al igual que en todas las anteriores) para ver quién

puede mas con el publico sin importar como se lo ganen.

El resultado del éxito de los realities anteriores, son sus segundas partes; tanto

Expedicion Robinson como Protagonistas, sacaron sus segundas versiones que
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tuvieron tanto éxito como las primeras, pero el porqué de éstas es sencillo, porque
ofrecian un mayor sensacionalismo que las primeras, donde al igual que la
emocion del espectador, la discordia entre los personajes de esta nueva novela

real aumenta.

Pero el problema no sélo radica en el espectador, sino también en el participante.
Este s6lo busca el salir en television, otro suefio del colombiano, volverse famoso
sin importar el precio. No importa sobre quién pasemos encima mientras que
lleguemos a la cima, los valores humanos son desechados simplemente por lograr
ese deseo, llegar al final del concurso aunque sean dobles con los que llaman sus

amigos.

Lo peor de todo esto, insisto, es que el televidente lo permite y lo disfruta, ademas,
la ley que consentia que los horarios en la television estuvieran vetados, es decir,
gue hubiera horario infantil, fue cancelada. Eso quiere decir que estos programas,
los realities, que no estan censurados para un publico de menores, se pueden
ubicar a cualquier hora del dia sin importar qué televidentes tenga. Esto aun no
sucede, pero el problema es que los adultos permiten que sus hijos vean estos

programas en los cuales los valores estan en decadencia.

En conclusion, los realities aunque han aumentado los ratings, estan ayudando a
gue nuestra sociedad disminuya sus valores, permitiendo que en la television, a la
cual todo el mundo tiene acceso, se muestren programas en donde lo importante

es mantener al publico ocupado aunque éste se vuelva cada vez mas decadente.
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5. Con base en el anterior ensayo, responde las siguientes preguntas:

a. ¢ Cudl es la influencia que los realities dejan en los televidentes?

b. ¢ Algun reality los ha influenciado en algin momento?, Explica.

Actividad 6 La evaluacion de este objeto de aprendizaje se realizara
considerando la participacion de cada uno de los estudiantes en las diferentes
discusiones. En el caso del analisis del realities, se tendra en cuenta que cada uno
de los estudiantes participe en el grupo, opinando critica y activamente. Se tendra
en cuenta el respeto en los turnos para hablar y en la participacion de sus
comparferos. También se evaluara la realizacién del ensayo critico argumentativo,
en el cual los estudiantes deben cumplir con su finalidad, exponer su punto de

vista sobre los realities show sustentado con argumentos.

Los estudiantes de manera individual escriben un ensayo critico argumentativo en
el cual exponen su punto de vista sobre como estos realities influyen en la vida de

los televidentes en Colombia. Para la escritura del ensayo deben tener en cuenta
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la estructura del ensayo, la coherencia, cohesién y ortografia. Pueden basarse en

el ensayo que se ley6 en la actividad anterior.

CUADRO 11: RESULTADOS TALLER TIPOS PROGRAMAS DE TELEVISION

ESTUDIANTES | SUPERIOR 4.6 | ALTO BASICO BAJO
-5.0 4.0-45 3.0-3.9 1.0-29

30 3 12 10 5
% 0.9% 3.6% 3% 1.5%

Tabla 18
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8.1.2. Anadlisis y procesamiento de la informacion Postest

RESULTADOS PRETEST

80 68%

H % Correcto

H % Incorrecto

6 P. LITERAL 7P. 7 P. CRITICO
INFERENCIAL
Grafica 24

Resultados Talleres

Grafica 25

RESULTADO POSTEST
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3 2,8 3
2,5 W superior
2 2
2 M alto
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1
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0 T T
6 P. LITERAL 7 P. INFERENCIAL 7 P. CRITICO

Grafica 26

CONCLUSIONES Y HALLAZGOS

Para dar inicio a este trabajo de investigacion se diagnosticaron las falencias de
los estudiantes en lectura critica, especialmente en lo que tiene que ver con sus
niveles, a través de las encuestas a estudiantes y padres de familia y la prueba del

PRETEST..

Con base en los resultados, se disefié una Propuesta basada en varias estrategias
didacticas relacionadas con la comprensién y anadlisis de textos, para que los

estudiantes desarrollaran estas competencias.
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Se aplico la Propuesta a los estudiantes de décimo D, jornada de la tarde, de la
Institucion Educativa Santa Cruz de Lorica (Cordoba), con el fin de conseguir los

objetivos propuestos.

Se evaluaron los resultados de las actividades comprendidas entre el Pretest, los

talleres y el Postest, con el fin de verificar su efectividad.

Se socializaron a la Comunidad Educativa los resultados de la Propuesta, para

gue conocieran su impacto.

Entre los hallazgos encontrados durante la ejecucion de la propuesta tenemos:

- Mas o menos la mitad de los estudiantes conviven con un solo padre bioldgico,
dandose el caso de la presencia de la figura del padrastro o madrastra, lo cual
influye en los comportamientos de los escolares

- La institucion no cuenta con biblioteca ni servicio de internet, lo cual dificulta la
adquisicién de los aprendizajes.

- Durante la implementacién de los talleres se presentaban interrupciones de parte
de los directivos, especialmente para invitar a disfrutar del suplemento alimenticio.
- El grupo escolar fue intervenido por la directiva por los desempefios deficientes

en varias areas del conocimiento, durante la evaluacion de los periodos.
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RECOMENDACIONES.

A quien desee aplicar esta propuesta se le hacen las siguientes sugerencias:

X/
*

X/
L X4

X/
L X4

Recurrir a diversos tipos de textos de su interés, para despertar el gusto por

la lectura, el andlisis, la interpretacion y reflexion critica de los estudiantes.

Disefiar estrategias variadas, haciendo uso de las TICS. Para realizar
exposiciones (estudiantes y docentes) o la observacion de videos cortos,
cine-foro y analisis de peliculas; para propiciar la participacion y la reflexién

de los educandos.

Aplicar en el aula las diversas herramientas de pensamientos mapas
conceptuales .metales y mentefactos, para organizar y jerarquizar las ideas

mas relevantes y sintetizar la informacion para una mejor compresion.

Promover la lectura critica de imagenes y textos discontinuos: mapas,
gréficos, afiche, anuncios publicitarios, caricaturas e historietas a través de
proyeccion en video been

Estimular el trabajo colaborativo a través de técnicas grupales: mesas
redondas debates, foros para tratar temas de su interés y de actualidad

(musica, canciones de moda o programas de television)



X/
*

X/

X/
L X4

X/
L X4
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Para despertar el interés de los estudiantes hacia la lectura e interpretacion
de textos, se deben disefiar estrategias novedosas y acordes a las edades

e intereses de los estudiantes.

Se deben buscar textos interesantes, asi el estudiante observa, analiza,

critica, infiere, argumenta e investiga.

Las clases de lengua castellana, no deben ser de sélo copia; el estudiante
debe consultar, resumir y opinar con sus propias palabras lo que entendio,

de lo leido en libros o Internet.

Los estudiantes deben hacer muchos ejercicios de lectura oral y mental,

para desarrollar la imaginacion y la creatividad.

El docente debe elaborar talleres amenos, para que el estudiante se

interese por el desarrollo de las actividades.
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