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INTRODUCCION

Ladesercion escolar es un problema educativo que limita el desarrollo humano, socia y
econdémico de lapersonay del pais. La Real Academia Espariolade lalenguala consideracomo

“la accion de separarse 0 abandonar las obligaciones”, refiriéndose a las obligaciones escolares.

En Colombiay particularmente el Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2015) define la
desercion escolar como: ““el abandono del sistema escolar por parte de los estudiantes,
provocado por la combinacion de factores que se generan tanto al interior del sistema como en

contextos de tipo social, familiar, individual y del entorno™.

De acuerdo con laSEP y COPEEMS (20012) el origen de la desercion escolar es
multifactorial, puede ser voluntaria o forzosay, puede variar entre los niveles, en ese sentido
diversos autores y autoras en sus investigaciones asocian el problema de desercion escolar con
diferentes factores, destacando |os personal es, econdmicos, familiares, sociales, docentes,
estereotipos de género, bullying, desnutricién infantil baja asignacion presupuestal, factores
escolares, riesgos en la comunidad, problemas asociados ala edad, nivel cultural, origen étnico,

entre otros.

La CEPAL (2002) determiné que en la mayoria de los paises de América latina como
Honduras, Guatemala, El Salvador, México y Nicaragua la desercion escolar es muy alta, o cual
se traduce en un bajo nivel educativo en la poblacion, o cual perjudica el capital humano y
educativo necesario para que la poblacién se inserte en empleos remunerados que les ayuden a
salir de la situacion de pobreza. En ese sentido se reportd que cerca de 37% de la poblacion

latinoamericana entre 15 y 19 afios de edad abandonan su educacién alo largo del ciclo escolar.
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Después de revisar informes y documentos sobre |a desercién escolar, se determind que ha
sido poco estudiada en €l nivel de secundaria bésica. Cabe resaltar, que la Asociacion Campesina
del Catatumbo (2012), plantea que |a problemética de la educaci6n se extiende rgpidamente
haciaa campo, donde €l grave problema de la educacion parala poblacion rural estareferido a
laineficienciadel sistema educativo pararetener y promover estudiantes: de cada 100
estudiantes que se matriculan en primero de primaria en las zonas rurales, sélo 35 terminan este
cicloy un poco menos de lamitad -16 estudiantes- pasan a secundaria; de éstos, 8 completan e
noveno grado y solo 7 culminan el ciclo completo de educacion bésica. Lo anterior, compone
uno de los principal es problemas que enfrenta la educacion parala poblacion rural en Colombia
y unade las mayores muestras de inequidad en comparacion con el sector urbano. Pero, deigual
modo existen muy pocas investigaciones se enfocan alas causas y consecuencias de este
problema en la secundaria, por e contrario existen diferentes investigaciones para el nivel
superior. En ese sentido, en Norte de Santander y especificamente en e municipio de Tibu. No
existen estudios que identifiguen los factores de esta problemética para que a partir de ello, se
propongan alternativas para su solucion o disminucién, afin de proponer acciones que aumenten

laeficienciatermina en la educacion media superior.

En base alo anterior, la presente investigacion se centraen € analisis de las causas y
consecuencias de |a desercién escolar de alumnos rurales que pertenecen al municipio Tiblen la

Region del Catatumbo -Norte de Santander-.
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CAPITULO |.PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El Centro Educativo Rura La Serpentina, es unainstitucion educativarural, lacual cuenta con

26 sedes, las cuales se extienden por el municipio de Tibd.

El Centro Educativo Rural La Serpentina fue fundado en 1996 se encuentra ubicado en laVereda
El Serpentino —Viala Gabarra- del municipio de Tibu en laregiéon del Catatumbo —Norte de
Santander-, con unamatriculatotal de 666 alumnos distribuidos en sus 26 sedes su concentracion
de alumnos y alumnas se encuentran inicialmente en el Centro Educativo Rural La Serpentina

ubicado en lavereda El Serpentino con 192 y, en La Sede La Refineria J19 con 78(MEN, 2015).

El servicio educativo que presta el Centro Educativo Rural La Serpentinay sus sedes, tiene una
cobertura amplia, puesto que atiende un 18% en veredas del municipio, haciendo representacion
en 25 veredas. Cabe resaltar que es la segunda institucion educativa con més coberturaen e
municipio. Las edades de lasy los estudiantes oscilan entre 5 y 20 afios —del grado prescolar al

grado noveno-.

El Centro Educativo Rura La Serpentina en su sede central en laVereda del Serpentino, esla
Unica sede que cuenta hasta €l grado Noveno —Basica Secundaria-, por lo cual ali sellevaraa
cabo € trabgo de investigacion. En € ciclo escolar de 2014-2015, de una matricula de
184ascendid a 189, 1o cua indica un ascenso de 5 estudiantes. Pero ampliando lainformacion,
segun la base de datos del MEN (2015), 1o preocupante de lainstitucion es la permanenciaen
alumnos, puesto que de preescolar a octavo grado para el 2014 existio un matriculade 169, de
los cuales solo continuaron en lainstitucion solo 93 estudiantes, lo cual indica que existe un 55%

de desercion total en lainstitucion -52% en primariay 59% en bésica secundaria-.
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De ahi surge la necesidad, de poner atencion inmediata alainsuficiente permanencia en € nivel
de bésica secundaria, teniendo en cuenta que 26 sedes que tiene e Centro Educativo solo una-la
sede central- acoge alasy |os estudiantes que desean continuar su basica secundariarural en €l
municipio de Tibu; por lo que, se debe determinar |os factores que causan la desercién escolar,
en ese sentido Vazgquez Mota (2007) plantea que € y la estudiante que logra el grado de
bachillerato tiene una probabilidad tres veces mayor de romper € circulo de la pobreza que
aguéllos gue sblo terminaron la educacion basica. Ademés, es gratificante imaginar auna
Colombia educada dentro de unos afios si las'y los estudiantes contintan y terminan el ciclo
educativo y logran sus metas personales, pero también, se puede imaginar |o que podria ocurrir
en Colombia s prevalece la desercidn escolar, que no solo evidencia €l fracaso del sistema
educativo, €l cua se debe atender para minimizarlo, sino también el fracaso familiar, personal,
del entorno, de un esfuerzo que se frustra, que no le permite alajuventud salir adelante.(De la

Fuente & Vazquez, 2015)

1.1 Preguntas de investigacion

1.1.1 PreguntaGeneral
¢Cudles son las causas y consecuencias- de tipo personal, econémico y social- que
provocan la desercién escolar de los alumnos en |a Institucion Educativa. Caso “Centro
Educativo La Serpentina” en e municipio Tibu en laregion del Catatumbo —Norte de

Santander-?

1.1.2 Preguntas Especificas
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¢Qué factores personales, familiares, econdmicos, sociales y docentesinciden en la
desercion escolar?

¢Como influyen €l estereotipo de género y bullying, en ladesercion escolar de dumnasy
alumnos rurales?

¢Qué factores personales, familiares, econdmicos, sociales, docentes, estereotipos de
género y bullying por medio de la correlacion de Pearsonsse rel acionan desercion

escolar?

1.2 Justificacion

Lainvestigacion se enfocaen el andlisis de las causasy consecuencias de tipo personal,
econdémico y socia, que provocan la desercion escolar de alumnas 'y alumnos en el Centro
Educativo La Serpentina de Norte de Santander, €l cual se ubicaen el municipio de Tibd, en la
vereda € serpentino. La necesidad por estudiar esta problematica social y educativa se debe a
gue el nivel de basica secundaria ocupa el primer lugar en desercion escolar en dicha entidad, 1o
cua ha generado que lajuventud rural del Municipio de Tibu se enfoque en actividades que
desacel eran crecimiento econdémico, politico y social anivel local que trasciende alo nacional,
yaquelasy los desertores se emplean en trabgjos informales y poco remunerados, ademéas
pueden cometer actos delictivos, como: robos, asesinatos, ventay consumos de drogas,

prostitucion, entre otras actividades.

A pesar de que en |os Ultimos afios han surgido diversos programasque pretenden mitigar la
desercion escolar, entre los cuales se destacan: Plan de cobertura: Acceso y permanencia,

Encuesta Nacional de Desercion Escolar, Sistemade Prevencion y Andlisis
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de la Desercion en las Instituciones Educativas de Preescolar, Basicay Media,
Campafia de comunicaciones “Ni Uno Menos”, Experiencias significativa, entre otros. Estos no
han sido exitosos, ya gque |os objetivos que pretenden alcanzar no se han cumplido por lo que

dicha problemética persiste en el @mbito rural y urbano de Norte de Santander.

Ante este panorama, la presente investigacion consideraimportante hacer un andlisis de las
causas gque influyen para que las y los alumnos de los centro educativos no abandonen sus
estudiosy apartir de ello generar una propuesta que contempl e las causas reales que influyen en
el abandono del centro educativo por parte del grupo desertor; es decir, la creacion de un
programa adecuado a las necesidades del alumnado para disminuir |a desercion escolar en €
nivel de basica secundaria.Asimismo, gue los programas tengan una mayor aceptacion e
incidencia social, ya que se basaria en la realidad del problema “desercién”, considerando la

participacion social con base principal del proceso de desarrollo.

Ladesercion escolar ha sido principalmente estudiada en la educacién superior en Colombia,
existen pocos estudios en béasica primaria. En Norte de Santander no existen estudios de
desercion escolar. Cabe resalta que las cifras revelanque de 6° a 11° gradosol o existe una
permanenciadel 24.9%, lo cual es el estado maés critico en laregion en términos de

permanencia(Gobernacion Norte de Sanatander , 2011).

Por lo anterior, esta investigacion aporta elementos que pueden contribuir alaimplementacion

de programas relativos al desarrollo rural en € ambito de educacion.

El aporte socia de este trabgjo, esta en funcion de su utilidad como referencia en instituciones de
educacion local y nacional, para que conozcan las causas de |a desercién escolar en colegios

rurales y las consecuencias de esta problematica en la persona, lafamilia, lacomunidad y la
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sociedad, paraque a partir de ellos, se gestione e implementen estrategias que mitiguen este
problema social y educativo, ayudando a mejorar las condiciones de vida de lajuventud en las

comunidades rurales.

El aporte tedrico es unarevision en diversas fuentes documentadas sobre |las causas de la
desercion escolar, sustentando las que han sido tratadas como: factores personales, familiares,
econdmicos, sociales y docentes; contribuyendo sobre las que no han sido documentadas como

determinantes en |a desercion escolar como € bullying y los estereotipo de géenero.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General
Analizar las causas y consecuencias -de tipo personal, econdmico y social- que provocan
la desercion escolar de alumnos de Instituciones Educativas Rurales. Caso “Centro
Educativo La Serpentina” en € municipio Tiba en la regién del Catatumbo —Norte de
Santander- 2014-2015, con € fin de brindar recomendaciones que mitiguen esta
problematicarural.

1.3.2 Objetivos Especificos
Determinar los factores personales, familiares, econOmicos, sociales y docentes que
inciden en ladesercion escolar.
Establecer |as influencia de |os estereotipos de género y bullying, en la desercion escolar
de alumnas y alumnos rurales.
Relacionar |os factores personales, familiares, econdmicos, sociales, docentes, estereotipo
de género y bullying que influyen en la desercién escolar por medio de la correlacion de

Pearsons.
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A continuacion se muestra la matriz metodol6gica (cuadro 1) indicando la integracion de las
preguntas de investigacion, objetivos, hipotesis, metodologiay los temas que componen el marco

tedrico:



LA DESERCION
ESCOLAREN LA
EDUCACION
RURAL:
MUNICIPIO DE
TIBUEN LA

REGION DEL
CATATUMBO -
NORTE DE
SANTANDER-
2014-2015.

Pregunta General

¢Cudles son las causas vy
consecuencias- de tipo personal,
economico y social- que provocan la
desercion escolar de los alumnos en la
Ingtitucion Educativa Rural. Caso
“Centro  Educativo  Rural La
Serpentina” en el municipio Tibd en la
region del Catatumbo -Norte de
Santander-?

Preguntas Especificas

1. ¢Qué factores personaes,
familiares, econémicos, sociaes y
docentes que inciden en la desercién
escolar?

2. ¢Cémo influyen los estereotipos de
género y bullying, en la desercion
escolar de alumnas y alumnos rurales?
3. (Qué factores  personaes,
familiares, econdmicos, sociales,
docentes, esterectipo de género y
bullying por medio de la Correlacion
de Pearsons se relacionan desercion
escolar?

Fuente:Elaboracién Propia, 2015

Objetivo General

Analizar las causas y consecuencias -de tipo
personal, econémico y social- que provocan
la desercion escolar de alumnos en la
Ingtitucién Educativa Rural. Caso “Centro
Educativo Rural La Serpentina” en €
municipio Tibu en laregién del Catatumbo —
Norte de Santander- 2014-2015, con €l fin de
brindar recomendaciones que mitiguen esta
probleméticarural.

Obj etivos Especificos

1. Determinar factores personales, familiares,
econdmicos, sociaes y docentes que inciden
en la desercion escolar.

2. Establecer las influencia de los
estereotipos de género y bullying, en la
desercion escolar de alumnas y aumnos
rurales.

3. Relacionar los factores personales,
familiares, econdmicos, sociales, docentes,
estereotipo de género y bullying que influyen
en la desercion escolarpor medio de la
Correlacion de Pearsons.

M étodo Cuantitativo
- Encuesta.

M éodo Cualitativo
-Historias de vida
-Entrevistas a
Profundidad.
-Observacion participante.
-Grupo focal.

M étodo Cuantitativo
- Encuesta.

M éodo Cualitativo
-Historias de vida
-Entrevistas a
Profundidad.
-Observacion
Participante.

-Grupo focal.

Cuadro 1 Matriz de Investigacion

21

Titulo Preguntas de investigacion Objetivos M etodologia

- Perspectiva de Género
y Educacion.

- Desarollo Rura 'y
Educacion.

- Desercion Escolar

- Teorias sobre la
desercion escolar.
- Factores que
determinan la desercion
escolar.
-Factores que
determinan la desercion
escolar

- Problemdica de
Género

- Estereotipos  de
Género.

- Desercion escolar
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1.4 Presentacion delatesis

El trabajo se estructura de seis capitulos, en € capitulo | presenta el planteamiento del
problema, preguntas de investigacion, objetivos, y justificacion. En el capitulo |1 seindica
la metodologia de lainvestigacion, sustentada en el enfoque mixto, el cual se basaen €
model o tedrico cualitativo y cuantitativo; comprende las herramientas utilizadas parala
obtencion de lainformacion. El capitulo [11 desarrolla el marco teorico, abordando
conceptos gque respaldan lainvestigacion como diferentes definiciones de desercion escolar
y los factores que inciden en lamisma, ademas de desarrollo rural y género en la educacion.
El capitulo 1V desarrolla el marco regional destacando las caracteristicas generalesde la
zona de estudio tanto en € ambito nacional y municipal resaltando € ambito
sociodemografico, econdmico, educativo y problemas de género en e cua seinscribe el
problema analizado. En el capitulo V se expone |os resultados obtenidos en la
investigacion, asi como la discusion a respecto, se destacan |os estadisticos descriptivos,
anadlisis de lavarianza, las correlaciones, |os testimonios de las y |os informantes. El
capitulo VI muestralas conclusiones y recomendaciones entorno con los objetivos y las

hipétesis, ademas brinda una propuesta para mitigar €l problema de desercion escolar.
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CAPITULOIl. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Lainvestigacion social indaga sobre problematicas sociales con lafinalidad de proponer
aternativas de solucion, por ello la seleccidn de la metodologia de investigacion es
fundamental (Briones, 1996). Es importante seleccionar |la metodol ogia adecuada para
afrontar larealidad de estudio, determinar laforma en que se obtendrdlainformacion

necesaria y establecer los criterios para el andlisis de los datos obtenidos (Sandoval,1996).
2.1. Tipo deinvestigacion

La presente investigacion tiene lafinalidad de determinar las causas y consecuencias de
tipo personal, econébmico y social que provocan la desercion escolar de las y los
alumnos en e Centro Educativodel municipio Tibu en laregion del Catatumbo —Norte de
Santander-, con €l propdsito de brindar recomendaciones para mitigar esta problematica
rural; para lo cual, fue necesario recolectar datos, informacion, perspectivas,
conocimientos de lasy losinvolucrados en € problema de investigacion (Sampieri,

Fernandez, & Baptista, 2008 yMeéndez, Namihira, Moreno, & Sosa de Martinez, 1996).

Alvarez & Gayou (2003)explica que lainvestigacion busca la subjetividad, explicar y
comprender las interacciones y significados subjetivos de las personas, paralograr
loanterior, serequirieronmarcos referenciales en los cuales se redizaron dichas

acciones, los cuales fueron e constructivismo social, feminismo y estudios de género.

El constructivismo socia fue originado por Kenneth en 1985, citado por Alvarez & Gayou
(2003), el cua determina gque los seres humanos construyen el conocimiento y no lo

adquieren; se enfoca en el mundo del significado y e conocimiento compartido
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intersubjetivamente, es decir en la construccion social y considera de mayor importancia

los factores sociales y culturales, como aquellos que construyen el conocimiento.

El Feminismo y los estudios de género, se basan en la aportacion de Riger (2002), quien
considera que darles voz a las perspectivas de las mujeres significa comprender e
identificar las formas en que ellas crean significados y experimentan la vida desde su
posicion en lajerarquiasocial. ParaAlvarez & Gayou (2003) se aboca ala construccion de
los géneros y al estudio de las relaciones y las estructuras de poder que se

sustentan en |os estereoti pos de género.

En ese sentido, desde la perspectiva de género se trabajé con €l enfogque mixto, que de
acuerdo con Hernandez, Fernandez, & Baptista (2008) y Perello (2009) es un proceso que
recolecta, analizay vincula datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio, con la

finalidad de responder al planteamiento del problemay alos objetivos de lainvestigacion.

El enfoque mixto permitié determinar, conocer, explicar y comprender larealidad social de
las personas afectadas por |a problemética de la desercién escolar, vista desde afueray
desde adentro considerando |a particularidad de cada persona, ademas se logré informacion

a mezclar laldgicainductivay ladeductivadel enfoque cuditativo y cuantitativo.
2.2. Poblacién y muestra

El total general de lasy los informantes que contribuyeron en la presente investigacion fue
de 60, todos y todas pertenecientes al Centro Educativo Rural La Serpentinaen laVereda el

Serpentino.
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L a poblacién con laque se trabaj 6 fueron alumnas y alumnos desertores que asistian
alaSecundaria Bésica del Centro Educativo Rural La Serpentina perteneciente a municipio
de Tibu, en la Region del Catatumbo —Norte de Santander- en € ciclo escolar 2014-2015.
Lamuestra se determiné considerando la base de datosde matriculas del Ministerio de
Educacién Naciona (MEN, 2015), la cual incluye los nombres de alumnas y alumnos
matriculados en €l 2014 y 2015, €l cua arrojé un total de 34 desertores de los cuales 17 son
del género masculino y 17 del femenino.El grupo se ubicd en 15 Veredas(K-16, Km 20 -
ViaCasigua/Venezuela-, Km22, Km 23, Km25, Km 28, M24, P30, Palmeras Mirador,
Refineria, Santa Cruz, Serena, Serpentino, T25, -casco urbano- y, Vetas Central) via
corregimiento La Gabarra yel Corregimiento de Tibu (Barrio VillaPaz, Colegio francisco
José de Caldas, Colegio la Esperanza, Hogar Juvenil Campesino) pertenecientes al
municipio de Tibu, en laregion del Catatumbo —Norte de Santander-.Se busco alos
34desertores en su domicilio y sdlo se pudo contactar con 32 de ellos —de dos mujeres no se
sabe su ubicacion-, de los cuales 10 de ellos estudian en otrainstituciéon — 4 hombresy 6
Muijeres-. Para obtener asi una poblacion total de 22 desertores de los cuales 9 son mujeres

y 13 son hombres,grupo con €l que se trabajé en ésta investigacion.

El segundo grupo de personas que le aportaron alainvestigacion estéd conformado por: 11
alumnos no desertores y 12 alumnas no desertoras?; 1profesor y 3 profesoras habiendo

participado en el ciclo escolar 2014-2015; y1 integrantes de la planta directiva -1 hombre-

2.2.1. Unidad de andlisis

! Desertores: alumnos gue no asisten por diferentes motivos al centro educativo en €l ciclo escolar del 2014-
2015.

2No desertores: alumnos pertenecientes al centro educativo actual mente.
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Lainvestigacion se realizd con 9alumnas desertoras y 13 alumnos desertores, con 1profesor
y 3 profesoras habiendo participado en el ciclo escolar 2014-2015, 1 integrantes de la
planta directiva -1 hombre- y 11 alumnos no desertores y 12 alumnas no desertoras, todos y

todas pertenecientes al Centro Educativo Rural La Serpentinaen laVereda e Serpentino.

Tabla 1. Estudiantes Desertores del Ciclo escolar 2014-2015
Centro Educativo Rural La Serpentina

Ciclo Escolar 2014-2015

Total de Alumnasy Alumnasy Alumnos

SEDE Alumnos de sexto al
Desertores
grado Noveno
O-giger=ellecilen Mujeres Hombres  Total  Mujeres Hombres — Total
Rural La
58 48 106 17/9 17/13  34/22

Serpentina
Fuente: Elaboracion Propia, 2015

Tabla 2.Estudiantes No Desertores del ciclo escolar 2014-2015
Centro Educativo Rural La Serpentina
GRUPO NO
DESERTOR

Procedencia
Hombres

Mujeres

Centro
Educativo Cant 12 1 Centro Educativo Rura La

Ruralfa e CYEc) Serpentina
Serpentina

Grupo No Desertor Por Grado

2 1

Sexto 41

Séptimo 27 3 2 Centro Educativo Rural La
Serpentina

Octavo 29 4 3

Noveno 9 3 5

Fuente: Elaboracion Propia, 2015

Tabla 3. Docentey Directivos del Centro Educativo Rural la Serpentina

PROFESORESY .
DIRECTIVOS MUesa

1 profesor y 3 profesoras Centro Educativo Rural
8 participantes en € ciclo . /
escolar 2014-2015 a Serpentina

Existe un solo directivo Ceniro Educativo Rural

La Serpentina
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Fuente: Elaboracion Propia, 2015

2.3. Enfoque cuantitativo

Lainvestigacion social cuantitativa esta basada en el paradigma explicativo, € cua utiliza
informacion cuantificable para describir o tratar de explicar los fendmenos que estudia
(Briones, 1996), ademas busca medir y cuantificar; su sustento filosofico tedrico se

encuentraen el positivismo (Landero & Gonzalez, 2011).

La metodol ogia cuantitativa que se utilizo en estainvestigacion fue de tipo no
experimental, también denominada investigacion ex post facto (después del hecho), debido
aque no se tuvo control sobre la variable independiente “desercion escolar”, la cual ya
ocurrio. En relacion con el tiempo que duré € estudio fue transversal dado que se efectud
en un periodo corto de tiempo que correspondié de Octubre a Noviembre de 2015 (Briones,

1996 y Hernandez Sampieri et al. 2008).

2.3.1. Instrumento de recogida de datos cuantitativos

L os métodos o técnicas de investigacion cuantitativa cumplen con la finalidad de recolectar
datos acertados sobre las variables de investigacion (Landero & Gonzalez, 2011)en la
presente investigacion se utilizo la encuesta como método para la recoleccién de datos 'y €

cuestionario como instrumento de recogida de datos.

2.3.1.1. Cuestionario

El cuestionario se aplico mediante la entrevista directa a alumnas desertoras y alumnos
desertores “cara a cara”; se dividio en tres partes (Cuadro 2): la primera seccion

proporciond informacion que identificaa individuo; 1a segunda brindd caracteristicas
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sociaes del grupo desertor y latercera seccion aport6 informacion precisay veraz paradar

respuesta alos objetivos de lainvestigacion (anexo 1).

Cuadro 2 Secciones del Cuestionario Aplicado

Analisisestadistico

Estadisticos

Determinardatos

cerradas yde

Preguntas
descriptivos, Andlisis

de lavarianza (0=0.05)

l.
Datos Pregin;%as de personalesde la
per sonales poblaciéndesertora. opcionmultiple
Preguntascerrada Estadisti cosdescriptivo
1. Obtener datos socio- s, de opcion s, Andlisisdela
Dat 0Ssociodemo Pregu;tze:ls de demogréficos dela multiple, varianza
gréficos poblaciéndesertora. abiertasydeescala (0=0.05)yCorrelaciones
likert. Bivariadas
Preguntas -
Factor Determinar losfactores cerradas, d &ES%?\%?KO% s
econémico econémicosque deopcién d epl P
Preguntasde2 inciden en multiple, (a=0.05)yCorrelacione
5a 29. |adesercionescolar abiertasydeescala e b'y ]
likert shivariadas
Factorpersona Determinar los Egzdfggﬂsgg%:g'vo
l. factores personales Escalalikerty " Varianza
Preguntasde3 gue incidenen preguntascerradas (a= :
hy 0=0.05)yCorrelaciones
0a 33. ladesercionescolar. bivariadas
Estadisticos
Factor Determinar losfactores descriptivos, Analisis
familiar. familiares que inciden Escalalikert de lavarianza
Pregunta 34. en la desercionescolar (0=0.05)y
Correlaciones
I11. Eactores goagit;r Determinar los Preguntascerrada Estidﬁt:]%lc?sggcgglvo
2 : factores sociales que S, ' ;
de desercién Preguntasde3 L . varianza
inciden en abiertasydeescala _ .
Escolar 5 la desercidnescolar ier (a—0.05b)yC0;rdel acione
a38. sbivariadas
Estadisticos
dlcz)?:cetr?tza Determinar |osfactores Pcﬁggé]tas descriptivos, Analisis
Sl EaEa docentesgueinciden en i as, delavarianza
%% 3 la deserciGnescolar ey aﬁ/( ort (0=0.05)y
' Correlaciones
Estereotipos : Estadisticosdescriptivo
de género Determinar los Preguntascerrada s Andissdela
youlying. oo OO enen abiertasydeescala varianza
Preguntasde4 &g que asy (0=0.05)yCorrelacione
4246 la desercidnescolar Likert s bivariadas

Fuente: Elaboracion Propia, 2015
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Laescalade Likert, es una escala psicométrica cominmente utilizada en cuestionarios y
es la escala de uso mas amplio en encuestas para lainvestigacion, principal mente en
ciencias sociaes. Parallevar a cabo en los resultados de lainvestigacion se desarroll6 una
escala de valoracion, la cual consideralos siguientesintervalos. Nunca[1.00-1.50], Muy

poco [1.51-2.50]. Poco [2.51-3.50], Mucho [3.50-4.50] y, Siempre [4.51-5.00].

L os principios basicos paralaformulacion de las preguntas fueron: no se hicieron
preguntas complejas que pusieran a pensar y a conflictuar al encuestado o encuestada, se
evitaron sesgos y estereotipos, laredaccion fue lo mas simple posible para que se

entendieran y comprendiera.

L os objetivos generales del cuestionario fueron:

. Determinar |os factores personales, familiares, econdmicos, sociales y docentes que

inciden en la desercion escolar.

. Establecer las influencias de | os estereotipos de género y bullying en la desercion

escolar de alumnas y alumnos rurales.

. Relacionar factores personaes, familiares, econdémicos, sociales, docentes,

estereotipos de género y bullying que influyen en la desercion escolar

El cuestionario se aplicd a9 desertoras y 13 desertores, en € cual se aprobd, através de
andlisis de expertos, validez de contenidos, prueba pilotoy Fiabilidad Alfa Cronbach dando

un total de 0.8546 de un méximo de 1 catalogado como fiable.

2.3.1.2.Andlisisdedatoscuantitativos

Estadisticadescriptiva
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L os datoscuantitativosseanalizaronpor medio deindicadores estadisticos descriptivos
atravésdel paquete estadisticoStatistical PackagefortheSocial Sciences(SPSS, V.20).
Distribucion de frecuencias paralas preguntas dicotdmicas, medidas de
tendenciacentraly dedispersi dnparapreguntasenescalalikert.Seevalu6cadaitem deescala
Likertde formacuantitativa,paral ocual segeneréuna escala deval oracion para

cadaitemyconlos promediossel e asignaroninterval os.

Anadlisisdelavarianza (a =0.05)

El andlisis de lavarianza por género (a=0.05) se efectud con el programa SPSS, V.20, en
algunas variabl es seleccionadas, con lafinalidad de determinar si existiadiferencia

significativa entre las respuestas dadas por € grupo desertor.
» Anadlisis de correlacion de Pear sons (0=0.05)

Las correlaciones de Pearsons (0=0.05) se analizaron con el programa(SPSS, V.20),
primeramente se correlacionaron las variabl es soci 0-académicas como: género, estado
civil, edad, dltimo semestre cursado y escuela de procedencia, con los 46items de la
encuesta; posteriormente se correlacionaron entre si, las variables de las secciones del
cuestionario que comprenden: factores personales, econdémicos, familiares, docentes,
sociales, estereotipos de género y bullying, Lafinalidad fue determinar si 1os datos socio-
académicos influyen en las respuestas dadas por las encuestadas y encuestadosy si |os

factores de desercidn escolar intervienen entre si.

A continuacion se muestra un resumen de la metodol ogia cuantitativa que se en empled en

estainvestigacion (Cuadro 3).
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Cuadro 3. Resumen de metodologia Cuantitativa

M étodo Objetivo Poblacién de Instrumento
Cuantitativo andlisis

-Determinarlos
factorespersonales,familiares, Estudiantes 9mujeresy Guiade
econdmi cos,soci al esydocentes desertores 13 hombres cuestionario

gueincidenen la desercidn escolar.
Encuesta -Establ ecerlasinfl uenciasdel osestereotipos
degéneroy bullyingenladeserciénescolarde

a umnasyalumnosrurales.
-Relacionar factores personales,
familiares,

econdmi cos,soci al es,docentes, estereoti pos
de géneroy
bullyinggueinfluyenenladesercion  escolar
por medio de la correlacién de Pearsons.

Total 35

Fuente: Elaboracion Propia, 2015

2.4. Enfoque Cualitativo

Para poder comprender |os fendmenos sociales en el enfoque cualitativo el investigador o
investigadora necesita desarrollar su capacidad de percepcion parainterpretar larealidad
desde el punto de vistadel actor o actoray laformaen que esta realidad se relaciona con

su comportamiento (Schwartz & Jacobs, 2008).

Para Herndndez Sampieri et al. (2008) el enfoque cualitativo se basa en métodos de

recoleccidn de datos sin medicion numérica, con descripciones y observaciones. Paraello,
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es necesario que se logre y asegure la obtencion de la situacion rea y verdaderade la

persona estudiada (Perello, 2009 y Alvarez & Gayou, 2003).

Por lo tanto, se debe buscar conocer la subjetividad, explicar y comprender las
interacciones y significados de las personas estudiadas en lo individual y en lo grupal, para
lograrlo son necesarios marcos referenciales en |os cual es se realicen dichas acciones,
destacando que en estainvestigacion, |os marcos referenciales fueron e constructivismo

social, feminismoy estudios de género (Alvarez & Gayou, 2003)
2.4.1. Instrumentos de recogida de datos cualitativos

L as herramientas metodol 6gicas que se utilizaron en la presente investigacion
consideraron lainformacion que se pretendia conseguir,las caracteristicas y €l contexto de
lasy losinformantesy € tiempo que se dispuso paralarealizacion del estudio (Hernandez

Sampieri et a. 2008 y Sandoval 1996).

En todos los instrumentos de recogida de datos se respet6 la privacidad de lasy los
informantes, por 1o que se contd con su respectiva autorizacion parala publicacion de sus
testimonios; por o anterior, los nombres que aparecen en el capitulo de resultados son
ficticios.

2.4.1.1. Entrevistas a profundidad

La entrevista a profundidad se efectué cdmo una conversacion con estructura y propésito,
tuvo lafinalidad de ver el mundo desde la perspectiva de la entrevistada o entrevistado,

para disgregar y organizar los significadosde su experiencia ante ladesercion escolar

en laeducacion rural.
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La entrevista fue subjetiva, flexible y abierta (Hernandez et al., 2008; Perello, 2009 y
Sandoval, 1996), parallevarla a cabo exitosamente se siguié € modelo de una
conversacion entre homélogas u homdlogos y no de un simple intercambio de
preguntas y respuestas, ademas se logré un grado de nivel de confianzay empatia con la

poblacidn entrevistada, logrando disposicién para colaborar en lainvestigacion.

Para ello, se hicieron dos guiones de entrevistas uno para docentes y otro para desertores y
desertoras, los cuales rigieron & proceso de recolecta de lainformacion deseada. La
entrevista para el alumnado desertor consté de 55 preguntasy el guion de entrevista para
docentes presentd45preguntas ambas divididas en seis secciones. 1. Preguntas generales, 2.
Preguntas de antecedentes, 3. Preguntas de opinion, 4. Preguntas de expresion de
sentimientos, 5. Preguntas de conocimiento sobre causas y consecuencias de la desercion
escolar y 6. Preguntas sensitivas (anexo 2 y 3), las cuales estaban orientadas a corroborar

informacion parael cumplimiento de los objetivos:

. Determinar |os factores personales, familiares, econdmicos, sociales y docentes que

inciden en la desercion escolar.

. Establecer las influencias de | os estereotipos de género y bullying en la desercion

escolar de alumnas y alumnos rurales.

. Relacionar factores personaes, familiares, econdémicos, sociales, docentes,
estereotipos de género y bullying que influyen en la desercidn escolarpor medio de la

correl acion de Pearsons.

Las entrevistas se grabaron y transcribieron textualmente sin omitir ninguin parrafo, la

informacion obtenida se analizo através de la formacion decampos tematicos, en ese
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alumnas desertoras quienes fueron entrevistados en sus casas (Cuadro 4),

Cuadro 4. Datos del Alumnado Entrevistado

' NombreFicticio | Edad(afios) |  Domicilioactual |
NUmero

~ Andrés - Kilémetro 16, ViaLaGbarra.
2 Luisa Kilémetro 23, ViaLa Gharra
3 Mateo 13 Refineria, VialLa Gbarra.
4 Samir 19 Kilémetro 22, Via LaGharra
5 Vaentina 16 Kilémetro 25, Via LaGbarra

Fuente: Elaboracion Propia en Base ala Informacion Obtenidaen € Trabajo de Campo, 2015

Ademés 3 profesoras 'y 1 profesor del Centro Educativo Rural El Serpentino (Cuadro 5),
los cuales fueron entrevistados en horario laboral en su centros de trabgjo, € criterio para
seleccionar a profesorado entrevistado fue que hayan participado en el ciclo escolar 2014-

2015 por o que tuvieron mayor contacto con €l alumnado desertor.

Cuadro 5.. Datos del Docente Entrevistado

Nombreficticio  Edad(afos Escolaridad Domicilioactual \
1 Juan Carlos 41 Licenciatura Miraflores, Correg Tibu.
2 Letizia 35 Licenciatura K ennedy,Correg Tibu.
3 Victoria 37 Licenciatura Correg Tiba.
4 Monica 31 Licenciatura Correg Tiba.

Fuente: Elaboracion Propiaen Base alaInformacion Obtenidaen € Trabajo de Campo, 2015

2.4.1.2. Historiasdevida

Para Sandoval (2002) la historia de vida forma parte de la sistematizacion de experiencias,
las cual es son narraciones autobiograficas orales generadas en € didlogo activo dela
entrevista, ha sido una técnicaindispensable para arribar ala subjetividad y para encontrar

las relaciones de las personas con € mundo de lo social.
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El método de la Historia de vida fue indispensabl e en esta investigacion, para conocer la
relacion de las personas estudiadas con € mundo social, paralo cual unadesertoray un
desertor narraron los hechos que le acontecieron y que son relativos a su desercion de las
instituciones. Para elegir alas personas idéneas con quienes se llevd a cabo la historiade
vida, se planted |a estrategia pragmatica, donde la desertora y desertor emergieron en €l

transcurso de lainvestigacion (Plummer, 1989)

LaHistoria de vida se dividié en tres momentos: 1. Infancia (0-10 afios aproximadamente),

2. Adolescencia (11-15 afios) y 3. Juventud (15 en adelante). (Anexo4.).
El objetivo de hacer una historia de vidafue:

. Comprender desde €l punto de vista de la persona desertora, su relacion con la

desercion escolar.

La informacion obtenida a través de este método de investigacion fue grabada,
transcrita y posteriormente analizada a través de la formacion de campos teméticos, lo cual
permitio situarse en larealidad social y humana de la alumna desertoray alumno desertor,
por lo que se proceso laidentidad de los mismos cambiando sus nombres en los

testimonios que aparecen en € capitulo de resultados (Cuadro 6).

Cuadro 6. Datos de Desertora y Desertor

Numero Nombreficticio | Edad(anos) Domicilioactual

~Andrés ~ Kilémetro 16, VialaGbarra

2 |sabella 15 VillaPaz, Correg TibU
Fuente: Elaboracion Propia en Base alaInformacion Obtenidaen e Trabajo de Campo, 2015

2.4.1.3. Observacion participante
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La observacion participante consistio en mantener un contacto vivencial con €
problemaainvestigar con lafinalidad de adentrarse ala perspectiva de quienes
experimentan dicha problemética (Sandoval, 1996); en ese sentido, en la presente
investigacion se llevd a cabo un registro continuo y acumulativo de todo |o que acontecio
durante el tiempo del trabajo de campo, paralo cua se usd una bitacora de campo. Junker
(1960) citado por Alvarez & Gayou (2003) propone una subdivision de los tipos de

observador u observadora:

1. Observador (a) completo. Las y los participantes no ven a investigador o
investigadora, lo cual es factible mediante el uso de videograbaciones.

2. Observador (a) como participante. El investigador (a) observa durante periodos
cortos debido a que le siguen las observaciones de entrevistas estructuradas.

3. Participante como observador (a). El investigador (&) se vincula con la situacion
analizada pero no se convierte en integrante activo del grupo.

4. Participante completo (a). El investigador (a) se convierte en un miembro activo

del grupo investigado con plenos derechos y obligaciones.

En estainvestigacion se gercio € rol de observadora como participante, donde lafase
inicial de la observacion participante se considerd descriptivay conforme se avanzoé en la
inclusion con los y las participantes se detectaron patrones de conductas que ayudaron a
focalizar la observacion y a obtener datos importantes para lainvestigacion, como algunos

testimonios por parte del grupo desertor (Cuadro 7).

Cuadro7.Datos del Grupo Desertor

1 Andrés 17 Kilémetro 16, Viala Gbarra
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2 Camila 18 T25, Viala Gbarra.

3 Marcela 17 Vetas Central, Viala Gbarra.

4 Samir 18 Kilometro 22, Viala Gbarra.

5 Sebastian 16 Palmeras Mirador, Viala Gbarra.

Fuente: Elaboracion Propia, 2015

2.4.1.4. Grupo focal

El grupo focal fue unatécnica que privilegié el habla con laintencion de propiciar la
interaccion mediante la conversacion acerca de un tema de investigacion, en este caso la
desercion escolar (Alvarez & Gayou, 2003), lafinaidad del grupo focal fue captar la

forma de pensar, sentir y vivir delasy los participantes que conformaron el grupo.

Para €llo, se trabgjé con tres grupos focales: un grupo focal representado por 1
directivoque en este caso es el Unico directivo existente para El Centro Educativo Rural La
Serpentinay sus diferentes sedes; un grupo focal constituido por 7 alumnos no desertores
y 6 dumnas no desertoras del Centro Educativo Rural La Serpenting; y por ultimo, el
tercer grupo focal se hizo con 6 alumnas no desertoras y 4 alumnos no desertores Lo. La
sesién durd dos horas aproximadamente y se llevé a cabo en horario escolar, € cual fue
compatible a cada participante, se efectud en las instalaciones del Centro Educativo Rural
La Serpentina; en ese sentido, el Cuadro 8 muestrainformacion de lasy |os participantes

cuyos testimonios aparecen en el capitulo de resultados.

Cuadro 8. Datos de I ntegrantes del Grupo Focal

1 Brahan Kilometro 22, Viala Gbarra.
2 Cristian 16 El Serpentino, Viala Gbarra.
3 Herney 17 Kilémetro 23, Viala Gbarra
4 Lorena 14 M24, Viala Gbarra.

5 Marcelo 18 Kilémetro 22, Viala Gbarra.
6 Natalia 14 P30, Viala Gbarra.
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7 Susana 16 El serpentino, Viala Gbarra.
Fuente: Elaboracion Propia, 2015

La guiade preguntas para el grupo focal const6 de seis preguntas, la cual se utilizé en los
tres grupos focal, basdndose en determinar las causas y consecuencias que originaron la
desercion escolar de dumnasy aumnos del ciclo escolar 2014-2015, desde |a perspectiva

de laplantadirectivay de dos grupos del alumnado no desertor, (anexo 5).

Lasesion del grupo focal comprendio tres momentos importantes 1. Bienvenida, consistio
enrecibir alasy los participantes, la presentacion persona de lainvestigadoray dela
colaboradoray presentacion de lasy los asistentes; 2. Encuadre técnico, se dio a conocer €
proposito de la reunion, la duracion de lamisma, las normas de conduccién y seles pidio
permiso parallevar a cabo una grabacion de la sesién, 3. Desarrollo de las preguntas 'y por
ultimo 4. Despedida, se les agradecio por su participacion y se evalué como se sintieron las

y los participantes durante la sesion.

Setuvo registro de las tres sesiones del grupo focal através de la grabacion, se
complementaron con la observacion en una bitacora de campo,las cuales se enfocaron en
las actitudes y en €l lenguaje no verbal delasy los participantes, ademas una colaborador
anot6 en rotafolios las respuestas a las preguntas planteadas, |o cua permitié quelasy los
asistentes corroboraran sus comentarios con o escrito en el rotafolio. Para analizar 10s
datos obtenidos en € grupo focal sereviso y leyeron los registros, se organizo la
informacion recabada y a partir de ello se gjecutd un modelo de andlisis, € cua fue una

descripcion numeérica de los el ementos de la informacion.

2.4.15. Andlisisde datos cualitativos



Los datos cualitativos se andizaron a travésde la revision del discurso formando
campos semanticos, de los cuales se retomaron aquellos aspectos relevantes a trabajo de
investigacion.

A continuacion se muestra un resumen de la metodol ogia cualitativa que se en empled en

estainvestigacion (Cuadro 9):

39



M étodo
Cualitativo

Entrevistas a
profundidad

Cuadro 9. Resumen de M etodologia Cualitativa

Objetivo

-Establ ecerlascausasy consecuenciasdetipo

personal ,econémi coy socialqueprovocania
desercidnescolarde los alumnos en € Centro
Educativo Rural. Caso “Centro Educativo Rural La
Serpentina” en el municipio Tibu en la region del
Catatumbo -Norte de  Santander-,conelfinde
brindarrecomendaciones paramitigar
estaprobleméticaenelmediorural .

-Determinarlos factorespersonales,familiares,
economi cos,soci al esydocentesqueincidenen la
desercion escolar.

-Establecerlas influencias de los esterectipos de

géneroy bullyingen |adesercidnescolarde
alumnasyalumnosrurales.

-Relacionarfactorespersonal es, familiares,
economi cos,soci al es,docentes, estereoti pos de

géneroybullyinggue influyenenl adesercion escolarpor
medio de la correlacion de Pearsons.

Fuente: Elaboracion Propia, 2015

Poblacién de

Analisis

Estudiantes 3 desertorasy
desertores
2 desertores
Profesores y
profesoras 1 profesory
participantes en 3 profesoras

el ciclo escolar
2014-2015

Dosguias
entrevistas
profundidad

Instrumento

de
a
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Continuacién Cuadro 9. Resumen de M etodologia Cualitativa

M étodo ~ Objetivo |  Poblaciéndeandliss | Total ~  Instrumento |
Cualitativo
-Analizarlascausasy consecuenciasdetipo ~ Alumnas no desertorasy 12a umnasno desertoras
3 personal ,econémicoy alumnosnodesertores yllalumnos Dos guias de
Gruposfoc socialqueprovocanla  desercidnescolarde nodesertores preguntas
ales los alumnos en la Centro Educativa Rural. abiertas
Caso “Centro Educativo Rural La  Directivos 1 directivo
Serpentina” en el municipio Tiba en la
region del Catatumbo -Norte de
Santander-,conelfinde
brindarrecomendaciones paramitigar
estaprobleméticaenelmediorural.
Historia de - _ Unaaumnay un alumno Guia de
Vida ggjrgig?gr&;dg ér:]lérgr?? :\\//li%tzjel A0 Desertor 1 desertoray1 desertor preguntas
Observacion -Detectar patrones de conductas Todala poblaci énestudiada 30 mujeresy30 Bitdcora  de
Participante gueayuden afocalizar y obtener datos Hombres campo

importantesparal a i nvestigacion.

Fuente: Elaboracion Propia, 2015



2.5. Variableseindicadores

Las variables y los indicadores que se establecieron como guias para medir y

caracterizar |os objetivos de lainvestigacion se muestran en el Cuadro 10.

V1
Factores
personales

V2.
Factores
familiares

V3.
Factores
econémicos

V4.
Factores
sociales

V5.
Factores
docentes

Cuadro10. Operacionalizacion de las Variables de I nvestigacion

Conjunto deelementos
involucrados directamente con
elestudiante,loscuales influyen
enladecisiondeabandonar  los
estudios.

Constituyen unaseriede
componentesgue  involucrana
toda la familia, los cuales

influyen enlatomade decisiones.

Cuestiones gueinfluyenenla
decisiondedesertar del Centro
Educativo

Elementos que contribuyen a
gquelaoel  estudiantedesertedel
Centro Educativo

Elementosrelacionados conlos

docentes, los cuaes
condicionan elabandonodel
Centro

Educativoporpartedel estudiant
e.

-Realizaci 6ndequehaceresdomésticos.
-Embarazonoplaneadoytempranamaternidad.
-Bajamotivaci 6nydesinterésporel estudio.
-Deficienteshabilidades.
-Faltadeapoyofamiliarparacontinuarestudiando.
- Malapercepcionsobrel aeducacion.
-Otrosguepl anteenlasyl osinformantes.

-Bajaescol aridaddel ospadresy madres.
-Expectativasnegativasdel ospadresymadresde
familiahaciael estudio.

-Cambiodedomicilio.
-Desintegraciénfamiliar.

-Malarel acionentrel ospadresymadresdefamilia consus

hijos(as).

-Asistenciaareuniones.
-Violenciafamiliar.

-Otrosguepl anteenlasyl osinformantes.

-Deficienciaeconémica.
-Necesidaddetrabaj ardel asyl osestudiantes.
-Bajoingresosalarial.
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-Carenciadematerial (libros,libretas,cal culadoras,

pasajes,entre otros).
-Otrosguepl anteenlasyl osinformantes.

-Problemasconla justiciaporactividaddelictiva.
-Consumodeal cohol tabacoy/odrogas.
-Influenciadelasculturas.

-Otrosguepl anteenl asyl osinformantes.

-Ensefianzadescontextualizada.
-Estrategiaseducativasdeficientes.
-Carenciadetiempodecalidad.
-Bajamotivacion.

-Faltade recursosparamanteneral estudiantado.
-Otrosguepl anteenlasyl osinformantes.



-Muj eresocupadasenl aboresnoremuneradasyde

ve. Considera  elmodocorrectode  escasaformacion.
Estereotipos actuardel aspersonas,el cual -Patronescul tural esendetrimentodel asmujeres.
degénero esfijadoporl asociedad. -Discriminaci énporpretenderl aeducacion.

-Otrosguepl anteenlasyl osinformantes.

-Agresionesverbales
_ Procesosdeintimidacion y  -Agresionesfisicas _
V7.Bullying victimizacion entreiguales, es -Agresionescontrasuscosasmaterial esypersonal es,
decir,entrecomparieros y :X]Slrjtlag')c's)nescri a
compafieras de aula o de i Agresi nsexual
centroescolar.

-Agresiénenlas redessociales

Fuente: Elaboracion Propia, 2015

2.6. Fasesdelainvestigacion

Primera fase. Parte Tedrica: para obtener las basestedricas y €l marco regional se
revisaron distintas fuentes documentales como libros, revistas, informe del MEN, Instituto
Nacional de Estadisticay Geogréafica, entre otras; lainformacion se enfoco en desercion
escolar, teorias sobre la desercion escolar, factores que determinan |a desercion escolar,

género y perspectiva de educacion, Desarrollo Rura y Educacion.

Segunda fase. Elaboracion de instrumentos. Se disefiaron los instrumentos de recol eccion
de informacion, los cuales fueron cuestionario para el grupo desertor, guion de entrevistas a
profundidad para docentes y desertores, guion de preguntas para grupo focal y para

historias de vida.

Tercerafase. Salidaa campo. Recoleccidn de datos cuantitativos y cualitativos en campo
en el municipio Tibu en zonas rurales —veredas- en laregion del Catatumbo —Norte de

Santander-.
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Cuarta fase. Base de datos parainformacion cuantitativa: Se construy6 la base de datos en
el paguete de Microsoft Excel 2013, con lafinalidad de normalizar |os datos obtenidos del

cuestionario.

Quinta fase. Base de datos parainformacion cualitativa: Se disefio la base de datos en €l
paquete de Microsoft Excel 2013, con lafinalidad de categorizar lainformacion obtenida

por |as respuestas dadas.

Sexta fase. Andlisis de datos cuantitativos: Se hicieron con € programa estadistico
Statistical Package for the Social Sciences(SPSS Versién 20), importando |os datos de
Microsoft Excel 2013. Se efectuaron estadistica descriptiva, analisis de la varianza (0=0.05)

y andlisis de correlacion de Pearsons (0=0.05).

Séptima fase. Andisis de datos cualitativos: Se analizaron através de revision de discurso

mediante la formacion de campos semanticos.

Octava fase. Redaccion de resultados: A través de los paquetes de Microsoft Excel 2013y
Microsoft Word 2013, serealizaron graficas y tablas para presentar los datos recopilados.

Ademas se elabord una propuesta metodologica para disminuir ladesercion escolar.

Novena fase. Tesisfinal: Se elabor6 €l trabajo final conjuntando el marco tedrico, marco

regional, resultados, conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO I1l. MARCO TEORICO

3.1. Perspectiva de géneroy educacion

En las Ultimas décadas |a importancia de incorporar la perspectiva de género ala educacion

hatomado fuerza en Colombia, sobretodo en el ambito educativo.

El primer plan decenal se aprueba durante |la administracion de Ernesto Samper Mendoza
(1994-1998), para €l periodo (1996-2005) y tiene como preocupacion gjustar la educacion
al desarrollo econdémico del pais. Se hace énfasis en la educacioén como proveedora de los
elementos necesarios para formar seres integrales, preparados paralaincorporacion del
trabajo cientifico y tecnol dgico. Este plan incluyo la equidad de género como estrategia.
Desde esta perspectiva se considero que el sistema educativo reproduce prejuiciosy
précticas cotidianas, basadas en laidea de superioridad de uno de los sexos, por tanto es
necesario que el sector educativo tenga en cuenta el impacto diferente que las politicas,
programas y proyectos educativos tienen en las nifias, para que de ese modo, se atiendalas
situaciones de inequidad derivadas de |as propias condiciones socioculturales. Con esta
medida se busco la eliminacién de todas |as formas de discriminacion por razones de
género y garantizar |os derechos educativos de la mujer consagrados en laley 51 de 198I.
Asi las acciones en cuanto ala equidad de género se centraron en larevision de textosy
apoyo a programas puntuales de formacion en coeducacion y atencion al desplazamiento
forzado, entre otros(Pontificia Universidad Javeriana, 2006).

En el gobierno del presidente Alvaro Uribe (2002-2004) en la politica de Mujeres

Constructoras de Paz y Desarrollo (2003) se haincluido un Programa Nacional en
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Educacién y Diversidad, € cual busca superar los obstacul os culturales parala equidad de
género teniendo en cuenta la multiculturalidad y el desarrollo local. Asi se ha producido
distension en el ambito local paraincluir aspectos de equidad y género en educacion,
dependiendo de los planes de gobierno en algunas alcaldias y gobernaciones. En algunos
casos a partir de redes de empoderamiento se han constituido desde € tridngulo de poder
entre mujeres en la politica, mujeres de organizaciones populares y funcionarias de las
areas de mujer y desarrollo, los consgos comunitarios de mujeres paraintegrar o hacer
cumplir la perspectiva de género en planes de desarrollo local apartir de lasalianzas con
candidatos(as) a cuerpos colegiados, participacion en cabildos y encuentros ciudadanos, y
mesas de trabgjo. El cumplimiento de la Ley de Cuotas, también ha abierto caminos para
presionar y negociar que en los planes de gobierno lainclusion de mujeres en la gestion

local y agendas de equidad de género en dllas.

Avanzar en politicas transformativas de equidad y género en educacion a partir del Plan
Nacional en Género y Diversidad de la Consgjeria para Equidad de laMujer en e marco
del Plan Nacional de Desarrollo “Hacia un Estado Comunitario” para el gobierno (2002-
2006).

Prieto & Carrillo (1998) determinan que la equidad de género en educacion esun
componente para crear espacios escolares democréticos, por lo que el profesorado debe
ofrecer un servicio igua al estudiantado, sin discriminacion ni trato diferenciado, alentando
el desarrollo de capacidades en todas |as éreas de la ciencia, latecnologiay el deporte,

evitando estereotipos respecto a actividades “propias” para cada sexo.



3.1.1.L aper spectivadegéner ocomo analisistedrico yconceptual

Parael Inmujeres(2002)| aperspectivade géneroesunmarco deandlisi stedricoy
conceptual quepermitedetectar factoresdedesi gual dadqueaf ectanahombresy mujeres
enlosdiferentes &mbitosdel desarrollo,proponeplanearacciones para

modificarl asestructurasquemanti enenl asdesi gual dades; buscandogenerar
condicionesdei gual dad,esdecir,que por mediodel analisisdegéneroseidentifiquen
|asnecesi dades,i nteresesyprobl emasespecifi cosdehombresymujeres,asicomo sus
obstacul os, paraimpulsar acciones gue generen las mismas oportunidades. Barbera
(1998) y Bonino Méndez(1998)consideran que permite analizar € sistemade
creenciasacercadel ascaracteristi cas, atri butosycomportami entosquesepi ensan son

propi os,esperados ydeseados tantoen hombrescomoenmuijeres.

Mientrasguel aEqui daddeGénero esel principioconformeal cualhombresy mujeres
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accedenconjusticiael gual dadal uso,controly beneficiodel osbienesy servicios, oportunidades

yrecompensas del asoci edad(lnmujeres,2002).

Alvarez & Gayou (2000)y Bonino M éndez(1998)consideranquees

precisoacl ararquebi ol 6gica, psicol 6gica,socia y cultura mente,lossereshumanos
difierenunos de otros. La diferenciaqueexisteentrecadaunodel os
humanosesevidente,cadaunoestni co,

individual ,irrepetibleeincomparable,| ocua puedeinterpretarse comonulidadala

posi bili daddel gual dadensusenti doestri cto,detal maneraquedesdel aperspectiva

degénero,cuandose hacereferencia al ai gual dades enel sentidodei gualdad de oportunidades.
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3.1.2.Importanciadel Géner oen la educacion

Paralamas(1995)la importanci adel géneroenl aeducaci dnradi caenpromoverun
desarrolloequitativoydemocréti codel asoci edad,yparal ograrl oserequiereeliminar

ladi scriminacién encontradecual quier gruposocial,yaseanhombresomujeres.Enel
casoespecificodel asmujeres,es unaneces dadurgentequel os distintos nivel esde gobierno—
Naciona y departamental- desarrollenpoliticasquetomenencuental as

condicionantescul tural es,econdmi casysoci opol iti casquef avorecenl adi scriminacion
femenina.Estas condicionantes nosoncausadas por |a biologia,sinopor lasideas y

prej ui ci 0ssoci a esqueestanentreteji dasenel género; es decir,por elaprendizaje socia

Enesesentido,aunquel a i gual dadentre hombresy mujeresestaconsagrada en €l

articulo43del aConstituci onPoliticade Colombia, es necesario reconocer
gueunasociedaddesi gualtiendea repetir lades gual dadentodassus instituciones, por lo tanto
es necesario plantear alternativas sociales, como la educacion pararesolver diversas

problematicas social es.

3.1.3.Concepto degénero

Bourdieu(2000) determinaquelaldgica del género ha estadoinscrita enla objetividad delas
estructurassocialesy enlasubjetividaddel as estructuras mental es,|ascual es, estan
profundamente arraigadasy hansidoconsideradas como*“natural”. Asimismo Flores(2001) y
Bourdieu(2000)afi rmanguel adominaci on masculinaestafundada sobre lalogica de la
economia, ya que son los hombres quienes trabajan para manteneral as mujeres;yaque

elroldela mujersehadeterminadopor |af uncion reproductiva,ocasionandosu
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exclusi dnenl asactividadesremuneradas,detal forma quela division del trabajoenfuncion a

sexoseconvirtio eninequidadentresexos.

La autoraAlbertiM anzanares (2004)considera algénero como*“unacategoriatedrico-
metodol 6gica queanalizala construccionsocial dela diferencia sexual; cuestionalas
rel acionesdesi gual es depoderentrenombresymuj eresyentremujeresyhombres;
proponiendoel cambio haci al aequi dadei gual daddegéneroenla sociedad”, mientras
gueJoanScott(2008) determinaquees*un elementoconstitutivo delasrelaciones
sociales,lascual esse basanenl asdif erenciaspercibidasentrel ossexos,y el géenero es

unaformaprimariadel as relaciones simbalicas depoder”.

Ellnmujeres(2002)yAlvarez & Gayou (2000)indicanquel asoci edadesl aencargada
deasignarl osrol esadecuadosparaunamuj eryparaunhombre,estoserefl gjacon

lascreenci aspopul aressobrel asactividades, atribuidosen funciondel género,las

cual essei nteriori zangenerandoestereoti posdegénero;| oscual essondefinidos como
limitantesencuantoni eganl asposi bilidades dediversidad,sel nteriorizaneimpidenel
desarrollodel aspotenci ali dadeshumanas.Enesesentido, Prieto L 6pez(1998)sefiala quea
las"nifiassel es ha ensefiadoaser sumisas,pasivas,sustareasserefieren a cuidado del otroy
lacrianza”; mientras queel estereotipoparal os nifios implica
“agresividad,independencia,productividad,fuerza,dominio,entre otros”.Porloanterior,
esimportantellevara la practi ca unaeducaci onlibre desexi smo,dondel asociedad

col aboreparacambi arestructurasyestereotipos sexista.



50

3.1.4.Surgimiento delacategoriagénero

L adi sciplinaqueprimero utilizolacategoriagénero para establecer unadiferenciacon

el sexof uel apsi col ogia,ensuvertiente médi ca. Enesesentido,destacanl as aportaciones
deRobertStoller(1968) ensulibro*Sex andGender””,quienestudiodlos trastornos

del ai denti dadsexual examinandocasosenl osquel a asi gnaci ondesexo

fall 0,yaguel ascaracteristi casexternasdel osgenital esseconfundian;talesel caso de nifias
cuyos genitales externos se han masculinizado, porunsindrome adrenogenital; es decir,
ni fiasqueti enensexogenético (XX),anatomico(vaginay
clitoris)yhormonalfemenino,peroti enenunclitori squesepuedeconfundirconpene,

aestasni Nassel esasi gnounpapel masculinoy esteerrorderotul araunani fiacomo

ni fioresul toimposible decorregirdespuésdel osprimerostres afiosdeedad.La

personaencuestion reteniasuidentidadinicial degéneropese al osesfuerzospor corregirla.

Tambiénhubocasosdenifiosgenéticamente hombresque,altenerun

def ectoanatdmi cograveohabersufridomutilacidndel pene, fueronrotuladoscomo nifias,
demaneraguesel es asi gnoesaidentidad desde elinicio,y esofacilito el
posteriortratamientohormonaly quirdrgicoquel osconvertiriaenmuijeres.Esoscasos
hicieronsuponeraStoller(1968)que loque determina laidentidad yelcomportamiento
masculinoofemeninonoes el sexo biol 6gico,sinoel hechodehabervividodesdeel

naci mi entol asexperiencias,ritosy costumbresatribuidos ahombreso mujeres,porlo
guedetermindquel aasi gnaciony adqui si ciondeunai denti dadsexual esmas

importantequel acargagenética,hormonal ybiol dgica.

Asimismo,Beauvoir(1962) ensulibro“Elsegundosexo”,planteaquel as caracteristicas

humanas consideradas como “femeninas” son adquiridas por las mujeres
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medi anteuncompl el oprocesoindividualy social,envez dederivarse “naturamente”

desusexo.

Desdel aperspectivapsi col 6gica,paraDio Bleichmar (1985),el géneroarticul atres

instanciasbasi cas:

1. Laatribuciondegénero.Estaserealizaenelmomentoen que nace €l bebé,apartir
del agpariencia externa desus genitales.

2. Nucleode laidentidaddegénero.Se establececuando € nifioo nifiaadquiere el
lengua) e(entredosytresafnos)yesanteriora suconocimientode la diferencia
anatomi caentrel ossexos. Desdedi chai dentidad, el ni fioestructurasuexperiencia
vital;el géneroal que pertenecel ohacei dentificarse entodassusmanif estaciones:
sentimientosoactitudes de"nifio" ode" nifia" ,yaasumidal ai dentidaddegénero, es casi
imposiblecambiarla.

3. Elroldegénero.Se formaconel conjuntodenormasy prescripcionesquedictania

sociedadylacultura sobre e comportami entofemenino omasculino.

Esimportante destacarqueel género ayudaacomprender,que muchas delas cuestionesguese
piensany hacenson atributos "naturales’ deloshombreso delas mujeres,pero
enrealidadsoncaracteristi casconstrui dassocial mente,que notienen relacion con la biologia
El trato diferencia que reciben nifios y nifias sdlo por pertenecer
aunsexo,vagenerandounaserie decaracteristicasyconductas diferenciadas. Por €llo, a partir
de poder distinguir entre el sexo biologicoy 1o

construi dosocial menteesqueseempezdageneralizar €l usodegéneropara hacer

referenciaadi versassi tuaciones de discriminaci 6nprincipalmentehacial as mujeres,lo



52

cual hasidoj ustificadoporl a supuestaanatomiadiferente,cuandoenrealidadla diferencia

tieneun origensocia (Sanchez, 2006).

3.1.5.Institucionalizacion delaper spectivadegéner o enla educacion

El objetivo que se pretende lograr al introducir la perspectivade género enla
educacion,espromover uncambioéticoen | asinstituci onespara queéstasi ncorporen
ensussi stemasaxi ol 6gi cosel respetoal a diversi dadyl ablsguedadel aequidad,

parti cularmentel aequidaddegénero.Porlo queesnecesariogeneraruncambioenla

estructuramental yconductual delasociedad(Palomar Verea, 2004).

Para Bourdieu (1998)l as desigualdades de género estén tan naturalizadas en €l
mundosocia queforman partedel asestructuras mental esdel apoblaciony detodo
procesodesi gnificaci ondemanerai nadverti dagaranti zandoasi sueficaci a; porloque apartir
deello,sepuedei ncorporarla perspectivadegénero enlos andlisis sociales,lo
gueimplicaintroducirel datodela diferenciasexua para comprender lamanera enque
seconstruye,apartirdeésta,| adesi gual dadsocial en &mbitos especificos;en ese sentidopara
incorporarl aperspectivade géneroenl os centroseducativas,es

necesari oponerenpracti calamaneradeentender| asrel aci onessoci al espresentes
eneldmbitoinstitucional,y nosolamenteconsiderarsiserealizaono elestudio del género como
objeto tedrico en laeducacion. Palomar Verea(2004)determinan que las causas delas
inequidades degénero sonmulti plesycompl gj as,yque estanvincul adas adiversosfactores
estructuralesy decontexto,porloque es fundamental ubicar dichas
inequidades,documentarl asy buscar mecanismosguecombatansucontinuidadyque se

asegurenmecani smosparaunaverdadera equidadde género.
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Sehanrealizadodiversosestudi osendi stintospaises(Bustos Romero & Blazquez Graf,
2003;Fioretti, Tejero Coni, & Diaz, 2002;yOzonas, Bonaccorsi, & L6pez,2003;),loscuales
muestranquel aeducaci dnnoestaexenta dei nequi dadesdegénero, desdel as desigual dades
numeéricasenlaocupaciéonde

puestosdetomadedeci siones,endondesuel enencontrarsesiempremashombres
guemuijeres(Bustos Romero & Bléazquez Graf, 2003), pasandoporlaausencia

del aperspectivadegénero enla formacién docentey estudiantil (Fiorettiet al.,2003), las
relaciones depoder entre |ossexosdentrodel
mundoacadémico(ConcheiroBorquez,2003;Hierro & Castro, 2003),las formasde
violenciasexual (Bedolla Miranda, 2003;Cooper, 2003),lasdiferencias

presupuestal essegunel géneroenlasuniversidades
(ConcheiroBoérquez,2003yCooper,2003),hastaaspectos dela vidacotidianarel acionados

conel género(Ayala, 2003yGuerra Ramirez, 2000).

Por lo anterior y de acuerdo con Palomar (2004) en Colombia se debe exigir alas
instituciones contar con politicas y mecanismos que aseguren la equidad de género en
todos los niveles ingtitucionales, que cuenten con instancias y normatividades especificas
que vigilen y sancionen cualquier acto de discriminacion o de violencia de género; en ese
sentido, en el @mbito educativo uno de los pocos logros que se ha conseguido es que
algunas instituciones publicas y privadas han abierto espacios académicos para
desarrollar los estudios de género, de tal manera que un reto parala educacion consiste en
aportar elementos que combatan estereotipos de género y que condicionan € desarrollo

equitativo de hombres y mujer.

3.1.6.Géneroycultural nstitucional
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Elgénerocomo parte detodaculturaesta presenteenl avidadel asinstitucionesyse
expresaentodosl 0s nivel es,detal manera quesepuedeafirmarqueel géneroesun
elementoqueformapartedel aculturai nstitucional conefectosclarosy especificos ligados ala
naturaleza de éstas. Ladiscriminacion de génerose produce en las

Instituci onestantodemanerai ndivi dual comocol ectiva,del i beradaeinconsci ente,en lamedida
engueestdentramadaconl as costumbresy |atradicién,deahi quees necesarioincorporar
estrategiaspara buscar unaverdaderacultura degéneroque asegureunaigual dadde
oportunidades enel @mbitoacadémi coparamujeresy hombres;es decir,

unaculturadeequidadde género institucional (Palomar Verea, 2004).

Porlotanto,sedebetrabaj arincesantementeporla equidad de géneroy sefialarla
libertad,el auto-empoderamiento,l ai gual dadmoral detodas | aspersonas quebuscan

educaci onydequienes | aofrecen.

3.1.7.El aprendizajeyelgénero

Desdel avision delamas (1995) unaperspectiva degénero desdela educacion abarca
diversosambitos,desdeel disefio delibros detexto,programasnosexistas,curriculum
ocultohastael desarroll odepol iti caspubli casogubernamental esdel gual daddetrato
ymismasoportuni dadesenel @mbitodocenteyestudiantil.Porlogueescrucia eliminar las

representaci ones,iméagenes ydiscursossexistas enel contexto educativo.

Durantela formaci oncultural del as mujeres,| aeducaci on degénerosedabapara
volver'femeninas'a mujeres;detal modo,quesel e entrenabay capacitabapara

ciertostrabaj osdeacuerdoasurol reproductivo.Enlaactuali dad,exi stenpuestos de
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trabaj oparamuj eresquesonunaprol ongacion deltrabajodomésticoy del aatenciény

cuidadoquel asmujeres dananifiosynifias.

3.2 Desarrollorural y educacién

3.2.1 El surgimiento dela educacion rural en Colombia

Perfetti(2003) afirma que la magnitud de la brecha educativa del sector rural con su
contraparte urbana es aln bastante alta, con lo cual los avances mostrados no han sido
suficientes para asegurar e mandato constitucional de ofrecer educacion atoda su
poblacion. Teniendo en cuenta que la educacién en Colombia ha sido consagrada como un
derecho constitucional que debe garantizar €l Estado. LaLey 115 de 1994 define la
educacion como “un procesode formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en unaconcepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de susdeberes™. Asi mismo, la educacion parala poblacion rural en Colombiaa
partir de la década de |os noventa, es entendida como la escolaridad obligatoria, en el
marco de la Constitucion Politica de 1991, para nifios, jovenes y adultos que habitan las
zonas rurales del pais(Perfetti, 2003). Adicionamente, la Sentencia No. T-467/94 estipula
que ademas del derecho fundamental de los nifios a la educacién bésica obligatoria, se
debe garantizar el derecho alaigualdad de oportunidades, refiriéndose alos alumnos de

Centro Educativos rurales o campesinos.

El problema de la educacion parala poblacion rura estareferido alaineficiencia del
sistema educativo pararetener y promover estudiantes. de cada 100 estudiantes que se

matriculan en primero de primaria en las zonas rurales, solo 35 terminan este cicloy un
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poco menos de la mitad (16 estudiantes) pasan a secundaria; de éstos, 8 completan €l
noveno grado y solo 7 culminan € ciclo completo de educacion bésica. Esto constituye uno
de los principal es problemas que enfrenta la educacion parala poblacion rural en Colombia
y unade las mayores muestras de inequidad en comparacion con € sector urbano(Perfetti,
2003). Paulsen (2010)manifiesta que la capacidad del sistema para ofrecer |os cinco grados
del cicloen € arearural esbaga: solo un tercio de los planteles proporciona € ciclo
completo, otro tanto apenas |os dos primeros afos. Con esto, la posibilidad de permanencia
de los menores en la escuela se ve ya reducida, y las razones en lamayoria de |os casos
tienen que ver con la estructura del sistema productivo.

Lallegada de nuevos model os pedagdgicos en Colombia fue capaz de proveer una
educacion primaria completay un mejoramiento de su calidad en é&reas en las que poca o
ninguna existian antes. Bajo el modelo de escuela nueva —énfasis en aprendizaje y
participacion- la educacion rural obtuvo evoluciones®, la evolucion se extendio gracias alas
nuevas tecnologias de educacion y comunicacion permiten mayor interaccién entre
docentes y planificadores para el beneficio de todos (Colbert, 1999). Posteriormente y en
retroceso alo anterior, e Ministerio de Educacién Nacional (2010),identificé lafatade
equidad en € sistema educativo -problemas de cobertura, calidad y eficiencia-. Lo cudl
provoco que el Gobierno Nacional hiciera su apuestala construccion de un portafolio de
model os educativos adecuados geogréficamente. Cabe resaltar, que el modelo educativo
escogido paralas zonas rurales es el [lamado escuela nueva —facilita expresarse alos nifios,

nifias y jévenes en un contexto de afecto, comunicacion y confianza, propiciar ambientes de

3Dichas evoluciones se dividen en tres &mbitos. primero, en lo Regional |os docentes ya que son testigos de
las necesidades y derechos de las nifias y nifios; segundo, lo Nacional ha aumentado progresivamente su peso
por la necesidad de respuesta para los problemas socio-econdmicos; por Ultimo, en lo internacional los
diferentes paises se han integrado.(Colbert, 1999)
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integracion ala escuelas sin discriminacion-. De este modo, se busca por medio de la
implementacion del portafolio de model os, generar mecanismo necesario para brindar
oportunidades de acceso, permanenciay promocién de condiciones de calidad, pertenencia,
eficaciay equidad, parala poblacion especifica

En cuanto ala educacién paralapoblacion rural, se corrobora el aumento de | as tasasde
alfabetismo, escolaridad promedio y asistencia escolar. En materia de calidad, las escuelas
y estudiantes rurales han mostrado avances importantes, |0os cuales se deben
principalmente ala expansion y consolidacién de model os educativos concebidos para
estas zonas, como €l caso de Escuela Nueva, € Sistema de Aprendizaje Tutorial —SAT,

entre otros.

Una consecuencia directa de |as anteriores circunstancias fue e crecimiento sostenido de la
pobrezarural alo largo delos noventa, que pasd del 68% a comienzos de la década, a cerca
del 83% afinales, con un incremento de 10 puntos porcentuales en relacion con su
contraparte urbana. Estas diferencias sectoriales se evidencian a observar algunos
indicadores de desarrollo humano: de acuerdo con el Informe Nacional de Desarrollo
Humano (PNUD, 2003)*“Los habitantes de las zonas ruralesviven, en promedio, alrededor
de dos afios menos que los de la zona urbana [ ...] Encuanto al ingreso per capita, el dela
zona urbana es mas de dos veces superior”. A su vez, la precariedad de los programas de

asistenciasocia en las zonas rurales hace més grave esta probleméti ca(Perfetti, 2003).

3.2.2.Laeducacion paraeldesarrollorural

Elbaj onivel educativoenla poblaciéndel medioruralincide enlabaja productividad
laboral ,precariedaddel osempl eos,incrementodel apobreza yenla exclusiéndela

poblacionruraldel desarrollo.
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Deacuerdo con Lozano (2012) una estrategiaparasuperarlapobrezaruralesla educacion
formal ,debidoaguecontribuyeamejorar |acalidaddevidadel apoblacion rural
Colombiana. Ademas,el desarroll oruralinvol ucral adimensiGnecondmicay la

construcci dnequitati vaentodasl asdi mensi onesdel avida:econdmicas,social es,
politicas,ecol bgicas,género,etnias, entre otras, estoesentodos losniveles.familiar,
grupal,comunal, municipal ,nacional einternaci onal .Entodos esosprocesosde
desarrollosocial,|laeducaciones € factor detonanteparal atomadeconcienciay dela
participaci dnactivayresponsable del apobl aci dnrural .Porl otanto,enl ageneracion

deldesarrollorural, laeducaci 6njuegaunpapel estratégicofundamental.

Asimismo,la educaciony |a formaciénson dos poderososinstrumentos enla lucha
contralapobrezarural y enfavordeldesarrollorural, pero desafortunadamente, éstos
seencuentranentrel osaspectosmasdescui dadosenl asintervencionesen favor del
desarrollorural porpartedel osgobiernos nacional esy |osproveedoresdefondos(Atchoarena &

Lavinia, 2004).

Ashley& Maxwell (2001)yEllis & Biggs (2001)determinanquel ospaisesendesarrolloy la
comunidad proveedoradef ondosesténadoptando un nuevoenfoquedel os problemas rural esy
eltradicional focodeatencionocupadoporlaagriculturahasidoreemplazado porel
desarrollorural ,secreequese debereducirlapobrezay que eldesarrollorural sostenible
debeconvertirse en unarealidad; por |otanto,es necesario preocuparsede todas laspersonas
quevivenenel arearural .En el pasado,rural erasinénimo de agricultura, lacual erael sector
econdémico mas importante, porque producia suministros

alimentariosvital esygenerabaempl eos.A pesardeel | 0,el sector dela

producci dnagricol anopudoabsorberel excedentedel af uerzadetrabajorural ,ni influir sobre
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otrossectores,tal escomol osdesal ud,educaci 6neinfraestructurapara
invertiraunnivel suficientecomoparatransformarl aséreasrural es.Hoy, el enfoque
dedesarrolloruralreconoceguehaymuchosactoresdiferentesenelmundorural , entreel

principal laeducacion.

ParaAtchoarena & Lavinia (2004)el concepto de“desarrollorural”noesnuevo,perola
globalizacionlositua enuncontextodiferentey conducearepensarlaspoliticasde
desarrollorural.Por loquel osdiferentestipos de actoresen elarearural necesitaran
unaeducaciony formacionque difierendel asque disponian en el pasado.Enese
sentido,Ashley& Maxwell (2001)determinanquehoyserequiereun enfoqueeducacional mas
amplioquesirvaparasati sfacerl as necesi dadesdel os diversosgruposde beneficiarios y
beneficiarias, que tengan como prioridad |a satisfaccion de las

neces dadesbasi casdeaprendi zaj edel apobl aci onpobredel &rearural ,| oquese denomina

“educacionpara el desarrollorural”.

Deacuerdo, Ashley& Maxwell (2001)yEllis & Biggs (2001)la definicionrefinadade
“desarrollorural”’comprendel aagricultura, laseguridadalimentaria,laeducacion,la
infraestructura,lasaludy elfortal ecimientodecapaci dadesparagui enesnoestan

empl eadosenexpl otaci onesagricol as,| asinstituci onesrural esyl asnecesi dadesde | osgrupos

masvul nerables.

Esasiqueparaafrontarl osretosqueencarael mundorural de hoy serequiereuna

visionintegral del a educaci dncentradaenel acceso a unaeducaciondecalidad para todosy
todas.Obj etivoscomol aseguridad alimentaria,lareducciéndel apobrezay |a satisfaccion delas
necesidadesdel mercado detrabaj orural necesitanquel aspoliticas dedesarrollorural presten

mayorconsideraci Onalaeducacionrural (Stamoulis, 2001). Lascomunidadesrural esdeben
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fortal ecersuscapaci dadeshumanasei nstitucional es paralograrel desarrollorural eimplementar

estrategi asal argopl azoqueconcretenun cambiopositivo(Atchoarena & Lavinia, 2004).

Enesesenti do,sepl anteagueesi mportanterepensarlaeducaci on enlasareas

rural es,paral ocual serequiereanalizar lascaracteristicas del sector rural,

especi almenteenl ospaises endesarrolloyluegoconsiderar |a educaci 6nenel debate actual
sobre el desarrollorural. Engranmedida,las areasrural es hansidodescuidadas enlas politicas
de desarrollo,los hechos ylas cifras ayudanacomprender |a necesidad

dededi carmésatenciOnal asareasrural es, yaqueseestimague enlasproximasdos décadasla
mayoriadel apobl acidnqueviveenl os paisesen desarrolloseguirasiendo rural;

estoi mplicaguedurante esteperiodo, el reto del desarroll oserel acionaraconl as tendenciasy
condicionesdel aséreasrural es.Portanto, lograr objetivos enfocados en el mejoramiento
integral de la calidad de la educaciéncomo los propuestos por ASCAMCAT &
CCA(2012)parala Zona de Reserva Campesina del Catatumbo; especificamente, la
precaria infraestructura de las escuel as; poca presencia de docentes calificados y
profesionalizados; ausencia de enfoques de educacion técnico-agroecol 6gica;
analfabetismo en adultos; y falta de promocién de | a educacion popular y comunitaria,

seria una educacionreal paralas areas rurales.

3.2.2.1. Arearural

Laterminologiade lo rural tiene diversas percepciones, por |o tanto, no existe una
definicidn universal; en ese sentido, Ashley & Maxwell (2001) define area rural como: “un
espacio donde |os asentamientos humanos y sus infraestructuras ocupan solo una pequefia
parte del paisge; un entorno natural dominado por pastos, bosgues, montafiasy

desiertos, un asentamiento de baja densidad entre 5000 y 10000 personas, un lugar donde
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la mayoria de las personas trabajan en campos agricolas; con ladisponibilidad de tierraa
un costo relativamente bajo y donde | as actividades son afectadas por un alto costo de
transaccion, asociado con unagran distancia alas ciudades y una escasa disponibilidad de
infraestructura”. Wiggins & Proctor (2001) agregan el predominio de la pobreza, €l cual

sigue siendo elevado en las &reas rurales.

3.2.2.2. Nueva concepcion del desarrollorural

Stamoulis (2001), Ellis & Biggs (2001) y la FAO (2000) establecen que la educacién en
las areas rurales esta relacionada con el concepto amplio de “desarrollo rural”. Las autoras
y autores comparan las ideas sobre desarrollo rural y educacion, las cual es, muestran que
hay mucha convergencia entre ambos campos, entre las cuales destacan: la
focalizacion en lareduccion de la pobreza; reconocimiento del potencia del conocimiento
enddgeno de la poblacién rural; uso de enfoques participativos de la comunidad rural; la
adopcion de unavision global del desarrollo del rearural; |a preparacion de la poblacion
rural para empleos mediante €l fortalecimiento de la capacidad para desarrollar

conocimiento y competencias y lafocalizacion en la problematica de género.

El paraelismo entre estas dos esferas del pensamiento (desarrollo rura) y la practica del
desarrollo (educacion) sugiere que tienen mucho que aprender launade la otra. (Stiglitz,

2002; Kydd & Dorward, 2001 y;Ashley & Maxwell, 2001).

El reconocimiento de la educacion como un prerrequisito para el desarrollo rural sostenible
también es visible por la Organizacion de la Naciones Unidas parala Agricultura (FAO,
2002) y la Organizacion de las Naciones Unidas parala Educacion, la Cienciay la Cultura

(UNESCO, 2005)por lo que desarrollaron el programa “Educacion de la poblacion rural”,
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el cual se dirigid adiversos actores sociales focalizando |a atencién en la Educacion para
Todos y contribuir a situar la educacion en € centro de la agenda del desarrollo mundial y
nacional y en la agenda de la seguridad alimentaria concentrandose en: ampliar €l acceso a
laeducaciéon y mejorar la asistencia escolar en las areas rurales, megjorar la calidad de la
educacion, incorporar € desarrollo rura y la seguridad alimentariaen e curriculo dela
educacién, fortalecer la capacidad instituciona en materia de planificacion y gestion de la

educacion para el desarrollo rural y la seguridad alimentaria.

Por lo tanto, Tomasevski (2002) y Berthelot (2001) plantean una necesaria atencién ala

inversion en capital humano para el desarrollo rural, empezando con la educacion.

3.2.2.3. Laeducacién en laséreasrurales

La falta de oportunidades de educacién es causa y efecto de la pobreza rural, incluso
cuando existen escuelas, diversos obstécul os econdmicosy socia es impiden que alguna
parte de la poblacién asista. El costo de oportunidad de la educacién es uno de los
principal es obstacul os para las familias pobres, las cuales cuentan con €l trabajo y los
ingresos de sus hijas e hijos. Lamayoria de la poblacion pobre, son larural y tienen
limitadas oportunidades de obtener una educacion que los ayude aromper €l ciclo dela

pobreza (Lakin & Lavinia, 2004).

Atchoarena & Lavinia (2004) comentan que muchos nifios, nifias y adolescentes, nunca
ingresan ala escuela, |la mayoriano completael ciclo escolar e incluso muchos desertan,
debido aque @ curriculo y aveces lalengua de instruccidn no se adaptan a las condiciones
rurales. Otralimitante es que las escuel as rural es se encuentran en condiciones precarias,

inadecuadamente equipadas y dotadas de un personal académicamente pobre, mal pagados
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y sin vocacion. Ademés, |os educandos de laséreas rurales, generalmente se encuentran en
condiciones de desventaja en comparacion con los de la ciudad, de tal modo que,
lascondiciones de las éreasrurales se encuentran frecuentemente por debajo de los

estandares fijados en la politica del gobierno.

Por |o tanto es necesaria una educacion para el desarrollo rural; 1a cual, implica que el
objetivo de laeducacion en areas rurales debe ser contribuir a desarrollo y €l bienestar
rural, donde se incluyen la seguridad alimentaria, la salud, el empleo, la proteccion del
medio ambiente y la gestion de los recursos natural es. El enfoque educacional debe
satisfacer eficaz y equitativamente las necesidades de aprendizaje de la poblacion de las

areas rurales en la perspectiva de reducir la pobrezarural (Lavinia& Maguire, 2001).

3.2.2.4. Panorama dela educacién en las &reasrurales

En los Ultimos afios, la educacion en las areas rurales ha sido influida por dos

corrientes importantes de politica de desarrollo rural:

1. SederivadelaConferencia Mundial sobre “Educacion para Todos”, cuyos objetivos
plantean: satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje (Jomtien, Tailandia, 1990);
ofrecer educacion atoda la poblacion, mediante la educacion formal y no formal, o
cual, no sdlo es una obligacion fundamental de todo gobierno, sino también esun
prerrequisito para el desarrollo social y econdmico. A pesar de ello, no se hadado la
atencion necesaria a mejoramiento de la calidad de la educacion rural y a la
satisfaccion de las necesidades de aprendizaje de la poblacién rural (Lakin & Lavinia,

2004).
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2. Los distintos compromisos renovados de la comunidad internacional durante la
década de |os noventa para reducir la pobreza y prestar mayor atencion alos mas

pobres (Fondo Internacional de Desarrollo Agricola, (IFAD, 2001)).

Sin embargo, pese alas politicas de desarrollo rural, laeducacion rural es deficiente, la
poblacion rural de bajos ingresos no tienen oportunidad de asistir ala escuelay completar
su educacion formal; por lo tanto, si esta situacion no se afronta, se agravaraen las
proximas décadas, |0 que aumentara la poblacion rural pobre con bajo potencia humano y
una deficiente calidad de vida. Esto se debe a que los distintos gobiernos mundialesy
nacionales se han comprometido para reducir la pobreza; sin embargo, este compromiso
no se ha cumplido, la principal razon es que los gobiernos de |os paises en desarrollo
tienen otras prioridades, prueba de ello, es que la mayoria de | os paises favorecen el

desarrollo urbano més que el desarrollo rural (Lakin & Lavinia, 2004).

3.2.2.5. La planta docente. Factor clave en la provision de educacion rural

Laplantadocenterural bien formada y motivada estd en mejores condiciones de
estimular y guiar alas alumnasy alumnos rurales. Sin embargo, seleccionar a docentes
para puestos en las areas rurales generalmente es dificil, debido alas precarias condiciones
deviday de trabgjo, que a menudo esta acompafada de factores desal entadores, como
salarios bagjos, pocas oportunidades de progreso profesional, | gania de |as escuél as, entre

otros (Lakin & Lavinia, 2004).
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3.3. Desercién escolar

3.3.1. Definicion de deser cion escolar

La desercién escolar es un problema educativo gue limita el desarrollo humano, socia y
econémico de lapersonay ddl pais; su definicion es muy variaday compleja. En ese
sentido, la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU, 1987)la considera como ““dejar de
asistir ala escuela antes de la terminacion de una etapa dada de la ensefianza, o en algin

momento intermedio 0 no terminal de un ciclo de ensefianza”.

Por su parte Tinto (1992) la determina como “una forma de abandono de la educacion,”
define como desertor o desertora a “todos los alumnos y alumnas que abandonan las
instituciones de educacién”; asimismo define deserciones institucionales ““los movimientos
migratorios de alumnos y alumnas hacia otras escuelas del sistema”; [lama desercion
temporal “a la interrupcién temporaria de los estudios formales y desertores tempranos a

los alumnos y alumnas que contemplan el abandono durante los primeros semestres™.

La autora Castillo (1992)establece como “el abandono al sistema escolar, parcial o total

durante el trayecto de sus estudios”.

Desde el punto de vista educativo para Goicovic Donoso (2002) la desercion escolar se
conceptda como “un problema de indole psicosocial que implica la modificacion de la
conducta del educando en relacion a su presencia en el proceso educativo quelo lleva al

abandono de clases y cuyo retorno se hace dificil”.

Marchesi & Pérez (2003) la define como “d abandono del estudio a causa de problemas
socioculturales y emocionales que vive el estudiantado™ y Zafiga(2006) la explica como

la ““accion de abandonar los estudios en un plantel educativo por cualquier motivo”
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Espinoza, Castillo, Gonzdlez, & Loyola (2012) manifiestan que la desercion escolar debe
entenderse como un “fendémeno de caréacter complejo que se construye a partir de
dindmicas compuestas por elementos internosy externos a la escuela”. De acuerdo con la
Real Academia Espafiola de la lengua la explica como “la accién de separarse o

abandonar las obligaciones”, en este sentido obligaciones escolares.

El MEN (2015) define la desercion escolar como: “el abandono del sistema escolar por
parte de los estudiantes, provocado por la combinacion de factores que se generan tanto
al interior del sistema como en contextos de tipo social, familiar, individual y del

entorno”.

3.3.2. Desercion escolar en América Latina.

La CEPAL (2002) determind que en la mayoria de |os paises de Américalatina como
Honduras, Guatemala, El Salvador, México y Nicaraguala desercién escolar es muy alta,
lo cual se traduce en un bagjo nivel educativo en la poblacién perjudicando el capital
humano y educativo necesario para gue la poblacion se inserte en empleos remunerados
que les ayude asdlir de la situacion de pobreza. En ese sentido la CEPAL (2002) reporto
gue cerca de 37% de |a poblacién latinoamericana a entre 15 y 19 afios de edad abandonan
su educacion alo largo del ciclo escolar. En estos paises la mayor parte de la desercién se
produce durante el transcurso del primer afio de laensefianza media superior, para ello uno
de los desafios del sistema educativo de Colombia es aumentar la capacidad de retencion

de alumnosy alumnas en el nivel medio superior.

En laactualidad, uno de los desafios de | os sistemas educacionales de América Latinay en

especifico de Colombia es aumentar |a capacidad de retencion de los alumnos y alumnas
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en los Centros Educativos, particularmente en |as zonas rurales, donde |a desercion es

mucho més elevada (CEPAL, 2002).

3.3.3.Desercién escolar en Colombia

En Colombia se hallevado a cabo diversos estudios sobre la desercidn escolar; sin

embargo, estos estudios se han orientado a nivel basico y superior, en lo que respecta para
el nivel secundariabasicay media (bachillerato) son casi nulos y por lo genera, estos
estudios son de carécter cuantitativo, por |o que se carece de investigaciones de tipo
cualitativo, que expliquen las causas de la desercion escolar con las que se puedan

establecer politicas educativas eficientes que permitan erradicar esta problemética nacional .

Al parecer e Sistema Educativo Colombiano esta disefiado para marginar. La historiade la
educacion en Colombia es una historia de desercion de |os pobres y marginados del poder.
Existen varios factores de caracter socioecondémico que han marginado ala poblacion
colombiana de la educacion, tales como la pobrezay la eliminacion de su cultura, yaque, la
escuela: “estd programada para una clase social media alta que posee elementos
culturales que le son ajenos al noven de las clases menos favorecidas, un sistema educativo
como & colombiano, basado estrictamente en la medicién tendera a refor zar ideologias
discriminatorias, clasistasy defensoras del status quo. Dos terceras partes de la poblacion
colombiana reciben educacién minima.Al mismo tiempo los hijos de la elite y la clase
media, utilizan con éxito el sistema educativo para mantener su status social y ganar
acceso a los puestos mas atractivos de la economia y las posiciones de toma de decisiones

de las burocracias publicas” (Bustamante, 2006).
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En los dltimos quince afios Bustamante (2006) analiza que los diferentes gobiernos
colombianos han incentivado politicas que pretenden distraer la atencion de las personas,
sean estudiantes, padres o madres de familia, politicas que no reconocen diferencias entre
las personas y que mide los conocimientos considerando atodos y todas las dicentes de

forma estandarizada.

Ademas, la problemética de la educacion se extiende rapidamente haciaa campo, donde €l
grave problema de la educacion parala poblacion rural estareferido alaineficienciadel
sistema educativo pararetener y promover estudiantes. de cada 100 estudiantes que se
matriculan en primero de primariaen las zonas rurales, solo 35 terminan este ciclo y un
poco menos de la mitad -16 estudiantes- pasan a secundaria; de éstos, 8 completan €l
noveno grado y sdlo 7 culminan € ciclo completo de educacion bésica. Lo anterior,
compone uno de |os principal es problemas que enfrenta la educacién parala poblacion
rural en Colombiay una de las mayores muestras de inequidad en comparacion con €

sector urbano (ASCAMCAT & CCA, 2012).

Cabe resaltar, que la educacidn rural se reconoce como aquellas que estan “ubicadas en
entornos algjados del mosaico principal de una localidad”, en un espacio geografico con
“reducida oferta de servicios publicos y limitados medios de acceso, entre otras
caracteristicas... ” (Benitez, 2012). Pero, el modelo educativo implantado en la region del
Catatumbo y sus componentes no brindan |as condiciones necesarias para que los nifios y
jovenes campesinos reciban una educacion de calidad, continuay en dialogo con sus

intereses y larealidad regional (Ocha, 2008).

3.3.4 Desercion escolar en Norte de Santander
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Para Manzano & Ramirez (2012) manifiestan que: “El sistema educativo de la ciudad de
Cucuta se caracteriza por tener una amplia cobertura, pero también por tener altas tasas
de desercién,lo cual trunca las oportunidades y posibilidades que tienen las personas de
elegir y disfrutar € tipo de vida que valoran”. Asi mismo, concretan que Norte de
Santander tiene una desercién del 5% para el afio 2009, y entre los afios 2002 y 2009
presentd una disminucion del 2.3%; Y unadesercion para Cucutadd 7,2 para el afio 2010,
sobrepasando |a estimaci6n de la Secretaria de Educacién Municipal sobre los alumnos que
guedaron por fuera de la educacién en Colombia, llegando a 12,027. Sugun SEM para €l
afo 2010, los desertores y desertoras fueron 8048 —desercion por nivel educativo:

preescolar, 528; Primaria, 3355; y secundaria, 4165- (Manzano & Ramirez, 2012).

3.3.5 Teorias sobre desercion escolar.

La desercidn escolar afecta a mujeres y hombres provenientes de |os estratos mas bajos de
lapoblacidén y que geogréficamente se concentran en los cinturones de miseriade las
grandes ciudades y en las zonas rurales de bajos niveles de desarrollo provocando €l
abandono de |os centros educativos, un factor importante puede ser |a pobreza de
estimulos culturales que rodean a desertor 0 desertora, debido a que las habilidades que se
aprenden en la escuela no son comunes en los adultos de lafamilia, ni de lacomunidad, no
hay afinidad entre el lenguaje abstracto de la educacion formal y el lenguaje concreto de la

vida diaria(Camiso, 1978).

Tambuitti (1989) y Gomez (1989) sefialan que la desercidn escolar no es un hecho aislado,
sino que forma parte del proceso escolar, articulado con la historiafamiliar e individual de
hombres y mujeres, mencionan gque son tres las perspectivas desde | as que se estudia €l

fenémeno de la desercién escolar:
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1. Prioridad de lo socioeconémico: en este punto destacan factores sociales,
econdémicos y psicofisiol 6gicos; donde |a escuela aparece como un espacio neutro,
gue sblo sufre los efectos de lo exdgeno, donde el responsable del fracaso escolar
es el origen socia delapoblacion.

2. Prioridad delo interno, lo enddgeno, |o escolar: los andlisis. se basan en
procedimientos estadisticos y en la encuesta, |os factores socioecondmicos no se
ignoran totalmente, sino que se relacionan con variables internas de la escuela.

3. Proceso pedagdgico y andlisis social de laescuela: la deficienciaentre éstey las
dos perspectivas anteriores radica en que aqui se ubican estudios més cualitativos
con e enfoque etnogréfico y psicogenético; son estudios mas recientes, no
investigan directamente la desercién pero de alguna manera influyen, no niegan la
presencia de factores externos y caracteristicas personales, pero resaltan la
influencia de factoresinternos como € curriculo, la docencia, las interacciones
cotidianas, entre otros; se analizalaldgica propiadel proceso escolar, €
contenido formativo de la experiencia escolar, la distancia entre €l curriculo oficial,
el normativoy €l redl, ladiferenciaentre lo que trasmite laescuelay lo que
aprende el estudiantado, entre otros. Sin embargo, al cuantificar la desercion se
determina que es un fendmeno dinamico, puesto que muchos estudiantes
desertan tempora mente, otros cambian de escuela o de ciudad y esto implica

causarles bgja en lugar de darles de altaen otro.

Wardaleta (1981) determina que desercion escolar es uno de los grandes problemas que
tiene laeducacion y que para superar esa meta es necesario acanzar una escolarizacion

plenade la poblacion en edad escolar. Inicialmente se puede producir el ausentismo, que
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hace que el alumno o alumna comience atener serias lagunas en su formacion e
instruccion, cuando este ausentismo alcanza un grado total dentro del curso escolar se
produce el abandono, que no es necesariamente desercién, ya que elalumno o alumna que
abandona puede volver aa mismo Centro Educativo o aotradistintaa curso siguiente, €
abandono total o desercion se da cuando el discente no vuelve alaescuela antes del limite
final de su edad escolar; considera que la desercién se debe alainsuficiencia de medios
economicos, la cua tiene dos consecuencias importantes. en primer lugar surge la
necesidad de que & alumnado tenga que desempefiar un trabajo generalmente infra
remunerado, ocuparse de tareas domésticas o en € cuidado de hermanos y hermanas, en

segundo lugar se daladesnutricidn, siendo presafécil de enfermedades.

En otro sentido, Mufioz (1985) sefiala que las politicas orientadas a disminuir la desercion
escolar deben empezar por tratar de reducir lafrecuenciay magnitud de retrasos
pedagbgicos y lograr disminuir lamagnitud de las tasas de reprobacion y de repeticion de
cursos, menciona gue el rezago escolar puede ser el principio de ladesercion escolar y que
ésta se debe alaindiferenciay alapoca preparacion de docentes paratratar de resolver los
problemas que plantea el rezago escolar que en muchas ocasiones son problemas externos

alasinstituciones educativas que alavez influyen parala desercion escolar.

Tambutti (1989) menciona que la desercién escolar aparece como una cuestion de
seleccion natural, donde es €l propio alumno o0 alumna quien acepta no ser capaz de poder

terminar su grado escolar.

3.3.6. Factores que determinan la deser cion escolar
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El problema de la desercion escolar a cualquier nivel y en cualquier institucion tiene
causas internas y externas. Por estarazon, se reconoce que la solucién del problemano se
encuentra plenamente al acance de lainstitucién en donde se presenta; sin embargo, si se
toman medidas institucional es pertinentes el problema puede reducirse o erradicarse

(Duran & Diaz, 2005).

El origen de la desercion escolar es multifactorial, puede ser voluntaria o forzosay puede
variar entre los niveles educativos (SEP; COPEEMS, 2012), de todos |os posibles factores

que inciden en la desercion, algunos influyen de manera determinante.

En ese sentido diversos autores y autoras en sus investigaciones asocian € problemade

desercion escolar con diferentes factores, destacando |os siguientes:
3.3.6.1 Factores personales

Choqgue (2009) y Pardo de Aguirre (1985) coinciden en que uno de los principales
problemas que anteceden la desercion escolar esla baja motivacion, yaque si un

estudiante no tiene claro que através de su crecimiento académico podramejorar su
condicion de vida, dificilmente tendrala motivacion que lo oriente alaterminacion y
conclusion de sus estudios. Asimismo, Van (2012) y Navarro (2001) consideran que las
personas desertan porque no quieren o no les gusta estudiar; 1o cual es una caracteristica
distintiva de la desercién; ademas, Fierro (2005) determina que la desercion aparece
cuando los alumnos y alumnas se aburren y no se comprometen con su proceso de
aprendizaje. ParaAlvarez Aldaco (2009);Bafanz, Herzog, & Mac (2007);Zufiga (2006)
y;Espindola & Leodn (2002) lareprobacion de asignaturas es uno de |os principales factores

asociados ala desercion.
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3.3.6.2 Factor es econdmicos

Diversas investigaciones concluyen que €l factor econdmico derivado de lainsuficiencia
de ingresos en los hogares es un factor decisivo parala desercién escolar (Espinozaet al.,
2012; Ream & Rumberger,2008; Ingrum, 2007; Zufiga, 2006; Molina, y otros, 2004;
Espindola & Ledn, 2002; Rumberger & Scott, 2000; y,Janosz, Leblancn, Boulerice, &
Tremblay, 1997). En ese sentido, Vadez, Roman, Cubillas, & Moreno (2008) agregan
ademas que | os factores econdmicos incluyen la falta de recursos para enfrentar |os gastos
delaasistencia alaescuela, por |0 que se incrementala necesidad de trabajar, esto o
comprueba un estudio realizado en Latinoamérica por la Comisién Econdémica
paraAméricaLatinay el Caribe (CEPAL, 2003), donde en siete paises, de ocho analizados
se observo gue la principal razon de abandono escolar en adolescentes se relaciona con
factores econdmicos, ya que € alumnado decidia trabajar por los problemas econdémicos
gue tienen en sus casas; asimismo, PREAL (2006) determind que el estudiantado siente el
compromiso y necesidad de combinar sus actividades escolares con trabajo domeéstico

remunerado, |o cual resulta de la necesidad de sus familias.

En ese sentido, segun Diaz de Cossio (2006) y la Organizacion parala Cooperacion y
el Desarrollo Econémico (OCDE, 2004) la economia esta vinculada fuertemente con la
desercidn escolar; son muchos adol escentes que no tienen educacion por lafalta de
recursos de los padres y madres de familia, esta situacion losarroja a dejar los
estudios y los presiona a buscar trabajo para ayudar a mantener lafamilia, es asi que para
la autora Zufiga (2006) es menos probable que se graduen las alumnas y alumnos

con un nivel econdmico bajo que los de un nivel alto.
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Asociado a factor econdmico autores como Perreira, Harris, & Lee (2006) y Warren &
Cataldi (2006) determinan que un alumno o alumna que combine € trabajo con el estudio,

disminuira su rendimiento académico

3.3.6.3 Factoresfamiliares

LaUNESCO (2010), Valdez et a. (2008), Banco mundia (2007), Goicovic (2002), la
FAO (2002) y Navarro (2001) han destacado que |os problemas familiares mayormente se
presentan en mujeres y estan relacionados con larealizacién de quehaceres del hogar y la
falta de apoyo familiar. Ademas parala UNESCO (2010), & Banco Mundial (2007),
Espindola & Ledn (2002) y la FAO (2002) determinan que €l desinterés de padresy

madres en el estudio influye para que un estudiante deserte.

Asimismo, Molina et a. (2004) establece que es comin en lamayoria de los estudios

deserciédn escolar la baja escolaridad de los padres y madres.

3.3.6.4 Factores sociales.

Esquivel (2008) hace notar que el factor social de la desercion escolar se debe a problemas
legales con | as justicia muchas veces por consumo de alcohol, drogas o tabaco. También

enfatiza problemas por trafico o venta de drogas.

La Organizacion Internacional del Trabajo(OIT, 2005) indica que las alumnas o
alumnos que han desertado pueden tener comportamientos que pongan en riesgo su salud y

la de otros, generalmente por conductas delictivas.

Ademas en las regiones rurales influyen las costumbres, normas sociales, creencias, donde

no son requeridos |os estudios paratrabajar (De la Pefia, 1990 y Lakin & Lavinia, 2004).
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3.3.6.5 Factor es docentes

Zuhiga (2006) y Gajardo (2004) coinciden gue las malas condiciones de trabajo docente y
la ensefianza descontextualizada son factores que influyen de manera significativaen la
desercion. Choqgue (2009) por su parte refiere que la desercion es causada por la escasa
capacitacion de profesores y profesoras. Ademas, se presenta la escasez de maestros o

maestras con vocacion ala ensefianza (Vadez et a. 2008).

En ese contexto, Primero Aprendo y Progreso Educativo de América Latina (PREAL,
2006)considera que la desercion escolar esta relacionada con las acciones del
persona docente quienes no cuentan con e tiempo, ni con la motivacion necesaria para

retener a alumnado.

3.3.6.6 Factoresde género

La Conferencia Internacional sobre la Poblaciéony el Desarrollo, CIPD +15. (2009) y €
autor Beyer (1998) determinan que influyen aspectos culturales y sociaes donde no
permiten que lamujer trabaje y promueve que solo se dedique al hogar, es decir, son
retiradas de la educacion para ocuparlas en labores no remuneradas y de escasa formacion
paralavidamoderna. En ese sentido la educacion es un importante vehicul o para eliminar
la discriminacion de la mujer desde temprana edad y permitirle potenciar su capacidad
intelectual y de integracion ala sociedad en condiciones de igualdad, por lo cual es
necesario establecer estrategias educativas y familiares que fortalezcan una cultura de
igualdad de oportunidades, para que las mujeres no sean afectadas por patrones culturales

gue no responden alarealidad actual.

3.3.6.7 Bullying
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Mendoza (2011), Cabezas (2008), Cerezo (2006) y Moreno, Vacas, & Roa (2006) indican
gue diversas conductas como laindisciplina, agresion constante entre comparieros y
compafieras, robo, destruccion de pertenencias, burla, insultos son denominados
actualmente como bullying e influyen en la decision de desertar en algunos de los

adol escentes.
3.3.6.8 Desnutricion infantil

Pollit (2002)sefiala que la desnutricion impide un buen desempefio escolar del alumnado,
lo cual influye para que abandone la escuelay por |o general esta asociada con la pobreza,
por lo tanto PREAL (2006) ha considerado que los bajos logros educativos se presentan en

contextos donde hay altas tasas de problemas sociaes como desnutricion.
3.3.6.9 Asignacion presupuestal parala educacion publica

De acuerdo con la UNESCO (2008) la desercion escolar se da porgue la educacion

necesita una mayor asignacion presupuestal, para combatir este problema.

Asimismo, en Colombia el incremento de la desercion escolar en nivel medio superior, de
acuerdo con la Organizacion parala Cooperacion y € Desarrollo Econdmico (OCDE) esta
asociado a un bajo presupuesto parala educacién, sumado a bajo ingreso percibido por

sus habitantes (OCDE, 2004).

3.3.6.10 Factores escolares

Valdez et al. (2008) determina que las causas que influyen en la desercion escolar se

relacionan con la oferta o ausencia de establecimientos destinados a impartir
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educacion en € nivel medio superior, la poca disponibilidad y accesibilidad de planteles y

gue la escuela este muy lgjos 0 no haya.

Ademas, dentro de este factor Mufioz (1985) y Tambuitti (1989) destacan que laideologia
de la escuela puede acelerar la desercion; asimismo influye, que €l material educativo o

mobiliario escolar seainsuficiente para brindar una educacion de calidad.

3.3.6.11 Riesgos en la comunidad

Este factor de desercion serefiere a bajo nivel socioeconémico de la poblacion donde €

alumno o aumnavive, lo cual influye para que sea atraido por los vicios o delincuencia.
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CAPITULO IV. MARCO REGIONAL

4.1 Departamento Norte de Santander

El departamento de Norte de Santander se ubicaa 7°54'N 72°30'0 en lazona nororiental de
Colombia sobre lafrontera con Venezuela Tiene una superficie de 21.648 km?y una
densidad de 66.8 hab/km. Limitaal nortey a este con Venezuela, al sur con los
departamentos de Boyaca y Santander, y al oeste con Santander y Cesar.Tiene 40

muni ci pios agrupados en 6 subregiones, 2 provinciasy un &rea metropolitana. Su capital es

laciudad de Cucuta (Wikipedia, 2015).

Figura 1. Departamento Norte de Santander

Fuente: Clicuta Nuestra (Cucuta Nuestra, 2015)
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4.1.1.ContextoSocioeconémico en Norte de Santander

4.1.1.1.Poblacion

De acuerdo a Censo del DANE parael 2013 comprende 1.332.378 habitantes,de los
cuales 1.041.299 son de cabeceras y 291.079 del resto. Asi mismo,671.758 son mujeresy
660.620 hombres del total de la poblacion,ocupando € lugar nimero 13 a nivel nacional
por su numero de habitantes, del grupo de edad de 15 a 19 afios son 65.387 mujeres

y69.026 hombres, dando un total de 134.413(weebly, 2015).

Administrativamente esta conformado por 40 municipiosy 6 subregiones; posee 96
corregimientos, 1.719 veredas, 38 caserios y 24 asentamientos indigenas de la etnia Bari
(Motilon) y un resguardo indigena de la etnia Uwa, también habitan personas
pertenecientes a grupos étnicos afro-descendientes y € Pueblo Rom o Gitano(Proyecto

Dipecho, 2014).

4.1.1.2. Economia.

L as actividades econdmicas representativas en el Departamento son 10s servicios sociales,
comunales y personales, |os establecimientos financieros y actividades inmobiliarias, €
comercio, hoteles y restaurantes. Desagregando |0s sectores, 10s rubros que més generan
ingresos los constituyen el area de servicio de la administracion pablicay defensa social, el

subsector inmobiliario y en tercer lugar € transporte.

La economia del departamento crecio durante el 2013 a 5,3%(PIB), como resultado entre
otros de lainyeccion de capital publico, vivienday obras de infraestructura, asi como
recursos frescos de Bancoldex que apalancaron |as actividades comerciales, industriales y

de servicio; es asi como durante ese afio participd con € 1,6% del PIB nacional,
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crecimiento que si bien evidencia reactivacién econdmica, de todos modos no e permite

dentro del model o nacional superar la calificacion de economia de baja participacion.

Norte de Santander tiene una poblacion econdmicamente activa de 640 milhabitantes y una
poblacion econdmicamente inactivade 398 mil habitantes, una poblacion desocupada de

80mil con unatasa de participacion econémicadel 61,6% (Tabla4)

Tabla 4 Economia en Norte de Santander

PoblacionEcondmicamente Activa(PEA) 640.000
La poblaciontotal Desocupada 80.000
Poblacién econémicamenteinactiva 398.000
Tasa de participacion Economica 61,6

Fuente: Departamento Administrativo Nacional de Estadistica(DANE, 2013)

4.1.1.3. Palitica.

Este Departamento |o conforman 40 municipios organizados en seis subregiones:
Metropolitana integrada por seis municipios en e que se encuentra San José de Cucuta
(ciudad capital). La subregién Occidente, también conocida como Provincia de Ocafia, la
cual aglutina el mayor nUmero de municipios: diez. Las subregiones Centro y Suroccidente,
cada unaintegrada por siete municipios. Subregion Norte es la de menor nUmero de
municipios, con cuatro.Y la Subregion Suroriental constituida por seis municipios. Ademés
de la organizacion por subregiones, en Norte de Santander se reconoce la Region del
Catatumbo, integrada por los municipios de Tibu, El Tarra, EI Carmen, Hacari,
Teorama,Convencion,San Calixto,La Playa de Belén y Sardinata(PNUD; ANH;

MINMINAS; MININTERIOR, 2014).
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Seguin € Proyecto Dipecho (2014) en lazonarural del departamento, de acuerdo alos
planes, planes basicos y esquemas de ordenamiento territorialmunicipal es, existen 141
asentami entos humanos de diferente categoria ubicados en solo 27 municipios; |os otros
13no tienen concentraciones poblacionales significativas diferentes a su respectiva cabecera

municipal.

Norte de Santander esta conformado por la Asamblea Departamental conjuntamente con el
gobernador, son los que rigen los destinos del departamento. La primerainstitucion
mencionada es una corporacion de eleccién popular, integrada por no menos de once
miembros y no mas de treintay uno. Sus miembros se llaman diputados, y son elegidos
cada cuatro anos en calidad de servidores publicos. Actua mente cuenta con 26 miembros.
El segundo, es elegido por el eccion popular para un periodo de cuatro afios —gobernador-.

L os alcaldes de cada municipio también son el egidos popularmente(Wikipedia, 2015).

4.1.1.4. Educacion.

El 87.9% de la poblacién mayor de 5 afios sabe leer y escribir, presentandose un notorio
desequilibrio entre las zonas urbanas y larura de 91.3%y 75.4%, respectivamente. El
35,1% de los infantes entre 3 y 5 afios asiste a un establecimiento educativo formal, asi
como también lo hace el 89,4% de los nifios de 6 a 10 afios y € 75,8% de los jovenes de 11
a 17 anos; de la poblacién de 18 a 25 afios asiste unainstitucion educativa el 21.6 %. El
42,0% de la poblacion residente en Norte de Santander ha alcanzado €l nivel basica
primaria, €l 27,9% el de media secundaria, € 5,7% halogrado estudios superioresy € 0,9%
harealizado estudios de especializacion, maestria o doctorado. La poblacion residente sin

ningun nivel educativo es d 13.5% (Proyecto Dipecho, 2014).(Tabla 5)
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Lamatriculatotal del Departamento Norte de Santander de los municipios no certificados
en el afo 2011 (oficia y nooficia) ascendi6 a 147.221 estudiantes distribuidos asi:
Preescolar 13.973 (8%) Basica Primaria 79.361 (54%),Béasica Secundaria 43.452 (30%) y
Media 13.147 (9%) atendida en 225 establecimientos oficiales con 1994 sedes escolares (96
instituciones educativas con oferta completade 0 a 11 grado) y 129 centros educativos
rurales (ofertade 0 a 9° grado) y 64 establ ecimientos no oficiales con mayoria oferta de
preescolar y primaria. Del total de la matricula 140.584 se atendieron por €l sector oficial

(95.4%), mientras que 6.637 (el 4.6%) estudiantes fueron asistidos por & sector no oficial.

El Departamento de Norte de Santander cuenta con 25 instituciones de educacion superior
de las cuales quince son privadas y las restantes diez, oficiales(PNUD; ANH; MINMINAS;

MININTERIOR, 2014).

Tabla 5. Educacion en la poblacion residente en Norte de Santander

Ha alcanzado € nivel basica primaria 42,0%
Ha alcanzado € nivel media Secundaria 27,9%
Ha logrado estudios superiores 5,1%
Ha realizado estudios de especializacion, 0,9%
maestria o doctorado

Sin ningun nivel educativo 13.5%

Fuente: Plan Departamental de Riesgo y Desastre (Proyecto Dipecho, 2014)

4.1.1.5. Problemas de género en Norte de Santander

4.1.1.5.1. Feminicidios

La Cooperacion entre Estado y Sociedad parael Desarrollo de la Paz (Cercapaz, 2015),
describe que:““el feminicidio connota no solo el asesinato de las mujeres por parte de los

varones por e hecho de ser mujeres, sino también indica la responsabilidad del Estado por
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estos asesinatos, ya sea a través de la comision del delito, la tolerancia a los autores de los
actos de violencia, o la omision de su responsabilidad para garantizar la seguridad de sus

ciudadanas™.

En & Departamento de Norte de Santander, en € periodo de 1999-2004 se pudo presenciar
el feminicidio en latotalidad de la palabra por |os Grupos Paramilitares en especia el
Ilamado “Bloque Catatumbo”. Asi, instrumentos como laviolencia sexual, el cual pueden
identificarse de algunos patrones claros a partir de los cuales se puede comprender que ésta
formd parte del bagaje de agresiones contralaintegridad fisica, sobre todo de las mujeres.
Laviolencia sexual también fue constitutiva de | as estrategias conducentes a cooptar y

someter ala poblacion.

Sin embargo en Cucuta, la actualidad de la problemética sobre los indices de homicidio en
la zonafronteriza se evidencia, en las comunas marginales y de mayor crecimiento
irregular, como las zonas con mas alto indice de homicidios en los Gltimos cinco afios
(comunas suroriental, norte, nororiental y occidental). En €l Gltimo afio, solo hasta el mes
julio, medicina Legal reportd 26 asesinatos directos a mujeres, haciéndolaincluso victima
por trabajar en empresas que han sido afectadas por las Bacrim en laregion, como es €l
caso de los 4 asesinatos en 20 dias alas trabgadoras de Apuestas Clcuta 75(Cercapaz,

2015).

De estaforma, Olga Sanchez (2014) manifiesta que: “el Estado colombiano se ha tornado
incompetente para tomar medidas que mitiguen los embistes de la sociedad global y
especificamente de los conflictos de poder entre Bogota y Caracas, contra estas
maltratadas zonas de frontera”, donde “la dignidad humana sigue siendo objeto de

constantes ataques”.
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4.1.2. Contexto educativo en Colombiay Norte de Santander

4.1.2.1. Obligatoriedad y la composicion de la educacion y educacion rural

A nivel mundial se reconoce que la educacion es un derecho humano fundamental,
promueve lalibertad y la autonomia personal, permite mejorar |as condiciones sociales,
econdémicas y culturales de los paises; @ incremento de la escolaridad de la poblacién se
asocia con el mejoramiento de la productividad, la movilidad social, lareduccion de la
pobreza, la cohesion socia. De acuerdo con la UNESCO (2010) laeducacion esun ge
clave de desarrollo que contribuye a conciliar el crecimiento, laequidad y la participacion

en la sociedad.

Ademas, en 1994 se expidio la Ley General de Educacion (Ley 115), lacual define la
organizacion del sistema educativo naciona en todas sus modalidades y desarrollalos
principios parala prestacion del servicio. Mediante esta Ley se organizd la educacion
formal en los niveles de preescolar, basica (primariay secundaria) y mediay se determind
laobligatoriedad de 10 afios de educacién. Asi mismo, se amplio e alcance del sistema a
incluir también la educacién no formal einformal, 1a de los grupos étnicos, |os
campesinos, los adultos y |a poblacion discapacitada. En materia de gestion se destacala
autorizacion aescuelas y colegios paraformular su propio proyecto educativo, en un
esfuerzo por fortalecer la institucion educativa otorgandole mayor autonomiay
flexibilidad. Laley establecié también el compromiso de formular, de manera
participativa, un plan decenal con los lineamientos para el desarrollo de largo plazo del
sector, en el cua se deben enmarcar las politicas educativas de |os diferentes gobiernos,

tanto nacionales como territoriales. En este contexto se han formulado alafecha dos
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planes decenales:. Educacién Compromiso de Todos (1996-2005) y el Pacto Social por la

Educacion (2006- 2016).

L a educacion en Colombia ha sido consagrada como un derecho constitucional que debe
garantizar €l Estado. La Ley 115 de 1994 define la educacion como “un proceso de
formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes™. Asi
mismo, laeducacion paralapoblacion rural en Colombiaa partir de la década de los
noventa, es entendida como la escolaridad obligatoria, en el marco de la Constitucion
Politica de 1991, para nifios, jovenes y adultos que habitan las zonas rurales del
pais(Perfetti, 2003). Adicionalmente, la Sentencia No. T-467/94 estipula que ademéas del
derecho fundamental de los nifios a la educacién béasica obligatoria, se debe garantizar €l
derecho alaigualdad de oportunidades, refiriéndose alos alumnos de escuelas rurales o
campesinas. No obstante, la educacion es en derecho obligatorio proclamado paratodas y
todos, segun €l articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia de 1991, lacua se
extiende haciala poblacion rural en Colombia - para nifios, jovenes y adultos-. Dicho
derecho se esta violando, a perpetuarse |os desertores en educacion, en el caso de

educacion rurdl.
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4.2 Municipio de Tibu

El municipio de Tibu se ubica8°38'24"N 72°44'17"0O en la regién Nororiental del
Departamento Norte de Santander. Geogréficamente se encuentra ubicado en €l valle del
rio Catatumbo y sus diferentes afluentes. Su extension territorial es de 2.696 kmz, su
atitud esde 75 m. sobre el nivel del mar y su temperatura mediaes de 32° C. Limita hacia
el norte y oriente con Venezuela, hacia e sur con los municipios de Clcutay Sardinata, y

hacia el occidente con los municipios de Teorama, El Tarray San Calixto.

Figura 2. Municipiode Tibu

REPUBLICA
VEMETUELA

EL TARRA

Fuente: Alcaldia del Municipio de Tibu(Alcaldiade Tib, 2015)
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4.2.1 Contexto socioeconémico

4.2.1.1. Poblacion

La poblacion total de Tibu, de acuerdo con la Alcaldia de Tiba (2015) es de 36.961
habitantes, de los cuales 20.285 son de cabecerasy 16.674son del resto. Asi mismo,

17.836s0n mujeres y19.125son hombres del total de la poblacion(Alcadia de Tibua, 2015).

Seguin la Alcaldia de Tibu (2015), administrativamente esta conformado por 39 barrios, 4
corregimientos y 147 veredas;4 asentamientos humanos —centros poblados- y 5

asentamientos indigenas(Proyecto Dipecho, 2014).

4.2.1.2. Economia

La economia del municipio de Tibu es atamente minera, depende principalmente de la
explotacion petrolera, ya que este cuenta con grandes reservas de petréleo en su interior, y
hay grandes reservas de Carbon y Uranio. Ademés de esto cuenta con importantes hectéreas
de cultivos de cacao, yuca, maiz y palma de aceite, este Ultimo en aumento. Cabe destacar
gue este municipio es muy comercial por ser fronterizo con Venezuelay cuenta con un

importante sector de ganaderia bovina(Wikipedia, 2015).

Luna (2012), en su estudio de mercado laboral en palma deaceite, don revelaque e existio
un cambio significativo en la Tasa Global de Participacion en €l 2005 erade 32% y pasd en
el 2011 a55% y lade no palmeros 54%, es decir, un aumento relativo de lafuerza de
trabgo en los palmeros, pero entre palmeros y no palmeros no hay unadiferencia
significativa. Mientras que la Tasa de Ocupacién paso de 31% a44% en €l 2011y paralos
no palmeros de 49%, tampoco existe una diferencia significativa para la tasa de ocupacion

entre palmeros y no palmeros. Adiciona mente, la poblacién en edad de trabajar de
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palmeros es de 71,3% y lapoblacion en edad de trabajar de no palmeros es de 64%. Lo cual
indica que la poblacion palmera present6 una evolucion positiva en indicadores de mercado
laboral como la Tasa Global de Participacién y la Tasa de Ocupacién, con respecto a 2005
y laUnicadiferencia, y se establece la principal y unicadiferencia es que los palmeros

tienen una poblacion mayor en edad de trabajar. (Tabla 6)

Tabla 6 EconomiadeTibu

Poblacionen Edad de Trabajar (PET) 71% 69% 2%
Tasa Global de Participacion 54,9% 53,9% 1%
Tasa de Ocupacion 44% 49% -4,8%

Fuente: (Luna,2012)

4.2.1.3. Politica

El Municipio de Tibu estadividido en 4 Zonas y sus cabeceras corregimentales. El primero,
Tibluy Tres Bocas y su cabecera es Tibu, en lo urbano, la componen 28 barriosy, enlo
rural, e corregimiento Auxiliar de Tres Bocasy Versalles, més 44 veredas; El segundo,
Campo Dosy su cabecera es Campo Dos, en |o urbano, la componen dos barriosEl Puerto,
Pueblo Nuevo y San Eduardo y, enlo rural, € corregimiento deCampo Giles, la Llana,
Barco La Sillay Petrdlea,mas 44 veredas, El tercero, Pacelli y su cabecera es Pacelli, enlo
urbano, lacompone € barrio Fundacion 90 y, en lo rural, 9 veredas; Por Ultimo, La Gabarra
y su cabecera es La Gabarra, en lo urbano, lacompone 9 barrios el Cafiaguatera, 20 de
Julio, Once de Noviembre, Villa Esperanza, el Minuto de Dios, e Progreso, El Centro, El
Silencio y Buenos Airesy, en lo rural, los corregimiento auxiliares de El km 60, LaPistay,

Rio de Oro, més 43 veredas(Alcaldiade Tibu, 2015).
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Tibu esta conformado por la Alcaldia conjuntamente con concejales el egidos de forma
popular. También figuran los JAC (juntas de accion comunal)pero solo a partir del 2016

serén ratificadas en el estatuto(Alcaldia de Tibu, 2015).

4.2.1.4. Educacion

Segulin Luna (2012), la educacién en e municipio de Tibu, cuenta con un analfabetismo
gue se agudiza al pasar € tiempo, en el 2005 erade 70,8% y en &l 2011 de 72%. Deigud
manera la asistencia escolar de la poblacién entre 3 y 24 afios no tuvo un cambio
significativo, puesto que para el 2005 eradel 42,8% en €l afio 2011 ascendi6 a 43,3%, cabe
resaltar que sigue siendo baja la asistencia escolar. Asi mismo, € 14% de la poblacion
residente en e Municipio de Tibu hallegado hacer basica primaria, tan solo € 7% ha
Ilegado hacer secundaria mediay, no existen registros de la poblacién que realiza estudios

universitarios ni especializaciones doctorados, entre otros. (Tabla7)

Laregion del Catatumbo presenta deficientes niveles educativos, evidenciado en altas tasas
de analfabetismo -un 20% de |a poblacién que no sabe leer ni escribir-, atas tasas de
desescolarizacion —de cada 100 personas € 61% de los mayores de 14 afios en laregion no
haya tenido ningun tipo de estudios-, entre otras tasas alarmantes. Esta situacion extiende
sus consecuencias hacia los demés sectores de la vida econdmica, politicay socia de toda
la comunidad Catatumbera. En resumen, toda la estructura educativa, desde la
infraestructura escolar, el persona docente, los estudiantes y las organizaciones de base -
Juntas de Accion Comunal, comités de mujeres, grupos de jovenes, entre otras- con
proyectos de educacion popular, han sido afectadas tanto por como €l conflicto armado

interno, € cultivo de hoja de coca y su economia subyacente(ASCAMCAT & CCA, 2012).
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Tabla 7. Educacién en Tibu

Ha alcanzado € nivel basica primaria 14,0%
Ha alcanzado € nivel media Secundaria 7,0%
Fuente: (Luna,2012)

4.2.1.5. Problemasde géneroen Tibu

4.2.15.1. Feminicidios

La Cooperacion entre Estado y Sociedad parael Desarrollo de la Paz (Cercapaz, 2015),
exponen que no hay cifras sobre la cantidad de mujeres que fueron victimas de violencia
sexual en el municipio de Tibu, por causadel conflicto paramilitar. Pero, expone los
siguientes testimonios, |0 cuales permiten pensar que cobré una gran cantidad de victimas
muchas de las cuales fueron asesinadas después: “A las mujeres las violaban, las obligaban
avivir con ellos, atrabajar a prestarles sus servicios|...], a practicarse abortos|...], a
otraslas embarazaban [...] ”. “Empezaron a hacer reuniones con la comunidad. Se
Ilevaban muchachas que les gustaban para ponerlas al servicio de ellos, asi tuvieran
maridos”... (Testimonios recogidos por Asociacion Mingay Fundacion Progresar, 2008: 95

y 96).

Laviolencia sexual que se comete como expresion del control que se g erce enlazonay
sobre la vida de la poblacion entre quienes las mujeres son objetos de uso y la que resulta
en relaciones de convivenciaformales es el mas dificil de enfrentar por parte del ente
acusador y sobre la que la sociedad tiene menos el ementos para entenderla como un
componente de la guerra 0 como un hecho gque por haber sido cometido por un actor
armado en un contexto de guerra debe entenderse como unainfraccion a derecho

internacional humanitario. En algunos casos como resultado de esta unién forzada hay hijos



gue son reconocidos por €l violador. Este cuadro, muchas veces, difumina los hechos
violentos ante vecinos e incluso, aveces, las propias victimas terminan soslayando las

violaciones porque hay hijos de por medio(Cercapaz, 2015).

91
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CAPITULO V. RESULTADOSY DISCUSIONES

5.1. Datos Generales de las alumnas desertoras 'y alumnos desertor es

5.1.1. Datos generales

En lo que respecta a género, se encontrd que |os hombres desertaron en mayor medida en
comparacion con las mujeres, la Gréfica 1 muestra que desertaron 13 del género masculino

(59%) y 9 del género femenino (41%).

Grafica 1. Género delas alumnas desertorasy alumnos deser tores

mMasculino ™ Femenino

Fuente: Elaboracion propia en base ala informacién obtenida en el trabajo de campo

El estado civil que predominaen las desertoras y desertores seindicaen laGréfica 2, enla
cual se establece que 72,73% del grupo desertor estén solteros o solteras, 27,27% estan

viviendo en union libre'y 0% son casados o casadas u otra condicion.
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Grafica 2. Estado civil de lasalumnas desertorasy alumnos desertores

m Soltero ®mUnion Libre = Otro

Fuente: Elaboracién propia en base alainformacion obtenida en €l trabajo de campo

Respecto al estado civil, se encontro que existediferencia significativa entremujeresy
hombresrespectoal adesercion escolar. Un 66,67% de las mujeres desertoras viven en unién

libre con su paregja.

L aedadmini madel asdesertorasydesertoresesdel 3ariosyl aedadmaxi maesdel8 anos,la
mediaguese  presento es  del55afios  deedad.Estoenconcordanciacon e
nivelescolar,yagqueel bachilleratogeneralmenteseinicia entrelosl2-15 afiosy concluyealos

18-21.

5.1.2. Datos familiares de las alumnas desertorasy alumnos desertor es

El estado civil de los padres y madres de familia de |las desertoras y desertores se muestra
en laGrafica 3, en la que se distingue que 50% viven en Union Libre, 31,82% estan

Separados y el 18,18% estan Casados.



Grafica 3. Estado Civil del Padrey Madre

mCasados ®Separados = Union Libre

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo.

Enloquerespectaal aescol aridaddel padrey madreenla Tabla8semuestraque €l

nivel escolardel padrees bajo.Solo el 63,65% termindlaprimaria, el 22,7% no termind
lasecundaria, ninguno tiene el titulo de Bachillerato, € 9,1% tiene unatécnica o
tecnologiay, € 4,55% que representa a 1 padre tiene un titulo profesional y ninguno tiene
titulo de postgrado;mientras queel nivel

escol ardel asmadresdef amiliaesbaj o,ali gual queel del ospadressedestacaque59%
deellasconcluydlaprimaria,22,7% no termind lasecundaria, € 13,75%termindel
bachilleratoysoloel4,55% tiene un titulo técnica o tecnologiay, ninguna es profesional ni
tiene titulos de postgrado. Enese sentido labaja

escol ari dadinfluyeenl adeserciondebidoaque el padreomadre defamiliano
cuentanconuntrabaj oquegenerel osingresossufi cientesquepermitansubsanar 1os

gastoseducativosdesushijosohijas,porloquealumnosyal umnassevenobligadosa ayudar en
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los gastos familiares y optan por abandonar sus estudios y dedicarse atrabajar en el campo
agricola, por lo tanto se determind gque el bajo nivel académico de padresy madres
encontrado en éstainvestigacion se relaciona con |o que determind Van (2012), laPNUD
(2008), Espindola& Ledn, (2002) y Fresan-Orozco (2002), quienes indicaron que en los

estudios de desercion escolar es comin la baja escolaridad de padres y madres,

Tabla 8. Escolaridad del padrey madre

escolaridad Por centajevalido(%)

Padre Madre
Primaria 63,65 59
Secundaria 22.7 22.7
Bachillerato 0 13,75
e 9,1 24,55
Profesional 4,55 0
Posgrado 0 0

Fuente: Elaboracién propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo

Lamayoria de los padres de las alumnas desertoras y alumnos desertores estén vivos
(81,82%), mientras que el 18,18% ha fallecido, una persona encuestada desconoce lavida
de su padre, debido que desde muy pequefia su papa abandono a su familia; mientras que €
86,25% de las madres de familiaviven, solo e 13,75% han fallecido. Asimismo se
determiné que & promedio de edad en las madres es de 38,81 afios y de los padres es de

42,90 afios.

Las mayoria de desertoras y desertores tienen mas de cuatro hermanos o hermanas
(59%), e 22.7% mencionaron tener 2 hermanos 0 hermanas, € 13,75% tiene 3 hermanos o

hermanas y solo € 4, 55% tiene un solo hermano.
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En lo referente ala propiedad de la casa 77.33% de la poblacion desertora posee casa
propiay 22.7% viven en casas aquiladas, prestadas por algin familiar o en estado de
invasion. La mayoria de las desertoras y desertores indicaron que viven con sus padres
(68,18%), situacion que como se vera mas adel ante esta rel acionado con la desercion, en la
Gréfica 4se muestra que 27,27% vive con su pareja—en su totalidad son mujeres-, y €l

4,55% de encuestados manifestaron vivir con su abuela.

Grafica 4. ¢Con quién vive e alumnado desertor?

EMamay Papa ®Pargja = Abuela

Fuente: Elaboracion propia en base ala informacién obtenida en el trabajo de campo

5.1.3. Datos de las comunidadesy vivienda de alumnasy alumnos desertores

En lo que respecta alos servicios que presentan |as comunidades donde habitan las
desertoras y desertores, la Tabla 9 muestra que la mayoria de comunidades tienen € acceso

abésica primaria (90,9%), 59% de |as comunidades cuentan con transporte intermunicipal
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—ViaLaGabarra-Tibu-Cucuta- , e 9,1% cuentan con alumbrado publico y kinder, solo €
4,55% de la comunidad encuestada cuenta con tiendas, internet y, basica secundaria, €l

resto de servicios son nulos paratodas las comunidades encuestadas.

Tabla 9. Servicios con los que cuentan las comunidades del alumnado desertor

Primaria 90,9
Transporteintermunicipal 59
Kinder ojardin 91
Alumbradopublico 91
Tiendaso (super mer cado) 4,55
Internet 4,55
Basica Secundaria 4,55
Ser viciodesaneamiento(Camionr ecolector debasur a)
Palicias
Carretera o camino asfaltado
Papeleria
Drenaje
Teléfonopublico
Hospitalocentrodesalud
Bachillerato completo
Cérce
Taxis
Telégrafos
Biblioteca
Universidad
Fuente: Elaboracion propia en base alainformacién obtenida en el trabajo de campo.

elcleolololololololololole

Asi mismo, solo € 4,55% de |as desertoras y desertores tienen secundaria basica en su
comunidad, por lo tanto, 95,45% de |os encuestados y encuestadas se tenian que trasladar a
otras comunidades a estudiar. Para ello, € 59% contaban con transporte intermunicipal en
sus veredas 0 la ruta escolar que hace aproximadamente 2 afios hace acompariamiento alos
estudiantes de areas rurales en e municipio, gue aun cuando era mucho el tiempo que
invertian, era econémico para el estudiantado y pero sino pasaba por cuaquier motivo no
habia como movilizarse, tal como lo mencion6 una alumna desertora: “Antes que existiera

la ruta si se nos pasaba €l bus de la Gabarra nos tocaba caminar entre 2 horasy media a
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3, llegdbamos casi alas 3 0 4 delatarde a casa” (Valentina, 16 afios, Kildmetro 25 en
2015). Asi mismo 91,9% de |a poblacién desertora cuenta con una motocicleta para
trasportarse. En las comunidades donde no habia transporte intermunicipal |os desertoresy

desertores caminaban cerca de unahora o dos para arribar alainstitucion.

Las viviendas donde habitan las desertoras y desertores cuentan en su totalidad con energia

eléctrica, d 91,9% cuentan con nevera, estufa, ventiladorcomo |lo muestrala Tabla 10.Tabla

10. Serviciosy aparatos con los que cuenta la vivienda del alumnado desertor

Energiaeléctrica 100
Pisofirme 100
Nevera o Refrigerador 91,9
Estufa o cocina 91,9
Abanicooventilador 91,9
Television 86,25
Video 86,25
Gasdomeéstico 86,25
Radio o Estéreo 77,28
Celular 68,2
Computadora 18,3
Teléfono 18,3
Carro 13,75
Camioneta 9,1

I nter net 91
Aireacondicionado 455
Drenaje 0
Microondas 0
Cooler 0
Aguapotable 0
Par edesenjarradas (con yeso) 0
Techodecemento 0

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo

Un porcentaj e considerable de las casas de | as desertoras y desertores carecen de
condiciones adecuadas de cuidado e higiene, ninguna tienen agua potable, drengje, paredes.
La carencia de estos aspectos puede traer consigo problemas de salud paralas familias de

las desertoras y desertores.
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Pese alas condiciones extremas de temperatura que existen en las comunidades de estudio
(32 a40°C y més), solo el 4,55%de las casas poseen aire acondicionado, es asi que en su

mayoriala poblacion toleralas atas temperaturas solo con abanico o ventilador (91.9%).

5.2. Factor Personal

L os factores personal es son determinantes para que alumnas o aumnos deserten de las
instituciones, las causas dentro de este factor que pueden influir son diversas, de las cuaes
se puede resaltar la problemética de: casarse, reprobar materias, falta de interés en estudiar,

malas calificaciones, entre otras.

L as consecuencias personales paralos alumnos y alumnas que desertaron pueden ser:
Frustracion, violenciaintrafamiliar y la responsabilidad de iniciar unavida de adultos a su

temprana edad.

5.2.1. Causasdela desercion

L as principales causas que influyeron para que | as encuestadas y encuestados desertaran de
lasinstituciones se indican en la Tabla 11, las cuales fueron: Falta de capacidad en alguna
materia(77,3%), Baja motivacion (68,2%),falta de interés en estudiar (50%), malas
calificaciones (41,01%) no aprobar materias (41,01%), me case (27.27%), Cabe resaltar
gue para obtener estas respuestas la pregunta fue de escalalikert, por o que el porcentgje

total fue 424¢,0275%.

Tabla 11. Factor es per sonales por género queinfluyen en la desercién

Faltadecapacidadenalgunamateria 77,3 27,27 50
Bajamotivacion 68,2 18,2 50
Faltadeinter ésenestudiar 50 18,2 31,8
Malas calificaciones 41,01 22,7 18,2

Reprobématerias 41,01 36,4 4,55
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Bullying 36,6 18,3 18,3
Me case 27,27 27,27 0
Faltadetransporte parair al Centro 27,27 18,2 91
Enfermedad 9,1 9,1 0
Embar azopr opioodeminovia 4,55 4,55 0
Muerte de mimamao papa 455 4,55 0
Muertede un ser querido 4,55 4',:5 0
No conseguiunabeca 0 0 0
Toda mifamiliatuvoguemigrar 0 0 0
La religion que profeso reprime €l

estudio 0 0 0

Fuente: Elaboracién propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo

5.2.2. Motivacion

La falta de motivacion fue segundo factor personal que influy6 en la desercion del
alumnado con 68,2% situacién gque coincide con la que ha sido documentada en otros
estudios como e de Chogue (2009), quienes consideran que la baja motivacion y
autoestima son de las principal es causas de la desercidn porque un estudiante que no tenga
claro que €l estudio puede mejorar sus condiciones de vida, no tendra la motivacion
gue influya para la terminacion y conclusion de sus estudios de bachillerato; esta

situacién se corroboré con los testimonios del profesorado entrevistado:

““La motivacidn si considero gue puede ser factor para que se hayan ido algunos
alumnos porque no encuentran algun motivo para seguir estudiando incluso me ha
tocado que dicen -y para que profe si de todos modos me voy a rapar, pepear o
guarafar-. En la secundaria no se encuentra el alumno motivado por e estudio se
ven elevados, ... vienen por no hacer los quehacer en el hogar..., si me ha tocado
ese tipo de comentarios ¢de para qué?”. (Letizia, 35 afios, Centro Educativo Rural

La Serpentina en 2015)
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Laplantadocente, lasy los participantes de los grupos focales consideraron que los
alumnos y alumnas carecen de motivacion de sus amigos, amigas y principal mente de sus
familiares, no saben para qué quieren estudiar, solo asisten a clases de manera sistemética
sin ninguin objetivo adesarrollar y sin ningun plan de vida que les motive a esforzarse en su

preparacion academica.

A un gran porcentaje (86,25%) de las encuestadas y encuestados les gustabaiir al centro
educativoy solo a 13,75% manifestod que no les gustabair al Centro Educativo (Gréficab),
lo cual concuerda con Van (2012) quien en su estudio determind que unarazon para

desertar es que no le gustan al centro educativo.

Grafica 5. Gusto por ir al Centro Educativo

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacién obtenida en el trabajo de campo

5.2.3. No aprobar materias

Concordando con los autores Alvarez (2009), Balfanz et a. (2007), ZUfiga (2006) y
Espindola& Ledn (2002) en esta investigacion la “reprobacion de materias” fue el

quinto factor persona que influy6 en la desercion del alumnado con 41,01%, este factor se
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encuentra vinculado con el tercero mas importante: “falta de interés del alumnado por
estudiar” el cual obtuvo un porcentaje considerable 50%, estas dos situaciones coinciden
con lo que coment6 Espindola & Ledn (2002) quien mencionan que la desercion se

presenta porgue las alumnas y alumnos no quieren o no les gusta estudiar.

De acuerdo alos resultados mostrados anteriormente en la Tabla 14 se determiné que
principalmente |os hombres desertores no tenian interés en estudiar, por 1o que tienen malas
calificaciones y por ende mayor nimero de materias reprobadas, tal como |o muestra el

siguiente testimonio de un alumno desertor:

“No me |[lama la atencion, es aburrido, yo no naci para estudiar... jEs que no
entiendo!, ahi explican y explican, pero no entiendo nada...” (Mateo, 16 afos,

Refineria en 2015).

De los cuatro profesores entrevistados y profesoras entrevistadas | os tres manifestaron que
el alumnado reprueba principalmente porque “no les gusta estudiar” y esto se debe a que no
setiene laculturade estudiar, y € sistema educativo no ayuda. También, en sus casas no
habitan personas con titulos profesionales que les inculquen el valor de la educacion, por 1o

gue carecen de motivacion familiar:

“No estudian, la principal causa es que no estudian y no quieren estudiar, no
quieren hacer tareas, no se quieren esforzar, no quieren hacer nada basicamente, y
como el modelo educativo para el campo es flexible ““toca pasarlos™ y ellos lo
saben... Las ordenes recientes del MEN nos pone una situacion inmoral para
nosotros como docentes™ (Monica, 31 afios, Centro Educativo Rural La Serpentina

en 2015).
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A través de la encuesta se determind que

91% de las desertoras y desertores tuvieron problemas con alguna materia, como se indica

enlaGréfica6.

Grafica 6. Problemas con alguna materia

ES mNo

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacién obtenida en el trabajo de campo.

L asmateriasconl asquemayormentetuvieronproblemas91%dela poblacion  encuestada,se
muestranenlaT ablal2,enlasguesobresaleMatematicas 59%, Espafiol (22,27%) e Inglés

(18,2%) respectivamente.

Tabla 12. Materias en las que €l alumnado desertor presentd problemas

Por centajevalido(%) |

- Matematicas - 59
Espanol 22,27
Inglés 18,2

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo
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Las materias que mas les gustaban a las alumnas desertoras y alumnos desertores se indican
en laTabla 13, entre las que destaca: Agropecuaria 22,27%, 18,2% Espafiol y Educacion
fisica, sobresale que a pesar de que Ingles y Mateméticas son |as materias con las que
tuvieron mas problemas también es una asignatura que les gustaba a 13,75% y 9,1% delas

desertoras y desertores, le sigue Artisticay Naturales con 9,1% cada una.

Tabla 13. M aterias que més les gustaban al alumnado desertor

L Materias | | Porcentajevalido(%) |
Agropecuaria 2227
Espariol 18,2
Educacion Fisica 18,2
Ingles 13,75
Matematicas 9,1
Artistica 9,1
Naturales 9.1

Fuente: Elaboracion propia en base a lainformacion obtenida en el trabajo de campo

5.2.8. Andlisisdela varianza por género de los Factor es personales

El andlisis de la varianza por género (0=0.05) (Tabla 17), muestra que existio

diferenciasignificativa en el item “falta de capacidad en alguna materia” y “casarse”.

Tabla 14. Andlisisdela varianza (a =0.05) y comparacion de medias por género del Factor personal

Items

Media Media areal
Tip. T| p.
Me casé 0.67 0.485 0.06 0.243 0.395 10417 21573 0 *x
Faltadecapacidaden 0 0 0.24 0.437 0.136 266.39 5222 0.029 *

algunamateria

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo
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En lo que respecta a falta de capacidad en alguna materialos hombres indican que les es
dificil aprender 1o que ven en clases en comparacion con las alumnas que no revelaron
tener este problema, esta carencia de capacidad se debe a factores extrinsecos tales como
gue losalumnos no ponen atencidn en clase, se distraen facilmente y sobretodo

fisicamente se encuentran en € aula, pero mentalmente estan en otros lugares.

5.2.9. Consecuencias Personales de la deser cidon escolar

Laprincipal causa de desercion escolar en estainvestigacion fue el factor personal, y las
consecuencias para el grupo desertor por este factor pueden ser diversas, entre lasque
destacan que la desertora y desertor abandonen su vida de adolescentes y empiecen una
vida de adultos, con grandes responsabilidades, como mantener una familiao cuidar a sus
hijos o hijas. Ademas, no estaran preparados paralavida, no tendran la madurez suficiente

pararesolver problemas:

“Muchos de los casos de desercidn escolar tiene que ver con embarazos
prematuros en muchachitas que se enfrenten a tener una nueva familia y tanto ella
COMO SU esposo, que en este caso es otro muchacho joven, no saben como
enfrentarse a los problemas de la vida™ (Juan Carlos, 41 afios, Centro Educativo

Rural La Serpentina en 2015).

En grupo focal en e Centro Educativo Rural La Serpentina manifestaron que una
consecuencia de abandonar los estudios por “conseguirse marido”, las mujeres no

abandonan a su marido, lo cual se corroboré con los siguientes testimonios en grupo focal:
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““Se consiguen marido, y les toca ponerse hacer comida para obreros, hacerle de
comer al marido, lavarle la ropa, acompafarlo para donde é quiera, mientras
guedo embarazada que es mas rapido que tarde” (Susana, 16 afios, Centro

Educativo Rural La Serpentina en 2015).

En base todo lo anterior se determind que los factores personales que influyen en la
desercion escolar de alumnas y alumnos de lainstitucion fueron: Falta de Capacidad en
alguna materia”, “baja motivacion” y, “falta de interés en estudiar” y, las mujeres
desertaron principalmente por casarse o0 vivir en union libre, lo cual es comun en sus
comunidades donde viven, e alumnado necesita cursos o talleres de motivacion personal,
donde lesinculquen el valor y lanecesidad de estudiar la Basica Secundaria; ya que las

consecuencias anivel personal para una persona que no tiene estudios puede ser

frustracion, maltrato psicoldgico o fisico por su pareja, entre otras.

5.3. Factor Econémico

El factor econdémico influye para que alumnos y alumnas deserten y no concluyan sus
estudios, entre los que destacan lafalta de dinero para lainscripcién, para comprar librosy
gue el alumnado tenga necesidad de trabajar. En ese sentido una persona gue no termina sus
grados académicos puede tener diversas consecuencias econdémicas, resatando: la
limitacion de romper € circulo de lapobreza, por 10 que existira la carencia de recursos
econdmicos en sus hogares, exponiéndose a vivir en condiciones precarias y tentados a

migrar.

5.3.1. Causas de factor econdmico
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En lo que respecta al factor econémico en la Tabla 18 se indican las causas que explican
porque los desertaron, las cuales fueron lafalta de dinero paralainscripcion (41,01%),
ninguna carencia econémica (27,27%), no tener dinero para comprar 1os libros (18,2%), no
tener dinero paralos pasajes (9,1%), y tener que trabajar (4,55%) y Cabe resaltar que para
obtener estas respuestas la pregunta fue de escala likert, por o que & porcentgje total fue

99,95 %.

Tabla 15. . Factor econémico

 Feos | Pocmaeactn W00 H0N

Faltodiner oparalainscripcion 41,01 13,75 27,27
Ninguna carencia econémica 27,27 13,75 13,75
Noteniadiner opar acomprarlibros 18,2 4,55 13,75
Noteniadiner opar alospasaj es 91 4,55 4,55
Teniaquetrabajar 4,55 4,55 0

Fuente: Elaboracion propia en base a lainformacion obtenida en el trabajo de campo

L os factores anteriores coinciden con los que manifestaron Valdez et a. (2008) cuando
mencionan gque lafalta de dinero para enfrentar |os gastos que demanda el asistir ala
escuelainfluye en la desercion, resaltando que las comunidades estudiadas son de bajos
recursos economicos, lo cua hace més dificil la manutencidn educativa, en ese sentido, una

profesora menciono que un alumno o alumnarequiere de |os siguientes gastos:

“Paralainscripcion no se paga nada, pero para €l restaurante si!, 5.000 al mes, eso
no es mucho, pero para las familias que tienes mas de 4 hijos al parecer si. Hay
alumnos que se retiran cada vez que se van a graduar,..., no tienen para pagar los
gastos de toga y birrete para el grado;... Por € uniforme la institucion no exige
porque sabemos las condiciones econdmicas de la poblaciéon” (Letizia,35

anos,Centro Educativo Rural La Serpentina en2015).
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Algunas alumnas y alumnos desertores manifestaron haber abandonado el Centro

Educativo por el factor econdmico, predominando lafalta de dinero paralainscripcion.

“Mefui avivir con mi marido, y pues él trabaja, pero |o que gana solo alcanza para
comer y los demas gastos,.. Y pues en el serpentino piden constantemente, jno
mucho!, pero de igual forma no lo tengo™ (Luisa, 14 afios, Centro Educativo Rural

La Serpentina en 2015)

Porloanterior,lapresentei nvesti gacion coincideconl osestudi osrealizadospor

Espinozaetal .(2012),Reametal .(2008),Ingrum(2007),CEPAL (2003),Espindola&
Ledn(2002),Rumbergeretal .(2000),Janosz etal .(1997),
yRumberger(1983)cuandomencionanque lainsuficiencia de ingresos en |os hogares
congtituye un factor decisivo parala desercion escolar, se determina que este factor fue
contundente para que discentes abandonaran lainstitucion y para otros fue esta causa aunada

con otros factores.

5.3.2. Laopinion del profesorado y alumnado desertor sobre: lafalta dedinero para
lainscripcion

El nivel econdmico de las familias de desertoras y desertores es bgjo y por lanecesidad de
sus familias, el alumnado debe combinar sus actividades escolares con trabajo doméstico,

remunerado y no remunerado; ya que algunas familias de la poblacion desertora presentan

problemas econdmicos constantes y serios, en ese sentido una profesora comento que:

““son personas de muy bajos recursos, su economia depende del cultivo de cocay
palma de aceite. Las excusas de los alumnos cuando no vienen a clase es: “profe

estaba pepiando” o “profe estaba raspando™... y nosotros los profesores ya hemos
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entendido la economia la region desde un punto de vista econémico y cultural”

(Victoria, 37 afos, Centro Educativo Rural La Serpentina, 2015).

En base alo anterior, se puede determinar que en la actualidad, el gobierno por medio del
MEN y SEM haimplementado diversos programas que buscan disminuir la desercion
escolar, sin embargo, esta problematica educativa no disminuye, en ese sentido se
concuerda con lo que comentan docentes y estudiantes respecto a que la carencia de dinero
no es determinante en el abandono de los estudios; ya que el alumnado o que necesitaes
reconocer laimportanciade laformacion académica, para que no tome de evasiva el no

tener dinero, y por ello degje truncados sus estudios.
5.3.3. Actividades econémicas del padrey madre de las desertorasy desertores

Losingresos de las familias estén determinados por 1os empleos que realizan como
actividad principal, como lo muestrala Tabla 16 prevalece el trabajo de agricultor en €l
campo 45,6%; el 27,27% de |os padres son vigilantes contratados de ECOPETROL,
13,75% se emplean como electricistas de ECOPETROL el 9,1% como comerciantes, y solo

el 4,55% como carpinteros. El promedio de afios trabajados es 16.5.

Tabla 16. Actividades productivas del padre

T ———

Agricultor

Vigilante 27.27
Electricista 13,75
Comerciante 9,1
Carpintero 4,55

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo
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En lo que respecta a trabajo de las madres de familiala Tabla 17 muestra que la principal
actividad es en las labores domésticas no remuneradas -amas de casa- (54.55%), 22,7% de
ellas trabajan en la agriculturaen e campo, 18,2% se emplean como vigilantes, y solo €l

4,55% trabagja como manicurista. El 54.55% de las madres de familia han sido amas de

casa desde siempre.
Tabla 17. Trabajo de la madre de familia
Amadecasa 54,55
Agricultora 2227
Vigilante 18.2
Manicurista 455

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo

Segun lo anterior, se determina que no existe una entrada de dinero fijay bien
remunerada que pueda sostener |os gastos familiares y educativos, ya que la agricultura se
da por temporadas, |0 que en concordancia con la Organizacion parala Cooperacion y

Desarrollo Econémico provoca la desercion escolar (OCDE, 2004).

5.3.4. Trabajo del desertor y desertora durante la estadia en € Centro Educativo

Rural

Alumnos y alumnas tienen la necesidad de combinar el estudio con el trabajo, debido alas
situaciones de precariedad, ya que sus familias necesitan del trabajo y los ingresos de sus
hijas e hijos, lo cua coincide con (Lakin et a. 2004). En ese sentido en la Gréfica 7 se
puede apreciar que 68,2% de |as desertoras y desertores trabajaron durante su estancia en el

Centro educativo Rura y 32,8% sblo se dedicaron al estudio.
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Grafica 7. Trabaj 6 durante su estancia en el Centro Educativo Rural

ES ®mNo

Fuente: Fuente: Elaboracion propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo

Ladecision de trabajar se daba por los problemas econdmicos que tienen en sus casas y
porgue sienten el compromiso y necesidad de estudiar y esto |os motiva a buscar una fuente
de ingreso econdémico, por lo general son alumnosy alumnas que conocen y asimilan la
importancia del estudio, por |o que trabajaban para subsanar sus gastos educativos y apoyar

asu familia, tal como lo manifestd la CEPAL (2003) y como se observé en entrevistas:

“Algunos sienten el compromiso de estudiar y una necesidad de salir adelante y es
por ello que asumen de alguna manera el compromiso educativo y eso losimpulsa a
que tienen que salir adelante por ellos mismos y empiezan a trabajar... Muchos de
ellos en estos Ultimos meses han trabajado para cumplir con los gastos de
finalizacion de afio y actos de grado”™ (Letizia, 35 afios, Centro Educativo Rural en

2015)
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A través ddl andlisis de la varianza por género (a=0.05) en el item “Trabaj6 durante su
estadiaen el Centro Educativo Rural” (Tabla 18) se determind que existe diferencia
significativa entre hombres y mujeres, es decir, |os hombres eran quienes combinaban mas
el estudio con € trabajo en comparacion con las mujeres, |os desertores hombres

principal mente trabajaban |os fines de semana 0 medio turno; sin embargo cuando la
situacion econdémica se tornaba dificil, e alumnado desertor sacrificaban dias habiles de
clases parair atrabajar, por tal razon disminuia su rendimiento académico, al grado que se

desmotivaban y meor optaban por abandonar definitivamente su estudio.

““Se ven mermados a dejar deir regularmente de lunes a viernes por necesidad de
trabajar, porgue ellos no trabajan por diversion o por gusto, sino por necesidad y a
veces si dafia el rendimiento académico, porque no se adelantan cuando vuelven”

(Juan Carlos, 41 afios, Centro Educativo Rural La Serpentina en 2015).

Tabla 18. Andlisisdela varianza (04=0.05) y comparacion de medias por género en trabajo durantela
estadia en Centro Educativo Rural La Serpentina

. Mujeres Hombres ANOVA
Items
i Desv. _ Desv. A I
Media Tip. Media Tip. R? CV F Real Significancia
Trabajaba durantela
estadia en & CER La 0.17 0.383 0.65 0.493 0.240 109.94 10.432 0.003 **

Serpentina

Fuente: Elaboracion propia en base a lainformacion obtenida en el trabajo de campo.

Laprincipa fuente de empleo que encontraban los alumnos y alumnas de acuerdo ala
Tabla 19agricultor: Raspando coca 27,27%, Pepiando -palma de aceite- 22,27%,

Guaraniando 13,75% y solo el 9,1% trabaja como despachador de tienda, pero también el
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27,27% No trabaja. El promedio de horas que trabajaban erade 4,5 horas, del total de
desertores y desertoras que trabajaban 64% contaban con un sueldo entre $ 20.000 y

$50.000 pesos por semana.

Tabla 19. Trabajo de alumnas desertoras o alumnos desertores

[ Tabdos | Pocengevdio() "
Notrabajo 27,27 91 18,2
Raspando 27,27 91 18,2
Pepiando 22,27 91 1?{;,6
Guar aiando 13,65 4,55 9,1
Despachador detienda 9,1 4,55 4,55

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacién obtenida en el trabajo de campo.

El 75% del profesorado entrevistado coinciden con Perreiraet al. (2006) y Warren et al.
(2006) a comentar que entre méas aumente laintensidad del empleo o las horas
trabgjadas e alumno o alumna que trabajaba y estudiaba a la vez afectaba su rendimiento
académico, ya que no ponen atencion en clases, se acuestan sobre la paleta de la butaca, en
ocasiones se quedan dormidos o dormidas, se les ve muy cansados o cansadas, no
participan en clasesy por lo regular no tienen tiempo para hacer sustareas, ni para estudiar

en periodos de evaluaciones:

“El trabajo me quitaba un poco el tiempo ya que era hasta que oscurecia y llegaba
muy cansada a lavar e uniforme hacer comida y a dormir y pues no me daba
tiempo de estudiar o hacer tareas por el mismo cansancio” (Luisa, 14 afios, Centro

Educativo Rural La Serpentina en 2015).

“Algunos muchachos... se les ve cansados, se les ve agotados... te comentan de que
estan cansados por €l hecho de que fueron a trabajar, no te ponen atencion...viene
porque tiene que venir ala escuela,” (Monica, 31 afios, Centro Educativo Rural La

Serpentina en 2015).
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5.3.5. Frecuencia del uso de aparatos electronicos, redesinformaticasy disponibilidad

devehiculo.

En laTabla 20 se establecio que € grupo desertor tiene acceso al celular, estufa,
refrigerador, ventilador. El celular se volvio indispensable para las desertoras y los
desertores, ya que es el medio por e cual se comunican y acceden ainternet para utilizar
principalmente el Facebook. Se muestra que las familias de |os desertores y desertora
carecen de aparatos electronicos que les permitan vivir comodamente como nevera, estufa,
ventilador y, moto. Por |o tanto se puede inferir que las encuestadas y encuestados son de
nivel econdmico medio abgjo; lo cual, puede influir en la desercion escolar, ya que carecen
de condiciones éptimas, como € aire acondicionado para que puedan estudiar y asi tener un

buen desempefio académico.

Tabla 20. Frecuencia del uso de:

Television 2 5 3.17 0.747 0.558 Poco

Dvd 1 3 1.34 0.591 0.350 Nunca
Bluray 1 1 1.00 0 0 Nunca
Radio 1 5 2.23 1.003 1.005 Muypoco
Computadora 1 5 2.26 1.146 1.314 M uypoco
Videojuegos 1 3 1.23 0.490 0.240 Nunca

I nternet 1 5 2.66 1.282 1.644 Poco

Y outube 1 5 151 0.981 0.963 M uypoco
Facebook 1 5 2.80 1.451 2.106 Poco
Celular 1 5 2.60 1.418 2.012 Poco
Twitter 1 1 1.00 0 0 Nunca
Tablet 1 1 1.00 0 0 Nunca

M essenger 1 4 1.29 0.710 0.504 Nunca
Maquinitas 1 5 117 0.707 0.499 Nunca
Microondas 1 5 151 1.040 1.081 Muypoco
Lavadora 1 5 2.60 1.418 2.012 Poco
Nevera 2 5 3.57 1.092 1.193 Mucho
Plancha 1 5 243 1.145 1311 Muypoco
Estufa 1 5 354 1.197 1.432 Mucho
Alre 1 5 186  139% 1.950 M uypoco

Acondicionad
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Ventilador 1 5 3.80 1.052 1.106 Mucho
Carro 1 5 2.00 1.515 2.294 Muypoco
Moto 1 5 3.54 1.197 1.432 Mucho
Bicicleta 1 5 1.89 1.278 1.634 M uypoco

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacién obtenida en el trabajo de campo

5.3.6. Analisisdela varianza de la Frecuencia del uso de aparatos electronicos, redes

informéaticasy disponibilidad de vehiculo

EnlaTabla 21 se muestran |os resultados del andlisis de varianza por género (0=0.05) en el
factor econdmico, € cua determina que existe diferencia significativa entre hombresy
mujeres en el item de Videojuegos, ya gue |os hombres juegan mayormente videojuegos en
comparacion con las mujeres, en € resto de los items de lafrecuenciadel  uso de aparatos
electronicos, redes informaticas y carro no existen diferencia significativa por género,
por lo que las encuestadas y encuestados contestaron de manera similar dichos items. Asi
mismo, €l andlisis de lavarianza por estado civil (a=0.05) determind que no existe
diferenciasignificativa.

Tabla 21. Andlisisdelavarianza (0=0.05) y comparacion de medias por género de la frecuencia del uso

de:
. Mujees _Hombres ____________ANOVA |
Des
1 . Desv. : V. 2 a e :
Items Media Tip. Media Ti R CV F redl Significancia
p.
Videoj uegos 1.06 0.236 141 0.618 0.135  37.653 5.18 0.029 *

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacién obtenida en el trabajo de campo

5.3.7. Andlisisdelavarianza del Factor econémico

El andlisis de lavarianza por género (0=0.05) muestra que existe diferencia significativa en

el factor econdmico entre hombres y mujeres en lo referente al “tener que trabajar” debido
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aque los hombres con una media de 0.24 son los que tenian que trabajar més, en
comparacion con las mujeres quienes no consideran como causa principal en su decision de
desertar €l tener que trabgar, en ese sentido los hombres encuestados indicaron haber
abandonado sus estudios de las instituciones para ayudar a su madre y padre en |os gastos

del hogar:

“trabajo en lo que pueda, en el campo, raspando, en la palma... en lo que haya en

ese momento” (Andres, 17 afios, Kilometro 16 en 2015)

En lo referente a resto delos items del factor econdmico no existio diferencia significativa,
por lo que los encuestados y encuestadas no importando su género respondieron de forma

similar en esos items.

El factor econdémico no estarelacionado con el estado civil de hombresy mujeres, al
efectuar €l andlisis de lavarianza por estado civil (04=0.05) se estableci6 que no existe
diferenciasignificativa.

5.3.8. Consecuencias econdmicas de la deser cion escolar

El factor econdmico se presentd como la segunda causa de desercion escol ar, lo cual es
importante ya que de acuerdo con Lakin et a. (2004), Goicovic (2002), y Beyer (1998) la
falta de educacion eslaprincipa limitacion que impide que mujeres y hombres rompan €
circulo de la pobreza, ya que carecen de competencias que les permitan ingresar atrabajos

bien remunerados y estables.

En ese sentido, todo €l personal entrevistado y en los tres grupos focal es se manifestd que
una de las principales consecuencias para las personas que no lograron concluir sus

estudios es la carencia de recursos econémicos por |lafalta de trabajo bien remunerado, o
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cual coincide con la Organizacion parala Cooperacion y € Desarrollo (OCDE, 2004)
quienes determinan que | as personas que no concluyen sus estudios percibiran un bagjo

ingreso.

En los tres grupos focales comentaron que al momento en que las desertoras y desertores
soliciten empleo, les sera dificil porque les pediran su certificado de grado noveno o de
bachilleratoy debido a que no concluyeron sus estudios, no consiguen un buen
trabgjo: ““Si va a trabajar, pero ahorita para cualquier trabajo estan pidiendo minimo un
bachillerato” (Marcelo, 18 afios, Centro Educativo Rural La Serpentina en 2015); por o
tanto, tienen la necesidadaceptar cualquier tipo de empleo y en las condiciones que les

ofrezcan o bien pueden preferir el empleo informal:

““Como no termind su educacion... tendra que fijarse a un trabajo que no le dé los
recursos necesarios, un trabajo que a la mgior no le guste, no se puede vivir toda la
vida de palmay coca” (Brahan, 19 afios, Centro Educativo Rural La Serpentina en

2015).

Lo anterior coincide con la CEPAL (2010), laUNESCO (2010) y laFAO (2002), quienes
determinan que existe un ato grado de correspondencia entre la distribucion del
ingreso econdémico y la distribucion de la educacion, ya que a menor nivel de

educacién, menor nivel de ingresos percibidos:

“Una de las consecuencias de no terminar los estudios es que los explotan, la
verdad se aprovechan de que las personas no estudiaron y las exprimen hasta que

les déla ganay les pagan bien poquito o le hacen hacer cosas que no quiereny asi
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hay gente muy abusiva gue se aprovecha de eso, de que las personas no estudien”

(Natalia, 14 afos, Centro Educativo Rural La Serpentina en 2015).

Esta consecuencia la reconocen los desertores y desertoras, quienes saben que con la
educacion pueden tener unamejor calidad de vida, ya que tienen mayor probabilidad de
conseguir un trabajo bien remunerado y con ello tener mayores posibilidades de vivir
mejor: ““Si no estoy estudiando no voy a tener un buen trabajo y cuando tenga unos aros
mas me voy a enfermar de haber comenzado tan rapido a trabajar” (Andrés, 17 afos,
Centro Educativo Rural La Serpentina en 2015). La anterior consecuencia puede tener un
efecto grave, en el sentido de que lafamilia de las desertoras y desertores, se veran
expuestas y expuestos a vivir en condiciones precarias y probablemente en un futuro sus
hijos o hijas tendran que abandonar sus estudios paraingresar a trabajo remunerado y por
ende € circulo de la pobreza sera dificil de romper. Asi mismo los hijos o hijas de las
desertoras y desertores probablemente se veran expuestos a tentaciones delictivas y de

drogadiccion.

En base atodo |o anterior se observa que e factor econdmico influy6 en la desercion
escolar de acuerdo con desertoras y desertores, destacando lafalta de dinero parala
inscripcion y para comprar libros. Sin embargo parala planta docente y estudiantil, el factor
econdémico s influye pero no determina en su totalidad |a decision de abandonar la
educacion, el abandono se debe a que & alumnado no tiene interés en estudiar y por lo tanto
no busca alternativas que lo puedan apoyar para que continte estudiando, en este sentido €
grupo desertor no ha contemplado que las consecuencias econdémicas a nivel personal y
familiar pueden ser graves, ya que estén se exponen a una vida con carencias educativas,

alimenticias, sociales, entre otras.
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5.4. Factor Familiar

Existen diversos factores familiares que pueden influir en la desercion escolar del alumnado
de las instituciones, entre | as principal es causas destacan la relacion inestable con el papao
mama, lafalta de apoyo por parte del papa para seguir estudiando y que sus pargjas no les

hayan permitido que continlen con sus estudios.
5.4.1. Factores familiar es que afectan la desercién

Los factores familiares que intervinieron en la desercion escolar de las encuestadas y
encuestados se muestran en la Tabla 22 en la cual se indica gue un 68,2% no existen causas
familiares por las cuaes el alumnado desertarade lainstitucion, el 22,27% bajas
expectativas de lamama o papa hacia € estudio, el 18,2% tenia que ocuparse de los
guehaceres domésticos, el 9,1% los padres de familia no apoyaron a alumno desertor para
seguir con sus estudios, al igual que mi papa o mama me insultabay tenia que cuidar amis
hermanos (as), y € 4,55% mi papa o mama no concluyeron sus estudios. Cabe resaltar que

para obtener estas respuestas la pregunta fue de escalalikert, por 1o que €l porcentge total

fue 140,52%.
Tabla 22. Factor familiar
Por centaj evalido(% M (%
Ninguna 68,2 21,27 41,01
Bajas expectativas de la mama o papa hacia €l estudio 22,27 91 13,65
Tenia que ocupar se de los quehacer es domésticos 18,2 18,2 0
Mi papa no me apoyo para seguir estudiando 9,1 9,1 0
Mi pana o mama meinsultaba 9.1 9.1 0
Tenia que cuidar a mis hermanos (as) 91 91 0
Mi papa o mama no concluyeron sus estudios 4,55 0 4,55

Fuente: Elaboracién propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo
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El factor familiar se catalogd como un factor determinante en la decision de desertar,
principal mente paralas mujeres, lo cua concuerda con Vadez et a. (2008) y Goicovic
(2002) guienes establecieron que los problemas familiares se presentan mayormente en
muijeres; en ese sentido, sobre falta de apoyo familiar se determind que el padre no apoyo a
las alumnas para que continten sus estudios coincidiendo con la UNESCO (2010), Valdez,
et a. (2008) y Goicovic (2002) quienes mencionaron que la falta de apoyo familiar esun
factor clave para que & alumnado no continue sus estudios, esta causa se present6 debido a
que el padre de familia no considera necesario invertir en la educacion de su hija, yaque
supone no trabajard, debido a que se casardy la mantendra el esposo. Lo anterior coincide
con lo que comenta Espindola & Ledn (2002), sobre € desinterés de padresy madres en €

estudio influyendo para que alumnas y alumnos abandonen sus estudios.

5.4.2. Opinion del profesorado sobre la falta de apoyo familiar alasdesertorasy

desertores.

El 100% del profesorado consideré que lafamiliasi influye en la decision de desertar,
concordando con lo que mencionala UNESCO (2010), el Banco Mundial (2007) y laFAO
(2002) quienes mencionaron gue se ha establecido una correlacién entre lafalta de apoyo
familiar y la desercion escolar en muchos paises, tal como |o exteriorizd en el siguiente

testimonio:

“Claro que va a influir la familia, yo creo que mucho ahi se crian, se valoran los
comportamientos... al final de cuentas es decision propia del joven, pero si hay
factores que van a influir” (Juan Carlos, 41 afos, Centro Educativo Rural La

Serpentina en 2015).
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En relacién con el comentario del profesor Juan Carlos a un alumno desertor manifesto:

“Pues lo que son mis papas si me apoyaban en la escuela, pero como yo estaba
viendo la situacién no crei que me fueran apoyar a futuro y ya pues fue decision
mia dejar de estudiar... normalmente estaba en la escuela y pues si se me venian a
la mente |os problemas que teniamos aqui en la casa y pues ya no ponia tanta
atencion en la escuela, ademas pensaba en |os problemas y en ver como puedo

ayudar y fue la mejor decision” (Mateo, 16afios, Refineria en 2015).

L os resultados muestran que dentro de lafamilia, € padre es quien no apoya a sus hijas
para gue contintien sus estudios, coincidiendo con la UNESCO (2010), Valdez et 4.
(2008), el Banco Mundial (2007), laFAO (2002) y Goicovic (2002) a mencionar que la
falta de apoyo de los integrantes de la familia es un factor clave para que alumnasy

alumnos no continden estudiando.

5.4.3. Opinion del profesorado sobre lasrelaciones con los papas o mamas.

Una causa de este factor de desercion escolar es que ha aumentado la disfuncionalidad
familiar, existen alumnos y alumnas que en su casa no les hacen caso, no entablan una
conversacion con el padre o con lamadre, los dgjan aladeriva, 1o cual generaque €
alumnado se alge de sus familias y se refugie con los amigos 0 amigas, quienes les pueden

dar malos consgjos. Esta situacion también se pudo ver por las entrevistas:

““aca hay nifios que vienes a solo ensuciar el uniforme. Se hacen reuniones con los
padres de familia, y 1o que dicen ellos, es que por favor los dejen seguir, que va
hacer con un nifio de esos en la casa” (Victoria, 37 afios, Centro Educativo Rural

La Serpentina en 2015).
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5.4.4. Andlisisdelavarianza del factor familiar

En el andlisis de lavarianza por género (0=0.05), se pudo apreciar que no existe diferencia
significativa en ningun item relacionado con factores familiares. Sin embargo, se determiné
que el género fue importante en lo cualitativo, ya que las alumnas desertaron
principalmente por factores familiares que los hombres y su desercion se origind

principa mente por |os estereotipos de género que persisten en la culturade las
comunidades estudiadas, donde la mujer debe ocupar € lugar reproductivo en € hogar vy
hombre |o productivo concordando con la CIPD +15 (2009) y Beyer (1998) quienes
determinan que influyen aspectos cultural es que no permiten que la mujer trabaje ni

estudie.

5.5. Factor Social

5.5.1. Problemas con las autoridades

En lo que respecta a los problemas sociales, € 22,27% de |os desertores han presentado

problemas con |las autoridades (Grafica 8).
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Grafica 8. Problemas con las autoridades

BS =No

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo

Los problemas que han tenido fueron peleas en la calle y accidentes automovilisticos:

“Todos nos fuimos a dar la vuelta y ya veniamos y se nos reventé una llanta y
resultamos heridos yo me parti la mufieca... y de ahi los policias cuando me ven en

Tibu andan a la pata mia” (Andrés, 17 afios, Kilometro 16 en 2015).

Segun € andlisis de lavarianza (0=0.05), el género y €l estado civil no son factores que
influyan significativamente en los problemas con | as autoridades, ya que mujeresy

hombres se comportan de unamanerasimilar.

5.5.2 Actividades querealizan las desertorasy desertores

Otros factores sociales que influyen en la desercién son las relaciones sociaes que

establecen con amigos o conocidos, ya que le dan mayor valor asociaizar que aestudiar.
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En ese sentido, |as actividades sociales que cominmente practican las desertoras y
desertores se muestran en la Tabla 23, la cual indica que las fiestas con amigos 0 amigas es
la actividad con mayor periodicidad (2.34%), €l irse acomer (1.57%) y posteriormente esta
ver lagenteenlacaleo enlaplazuelaeir a café internet con unamediade 1.54
respectivamente, mientras que las actividades que realizan muy poco es beber en cantinas

(1.03%), fumar y jugar cartas 0 domind con unamediade 1.11 cada una.

Tabla 23. Periodicidad de las siguientes actividades

Fiestaconamigosyamigas 1 4 2.34 0.802 0.644 Poco
Iracafé inter net 1 3 154 0.561 0.314 Poco
Jugar cartaso dominé 1 2 111 0.323 0.104 Nunca
Bailecongr upo en vivo 1 3 1.37 0.598 0.358 Poco
Fumar 1 2 111 0.323 0.104 Nunca
Tomar enlacalle 1 2 1.37 0.490 0.240 Poco
Beber encantinas 1 2 1.03 0.169 0.029 Nunca
Irabillar 1 2 1.17 0.382 0.146 Nunca
Ver lagente enlacalleoplazuela 1 3 154 0.780 0.608 Poco
Ir algimnasio 1 2 1.14 0.355 0.126 Nunca
Ligar 1 2 1.09 0.284 0.081 Nunca
Consumirdrogas 1 3 154 0.780 0.608 Paco
Ir acine 1 3 131 0.530 0.281 Poco
| racomer 1 4 157 0.850 0.723 Poco
Tener relacionessexuales 1 3 1.37 0.598 0.358 Poco
Entrenarfutbol 1 4 1.40 0.881 0.776 Poco
Entrenar base-ball 1 4 123 0.690 0.476 Nunca
It contupandilla 1 3 1.20 0.531 0.282 Nunca

Fuente: Elaboracion propia en base a la informacién obtenida en el trabajo de campo

5.5.3. Analisisdela varianza delas actividades querealizan las desertorasy

desertores.

El andlisis de varianza por género indica que existe diferencia significativa entre hombres y
mujeres en las actividades sociaes, ya que |os hombres con mayor frecuencia asisten a

fiestas con sus amigos 0 amigas, por 1o genera alas fiestas que salen son a bailes con
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grupos en Vivo, ya que en laregion de estudio son muy comunes este tipo de eventos,
los cuales se realizan en | as calles de las comunidades; ademas son |os que consumen

bebidas embriagantes en la calle, cominmente se iban de fiesta, entrenar futbol (Tabla 24).

Tabla 24. Andlisis dela varianza (0=0.05) y comparacion de medias por género en la periocidad delas
siguientes actividades:

Mujeres Hombres ANNOVA
- Items pay
Media D&V Media  D&V- 2 cV F ared  Significancia
Tip. Tip.

Tomar bebidas

embriagantesen lacalle 1.11 0.323 1.65 0.493 0.307 30.19 14.642 0.001 *
Entrenarfutbol 1.00 0 1.82 1.131 0.224 56.25 9.559 0.004 *x
Fiestaconamigos(as) 2.06 0.802 2.65 0.702 0.139 32.23 5.362 0.027 *
Bailecon grupo en vivo 1.17 0.383 1.59 0.712 0.127 41.36 4.829 0.035 *
Jener  relaciones 1.17 0.514 159 0.618 0127 4136 4829 0035 *
Entrenar base-ball 1.00 0 1.47 0.943 0.119 53.45 4.488 0.042 *

Fuente: Elaboracién propia en base a lainformacion obtenida en el trabajo de campo

5.6. Factor docente

El factor docente se reflejé como causante de decisién para abandonar lainstitucion, por
parte del alumnado desertor del ciclo escolar 2014-2015, puesto que se presentaron

discusiones fuertes entre alumnos y profesores:

“Yo me entere de un muchacho que tuvo un problema con una profesora, paso el
problemay alos dias, € alumno no volvié. Y no se sabe nada de €. Eso fue e afio

pasado” (Victoria, 37 afios, Centro Educativo Rural La Serpentina en 2015)

“Esa sefiora estaba loca, todo el mundo lo sabia. Solo la querian las lambonas.

Salia diciendo me voy a orinar si quiere ver el rabo pela’o lo pueden hacer,... a
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todo el mundo le decia que era bruto que no podia” (Andrés, 17 afios, Centro

Educativo Rural La Serpentina en 2015)

Por otro lado € nivel de estudio de los docentes entrevistados y 10s demas tienen solo
estudio de pregrado, todos son licenciados, ademas unos son graduados por carreras

virtuales que son totalmente ala presencial, manifestaron:

“Una cosa es sacar un titulo frente a un computador que sacarlo pasando por la
universidad. Eso eslo q lefalta a la educacion rural docente de calidad (Victoria, 37

anos, Centro Educativo Rural La Serpentina en 2015)

5.6.1. Evaluacion de ambiente de trabaj o escolar

Las desertoras y desertores consideran que el ambiente de trabajo en lainstitucionesta en un
nivel malo (Tabla 25). Por lo que se puede decir que dentro de la escuela no cuentan con las

condiciones de infraestructura necesarias y suficientes para proporcionar un buen servicio

educativo.
Tabla 25. Evaluacion de ambiente de trabajo
‘! ite Minimo Maximo Media Desv.tip. Varianza Valoracion ‘
DUteCase s 2 3 3.09 0.507 0.257 Regulares
Mesas deestudio 2 3 3.09 0.445 0.198 Regulares
Luzenelsalon 1 2 2.91 0.702 0.492 Malo
Temperatura 2 4 2.94 0.639 0.408 Malo
Climade trabajo 1 2 2.89 0.676 0.457 Malo
h”rgggf)recreac'one 1 2 2.71 0.667 0.445 Bueno
Canchasde futbol 1 2 1.86 1.141 1.303 Malo
Canchasdebasquetbol 1 1 1.89 1.183 1.398 Malo
Laboratorio depréacticas 1 1 3.29 0.572 0.328 Malo
Material de practices 1 1 3.17 0.618 0.382 Malo
Centrodecoémputo 2 3 3.34 0.539 0.291 Regular
Serviciodeinternet 1 3 2.54 0.741 0.550 Regular
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Biblioteca 2 4 3.00 0.542 0.294 Regular
Fuente: Elaboracién propia en base alainformacién obtenidaen € trabajo de campo

5.6.2. Evaluacion dela participacion en clases de las desertorasy los desertores

Seguin lainformacion obtenida por €l cuestionario, e alumnado desertor durante la estadia
en la ingtitucion, su asistencia era constante considerandose mucha, cumplian con sus
tareas, ponian atencion en clases, tomaban apuntes, todo transcurria dentro de la
normalidad, siempre respetaban a sus compafieros y comparieras, ala planta docentey
personal directivo, ademas no eran castigados o castigadas constantemente por |0s mismos,
se aburrian muy poco en clases y casi ho hacian relajo en las mismas, por lo que la

participacion en clases no fue relevante parala desercion del alumnado (Tabla 26).

Tabla 26. Andlisisdelavarianza (0=0.05) y comparacion de medias por género dela participacion en
clase delasdesertorasy desertores

[ flem [ Minm | | Maxm _Medi | Desvip | | Varianz | Valoraci |
Asistencia 2 5 4.00 0.728 0.529 Mucho
Participacion enclase 2 5 3.46 0.852 0.726 Poco
Cumpliasconlas tareas 2 D) 3.60 0.946 0.894 Mucho
Levantaba la mano cuando
tenfas dudas 1 5 2.86 1.115 1.244 Poco
Trabajabas dentrodelgrupo 2 5 3.54 0.980 0.961 Mucho
Poniasatenciénenclases 2 5 3.91 0.853 0.728 Mucho
Te aburriasenclases 1 4 2.14 0.912 0.832 Muypoco
Tomabasapuntes 1 5 3.77 0.942 0.887 Mucho
Haciasrelajoenclase 1 5 2.17 1.175 1.382 Muypoco
Hacias trabajosen equipo 1 5 3.49 1.067 1.139 Poco
Respetabas alprofesorado 4 5 491 0.284 0.081 Siempre
Respetabasatuscompafieros .
ycompaeras 4 5 4.91 0.284 0.081 Siempre
Respetabas a la planta .

S e 4 5 4.94 0.236 0.055 Siempre
Tenias un lugar especifico 5 2.46 1.094 1.197 Muypoco
paraestudiar

Revisabas tusapuntesencasa 1 5 3.03 0.985 0.970 Poco
Estudiabas con tiempo

suficiente antes de cada 1 5 3.14 0.944 0.891 Poco
Examen

Estabas _satisfecho  con 1 5 3.34 1.211 1.467 Poco

tu formadeestudiar
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Haciasacordeén 1 5 2.00 1.000 1.000 Muypoco
Tecastigabanconstantement
e 1 4 1.20 0.632 0.400 Nunca

losprofesores(as)ydirectivos

Tu desempefio académico
tuvo quevercontudesercion

Fuente: Elaboracion propia en base a lainformacion obtenida en el trabajo de campo

1 3 1.29 0.622 0.387 Nunca

Deacuerdoconel andlisi sdel avarianza porestadocivil (0=0.05)nohay diferencia

significativaenl aparticipacion enclases del as desertorasydesertores.
5.6.3.Aburrimiento con profesor asypr of esor es

Enloguerespectaaaburrirseenclasesconal gunosprof esoresoprofesoras, la Graficad muestra
gueB6,35%del asal umnas desertorasy alumnosdesertores determinaronquese
aburrianenclasesconal gunos docentes,|ocual coincidecon
Fierro(2005)quienmanifiestaguecuandol osalumnosy alumnas seaburrenenclase, no se
comprometen con su proceso de aprendizaje, por lo gue disminuye su rendimiento
académicoyaparecela desercion. Elalumnado percibialaclase aburrida porqueel profesoro
prof esoranopreparabasucl asedi nami ca,onocontempl abael

estil odeaprendi zaj edesusestudi antesparadesarrol | arl asestrategi asdeensefianza y
aprendizaje innovadoras, ademés de utilizar el material didactico que atraiga laatencion
del alumnado, para que no se aburrieran en clases, por |0 que es necesario dgjar laforma
tradicional de ensefianza donde el estudiante es un pasivo receptor del conocimiento y €l

docente la persona activa emisora.
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Grafica 9. Aburrimiento con profesoresy profesoras

HmSi ®mNo

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo

Através deunandlisis delavarianza(a=0.05) por géneroseencontroqueexisteuna
diferenciasi gnificati vaentremuj eresyhombres,encuantoal aburri mientoenclases

poral gunosprofesoreso profesoras,siendolas mujeres quienes en mayor medidase
aburrian(Tabla27).El andlisisdelavarianzapor estadocivil (0=0.05)muestranqueno existe

diferenciassignificativas en este factor.

Tabla 27. Analisisdela varianza (0=0.05) y comparacion de medias por género de aburrimiento con
profesoresy profesoras

—— LR

Media Desv Des

Media n areal Significancia

Tl'n Tin

Aburrimiento

con profesores 1.61 0.502 1.18 0.393 0.196 32.30 8.077 0.008 *
yprofesoras

Fuente: Elaboracién propia en base alainformacion obtenida en €l trabajo de campo
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Por lo anterior, toda la poblacion estudiada consideré que la planta docente influy6 para
gue alumnas y alumnos abandonaran sus estudios, ya que no estan preparados
académicamente paraimpartir clases, aunque a algunos docentes les falta utilizar
estrategias de ensefianza que se basen en €l estilo de aprendizaje del estudiante, las cuales

deben captar su atencién, para que de este modo, las clases no le parezcan aburridas.

5.7. Estereotipos de género

En la parte cuantitativa |l os estereoti pos de género no se presentaron como influenciaen la
decision desertar, ya que los items que determinaban este factor no se evidenciaron: “me
discriminaban por mi vestimenta -dark, punk, emos, entre otros-, me discriminaron por ser
hombre o mujer, mi familia me necesitaba para las |abores domésticas, las

mujeres’hombres no estudian, me discriminaban por mis preferencias sexuales”.

Sin embargo en €l andlisis cualitativo |os estereotipos de género fueron determinantes para
gue alumnas decidieran ya no asistir a clases, por problemas como falta de apoyo del padre
y porque sus respectivas parejas lo impidieron, |o anterior se destaco en los factores
familiares en particular: “mi papa no me apoyd para continuar estudiando” y “mi pareja no
me dejo seguir estudiando”, estas causas que influyen en el abandono escolar se deben a
la cultura machista que ain predomina en las comunidades estudiadas donde las
muijeres no deben estudiar porgue no es necesario, ya que solo requieren saber sobre las
labores domésticas y € cuidado de hijos o hijas, por lo tanto no necesitan ganar dinero,
porque el esposo las mantendrd, lo cual coincide con la CIPD +15 (2009) y Beyer (1998) a

determinar que aspectos culturales influyen para que la mujer no estudie ni trabgje.
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El 100% del profesorado entrevistado y los tres grupos focal es manifestaron que dentro del
Centro Educativo Rural La Serpentinano existe ninglin problema de discriminacion por
género: “No me ha tocado a mi... yo no veo que sean discriminados para nada... al menos
aqui en la escuela no me ha tocado™ (Médnica, 31 afios, Centro Educativo Rural La

Serpentina en 2015).

En ese sentido las mujeres estén limitadas a acceso ala educacion, en concordanciacon o
gue menciono la CIPD +15 (2009) y Anderson (1998) quienes determinan que las mujeres
no estudian por que lafamilialas ocupan en lalabores no remuneradas del hogar y porque
en concordancia con Guerra (2000) y Beyer (1998) lainfluencia de sus culturas esta tan
arraigada a sus costumbres y en las comunidades se sigue reproduciendo laidea de que una

mujer no debe estudiar.
5.8. Bullying

Laprincipal agresion que sufrieron las desertoras y desertores en su estanciaen la
institucion (Tabla28) fueron las burlas de sus compafieros y comparieras (57.2%), ya que se
reian y hacian aun lado alos alumnos 0 alumnas que asistian. Las agresiones verbales
fueron principalmente insultos y fue reportado por 37.2%: “Me decian que era unaindia

jahuarefia” (Valentina, 16 anos, Kilometro 25 en 2015).

Tabla 28.Esterectipos de géneroy bullying

items M (%) H(%)

¢Has sufrido por parte de tus compafier os (as) 68,2 36,4 31,8
agresionesfisicas(golpes,patadas...)?
¢Has sufrido por parte de tus compafier os (as) 54,55 27,27 27,27

agresionesver bales(insultos...)?

¢Has sufrido por parte de tus compafier os (as) 41,01 27,27 13,65
agr esionescontratuscosas(materialescolar,ropa,
movil,comida...)?
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¢Se han burlado o reido deti, tus comparier os (as)? 41,01 18,2 22,27
¢Has sufrido por parte de tus compafier os (as) 36,4 13,65 22,27
agresionesescritas(gr affiti...)?

¢Sehan burlado o reido deti, tus profesores (as)? 91 91 0
¢Has sufrido por parte de tus compafier os (as) 4,55 4,55 0
agr esionessexual es(tehantocado,amenazado...)?

¢Has sufrido por parte de tus compafier os (as) 4,55 4,55 0

agresionesen las redes sociales?

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo

El resultado obtenido confirmalo que menciona V oors (2005) quien indicé que la agresion
fisica es la que se presenta con mayor frecuencia, ya que en estainvestigacion fuela

agresion verbal simbolizada por burlas por parte de compafieras y compafieros.

Los desertores y desertoras que eran agredidos verbalmente, 1o ven como una
situacion normal, no lo consideran bullying, por 1o que se determina que ya estan
habituados a ese ambiente. Un 68,2% de la poblacion encuestada ha sufrido
agresiones fisicas -golpes y patadas-,54,55% han sufrido por parte de tus comparieros (as)
agresiones verbales -insultos- , 36,4% ha sufrido agresiones escritas -graffiti-, entre otras.
Cabe resdltar que para obtener estas respuestas la pregunta fue de escalalikert, por lo que €

porcentaje total fue 259,37%.

5.8.1. Analisis de la varianza y comparacion de medias por género de

estereotiposde géneroy bullying

El andlisis de lavarianza por género (a=0.05) muestra que existe diferencia significativa
entre hombres y mujeres en lo que se refiere a burlas; en ese sentido las medias muestran

gue alumnas y alumnos han sido victimas de bullying escolar; sin embargo, existe
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significancia alta que indica que los hombres son quienes mayormente han sufrido burlas
por parte de sus compafieros y comparfieras (Tabla 29), lo cual resulta obvio ya que los
hombres tienen una convivencia més enérgica entre ellos, por lo que el profesorado

considera que esta situacion es normal.

Tabla 29. Andlisis dela varianza (0=0.05) y comparacion de medias por estereotiposdegéneroy

bullying
Item MUJer&e ~ Hombres | ANOVA ‘
Media T|'p. Media T|p areal Significancia
¢Sehanburladoor eidode 0.39 0.502 0.76 0.437 0144 8251 5554 0025 *

ti,tuscompafier os(as)?

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo

5.9.Situaciénactualdedesertorasydesertores

LaTabla30muestra que enlaactualidadl asdesertorasy desertoressededicana
diversasactividades;| apobl aci bndesertoraquenoti eneocupaci on,porl oquedependendel padreo
delamadre y son las personas que actualmente se catalogan como *“vagos”, esto coincide
con lo que comentan Van (2012) y Sapelli et al. (2004), cuando mencionan que la mayoria
delas alumnas y alumnos que desertan se quedan en el hogar pasivamente. El 54,54% de
las desertoras y desertores se dedican alabores agricolas el 27,27% alas |abores no

remuneradas del hogar de amas de casa, y no tienen ocupacion en 13,65 %.

Tabla 30. Ocupacién actual de desertoresy desertoras

R

Agricultor 54,54
Amadecasa 27,27
Sinocupacion 13,65
Otros 45

Fuente: Elaboracién propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo

5.9.1. Interés por retomar y terminar los estudios de secundaria Basica
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En la GréficalO seindica que € 81,8% del aumnado desertor tiene contemplado
retomar sus estudios de secundaria basica y terminarlos, mientras que 18,2% de |os mismos
no planean continuar sus estudios. Todos |os desertores y desertoras que continuarén sus
estudios de basica secundarialo haran através en el Centro Educativo Rural € Serpentino,

y terminaran posiblemente el Colegio Francisco José de Caldas.

Grafica 10. Retomaray terminara sus estudios de secundaria basica

mS mNo

Fuente: Elaboracién propia en base alainformacion obtenida en €l trabajo de campo

5. 10. Andlisisde Correlaciones de Pear sons
5.10.1. Correlacion entre variables socio-académicas e items de la encuesta

Las variables socio-académicas que se utilizaron en este andlisis fueron: género,
estado civil, edad, y ultimo grado cursado, |as cuales se correlacionaron con todos los items
de laencuesta, en base a ello se determinG gque existen correl aciones negativas y positivas

en las variables analizadas.

5.10.1.1. Analisisderesultados de las correlaciones
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El Andlisis de Correlacion de Pearsons (a=0.05) que muestra la Tabla 31 indican los
resultaron significativos o altamente significativos, algunas pueden parecer obvias pero se

resaltan las siguientes:

Tabla 31. Correlaciones de Pearsons (0=0.05) entre variables socio-académicas e items de la encuesta

-

Género- Videojuegos -0.368 0.029 E
EstadoCivil- DVD -0.364 0.032 *
Edad-ultimosemestr ecur sado 0.345 0.043 *
Edad-DVD 0.465 0.005 *
Edad- Aireacondicionado 0.478 0.004 *
Género-M ecase 0.629 0 *
Géner o-Faltadecapacidad -0.370 0.029 *
Género-Asistencia 0.399 0.018 *
Estadocivil-Ultimosemestrecur sado 0.345 0.043 *
Géner o-Participacionenclase 0.461 0.005 *
Género- Cumplimientodetar eas 0.564 0 *
Género-L evantarlamano 0.446 0.007 *
Género-Trabajodentr odelgrupo 0.664 0 *
Género- Poneratenciona clase 0.649 0 *
Género-Trabajoen equipo 0.449 0.007 *
Géner o-Revisar apuntesencasa 0.382 0.024 *
Géner o-Satisfechoconla for madeestudiar 0.566 0 *
Género-Hacer acor dedn -0.464 0.005 *
Escuela-Trabajodentrodelgrupo 0.33 0.050 *
Escuela- Se aburriaenclases -0.370 0.029 *
Edad- Revisabasusapuntesencasa -0.384 0.023 *
Estadocivil- M ipar e anomeapoyo 0.413 0.014 *
Escuela- L ugar der ecr eacionenr eceso -0.484 0.003 *
Escuela- Canchasdefutbol -0.841 0 *
Escuela- Canchasdebasquetbol -0.824 0 *
Escuela- Laboratoriodepr acticas -0.365 0.031 *
Escuela- M aterialdeprécticas -0.408 0.015 *
Escuela- Centrodecomputo -0.441 0.008 *
Ultimosemestr ecur sado- L abor atoriode 0.376 0.026 &
Géner o- Fiestaconamigos(as) -0.374 0.027 *
Géner o-Bailecongrupoenvivo -0.357 0.035 *
Géner o-Tomar bebidasembriagantes -0.554 0.001 *
Género- Tenerrelacionessexuales -0.357 0.035 *
Género- | rsedepinta -0.478 0.004 *
Género-Entrenarfutbol -0.474 0.004 *
Género-Entrenasbaseball -0.346 0.042 *
Estadocivil- Iralcafé inter net -0.396 0.018 *
Escuela- Ver la genteenlaplazuelao calle -0.347 0.041 *
Género- Tenerquetrabajar -0.370 0.029 *
Géner o-Burlascomparier os(as) -0.380 0.025 *
Género- Trabajodurantesuestadiaenlaprepa  -0.490 0.003 *

*

Géner o Algunospr ofesor es(as)loabur rian 0.443 0.008



Escuela- Algunospr ofesor es(as)loabur rian 0.335 0.049 *

Fuente: Elaboracion propia en base alainformacién obtenida en el trabajo de campo

L as encuestadas expresan como motivo personal para abandonar la escuelael

habersecasado o ponerse avivir en union libre, esta condicion es paralas

muj eres; esdecir,quel asal umnasdesertorasti enenl acul turaderepetir estereoti pos

degénero,elcual dictaquesedebencasar atempranaedad,tenersus hijoso hijasy

subsistirdel sueldo desus parejas.Enesetenor,l asencuestadasque viven en unionlibre

sonvul nerabl es aquesus parejas nolas apoyen para seguir

estudiando,debi doaqueenl ascomunidades dondevivensi guepredominandola

culturamachista,l acual determinaquela mujer debeocuparse del aslabores

reproductivasdel hogar.Otracausapersonal paradesertardel basi ca secundariaesl af alta

decapaci dadquemanifiestantenerel al umnadodesertor,| ocual setraduceenuna

bajamotivaciony en lafaltadeinterés enestudiar,dondedl desertoraltener estas dos

caracteristicas,consideracomolimitantesufaltadecapacidad,la cual noexiste,sino que él

oellalaconstruye.

Enloreferenteal factorecondmico,loshombresdesertaronprinci palmentepor*“tener
quetrabajar” encomparaciénconlasmujeres; en esesentido,loshombres fueron quienes

principalmentetrabajaron durantesu estadiaenlainstitucion yagque ellos

136

tenianquesuf ragarsusgastos personal esofamiliaresdel a nuevaf amiliaque estan formando.

Enloquerespectaal desempefioacadémi co,l asal umnasseeval landemej orforma
enl osaspectosdeasi stencia, parti ci paci dnencl ase,cumplimientodetareas,| evantar

lamanocuandoteniandudas,trabajar dentrodel grupo,poner atencidnenclase,
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trabajarenequipo,revisarsusapuntesencasay estarsatisfechasensuformade estudiar que los de
género masculino, por lo que su participacion en clase y desempefio académico noinfluyo
paraque ellas desertaran.En esesentido,l os encuestadoshacen mayor usodel ascopias

guel asencuestadas,porlogeneral, enlascomunidadesdeestudiode la
copiaseutilizaparacopiarenelexamen,paraello lo escondeny cuando el docente esta
distraido obtienen las respuestas del examen, estocoincideconel hechodequel osdesertores
percibenquenotienen capaci dadparaaprendery por elloutilizanestetipode

estrategi asparaaprobarl os

cursos.A simismoamayoredaddel grupodesertorrevi sabanconmayorfrecuencia susapuntes
declase encasa,l ocual sedebeaqueconforme aumentasuedad,

desarrollansumadurezpsi col 6gi cayconci entizal aimportanciadel estudio.

En lo referente al factor social, |os alumnos desertores asistian con mayor frecuenciaa
fiestas con amigos 0 amigas, bailes con grupos en vivo, tomar bebidas embriagantes, tener
relaciones sexuales, irse de pinta, entrenar futbol y base-ball, |as cuales son actividades que
realizan comunmente todos | os hombres de |as comunidades rural es estudiadas en
comparacion con las alumnas desertoras, puesto que su padre 0 madre le prohibe llevar a
cabo este tipo de précticas sociaes, debido a que no son aptas para una mujer, lo cual
coincide con € INMUJERES (2002) y Alvarez-Gayou (2000), quienes determinan que la
sociedad es la encargada de asignar |os roles adecuados para unamujer y para un hombre;
asimismo las encuestadas utilizan menos video juegos que los encuestados, debido a que
los hombres tienen mas tiempo libre que las mujeres, quienes son ocupadas por sus familias

para ayudar en las labores domésticas.
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En otro sentido, |os desertores solteros y desertoras solteras asisten con mayor frecuenciaa
café internet que los encuestados 0 encuestadas en union libre o casados, debido a que
tienen mas tiempo libre y puede salir a distraerse, en comparacion con el grupo desertor en
unién libre o casado, quienes tienen diversas responsabilidades; ademés hacen mayor uso
del DVD, lo cua determina que conforme se casan o viven en unién libre el alumnado
desertor estd ocupado y comprometido en salir adelante con la nueva familia que esta
formando. Se destaca que las encuestadas y encuestados solteros son los que

principalmente desertaban en |os primeros periodos de lainstitucion.

En lo que respecta a bullying, |os desertores sufrieron mayormente de burlas por parte de
SuS comparieros o comparieras en comparacion con las desertoras, esto se debe a que entre

|los hombres son més violentos.
5.10.2. Correlacion entre Factor es de Deser cidon Escolar

Las variables que se utilizaron en este andlisis fueron las secciones del cuestionario que
comprendian: Factores personal es, econdmicos, familiares, docentes, sociales, estereotipos
de género y bullying, los cuales se correlacionaron entre si y en base a ello se determind

gue existen correlaciones positivas en las variables analizadas.
5.10.2.1 Analisisde resultados de las correlaciones

A continuacion en la Tabla 32 se presentael Andlisis de Correlacion de Pearsons (0=0.05)
que resultaron significativos o atamente significativos, algunas pueden parecer obvias

pero se resaltan las siguientes:
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Tabla 32. Correlaciones de Pearsons (a=0.05) entre variables de desercion escolar
(Factor econdmico, personal, familiar y bullying)

I G A i
al
Al il
**

Faltodiner opar ala inscripcién- Noteniadiner oparacomprarlibr os 0.68

Faltodiner oparalainscripcion- Teniaquetr abajar 055 0.00

Faltodiner oparalainscripcion- Faltadetransporte 0.37 0.02 *
Faltodiner oparalainscripcion- Noconseguiunabeca 0.37 0.02 *
Teniaquetrabajar- Noteniadiner oparacompr arlibros 0.36 0.03 *
Teniaquetrabajar-Agr esionescontrasuscosas(material) 0.53 0.00 *x
Noteniadiner opar alospasaj es- Noteniadiner oparacomprarlibr os 060 O *x
Bajamotivacion-M alascalificaciones 0.53 0.00 *x
Faltadeinter és- | nsultoa comparier os(as) 056 O *x
M alascalificaciones- Reprobématerias 0.53 0.00 *x
Enfermedad- Mifamiliase desintegro 056 O *x
Enfermedad- L ar éligionquepr of esor eprimeel studio 056 O *x
L areligiénquepr of esor eprimeelestudio-Mifamiliasedesintegro 100 O *x
L ar eligionquepr of esor eprimeel estudio-Agr esionescontr asuscosas 056 O *x
(material) 0

Mifamiliase desintegr o—Agr esionescontr asuscosas (material) 056 O *x
L arelacionconmipapaes inestable- Agresionescontr asuscosas 0.36 0.03 *
(material) 4 1
Agresionesfisicascomparier os(as)- | nsultoscomparier os(as) 046 0.00 *x
Agresionsexualcompanier os(as)- Agresionescrita(grafitijcompanieros = 1.00 0 *x
(as)

Burlasdecomparier os(as)- Reprobématerias 033 0.04 *

Fuente: Elaboracién propia en base alainformacion obtenida en el trabajo de campo

Entre més faltaba el dinero paralainscripcion, las encuestadas y encuestados tenian méas
problemas a no tener dinero para comprar librosy parael transporte; Debido ala ausencia
de dinero e alumnado tenia que trabajar y entre més lo hacian, eran mayormente agredidos
en sus cosas materiales y personales (libros, material escolar, entre otros) por sus
comparieros o comparieras, a pesar de que tenian gque trabajar arduamente para obtener su
material de clases, estas eran destruidas por personas que no valoran el esfuerzo que se

requiere para adquirir el material escolar.

Aunado alo anterior, se destaca que las calificaciones de |os desertores son menores a
consecuencia de lafalta de motivacion por parte de familiares, profesores, comparieras y

comparieros de clases; ademéas, |a poblacion desertora que tenia mal as calificaciones era
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quien reprobaba principalmente, el reprobar materias no se daba por obtener un cinco de
calificacion en el examen, ni por carecer de capacidad intelectual, sino porque € alumnado

no cumplia con las tareas extraescolares que le solicitaba el persona docente.

En lo referente al factor personal, los alumnos y alumnas de familias desintegradas
presentan mayores sintomas de enfermedad, como secuela de |os problemas personales que
tiene su familia, ya que esto bagja sus defensas y son mas proclives a enfermarse. Ademas
son |os que mayormente recibian agresiones en contra de sus cosas materiales y personales
-libros, material escolar, entre otros- por sus companeros o comparieras, esto se debe aque
son personas vulnerables por |os problemas personal es que traen consigo y |os victimarios
0 victimarias se aprovechan de esta situacion para agredir; asimismo, se determind que la
religion es un factor que impide que algunos alumnos estudien y muchas veces estos

discentes son de familias desintegradas.

En lo que respecta alas correlaciones del factor bullying se determiné que los desertores y
desertoras que sufrian agresiones fisicas por parte de sus comparieros y comparieras
también recibian insultos, por lo general primero se presentan |os insultos entre ambos y
terminaban en golpes de ligeros a graves, los cuales pueden suscitar dentro de laescuelaen
horario escolar o en lacomunidad en horario no escolar. Entre mas burlas recibian los
desertores y desertoras por parte de sus compafieros o comparieras, mayor erala
reprobacion de materias, debido a que una persona que sufre maltrato psicol 6gico constante
tiene bagja su autoestima, esta poco motivado 0 motivada para seguir estudiando y
dificilmente se concentra en clases, perjudicando su rendimiento académico, coincidiendo
con Mendoza (2011) y Cerezo (2006), en ese sentido es importante resaltar que el bullying

no ha sido documentado como factor de deserciédn escolar; por o que a partir de este
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resultado se puede trabajar con los alumnos o alumnas “problema” que son agresores 0
agresoras parainhibir esta conducta dafiina y asi evitar la desercion escolar. Otro tipo
de acoso escolar presentado por una desertora, fue la agresion sexual y agresion escrita,
recibiéndola por parte de un compafiero, este comportamiento se dio por que laalumna
rechazo una propuesta de noviazgo por parte del victimario y por represaliainicio el acoso

haciadlla

5.12. Propuesta para mitigar la desercion escolar

El andlisis de los resultados tanto cuantitativos como cualitativos permiten disefiar una
propuesta para disminuir la desercion escolar, esta tiene por objetivo: Mitigar la desercién

escolar de desertores del nivel |abasica secundaria.

Laidea surge desde mi experiencia persona y académica donde se destaca que desde €
nivel escolar, los docentesy deméas persona académico pueden contribuir a través de
talleres con € alumnado, los padres y madres de familiay la planta docente. Algunos de los
temas que deberian tratarse con el profesorado son: Motivacion desertor de manera
individual y junto con sus padres y madres; con |os papas y mamas. Valores civicos,
moralesy familiares, ademas sobre laimportancia del estudio en laviday con € alumnado:
El matrimonio en la adolescencia, asi como laimportancia del estudio para unavidade

calidad.

Puesto que es de interés de la escuela ayudar al alumnado y mitigar la desercion escolar se
proponen dos talleres que a continuacion se describen, |os cual es estan apegados alas
principal es causas de desercion escolar que se encontraron en la presente investigacion y

estan dirigidos alos protagonistas de la problematica.
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A continuacién se muestran dos cartas metodol dgicas (Cuadro 11 y 12) que se pueden
utilizar paralaimplementacion de talleres que ayuden a mitigar la desercién escolar, las

cuales consideran los dos problemas personales que mayormente incidieron en la presente

investigacion.
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Cuadro 11. Carta metodol égica parataller:Factor persona " M ecase”

\ Taller:Elmatrimonio o la Unioén Libreenla adolescencia Facilitadora:Beyanith A Sanchez Rojas \

Lugar:Centro Educativo Rural La Serpentina Diayhora:Hor arioabierto

Objetivogeneral : Concientizar lascausasyconsecuenciasdel matrimonioatempr ana NUmero de participantes: Quince adolescentes en
edadysu relaciénconladeser cidnescolar . riesgodedeserter
Tiempo Objetivo Tema Estrategiasmetodoldgicas Responsable Técnica Materiales Evaluacion
Recibir a los posbles Lafacilitadoradaaconocerelnombreyel obj etivo Lista de
8:00- desertores  a  travésde deltaller,elhorarioa trabajar,lasteméticasque trataran aistendia. l4oiz
) unabienvenida & tallerpara  Apertyra y lasreglasoperativasa cumplir(respeto, escucha  Facilitadora Expositiva i a iz, Noaplica
8.05 L ol activa,participacion, discrecion y confidencialided) Video-Beam,
conocer las reglasoperativas ’ ' apuntador o
delmismo. laser y
computadora
Cadaparticipante  coloca  sunombreen  forma
Dindmica verticalen elmargen de la tarjetabuscan para tres
Conocer a lasylos letrasde su  nombrey escriben  tresadjetivos - . Tarjeta
8:05- - rompe " ) . Facilitadora y Trabajo . .
participantesdeltaller y crear e positivosque reflejen una cualidad se coloca en un - ) de cartulina, Noaplica
8:20 . ) hielo “juego - ! participantes en equipo
un climadeconfianza. . , lugar visible,sedesplazanpor € salon paraeer los marcador y
detarjetas . . .
nombresy cualidades,se formaun circuloy cada dfiler.
persona sepresentay explica sus adjetivos.
Explorar conocimientos Matrimonio Cada participante respondera e examen Examen
8:20- previosde lasylos precoz diagnosticogue constadel assi gui entespreguntas: diagnostic Examen
) - o . . . o . Participantes diagndsticoy Diagndstica
8:30 participantes sobreelobjetivo y desercion ¢Quées e noviazgo, elmatrimonio ydesercion o] 40iz
del taller. escolar escolar? ®
Ider?tlflcar (R Etapas vy Lafacilitadoraexpondrélatemética  de etapasy Video-Beam,,
8:30- noviazgo hasta llegar a . . . . ] - o .
) . L tipos de tiposdenoviazgohastallegar amatrimonioy su Facilitadora Expositiva computadora  y For mativa
9:10 matrimonioysurelaciéncon . - »
noviazgo relaci onconladesercion escolar apuntador

ladesercién escolar.



9:10-
9:40

9:40-
10:00

10:00-
10:10

10:10-
10:20

10:20-
10:25

Establecer lascausasy
consecuencias del
matrimonioatempranaedad y
surelacion  conladesercion
escolar.

Proponer alternativas
para mitigar €l
matrimonio a temprana
edady con ello
disminuir la desercion
escolar.

Reflexionar sobre las
consecuencias del
matrimonio precoz.

Evaluar €

conoci miento

adquirido por lasy los
participantes en relacion
con €l objetivo

Evauar € taller en
relacioncon los
objetivos planteados.

Causas

y
consecuen-
cias

del
matrimonio
precoz
“arbol de
proble-
mas”’

Solucién
dela
problemétic
a “La carta”

Reflexion
sobre

la
importancia
de
laeducacion

Evaluacion

Evaluacion
del taller

Se forman cinco equipos de tres integrantes,
dibujanunarbol ,en |asraicesanotancausasque
influyenparagueadol ecentessecasena temprana
edad,enlashojasescribenlas consecuenciasde casarse
y no terminar susestudiosde secundaria basica,
posteriormenteexpondran suarboldeproblemas.

En equipos se analizarén causas y consecuencias
del matrimonio precoz y su relacion con
ladesercion escolar con el objetivo de brindar la
estrategia adecuada para mitigar este problema,
paraello, elaboraran una cartadirigidaalas
personas idoneas, donde propondran alternativas
para solucionar €l problemadel matrimonio
como causante de desercion escolar.

Lafacilitadora conllevara unareflexion sobre la
importancia de concluir la educacion
media superior, invitando a los discentes a que
no dejen truncados sus estudios de secundaria
basica

De maneraindividual cada participante
respondera un examen de cuatro preguntas
abiertas.

Cada participante de formaindividua evaluara
laimparticion del taller através de unalistade
cotejo.

Participantes

Participantes

Facilitadora
y participantes

Participantes

Participantes

Trabajo

en equipo

Trabajo en
equipo

Plenaria

Examen final

Trabajo
individual

Hojas de bond,
Marcadores 'y

cinta.

Hojas
blancas y
|4piz.

Video-
Beam,
computadora
y apuntador

Exameny
lapiz

Listade
cotgjoy
|4piz
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Formativa

For mativa

Formativa

Sumativa

Co-
evaluacion
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10:25- La facilitadora agradece a los discentes por
10:30 Compartir las Conclusion g tiempo, esfuerzo y desempefio que brindaron
conclusiones del taller del taller parael cumplimiento de los objetivos del taller
y lesregalara chocol ates.

Expositiva
Facilitadora Chocolates No aplica

Fuente: Elaboracion Propia, 2015



Cuadro 12. Carta metodolégica parataller: Factor persona " falta deinteresen estudiar.
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Lugar:Centro Educativo Rural La Serpentina.
Obj etivogener al: Concientizar aalumnasyalumnosdel asdesventaj asdenoestudiar yventajasde
estudiar.

Tiempo

8:00-

8.05

8:05-
8:25

8:25-
8:35

8:35-
9:10

Objetivo

Recibir a los discentes a
travésde una bienvenida d
taller para presentarlesel
contenidoy conocerlas
reglasoperativas delmismo.

Conoceralasy los participantes
del taller y crear
unclimadeconfianza.

Explorar conocimientos
previosdelasy los participantes
sobre € objetivodeltaller.

Conocer ventajas de estudiar,
desventgjasde no
estudiarylamativaciénen
lavida humana

Tema

Apertura

Dinamica
rompe hielo
“Mi
personaje
favorito”

Examen
Diagn6stico

Ventgasde
estudiar,
desventgjas
de no
estudiar y
motivacion

Estrategiasmetodoldgicas

Lafacilitadora daa conocer e nombrey e

objetivo del taler, e horario a trabgar, las
teméticasque tratarany lasreglasoperativasa
cumplir(respeto,escucha activa,participacion, discrecion
yconfidencialidad).

Lafacilitadora les pregunta ¢A cud personaje
admiran mésyporqué?cadaparticipantes responde las
preguntas en una hoja, posteriormenteencirculo cada

participante se
presentaydaaconocersupersongj efavoritoy
lasrazonesque  tuvo para  elegirlogresto  del
grupopuedehacerpreguntaso comentari osdel
personajeelegido.

Se lesentrega un pequefio examen diagndstico,el
cualconstade  cincopreguntasabiertas;Cudles  sonlas

ventagjas deestudiar?,¢Cudlessonlas
desventajasdenoestudiar? ¢Quéesla
motivaci 6n?¢Quéesunproyectodevida?y ¢Qué

necesitoparaserfeliz enlavida?

La facilitadora expondra la temética de las
ventgjasdeestudiar, desventgjas  denoestudiar y
temasrelativosa la motivacion intrinseca'y extrinseca.

Responsable

Facilitadora

Facilitadora y
participantes

Participantes

Facilitadora

Diayhora:Horarioabierto

Numer odepar ticipantes: Quince
adolescentesenriesgodedesertar

Técnica

Expositiva

Trabajo

equipo
individual

Trabajo

Individua

Expositiva

en
e

Materiales

Lista de
asistencia lépiz,
Video Beam,
apuntador y
computadora

Hojas blancas,
|&pices y
marcadores,

Examen
diagnéstico 'y
l&piz

Video Beam,
computedora 'y
apuntador

Evaluacion

Noaplica

Noaplica

Diagndstica

Formativa



9:10-
9:25

9:25-
9:40

9:40-
9:55

9:55-
10:25

Mostrar quelamotivacion es
interna,pero losincentivos
externospuedeniniciar la
acciénenloshumanos.

Reflexionar sobre ventajas de
estudiar, desventagjasde
noestudiar.

Conocer laimportancia de
realizar unproyectodevida

Elaborar unproyectodeviday
aseverar que secumplira.

Dinamicade
motivacion
“Elbanco”

Reflexionde
educacion

Proyecto de
vida

Dinamica
“Proyectod
evida”

Seledirdalgrupo”porfavorlevantenlamano derecha’, se
pregunta lo siguiente:¢Por qué hicieron eso?..se
esperan respuestas; ¢Pueden
levantarsussillas?...seesperan reacciones,se comenta: si
les digo que hay billetes debajo,
¢podriaesomativarlosparalevantarsussillas?,  se  les
hacen preguntas  para  sureflexion: éLos
motivo6el dinero?¢Cudlesl alni caf ormareal desmotivar?

L afacilitadoraconllevaaunarefl exi onsobrela
importanciadeconcluirlaeducacién
superior,invitandoal asyl osparticipantesaque
truncados susestudi osdesecundaria basica.

media
nodgjen

L afacilitadoraexpondréeltemadeproyectode
vidaylaimportanciadecumplirl osobj etivosdel mismo.

Lafacilitadorabrindaunahojade coloracada

participante  donde  registraran  susdebilidades,
fortalezas, ¢Quéquierelograrenlavida?,¢Para qué lo
quiere lograr? Y¢/Como lo logrard?, cada uno
comentard su proyecto de vida y con pintura dactilar se
pondran huellasdigitalesy firmara el
mismocomopruebadequesecumplird

Participantes

Fecilitadora y
Participantes

Facilitadora

Participantes

Trabao

equipo
individual

Plenaria

Expositiva

Trabgo
individu
a

en
e

Dinero
didéactico, sillasy
cinta
maskingtape.

Video Beam,
computedora y
apuntador

Video Beam,
computadora y
apuntador

Hojasblancasy
l&piz
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Formativa

Formativa

Formativa

Formativa



10:25-
10:35

10:35-
10:50

10:50-
10:55

10:55-
11:00

Fuente

Evaluarel conocimientode
cadaparticipanteenrelacion
conel objetivodeltaller

Brindar fraseso palabrasde
moativaciona lasylos
participantes

Evauar € taler en relacion
con |os objetivos planteados.

Compartir las conclusiones
del taller

: Elaboracion Propia

Evaluacion

Dinamicade
despedida
“Miregalo”

Evaluacio
ndel
taller

Conclusio
ndel
taller

De manera individua cada participante
responderaunexamenfinal decincopreguntas abiertas.

Cadaparti cipanteanotarasunombreenl aparte

superior delahojablanca, selapegaréen su espalday cada
comparieroo compaieraanotaraen dicha hoja alguna

frase o palabra demotivacion.

Cadaparticipanteevaluardlaimparticiondeltaller a
travésdeunalistadecotejo.

L afacilitadoraagradeceraal asyl osparticipantes
por su tiempo,esfuerzoy desempefioque brindaron para

d cumplimiento
lesdardunobsequio.

del  objetivo de

taler 'y

Participantes

Participantes

Participantes

Facilitadora

Examenfinal .
1&piz

Trabgo en Hojasblancasy

equipo l&piz

Trabao Listadecotejoy
individu |4piz

E

Expositiva Paletas

Examen fina y
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Sumativa

Co-
evaluacio
n

Co-
evaluacio
n

Noaplica
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CAPITULO VI. CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones

L os objetivos planteados en lainvestigacion se cumplieron, ya que se analizaron las
causas y consecuencias -de tipo personal, econémico y socia- que provocan la desercion
escolar de alumnos de Instituciones Educativas Rurales. Caso “Centro Educativo La
Serpentina” en el municipio Tibu en la region del Catatumbo —Norte de Santander- 2014-
2015.

En € trabgo se constatd que existen diversos factores que coartan a laeducacion
paralapoblacion rural en Colombia a partir de la década de los noventa, es entendida
como la escolaridad obligatoria, en el marco de la Constitucién Politicade 1991, para
nifos, jovenes y adultos que habitan las zonas rurales del pais, paraincidir en factores
tales como los de tipo personal, econdmico, familiar, social, bullying y estereotipos de
género.Asi mismo, Los factores personales que mas influyen en la desercién escolar
en las comunidades estudiadas son: “casarse” y “no aprobar materias”, se destaca que las
mujeres desertaron mas por este factor que los hombres, esto probablemente
se deba aque @ acto de casarse paralas alumnas es una capsula de escape del hogar,
debido a que prefieren huir de su cotidianidad y buscar otras oportunidades de vida a
lado de su novio, ademas casarse atemprana edad es comin en el contexto en € que
viven, lo cua perjudicaa alumnado desertor ya que adquieren responsabilidades que no
son propias a su edad, tales como: mantener unafamiliay cuidar a sus hijos e hijas, lo
cual afecta su potencial humano; el no aprobar materias se daba porque al alumnado no le

gusta estudiar; es decir, no le han encontrado €l valor alaeducacién y por esarazén no
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pone atencién en clases, debido a que no estd motivado o motivaday no tiene un
proyecto de vida que determine laimportancia de terminar con sus estudios.

El factor econdémico fue la segunda causa que influyé en la desercién escolar, destacando
la “falta de dinero para la inscripcion”, “para comprar libros” y el “tener que trabajar”, la
carencia de recursos econdmicos en las familias se debe a que padres y madres de familia
no tienen un empleo bien remunerado y estable, su trabajo estemporal, por ser de origen
agricola, por estarazon los alumnos y alumnas tienen la necesidad de estudiar y
emplearse en actividades remuneradas, |o cua disminuye su rendimiento académico,
ocasionando gque de alguna manera el desertor se desmotive, por o que mejor decide
abandonar su estudio, empleandose principal mente como en trabajos agricultores en el
campo, lo cual puede influir para que en un futuro, sus hijos o hijas decidan abandonar
sus estudios por la carencia de ingresos en €l hogar, por lo tanto el circulo de la pobreza
seradificil de romper y seguiralafaltade preparacion académicay de ingresos
generacion tras generacion. En este sentido, en e andlisis de correlacion se determind que
los alumnos desertaron principalmente por el factor econémico “tener que trabajar” en
comparacion con las alumnas, en ese sentido |os hombres fueron quienes principalmente
trabgjaron durante su estadia en la institucion, ya que ellos tenian que sufragar sus
gastos personales 0 de la nueva familia que estan formando.

El factor familiar es €l tercer factor que en estainvestigacion influy6 en la desercion
escolar incidiendo la “falta de apoyo por parte del papa para seguir estudiando” y que en
este factor las mujeres son mas vulnerables a desertar que los hombres, ya que el padre

les niega el derecho de que continden con sus estudios, la causa de ello es el estereotipo



151

de género que aln persiste en las vereda de Tibu, Norte de Santander, donde las mujeres
deben estar en €l hogar realizando las actividades propias a su condicion.

El factor socia afecto aun desertor quien manifesté mayor interés en las fiestas que en €
estudio. Las consecuencias sociales paralas desertoras y desertores son diversas, pero
sobresale la probabilidad de tener comportamientos que pongan en riesgo su salud y lade
otros, generalmente por conductas delictivas y por vicios como el acohol o drogadiccion.
Asi mismo, en base a andlisis de correlacion se determind que los alumnos desertores
asistian con mayor frecuencia a fiestas con amigos o amigas, bailes con grupos en vivo,
tomar bebidas embriagantes, tener relaciones sexuales, irse de pinta, entrenar futbol, las
cuales son actividades que en laregién en estudio realizan comunmente |os hombres
mientras que las alumnas desertoras no |o practican porque lafamilia se los prohibe, ya
gue son actividades que no |le corresponden alas mujeres.

El factor docente se evidencié de una forma indirecta porque los desertores
manifestaron que algunos docentes aburrian durante sus clases a aumnado,
especiamente alos hombres desertoras y, por 10 que se considera que €l profesorado
necesita utilizar estrategias adecuadas alos contextos y a alumnado, para que los
desertores no se aburran y asi, €l docente brinde calidad educativa, y motivacién para el
estudiantado.

El factor estereotipo de género fue determinante cualitativamente para que aumnas
abandonaran sus estudios, puesto que sus parejas no las apoyaron para continuar
estudiando por cuestiones econdmicas.

El acoso escolar o bullying influy6 para que alumnos y alumnas desertaran de la

institucion, ya que contribuy6 para que e alumnado desertor reprobaray fueramotivo de
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gue dgjarala escuela, 1o cual se determind por una andlisis de correlaciones
bivariadas donde entre més burlas recibian |os desertores y desertoras por parte de sus
compafieros 0 comparieras, mayor era lareprobacion de materias; siendo los hombres
quienes mayormente sufrieron burlas en comparacion con las mujeres. Ademés, se
presentaron agresiones fisicas, verbales, sexualesy escritas; la correlacion determind que
los desertores y desertoras que sufren agresiones fisicas también reciben insultos, por 1o
genera primero se presentan los insultos y terminan en golpes de ligeros a graves, los

cuales pueden acontecer dentro del entorno escolar o fueradel mismo.

6.2. Recomendaciones

La desercidn escolar es un problema multicausal, en é intervienen factores personales,
econdémicos, familiares, sociales, docentes, estereotipos de género, bullying, entre otros; por
lo gque no es un problemaféacil de atender, detal manera que ninguna estrategia de intervencion
aislada sera suficiente, por 1o que se deben efectuar diversas medidas, donde participen padres
y madres de familia, pargas del alumnado, docentes, autoridades educativas y |os mismos
desertores, para que se comprometan a mitigar esta problematica por el bien comuin de lafamilia,

lacomunidad, lasociedad y € pais.

Siendo lainstitucion e principal entorno que se ve afectado por la desercion, puede
contribuir en gran medida a mitigar este problema escolar, por €llo es de sumaimportancia

efectuar las siguientes recomendaciones.

6.2.1. Recomendaciones a corto y mediano plazo:

Factor personal
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Desarrollar talleres participativos donde e alumnado conozca diversas
consecuencias de contraer matrimonio a temprana edad.

Implementar de manera permanente asesorias y talleres dindmicos de
educacion sexual con desertores y posibles desertores.

L os docentes deben participar en talleres de educacion sexual, para que puedan apoyar y
acompaiiar a algun estudiante cuando este en situacion de riesgo.

Los padres y madres de familia deben asistir a conferencias sobre |os valores civicos,
moralesy familiares, los cuales deben ser en horarios flexibles a su carga de trabgjo.
Impartir cursos de capacitacion a docentes, para que ademas de gjercer su rol de
ensefianza, puedan ser amigos y amigas del alumnado para que tengan lalibertad y
confianza de acercarse, y asi puedan aconsejarlos o aconsgjarlas en algiin momento de
sus vidas, de este modo no buscaran las recomendaciones de sus comparieros o
comparieras, quienes no tienen la madurez psicol 6gica para brindar ayuda.

Trabgjar con alumnos y alumnas que no tengan un buen aprovechamiento
académico, lo cual sereflgjaen laprimera evaluacion que por lo genera se efectliaun
mes después de iniciar €l ciclo escolar, en ese momento |os docentes deben identificar a
posible desertor que reprueba, no cumple con tareas extraescolares, no asiste
constantemente a clases, para que pueda apoyarlo y acompariarlo en su proceso de
aprendizaje, paraevitar que no apruebe y con ello impedir que abandone la escuela.
Desarrollar estrategias de ensefianza - aprendizaje por parte de los docentes, para que los
desertores y posibles desertores se interesen en el estudio, para ello es necesario dar a
conocer |as ventgjas que tiene una persona con educacion y las desventajas de una

personano instruida.
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Efectuar tall eres participativos que permitan al alumnado entender el valor del estudio,
de lo significativo que es personalmente, econdmicamente, familiarmentey
socialmente concluir con su nivel de secundariabésicay en un futuro con su grado
universitario.

Elaborar un proyecto de vida; es decir, un plan donde el desertor o posible desertor
determine que quiere para su futuro y que metas tiene que cumplir para gue se consume
su plan de vida.

Focalizar la atencién en | os primeros periodos, ya gue en esta etapa es mas frecuente la
desercion escolar.

Gestionar una politica con laacaldiade Tibu y la gobernacion donde se promuevala
movilidad del transporte publico hacia comunidades que carecen de este servicio, por
gjemplo Palmeras Mirador, P30, M 24, debido a que su poblacion necesita trasladarse a
diversos centros educativos de |os cuales la comunidad carece.

Disefiar cursos de capacitacion en estilos de aprendizaje, inteligencias multiples y gestion
del conocimiento.

Identificar y brindar asesorias o terapias al alumnado agresor, para que modifique
sus conductas, asi como alas victimas de las agresiones, ya que se comprobd que el
bullying influye en la decision de desertar del bachillerato.

Monitorear y evaluar constantemente alos alumnos 0 alumnas que son victimas de
bullying, para apoyarlos en cualquier momento que o requieran.

con los resultados y € andlisis cuantitativo y cualitativo implementar la propuesta

gue se diseio paradisminuir la desercion escolar.

Factor econdmico.
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Efectuar un seguimiento real a la ayuda econémica, que € subsidio escolar que llega

alaregion seainvierto correctamente en la educacion del alumno o aumna.

Factor familiar

Efectuar talleres para padres y madres de familia, esposos y esposas para que reflexionen
sobre laimportancia de platicar con sus pargjas, hijos o hijas delo ineludible que es
estudiar, debido a que necesitan prepararse académicamente para que puedan obtener
culturageneral y un trabajo mejor remunerado, lo cual les brindard en un futuro
estabilidad emocional y econdmica.

Fomentar la participacion activa de la familia en e proceso educativo del discente,
para ello es necesario que conciencien o trascendental que es concluir los grados
académicos para el crecimiento potencial del alumno y alumnay de este modo tengan
unavidadignay sin carencias. En dicho taller la familia debe aprender a crear un clima
de confianza para que | es platiquen |0 que acontezca en e presente y |os objetivos del
futuro y de este modo puedan brindarle consejos Utiles para su vida.

Fortalecer una cultura de igualdad de oportunidades para que mujeres y hombres
no sean afectadas o afectados por patrones culturales que ya no responden ala
redidad actual.

Establecer un clima escolar agradable, por parte de la planta académica, donde €l
alumnado se logre construir positivamente, trascendiendo |os problemas del entorno

familiar.

6.2.2. Recomendaciones a largo plazo
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Emplear todos |os instrumentos de esta investigacion en otras investigaciones en
diferentes tiempos, debido a que el contexto y la sociedad cambian contantemente, |o
cua puede modificar en un futuro las respuestas del alumnado desertor.

Estudiar y evaluar todas los Centros Educativos Rurales en municipio Tiba y en laregion
del Catatumbo —Norte de Santander-. con la misma metodol ogia paraidentificar si las
causas de desercion escolar difieren por zonas y por sistema educativo anivel secundario.
Investigar temas emergentes que surgen de los resultados de la presente
investigacion, por gemplo: determinar si el alumnado desertor que desea continuar sus
estudios, 1o hace y concluye su educacion de secundaria basica y bachillerato, asi como

lainfluencia del bullying como factor de desercion escolar.
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7.2 Anexos

Anexo 1

A. Cuestionario para estudiantes desertores

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES DESERTORES
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Autora: Beyanith Andrea
Sanchez Rojas

Objetivo: Establecer causas y consecuencias que determinan la desercion escolar, para €
desarrollo personal, econdmico y socia de las y los jovenes del Centro Educativo Rural. Caso
“Centro Educativo Rural La Serpentina”. El estudio es parte de una tesis de pregrado y los

resultados obtenidos permitiran brindar recomendaciones para mitigar esta problematica.

Lainformacion recol ectada es confidencial con fines cientificosy sin fines de lucro.

Instrucciones. Lee cada una de las preguntas atentamente y elige la opcidn que prefieras, para
ello utiliza un lapiz, s te equivocas a responder corrige borrando no taches. Es necesario que

seas sincero (@) al responder |as preguntas.

S usted quiere conocer los resultados, anote por

Lugar: Centro Educativo Rural La Serpentinaen lavereda el Serpentino.

l. DATOSPERSONALES
1. Nombre:
2. Género: 1. Masculino__ 2. Femenino___
3. ¢Cud es su Estado civil?
1. Soltero(a) 2.Union Libre 3.0tro

4. Edadenarioscumplidos.
5. ¢Cudfued Ultimoafio cursadoenel Centro Educativo Rural?

su correo €lectronico:



I1. INFORMACION SOCIODEMOGRAFICA

6. ¢Cudl esel estado civil detus padres?

1. Casados 2. Sepradosg/Divorsiados 3. Union libre

7. ¢Como se llamatu papa?

172

8. ¢Cud es elultimogrado escolar cursadoportupapa?

1. Primaria 2. Secundaria 3. Bachillerato
5.Profesional 6. Postgrado
9. ¢Vivetu papé? 1.S_ 2.No___

En caso afirmativo vaya a |la pregunta siguiente.
En caso negativo pase a la pregunta 11.

10. ¢Queéedad tienetu papéenarios cumplidos?

4.Técnicoltecnélogo

11. ¢En qué trabajaba o trabaja tu papa?

12. ¢Cuantos afios tiene trabajando?

13. ¢Cémo se llamatu mama?

14. ;Cud es eltltimogrado escolar cursadoportumama?

1. Primaria 2. Secundaria 3. Bachillerato
5.Profesional 6. Postgrado
15. ¢Vive tu mama? 1S 2.No

En caso afirmativo vaya a |la pregunta siguiente.
En caso negativo pase a la pregunta 17.

4.Técnicoltecnélogo
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16. ¢Quéedad tienetu maméenarios cumplidos?

17. ¢En qué trabajaba o trabagja tu mama?

18. ¢Cuantos afios tiene trabajando?

19. ¢Cuéantos hermanos yhermanas tienes?(sincontarteati)

1.Ninguno  2Uno__ 3. Dos  4.Tres 5 Cuaroomas__
20. ¢ Tufamiliacuentaconcasapropia? 1S = 2No__

21. ;Conquiénvives?

1. Mamay Papa 2.Unosolodeellos 3. Pargja 4. Amigos
5. Otros familiares/especifique

22. Mientras estudiabasel bachillerato¢Recibias apoyogubernamental ?
1.S_ 2.No___

En caso afirmativo vaya a la pregunta siguiente.
En caso negativo pase a la pregunta 24.

23. ¢Quétipodeapoyogubernamental ?

24, ¢Con qué frecuencia usas los sSiguientes  aparatos  electronicos, redes
informéti casycarro?(Anotauna“ X enlarespuesta queconsi deresméasadecuada, solo
sel eccionaunaopci 6n.Node esrespuestasenblanco).

1 2 3 4 5

Nunca | Muypoco Poco Mucho | Siempre

1.Television

2.Dvd

3.Reproductor Bluray
4.Radio
5.Computadora
6.Video-juegos
7.Internet

8.YouTube
9.Facebook




174

10.Celular

11.Twitter

12.Tablet

13.Messenger

14.Juegosenlatienda
(maquinitas)

15.Microondas

16.Lavadora

17.Refrigerador

18.Plancha

19.Estufa

20.Aireacondicionado

21.Ventilador (abanico)

22.Carro

23.Moto

24 Bicicleta

I11.FACTORES DE DESERCION ESCOLAR

3.1 Factor econdmico

25. ¢Trabajabasdurante tu estadiaen el Centro Educativo Rural?

En caso afirmativo
En caso negativo pase a la pregunta 29.

26. ¢Enquétrabajabas?

vaya a la

1.S_ 2.No____

pregunta siguiente.

27. ¢Cuéntas horastrabajabasal dia? _
28. ¢Cuanto dinero ganabas entusemana detrabaj0?

1. De20 mil a50 mil pesos
mil pesos
5. Mésde 201 mil pesos

4. De 151 mil
6. Norecibespago

2. De51 mil a100 mil pesos
a 200 mil

3. De 101 mil a 150
pesos
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-
|,'-.Fll
29. ¢Cual esel motivool osmotivosguetehanl | evadoadej arel Centro educativo?
(Marcaconuna“Xunao variasrespuestas)
Sl
1.Faltodinero parainscripcion
2. Teniaguetrabajar
3.Notenia dineroparapasajes

4.Notenia dineroparacomprar libros
5.Notengodineroparacomer
7.0tros

3.2. Factor personal

30.¢Cud esel motivool osmotivosquetehanl levadoadejarl ai nstituci on? (Marcaconuna“X”unao
variasrespuestas)

S|

1.Embarazo propioodemi noviaochava
2.Mecasé

3.Bgamotivacion

4.Fatadeinterés en estudiar
5.Faltadetransporteparair al centro educativo
6.Malascalificaciones

7.Reprobé/perdi materias
8.Faltadecapacidaden algunamateria
9.Bullying(Memol estabanmis comparieros(as)
10.Muertedemimaméo papa
11.Muertedeunser querido

12.Noconsegui una beca

13.Enfermedad
14.Todamifamiliatuvoquemigrar

15.L areligionqueprofesoreprimeel estudio
16.En estaregion noes importante estudiar

17. Otros:




31. Evalla  cadaitemdetu  participacion
respuestagueconsi deresmasadecuada, sol osel ecci onaunaopci on.Nodej esrespuestasenbl anco)

enlas

clases:(Anotauna“X”
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en

1

Nunca

2
Muypoco

3
Poco

4
Regular

Mucho

1.Asistencia

2.Participabasenclases

3.Cumplias conlas tareas

4. Levantabas la mano cuando tenias
dudas.

5. Trabagjasdentrodel grupo

6.Ponias atenciénenclase

7. Teaburrias enclases

8. Tomabasapuntes

9.Hacias rel ajo/desordenenclases

10.Hacias trabajosenequipo

11. Respetabas a tus profesoras(os).

12.Respetabasatuscomparieros(as)

13. Respetabas a las y los
directivos

14.Teniasunlugarespecificopara estudiar

15.Revisabastusapuntesencasa

16. Estudiabas con tiempo
suficiente antesdecada examen

17. Estabas satisfecho (a) con tu
formadeestudiar

18.Haciasacordedn/ Copia

19.Tecastigabanconstantemente los
maestros (as)o directivos

20.Tudesempefioacadémi cotuvoquever
con tudesercion

ToE IR ORI o i LS ot d) EEAATT

la



32. ¢Tegustabair daingtitucion?

1S

2.No__
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33. Evalla tu ambiente de trabagjo escolar (Anota una “X” en la respuesta que consideres mas

adecuada, solo selecciona una opcidn. No dejes respuestas en blanco).

1 2 3 4
Maas | Regulares |Buenas |Muy buenas
1.Butacasdetusal bnde clases
2.Mesasdeestudio
3.Luzen el salon
4. Temperatura
5.Climadetrabajo

6.Lugar derecreaciénen receso

7.Canchasdefutbol

8.Canchadebéasquetbol

9.Laboratoriode préacticas

10.Materia deprécticas

11.Centrodecomputo

12.Servicio deinternet

13.Biblioteca




3.3. Factoresfamiliares

34.¢Cua esel motivool osmotivosquetehanllevadoadej arel Centro
(Marcaconuna“X unaovariasrespuestas)

Educativo

S|

1.Mi papanomeapoy0d paraseguirestudiando

2.Mi mamanomeapoyd para seguirestudiando

3.Mi padrastronomeapoy0 paraseguirestudiando

4.Mi madrastranomeapoyopara seguirestudiando

5.Mi paregjanomedejdseguirestudiando

6.Mifamiliasedesintegro

7.Larelaci onconmi papdomaméaes inestable

8.Mi papaomamame gol peaban

9.Mi papaomamamei nsultaban

10.Mi papdo mama noconcluyeronsusestudios

11.Bgjasexpectativas delamaméopapahacia el estudio

12.Teniague ocuparmeenl osquehaceresdomésti cos

13.Teniaguecuidar amis hermanos (as)

14.0tros:

3.4. Factor Social
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Rura?

35. ¢Con qué periodicidad haces | as siguientes actividades sociales? (Anota una “X” en la respuesta

gue consideres méas adecuada, solo selecciona una opcion. No dejes respuestas en blanco).

1 2 3

Nunca | Poco | Mucho

Siempre

4

1.Fiestacon amigos oamigas

2.Ir acafé internet

3.Jugar cartas o démino.

4.Bailecon grupoenvivo




5.Fumar

6.Tomar bebidas embriagantes en lacalle

7.Beberencantinas orestaurantes

8.1r abillar

9.Ver lagente enlacalleo plaza

10.Ira gimnasio

11.Ligar/Noviar

12.Consumirdrogas

13. Iracomer

14. Tener relaciones sexuales

15. Entrenarfutbol

16.Entrenar base-ball

17.Ir contupandilla/combo/parche

18.0tras

36.¢Consi derasguéal gunodel osf actoresanterioresi nfluyeronentudesercion escolar?

1.S__ 2.No__ 3. ¢Cud?

37. ¢Hastenidoproblemas conlasautoridades?1. S 2.No____

En caso afirmativo vaya a |la pregunta siguiente.

En caso negativo pase a la pregunta 39.

38. ¢Quétipodeproblema?
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3.5. Factor esdocentes

39.¢Cud esel motivool osmotivosquetehanllevadoadejarl ai nstitucion?

(Marcaconuna“X ”unaovariasrespuestas)

S|

1.El profesor o profesora noensanababien

3.El profesor (a) nodaba asesoria paraaprobar susmaterias

4.El profesor (@) noteniamotivacionensutrabajo

5.El profesor (a) mereprobéensucurso

6.Nolegustabadar clases alprofesor ()

7.El profesor (a)faltabamucho

8.El profesor (a) preferiaa otros estudiantesguea mi.

9.El profesor (a) me traiaganas (queriareprobarte)

10.Elprofesor (a) nometomabaencuenta

11.Era el consentido(a) del profesor (a)

12.Elprofesor (a)meagarro desupuerquito(a)

13.0tros:

40. ¢Algunos profesores(as) teaburrian? 1.S__

41. ¢;Tuviste problemas con algunamateria? 1S

En caso afirmativo vaya a |la pregunta siguiente.
En caso negativo pase a la pregunta 43.

42. ¢Conquémateriatuviste problemas?

2.No
2.No___

43. ¢Cua materiategustabamas?
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3. 6. Esterectiposde géneroy Bullying

44. ;Motivo o motivos que te han llevado adegjar € centro educativo rural? (Marcacon una “X”
una o varias respuestas)

S|

1.¢Hassufridopor partedetuscomparieros(as)agresiones
fisicas(golpes,patadas...)?

2. ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones
fisicas(gol pes,patadas...)?

3. ¢Has sufrido por parte de las y los directivos agresiones
fisicas(gol pes,patadas...)?

4. ¢Hassufridoporpartedetuscomparieros(as)agresiones
verbales(insultos...)?

5. ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones
verbales(insultos...)?

6. ¢Has sufrido por parte de las y los directivos agresiones

verbales(insultos...)?

7.¢Hassufridoporpartedetuscomparieros(as)agresiones
sexual es(tehantocado,amenazado...)?

8. ¢Has sufrido por parte de tus profesores (as) agresiones
sexual es(tehantocado,amenazado...)?

9. ¢Has sufrido por parte de lasy los directivos agresiones
sexual es(tehantocado,amenazado...)?

10.¢Hassufridoporpartedetuscomparieros(as)agresiones escritas
(graffiti...)?

11. ¢;Hassufridoporpartedetusprof esores(as)agresiones escritas
(graffiti...)?

12. ;Hassufridoporpartedel asyl osdirectivosagresiones escritas
(graffiti...)?

13.¢Hassufridoporpartedetuscomparieros(as)agresiones contratus
cosas(material escolar, ropa,mévil,comida...)?

14. ;Hassufridoporpartedetusprof esores(as)agresiones contratus cosas
(material escolar, ropa,moévil,comida...)?
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15.¢Hassufridoporpartedel asyl osdirectivosagresiones contratus cosas
(material escolar, ropa,moévil,comida...)?

10.¢Sehanburladooreido de ti,tus comparieros(as)?
11. ¢ Sehanburladooreido de ti,tusprofesores(as)?
12.¢:Sehanburladooreido deti,las ylos directivos?

13.¢Hassufridoporpartede tuscomparieros(as)agresionesen lasredes
sociales?(Facebook, Twitter, Messenger)

14. ;Hassufridoporpartedetusprof esores(as) agresionesen lasredes
socia es?(Facebook, Twitter, Messenger)

15.¢Hassufridoporpartedel asyl osdirectivosagresionesen lasredes
sociales?(Facebook, Twitter, Messenger)

16.Mediscriminaronpor ser hombreo mujer

17.Mifamiliamenecesitabapara | as |aboresdomeésticas
18.Lasmujeres’hombres noestudian
19.Mediscriminabanpor mispreferenciassexual es

20.Mediscriminabanpor mi vestimenta(dark, punk,emos, entre otros.)
21.0tros:

45./Retomarasyterminarastus estudios debachillerato? 1.S 2.No___
46. ¢Por que?

iMuchas Gracias por tu participacion!



B.Rubr os socioeconémicos

Lugar:

Nombredel desertor (a):

L avivienda cuentacon:

1.Energiaeléctrica

2.Aguapotable

3.Drengje

4.Pisofirme

5.Paredesenj arradas(conyeso)

6.Techodecemento

7.Gasdomeéstico

8. Nevera o Refrigerador

9.Estufa o cocina

10.Microondas

11.Television

12.Video

13. Radio o Estéreo

14.Aireacondicionado

15.Abanico

16.Cooler

17.Carro

18.Camioneta

19.Teléfono

20.Celular

21.Computadora

22.Tablet

23.Internet
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L a comunidadpresenta:

S|

24.Alumbradopublico

25.Drengje

26.Carretera o caminoasfaltado

27.Teléfonopublico

28.Telégrafos

29.Tiendas(supermercado)

30.Bancos

31.Transportepublico(Camiones)

32.Taxis

33.Policias

34.Céarcel

35.Servicio desaneami ento(Camidnrecol ector

Anahac wra)

36.Hospital ocentrodesalud

37.Kinder

38.Primaria

39.Secundaria

40. Bachillerato

41.Universidad

42 .Escuel as decomputaci éneingles

43.Papdleria

44.1nternet
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Anexo 2.

GUIA DE ENTREVISTA PARA DESERTORES

Autora: Beyanith Andrea
Sanchez Rojas

GUION DE ENTREVISTA PARA ALUMNA O ALUMNO DESERTOR DEL CENTRO
EDUCATIVO RURAL LA SERPENTINA UBICADA EN EL MUNICIPIO TIBU EN LA
REGION DE CATATUMBO - NORTE DE SANTANDER-.

Objetivo: Establecer causas y consecuencias que determinan la desercion escolar, para €
desarrollo personal, econémico y social de las y los jovenes del Centro Educativo Rural. Caso
“Centro Educativo Rural La Serpentina”. El estudio es parte de una tesis de pregrado y los
resultados obtenidos permitiran brindar recomendaciones para mitigar esta problematica.

Lugar:

Fecha:

Tiempo estimado: 2 horas

|. PREGUNTAS GENERALES

1. ¢Cud estunombre, edad y domicilio actual?

2. ¢Estés casado (a) y hace cuanto tiempo?

3. ¢A quéte dedicas actua mente?

II. PREGUNTAS DE ANTECEDENTES

4. (Aproximadamente que distanciarecorrias parallegar a Centro Educativo Rural?
5. ¢Como te transportabas parallegar ala escuela?

6. ¢COmo era un dia escolar para ti desde que te despertabas hasta que te dormias?

I11. PREGUNTAS DE OPINION

7. ¢Has escuchado e término de desercidn escolar?
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8. ¢Qué sabes de ladeserciodn escolar?

9. ¢Consideras que la desercidn escolar sea un problema? ¢Por qué?

V. PREGUNTAS DE EXPRESION DE SENTIMIENTOS

10. Platicame, ¢Como fue tu vivencia académica en el Centro Educativo Rural?

11. ¢Qué fue lo que mas te gusto de tu permanencia en e Centro Educativo Rural?
12. ¢Qué fue lo que menos te gusto de tu estadia en el Centro Educativo Rural?

13. ¢Como eralaredacion entre tus compafieros y compafieras?

14. ¢Habia algun tipo de discriminacion haciati, por parte de tus comparieros (as)?
15. ¢Teidentificabas con algun compariero en especia? ¢Como se llama? ¢Por qué?
16. ¢Como eratu relacién con los y las maestras?

17. ¢Habia algun tipo de discriminacion haciati, por parte de tus maestros (as)?

18. ¢Teidentificabas con algun maestro o maestra, en especia? ¢Coémo se llama? ¢Por qué?

19. ¢Existia discriminacion por estereotipos de género por parte de compafieros (as), maestros
(as) o directivos?

V.PREGUNTASDE CONOCIMIENTO SOBRE CAUSASY CONSECUENCIASDE LA
DESERCION ESCOLAR

20. ;Como hasido tu relacion familiar?
21. ¢Tu familiate ha apoyado pararealizar tus estudios en el Centro Educativo Rural?

22. ¢Consideras que tu familiainfluy6 para que desertaras del Centro Educativo Rural? ¢Por
qué?

23. ¢(Coémo eralasituacion econdmica en tu familia durante tus estudios en € Centro Educativo
Rural?

24. ;Tenias dinero para pagar tus pasgjes 6 para comprar los libros que ocupabas?

25. ¢Trabajas mientras estudiabas en e Centro Educativo Rural? ¢Por qué?
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26. ¢En qué trabajabas? ¢Coémo eratu jornadalabora? ¢En qué usabas €l dinero que ganabas en
tu trabgjo?

27. El hecho de trabgjar ¢disminuiatu rendimiento académico? ¢Por qué?

28. ¢Crees que € factor economico influyeron en tu decision de desertar del Centro Educativo
Rura? ¢Por qué?

29. ¢Tenias materias reprobadas? ¢Cudles? ¢Por qué consideras que lasreprobaste?

30. ¢Considera que las maestras y maestros estaban preparados académicamente paraimpartir
clases? ¢Por qué?

31. ¢Algun problema relacionado con tus maestros/maestras pudo ser una causa de tu desercion
escolar?

32. ¢Como era el servicio delasy los directivos en €l Centro Educativo Rura?

33. ¢Teayudaban y resolvian tus dudas en é momento de hacer algun tramite?

34. ¢Les comunicaste tu decision de desertar en el Centro Educativo Rura? ¢Por qué?

35. ¢Consideras que las 'y los directivos son |a causa de tu decision de desertar? ¢Por qué?
36. ¢Te gustaba estudiar? ¢Por qué?

37. ¢Como era tu situacion sentimental durante el tiempo que estuviste en el Centro
Educativo Rural? ¢Tenias novia/novio durante tu curso en € Centro Educativo Rura? ¢Tu
novio/novia eradel Centro Educativo Rural o de otro lugar?

38. ¢Platicabas de tus estudios con € o ella? ¢Qué platicaban?
39. ¢Algun problema personal, fue la causa de tu desercion? ¢Por qué?

40. ¢Crees que por ser mujer/hombre sufriste discriminacion en el Centro Educativo Rural?
¢Por qué?

41. ;Tomas o fumas? ¢Con gué frecuencia?
42. ;Alguna vez dejaste de ir a la escuela por estar “borracho (a) o enguayabado(a)/rasca”?
43. ¢Tienes agun antecedente pena ?

44. ;Has consumido o consumes drogas?
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45. ¢Fue causa de tu desercion escolar algun problema con e alcohol o con lajusticia? ¢Por
qué?

46. Recapitulando ¢Cud fue la causa o las causas que motivaron tu decision de desertar del
Centro Educativo Rural?

47. ¢A quién responsabilizas de tu desercion?

48. ¢Qué recomendarias a docentes y directivos para que los alumnos y alumnas no deserten del
Centro Educativo Rural?

49. ¢De acuerdo con tu experiencia qué impacto consideras tiene la desercion escolar anivel
personal y social?

50. ¢Qué consecuencias puede tener el hecho de que no termines de estudiar |la basica
secundariay €l bachillerato?

V1. PREGUNTAS SENSITIVAS

51. ¢En tus planes a futuro proximo planeas retomar y terminar la bésica secundaria oy el
bachillerato?

52. Si larespuesta anterior en si ¢Dénde planeas concluir tus estudios? (en lamisma escuela o
en otra)

53. ¢Por qué en esa escuela?
54. ¢Qué carrera profesional te gustaria estudiar? ¢Por qué?

55. ¢Como te gustaria que fueratu futuro en 10 afios?

iAgradecimiento al alumno 6 alumna entrevistada!
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Anexo 3.
GUION DE ENTREVISTA ADOCENTES
Autora: Beyanith Andrea
Sanchez Rojas
GUIONDEENTREVISTAPARADOCENTESDELCENTRO EDUCATIVO

RURAL LA SERPENTINA EN LA VEREDA EL SERPENTINO EN EL
MUNICIPIO DE TIBU EN LA REGION DEL CATATUMBO -NORTE DE
SANTANDER-.

Objetivo: Establecer causas y consecuencias que determinan la desercion escolar,
para € desarrollo personal, econdmico y socia de las y los jovenes del Centro
Educativo Rural. Caso “Centro Educativo Rural La Serpentina”. El estudio es parte
de una tesis de pregrado y los resultados obtenidos permitiran brindar
recomendaciones para mitigar esta problematica.

Lugar: Centro Educativo Rura La Serpentinaen lavereda el Serpentino.
Fecha:

Tiempo estimado: 2horas

| PREGUNTASGENERALES

1. ¢Cudl estunombre, edadydomicilio actual ?
2. ¢Estas casado(a) yhacecuanto tiempo?

3. ¢Quénivel deestudiostiene?



I1.PREGUNTASDEANTECEDENTES

4. ;Cuantosarios tienetrabajandoen el CER?

5. ¢Qué materias impartio enel ciclo escolar 2014-20157?
6. De esasmaterias ¢Cudl generamayor reprobacion?

7. ¢Qué edtrategiashal mplementadoparamitigar lareprobacion?

[11.PREGUNTASDE OPINION
8. ¢Has escuchado €l término dedesercion escolar?
9. ¢Quéesladesercidnescolar?

10.¢Considerasquel a desercionescolar seaun problema?é:Por qué?

|V.PREGUNTASDE EXPRESION DESENTIMIENTOS
11.¢Quées loguemés legustadesu trabajo docenteen e CER?
12.¢:Quées logue menosl egusta desu trabajo docenteenel CER?
13.¢Comoesl arel aci Gnentresus comparieros ycomparieras profesores?
14.:Cdmoes larel aci Gnguese establ eceentrel as yl osalumnos?

15. ¢Comoeslarel acionqueseestabl eceentrel asmadresypadresdefamiliay  conlas
ylos docentes?



16. ¢Han existidoproblemas de discriminacion por género(exclusion por ser
mujer/hombre)/vestimenta/lengua, entre otrashacialasy losalumnos,porparte de
algun docente?; Quétipode problemas?: Cémosesol uciond?

V.PREGUNTASDECONOCIMIENTOSOBRECAUSASY CONSECUENCIA
SDELADESERCION ESCOLAR

17.:Como considera quées larelacionfamiliar conlao el estudiante?

18. Observainterésporpartedel asfamiliasdel asyl osestudianteshaciasu
educacién¢V angjuntas, asistena preguntarpor calificaciones,entre otros?

19.¢/Muestran disposicion los padres y madres de familia a lo que las 'y los
docentes ledicen?

20.¢Consideraquel afamiliaapoyaalasy .losestudiantes arealizarsusestudios del
CER?”Sustentesurespuesta

21. ;Consideraquelafamiliainfluyeparaguesedesertedel CER?¢Por qué?
22.¢:Comoconsi deral aeconomiadel asyl osestudi antesdel cicl oescol ar2014-2015?

23.Sabia usted si,¢Sus estudiantes trabajaban mientras estudiaban en el CER?¢Por
qué?

24.Porlogeneral ¢ Quétrabaj oconsi guen?:Cémoessujornadal aboral ?¢Enqué  usanel
dinero quegananentu trabajo?
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25.El hechode trabajar ¢disminuiasurendimiento académico?¢Porqué?

26.¢Crees que e factor econdémico influya en la decison de desertar del
CER?¢Por qué?

27.L osestudiantesquehandesertado¢ T enianmateri asreprobadas?: Cual es?
¢Porguéconsi derasguel asreprobaban?; Quéal ternativastienenlasyl os
estudiantesparaaprobar?

28.¢Consi deraquél asmaestrasymaestrosestanpreparadosacadémi camente para
impartir clases?¢Por qué?¢Seactualizanconstantemente?(por € empl o)

29.¢Algun  problemarel acionadoconl osmaestros/maestras  pudoser  unacausade
ladesercién escolar?

30.¢Comoesel servicioquel os directivosofrecen alalumnado?

31.¢Les ayudanyresuel vensus dudasenel momentodehacer alguntramite?

32. ¢Considerasquel osdirectivosi nfluyeronenl adecisiondedesertar?¢Por qué?
33.Consideraque¢ L esgusta estudiarasus alumnos/alumnas?¢Porqué?
34.¢Comosonlas rel aciones denoviazgos entrel as yl os estudiantes?

35.¢Han existidoembarazos no planeadosentresusalumnas?

36.¢Consi deragueestanrel aci onadosl osembarazosenl asadol escentesconla
decisiondedesertar de lainstitucion?
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37.Algunavez¢sehanacercadoapl ati carconusteddeesteprobl ema?; Qué platicaban?
38.¢L os problemaspersonal es soncausadel adeserci dnescol ar?¢ Por qué?
39.¢Influyenl osprobl emasdeestereoti posdegéneroenl adesercionescol ar? ¢Por qué?

40. ¢Comoconsideraquei nfl uyenl osprobl emassoci al esparaquel asy los
estudiantesdecidanya noestudiar en el CER?

41. Recapitulando ¢Cud es la causa o0 las causas que motivan a qué los
estudiantesdesertendel CER?

VI.PREGUNTAS SENSITIVAS
42. ¢Quérecomendariapara quel osalumnosyal umnasnodeserten del CER?

43. Algin estudiante qué deserto en e ciclo escolar 2014-2015 se acerco
previamentecon ustedy lehizoevidentesus problemas y ladecisionde
abandonarlaescuela?:Cual fuee principal problemague manifestoel
estudiantedesertor (a)?¢L epropusoal gunasol ucion?

44.;De acuerdo con su experiencia qué impacto considera tiene la desercion
escolar anivel personal ysocial?

45. ¢Desdesutrinchera o espacioguéhariaustedparamitigarel problemadel adesercion
escolar?

iAGRADECIMIENTOALDOCENTE ENTREVISTADA(O)!

Anexo 4.
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GUIA DE PREGUNTASPARA HISTORIA DE VIDA

Autora: Beyanith Andrea
Sanchez Rojas

GUIA DE PREGUNTAS PARA HISTORIA DE VIDA DE ALUMNA Y ALUMNO
DESERTOR DEL CENTRO EDUCATIVO RURAL LA SERPENTINA UBICADA EN EL
MUNICIPIO TIBU EN LA REGION DE CATATUMBO - NORTE DE SANTANDER-.

Objetivo: Establecer causas y consecuencias que determinan la desercién escolar, para €
desarrollo personal, econdmico y social de las y los jovenes del Centro Educativo Rural. Caso
“Centro Educativo Rural La Serpentina”. El estudio es parte de una tesis de pregrado y los
resultados obtenidos permitiran brindar recomendaciones para mitigar esta problematica.

Lugar:

Fecha:

Tiempo estimado:
1. ¢Comoestas?

2. ¢Comotesienteshoy?

|. Infancia(0-10 afiosapr oximadamente)

3. ¢Quisiera quemecuentesacercadetuinfancia?

4. ;Qué ed oquemasrecuerdasdecuandoestabaspequefio(a) ?

5. ¢Comoera tu relaci Gncontupapay/omama?

6. ¢Comoera turel acioncontushermanosy/o hermanas?

7. ¢Comoera turel acidnconotrosfamiliares (abuel os(as),tios(as) uotros)?

8. ¢Qué eralomas comunquehacias?
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9. ¢Comoera un dianormal entu nifiez?

10.¢Aquéjugabas ycon quién?

11.Platicamede tusamigos (as)

12.¢Eras travieso(a)? Platicameal gunatravesura

13.¢Quérecuerdos tienes detu escuel a?

II. Adolescencia (11-15 afos)

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31

Platicame de tus amigos mas cercanos

¢Qué me puedes decir de tus experiencias de noviazgos?

¢Has tenido experiencias con alcohol, tabaco u otras drogas?
¢Como eratu relacion con tu mamay/o tu papa?

¢Como eratu relacion con tus hermanas y/o hermanos?

¢Has tenido algunas experiencias deportivas o recreativas?

¢&Te has desempefiado en larama artistica o cultural ?

¢Cbémo fue tu estancia en la secundaria?

Describeme un dia de clases en & Centro Educativo Rural
¢Coémo fue tu estancia en la Centro Educativo Rural ?

¢Como fue tu relacion con tus maestras y/o maestros en secundaria?
Platicame sobre la situacion econdmicaen tu familia

¢Cbémo eratu vida dentro de la comunidad?

¢Se te ha presentado algun problema serio? ¢Coémo lo resolviste?
¢Cudl hasido tu logro mas importante?

¢Cudl consideras tu mayor fracaso?

¢Has sufrido alguna perdida de un ser querido?

¢Tenias salidas nocturnas? ¢A dénde? ¢Con quién?
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32. ¢Por qué desertaste del centro Educativo Rural?

1. Juventud (15 afios en adelante)

33. Actualmente ¢cdmo es un diaen tu vida?

34. (Como han sido tus relaciones amorosas: pareja, matrimonio, hijos...?

35. ¢Qué Habitos y costumbres tienes?

36. ¢COmo consideras tu situacién econdmica actual ?

37. Tienes experiencias con el alcohol, tabaco u otras drogas

38. ¢Qué me puedes platicar de tus amistades fraternal es?

39. ¢Has sufrido algun accidente o lesion que recuerdes?

40. Platicame del trabajo que tienes o de | os trabajos que has tenido

41. ¢Algunavez en tu infanciate planteaste la posibilidad de dedicarte alo que ahora haces?

42. El trabajo que tienes ahora: ¢Jo elegiste por decision propia o fue més una cuestion de la
oportunidad o necesidad?

43. Si pudieras elegir tu trabgjo ideal, ¢cud seria?
44. ;Como es tu situacion econdémica actual ?

45. ¢Has presentado alguna enfermedad o accidente?
46. ¢Cua son tus objetivos y metas en lavida?

47. ¢Qué te ha parecido tu vida?

48. ¢Como te defines ati mismo (a) como persona?

49. ¢;Cudl o cudles han sido los acontecimientos mas importantes de tu vida personal y por
quée?

50. Si pudieras volver anacer: ¢volverias a escoger estavida? ¢Qué te gustaria cambiar de tu
vida?

Anexo 5.
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GUIADE PREGUNTASPARA
GRUPOFOCAL (DIRECTIVOSYALUMNADONO DESERTOR)

Autora: Beyanith Andrea
Sanchez Rojas

GUIA DE PREGUNTAS PARA GRUPO FOCAL(DIRECTIVOS (AS) Y
ALUMNADO NO DESERTOR) DELCENTRO EDUCATIVO RURAL LA
SERPENTINA EN LA VEREDA EL SERPENTINO EN EL MUNICIPIO DE
TIBU EN LA REGION DEL CATATUMBO -NORTE DE SANTANDER-.

Objetivo: Establecer causas y consecuencias que determinan la desercidn escolar,
para € desarrollo personal, econdmico y socia de las y los jovenes del Centro
Educativo Rural. Caso “Centro Educativo Rural La Serpentina”. El estudio es
parte de una tesis de pregrado y los resultados obtenidos permitirdn brindar
recomendaciones para mitigar esta problematica.

Lugar: Centro Educativo Rural La Serpentina en la vereda €
Serpentino.

Fecha:

Tiempo estimado: 2horas

1. ¢Qué esladesercionescolar?
2. ¢Porquélas ylos estudiantes desertan?

3. DesdesuperspectivasCud essonl asprincipal escausasquei nfluyeronpara quel asy
| osestudi antesdel ci cloescol ar2014-2015desertarandel a institucion?
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4. ¢Cudes son las consecuencias de no tener poblacidn con secundaria media
completa?

5. ¢Cudes son las consecuencias de no tener poblacion bachillerato concluido?

6. ¢Quérecomendariaparaguel osalumnosyal umnasnodesertendel CER?



