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INTRODUCCION

El proyecto nace en la inquietud que como docente en formacion de lengua castellana
evidencia durante las intervenciones pedagogicas y didacticas ejecutadas, quien detecta
falencias y defectos en la competencia comprensiva-textual en la mayoria de estudiantes,
correspondiente a actividades relacionadas con la composicion de textos escritos y la
lectura en general durante los procesos de ensefianza-aprendizaje de los saberes del area.

La propuesta-proyecto considera su foco de atencién en el desarrollo de la competencia
comprensiva-textual en los estudiantes de noveno y décimo grado quienes evidenciaron las
falencias en estos campos del saber del area de lengua castellana, segun los resultados
obtenidos en los recursos de recoleccion de datos como la prueba diagndstica (prueba
inicial) y el diario de campo llevado en cada uno de los encuentros pedagdgicos de aula.

De acuerdo con lo anterior se pretende promover el desarrollo de la competencia
comprensiva-textual en la poblacién seleccionada, como fundamento bésico de las
habilidades y capacidades cognitivas que se requieren para el area de lengua castellana en
el grado cursado y en la posterior promocion, asi mismo la propuesta metodoldgica es de
caracter constructivista con un enfoque de aprendizaje significativo, que busca el desarrollo
del pensamiento del estudiante por medio del andamiaje de saberes con la ayuda y la
orientacion del docente para lograr su significacion.

Los medios y recursos pedagdgico-didacticos utilizados para el desarrollo de las
actividades de aula obedecen a una estructura consecuentemente constructivista, disefiados
para fomentar la comprension de lectura de textos de trabajo en aula y posterior
composicion escrita utilizando la argumentaciéon como método de expresion de lo
comprendido y entendido con las lecturas; la teoria de las seis lecturas de Miguel de Zubiria
aporta la esquematizacion de los procesos iniciales, secundarios y finales con los cuales se
logra el éxito sobre el texto y su total comprension teniendo como propésito el dominio de
la competencia .

Sin embargo la competencia comprensiva se articula a la competencia textual cuando se

utiliza el texto argumentativo como medio de expresion escrita sobre una temaética en



especial que fundamentalmente suele ser lecturas de diversos tipos para lo cual se necesita
conocer e identificar el uso y manejo de la argumentacion y su composicién textual.

La propuesta-proyecto tiene como una de sus finalidades aplicarse en los grados escogidos
como poblacién objeto teniendo en cuenta las consideraciones expuestas por el MEN para
las competencias y desempefios de los estudiantes de acuerdo al grado y al nivel de
escolaridad desarrollando asi los propdsitos propuestos para la ejecucion de la
investigacion; también es importante resaltar que la propuesta-proyecto busca impactar de
manera positiva a la comunidad educativa en general por su aporte a la construccion de
saberes en el area de lengua castellana, el buen uso y dominio de la lengua materna,
atributo que facilita la comunicacién utilizando el lenguaje como facultad humana del

individuo dentro de una sociedad.



RESUMEN
La propuesta proyecto se baso en la necesidad detectada en la poblacién objeto conforme al
desarrollo de la competencia comprensiva-textual como una de los cimientos cognitivos
que debe tener el estudiante en los grados de escolaridad pertinentes con la investigacion,
los propositos establecidos principalmente fueron el mejoramiento de la competencia en
cuestion, seguidamente con procesos como observar, analizar, registrar, disefiar estrategias
pedagdgico-didacticas y por altimo intervenir en el aula, seguidamente de una etapa de
recoleccion y analisis de datos. EI marco tedrico presenta la orientacion de la Teoria de las
seis lecturas de Miguel de Zubiria, el texto argumentativo como recurso metodoldgico y el
desglose de las competencias comprensiva-textual en articulacion, de tal modo que la
propuesta se sustenta en las habilidades bésicas de la “lectura y la escritura” pero no deja de
lado los procesos clave de “escuchar y hablar” como el conjunto de habilidades
psicomotoras y cognitivas que el estudiante necesita para lograr el éxito en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la lengua castellana. De acuerdo con lo anterior los resultados
arrojados por la investigacion demuestran los delicados vacios cognitivos en los estudiantes
de acuerdo con la competencia comprensiva-textual debido a procesos intermitentes y poco
eficaces en los grados anteriores, les cuesta trabajo abordar las actividades lecto-escritoras
de manera significativa siguiendo un plan o estrategia cognitiva-tematica, a su vez el mal
uso de las nuevas tecnologias, los medios mas y la generacion de los mileniars, hacen que
los procesos de ensefianza-aprendizaje sean cada vez mas complicados, si el docente del
area no actla de forma proactiva, aprovecha los espacios de aula para inculcar el
aprendizaje constructivista y para aprovechar los presaberes y desarrollar la capacidad de
autonomia y disciplina intelectual en los estudiantes serd un trabajo complejo nivelar los

saberes y potenciar las competencias necesarias para la educacion en lenguaje.



CAPITULO UNO

1. Problema

El proyecto nacié en la inquietud que como docente en formacion de lengua castellana se
evidencio durante las intervenciones pedagdgicas y didacticas ejecutadas, quien detecto
falencias y defectos en la competencia comprensiva-textual en la mayoria de estudiantes,
correspondiente a actividades relacionadas con la composicion de textos escritos y la

lectura en general durante los procesos de ensefianza-aprendizaje de los saberes del area.

De este modo el interés por profundizar en el tema se focalizé en la poblacion de basica
secundaria y media vocacional (especificamente 9° y 10° grado) del centro educativo
Seminario Menor Santo Tomas de Aquino, siendo asi de extrema relevancia establecer los
parametros con los cuales se llevara a cabo la investigacion, en cuanto a las metodologias,
|[métodos, herramientas y recursos pedagdgicos-didacticos para utilizar con la poblacion
seleccionada, todo lo anterior con el fin de desarrollar las habilidades necesarias para
abordar los diferentes requerimientos que se tienen para el area segun el grado vy el
desempefio, orientaciones que estan consignadas en los documentos que el MEN
proporciona a los cetros educativos y a los docentes como guia para conocer y definir los
saberes que cada estudiante debe dominar para ser promovido o para desempefiarse en un
grado en particular, siendo de sumo rigor la consulta la Ley 115 de 1994, los Lineamientos
Curriculares para Lengua Castellana y los Estandares de Competencias para Lengua
Castellana 2006, como herramienta fundamental para conocer que debe saber el estudiante
y que tiene que hacer con ese saber, con lo anterior fundamenta la necesidad relevante de
organizar, estructurar y dirigir la investigacion-proyecto conforme a la necesidad del

estudiante y las fallas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.



CAPITULO DOS
MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES-ESTADO DEL ARTE

La propuesta-proyecto para el desarrollo de la competencia comprensiva-textual ha sido
contemplada en anteriores situaciones como trabajo de investigacion de aula, por otros
profesionales con la misma inquietud y en diferentes contextos y que actualmente sirven

como marco tedrico para la perspectiva que en este espacio se pretende desarrollar.

2.1.1 Adriana Rosero y Fredy Lopez

“El mejoramiento de la competencia textual a partir del disefio y aplicacion de
talleres de creacion y correccion escritos por los estudiantes del grado sexto D de la
Institucion Educativa Juan Luis Londofio”.

RESUMEN

Unico trabajo que define y trabaja apropiadamente la nocién de competencia textual, nos
sirve de base, no para adoptar un trabajo tan extenso, ya que trabaj6é 10 talleres sobre la
puntuacion, el parrafo, la oracion, etc...., sino para especializarnos y enfocarnos en talleres
que trabajen las relaciones Idgicas; las cuales consideramos fueron leve e inapropiadamente
adoptadas en esta tesis, debido a su misma extension y variables que consideramos sobran a
la hora de delimitar un problema.

2.1.2 Miguel Gerardo Inga Arias

“Investigacion del papel de la memoria operativa, la inferencia y la competencia
gramatical en la comprension lectora”

RESUMEN

Este articulo presenta el avance de la investigacion sobre el nivel de influencia de los
factores cognitivos en la comprension de la lectura, particularmente de la competencia
gramatical, de la memoria operativa y de las inferencias. La accién educativa debe centrar

sus estrategias teniendo en cuenta esta informacion.



Para ello se presentan los objetivos de la investigacion, asi como el marco tedrico, en el
cual de precisa la definicién de cada una de las variables. Luego se formula el problema de
la investigacion y las hipdtesis correspondientes. El estado de la cuestion nos permite
afirmar que las estrategias inferenciales son las mas importantes, y sostenemos que esta
investigacion de caracter cuasi experimental serd validada a la luz de los analisis de los
instrumentos elaborados para ella.

2.1.3 Carlos Lomas

“Leer para entender y transformar el mundo”

RESUMEN

La ensefianza de la lectura y la escritura ha sido una prioridad en todas las épocas puesto
que estos procesos constituyen acciones linguisticas, cognitivas y socioculturales que
inciden en la apropiacion de los conocimientos, permitiendo al sujeto en interaccién
significar, interpretar y comprender el mundo. Los usos sociales de la lectura y la escritura,
el disfrute de la literatura y los usos técnicos se involucran en la vida personal y social de
adolescentes mediante todo tipo de textos que ofrece la vida escolar y los medios. Lograr
una lectura comprensiva e intertextual exige trabajo colectivo, reflexion sobre los usos del
lenguaje, y el analisis del discurso, asi como también concebir su ensefianza como procesos
de interaccion entre un lector, un texto y su contexto.

2.1.4 Patricia Mufioz

RESUMEN

Teoria de las Seis Lecturas aplicada al area de espafiol en el grado octavo del ciclo de
basica secundaria del Gimnasio San Angelo. Universidad de la Salle 2004. Es una
aproximacion al mejoramiento significativo de la ensefianza y aprendizaje en el desarrollo
de las competencias lectoras y produccion de textos en secundaria, mas exactamente en

estudiantes de grado octavo.

2.1.5 Lineamientos curriculares para Lengua castellana
Una vision nueva de la educacién capaz de hacer realidad las posibilidades intelectuales,
espirituales, afectivas, éticas y estéticas de los colombianos, que garantice el progreso de

su condicion humana, que promueva un nuevo tipo de hombre consciente y capaz de



ejercer el derecho al desarrollo justo y equitativo, que interactle en convivencia con sus

semejantes y con el mundo y que participe activamente en la preservacion de los recursos.

Los lineamientos que han de generar procesos de reflexion, andlisis critico y ajustes
progresivos por parte de los maestros, las comunidades educativas y los investigadores

educativos.

-Concepcion de lenguaje
Leer, escribir, hablar, escuchar...

“..En una orientacion de corte significativo y semiotico tendriamos que entender el
acto de “leer” como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes
culturales, intereses deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de
un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares,
y que postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto: una situacion

de la comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades...”

“Respecto a la concepcion sobre “escribir ” se trata de un proceso que a la vez es
social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez estd determinado por un contexto socio -
cultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el

mundo”.

“El acto de “escuchar” tiene que ver con elementos pragmaticos como el
reconocimiento de la intencidn del hablante, el reconocimiento del contexto social,
cultural, ideoldgico desde el cual se habla; ademas estd asociado a complejos
procesos cognitivos ya que, a diferencia del acto de leer en el que se cuenta con el
impreso como soporte de la significacion, escuchar implica ir tejiendo el significado

de manera inmediata... ”

“A su vez, “hablar” resulta ser un proceso igualmente complejo, es necesario elegir

una posicién de enunciacién pertinente a la intencidén que se persigue, s necesario



reconocer quién es el interlocutor para seleccionar un registro de lenguaje y un léxico

determinado, etcétera”.

-Desarrollo de competencias

Las competencias se definen, como ya se dijo en este documento, en términos de “las
capacidades con que un sujeto cuenta para”. Por tanto, estas competencias constituyen
fundamentalmente unos referentes u horizontes que permiten visualizar y anticipar énfasis
en las propuestas curriculares sea alrededor de proyectos pedagdgicos o de trabajos a nivel
de talleres dentro del &rea de lenguaje.

Las competencias que harian parte de una gran competencia significativa:

» Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas, morfologicas,

fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados linguisticos.

» Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion

a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro).

» Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y

el Iéxico de manera pertinente segln las exigencias del contexto de comunicacion.

» Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de reglas

contextuales de la comunicacion.

* Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de

significacion y comunicacion.

» Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos
de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura y analisis de las

obras mismas, y del conocimiento directo de un nimero significativo de éstas.

» Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos
posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos. Esta competencia

tiene que ver con la basqueda de un estilo personal.



2.2 PALABRAS CLAVE

Competencia comprensiva-textual, Teoria seis lecturas de Miguel de Zubiria, Texto

argumentativo, aprendizaje significativo, constructivismo.
2.4 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS GENERALES

2.4.1 PARADIGMA PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA

Este autor enfatiza la influencia de los contextos sociales y culturales en la apropiacion del
conocimiento y pone gran énfasis en el rol activo del maestro mientras que las actividades
mentales de los estudiantes se desarrollan “naturalmente”, atreves de varias rutas de
descubrimientos: la construccion de significados, los instrumentos para el desarrollo
cognitivo. “Es fundamental en los procesos de aprendizaje la comunicacion verbal entre el
profesor- alumno y entre alumno- alumno” (Vygotsky 1979) de aqui se despende la (ZDP)
donde en la propuesta se evidencia el trabajo colaborativo que le facilita al estudiante
aproveche el rendimiento de otros estudiante as aventajados, y se apropie del conocimiento.
De igual forma el docente adquiere un rol activo en el aula.

Cada uno individualmente construye significados a medida que va aprendiendo. Por este
motivo el constructivismo es activo no pasivo, “el estudiante aprende de manera sistémica y
organizada, porque es un fenémeno complejo que no implica solamente simples
asociaciones memoristicas, el sujeto la transforma y estructura, ademas se interrelacionan e
interactiian con los conocimientos previos y las caracteristicas personales del aprendizaje”
(Ausubel1972) de tal manera el docente también sume nuevos retos en la participacion en
aula actta como moderador y guia de todas las actividades, esta en constante conocimiento

puesto que la implementacion de la tecnologia en el aula lo exige.

2.4.2ENFOQUE PEDAGOGICO APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

David Paul Ausubel fue un psicélogo y pedagogo nacido en el afio 1918 que llego a
convertirse en uno de los grandes referentes de la psicologia constructivista.

Segun (Ausubel 1976) EI origen de la Teoria del Aprendizaje Significativo esta en el

interés que tiene por conocer y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje, que



se pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de manera deliberada
cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de significado individual y social, de tal
forma quiere conseguir que los aprendizajes que se den en el aula sean significativos asi
mismo se requiere que el material didactico que se emplee sea significativo esto ayudara al
joven a despertar su interés por aprender.

Como tal, puso mucho énfasis en elaborar la ensefianza a partir de los conocimientos que
tiene el estudiante; “El factor mas importante que influye en el aprendizaje, es lo que el
alumno ya sabe. Determinar esto y ensefarle en consecuencia” (Ausubel, 1968) al iniciar la
intervencion en el aula se investiga que conocimientos tiene el estudiante y a partir de ahi
se contextualiza esto proporciona la comunicacion en el aula entre docente estudiante y
realza la participacién del estudiante en el proceso de ensefianza aprendizaje y proporciona
que el educando no aprenda momentaneamente sino para aplicar el conocimiento a la vida

diaria en situaciones similares.

2.5 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS ESPECIFICOS

2.5.1Enfoque comunicativo de la lengua castellana Carlos Lomas.

El enfoque comunicativo es una manera de entender la agrupacién linglistica que intenta
contribuir a los aspectos mas formales de la lengua, entender el aula como un escenario
comunicativo donde se hacen cosas con las palabras, este enfoque busca fomentar un
conocimiento sobre la lengua, pero sobre todo saber hacer cosas con las palabras va desde
lo particular a lo general. “El fin de la Gramatica es permitir que se adquiera un conjunto de
destrezas comunicativas (leer, escuchar, hablar, escribir entender) para poder utilizar la
lengua de una forma adecuada, con coherencia en lo que enunciamos ya sea de forma oral
como escrita y competente en diversas situaciones de la vida cotidiana” Lomas (1993) esto
busca un propdsito esencial que es desarrollar en el estudiante la mejora de las habilidades
comunicativas.

Esto nos indica que se deben implementar en el aula estrategias didacticas direccionadas a
motivar los estudiantes sin olvidar los conceptos basicos y las secuencias de aprendizaje

que se llevan en el aula, puesto que la gramatica da las bases necesarias para que un



hablante se pueda comunicar correctamente y entender un mensaje. La transformacion de la
educacion mediante la nueva concepcion ha trascendido también en la pedagogia del
lenguaje, que se orientd, desde estos planteamientos, hacia un enfoque de los discursos

sociales del lenguaje y en situaciones comunicativas reales.

2.5.2 Actos de habla John Langshaw Austin John Searle.

La teoria de los actos de habla es una de las primeras teorias en pragmatica de la filosofia
del lenguaje, dichos actos de habla nos conciernen estudiarlos en este proyecto puesto que
se quiere llevar al estudiante a desarrollar la competencia comunicativa que hace referencia
a como el educando interpreta en enunciado en un contexto determinado. Un acto de habla
es un tipo de accion que involucra el uso de la lenguanatural y esté sujeto a cierto nimero
de reglas convencionales generales y/o principios pragmaticos de pertinencia. El efectuar
un acto de habla, expresando una oracion correcta gramaticalmente y con sentido, implica
un compromiso con el entorno.

Un acto de habla puede ser solicitar informacion, ofrecer, disculparse, expresar
indiferencia, expresar agrado o desagrado, amenazar, invitar, rogar, etc. El acto de habla
consta de tres niveles elementales:

- Acto locutivo: es la idea o el concepto de la frase, es decir, aquello que se dice.

- Acto ilocutivo: es la intencion o finalidad concreta del acto de habla.

- Acto perlocutivo: es el (o los) efecto(s) que el enunciado produce en el receptor en una
determinada circunstancia.

También, los actos de habla se pueden dividir en dos tipos:

- Actos directos: son aquellos enunciados en los que el aspecto locutivo e ilocutivo
coinciden, es decir, se expresa directamente la intencion.

- Actos indirectos: son aquellas frases en las que el aspecto locutivo e ilocutivo no
coinciden, por lo tanto la finalidad de la oracion es distinta a lo que se expresa
directamente.

Segun Searle, las fuerzas ilocucionales de un acto de habla pueden describirse siguiendo
reglas o condiciones especificables, dadas tanto por las circunstancias como por el

propdsito que se sigue en diferentes actos ilocucionarios.



Es una teoria pragmatica que se origind con la hipétesis de que la unidad minima de
lenguaje no sélo tiene como funcién ser un enunciado o una expresion, sino ademas realizar
determinados actos o acciones, como enunciar, plantear preguntas, dar 6rdenes, describir,
explicar, disculpar, agradecer y felicitar, entre otros. (Searle 1980)
De acuerdo a esto se pueden clasificar segin su intencion o finalidad a que se refiera.
- Actos asertivos o expositivos: el hablante niega, asevera o corrige algo, con diferente
nivel de certeza.
- Actos directivos: el hablante intenta obligar al oyente a ejecutar una accion.
- Actos compromisorios: el hablante asume un compromiso, una obligacion o un propdsito.
- Actos declarativos: el hablante pretende cambiar el estado en que se encuentra alguna
cosa.
- Actos expresivos: el hablante expresa su estado animico.
Austin revaloriza el lenguaje corriente o cotidiano, concibiéndolo como un instrumento,
una herramienta util empleada por generaciones que lo han ido ajustando a lasnecesidades
de cada momento, el lenguaje no es exclusivamente descriptivo e informativo de un estado

de cosas 0 cOMo son las cosas, sino que “hace cosas”.

2.6 FUNDAMENTO TEORICO DE LA PROPUESTA

2.6.1 EL MODELO TEORICO BASE DE LA PROPUESTA

Este modelo surgié como respuesta a la necesidad de fortalecer gradualmente los procesos
de enseflanza-aprendizaje en cuanto al desarrollo de la competencia comprensiva de los
estudiantes de grado noveno de basica secundaria y decimo de media vocacional. El disefio
propuesto aqui cuenta con la base tedrica fundamentada en la “Teoria de las seis lecturas”
de Miguel de Zubiria.

Este modelo pedagdgico didactico tuvo su génesis en la necesidad de modificar las
estrategias tradicionales para la competencia lectora, por la aplicacion de procesos en los
cuales se tenga en cuenta los intereses y expectativas de los estudiantes. Situacion en la que
se busca que el estudiante interactue en su propio proceso, con el desarrollo de actividades
y creacion de ambientes de aprendizaje que sean de su interés, acto que favorece el

crecimiento intelectual de los educandos. (Ver anexo 1)



2.6.2 DISENO DEL MODELO Y DESCRIPCION DISCURSIVA DE SUS
ELEMENTOS.

El disefio del modelo pedagogico siguié una esquematizacion jerarquica de acuerdo a los
elementos del modelo y las secuencias de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo de la
competencia comprensiva-textual haciendo una presentacion detallada de cada componente
de la teoria, su descripcion conceptual y como se abordaria metodolégicamente en el
desarrollo de la intervencion de practica docente, asi mismo e tuvo en cuenta el momento
especifico y los submomentos para que la aplicacion en aula mantuviera la secuencia
didactica y se pudiera evidenciar el estado natural del estudiante y sus posibles avances de
acuerdo con la tematica de clase y actividades puntuales de la propuesta proyecto.

Los elementos de la teoria son interpretados en el modelo pedagégico como momentos en
los cuales se aborda la lectura y se desarrolla su respectiva competencia (competencia
textual) de tal modo que el estudiante empiezo con algo muy elemental que parecia sin
sentido pero que hace parte de las habilidades lectoras pasando por un proceso inductivo
que llevo a identificar los diferentes procesos mentales y cognitivos necesarios para abordar
el proceso lector desde la perspectiva de la teoria.

La etapa siguiente fue la composicion escrita en relacion con el proceso de lectura segun el
modelo, donde el texto argumentativo fue la clave para reelaborar las opiniones
justificaciones e intenciones del lector con el texto y su proceso de lectura, de este modo se
articula la competencia comprensiva con la competencia textual ya que se hace uso del
dominio y conocimiento de la lengua como codigo para producir discursos escritos de
caracter argumentativo en cuanto a sus implicaciones formales y conceptuales y asi el
estudiante desarrolla procesos gramaticales como el uso de la sintaxis, morfologia,
semantica, pragmatica entre otros necesarios para la significacion de la lengua castellana en

el contexto educativo.

2.7 LINEAMIENTOS CURRICULARES
La educacion de hoy en dia en Colombia se ha trazado una meta, la cual es, educar con

calidad, educar para la vida, educar seres con integridad, por ende, es necesario una



formacion con bases solidas, que consoliden todos esos saberes tanto epistemologicos y
pedagogicos requeridos para los procesos de ensefianza-aprendizaje contribuyendo hacia el
desarrollo tanto personal como profesional del ser humano. Por lo tanto, para contribuir con
la construccién de esos saberes pedagogicos es relevante ahondar en la normatividad
establecida por el MEN como lo son, en este caso.

Segun la ley general de educacion en su art. 23. Por lo tanto, los Lineamientos Curriculares
se constituyen en referentes que apoyan y orientan los procesos de elaboracion de los PEl'y
los planes de estudio, con los aportes que han adquirido las instituciones y docentes a través
de su experiencia, formacién e investigacion. Estan estructurados de la siguiente manera en
las cuales se incorporan cinco ejes articuladores.

- Eje referido a los procesos de produccién textual.

- Eje referido a los procesos de comprension e interpretacion textual

- Eje referido a los procesos de medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos

- Eje referido a la ética de la comunicacion.

Los anteriores ejes enmarcados en el conjunto de criterios, plan de estudios, metodologia y

procesos gque contribuyen a la formacién integral del estudiante.

2.7.1 Estandares bésicos de competencia

Un estandar en educacion especifica lo minimo que el estudiante debe saber y ser capaz de
hacer para el ejercicio de la ciudadania, el trabajo y la realizacién personal. El estandar es
una meta y una medida; es una descripcion de lo que el estudiante debe lograr en una
determinada area, grado o nivel; expresa lo que debe hacerse y lo bien que debe hacerse.

- Son formulaciones claras, precisas y breves, expresadas en una estructura comin a todas
las disciplinas o areas, de manera que todos los integrantes de la comunidad educativa los
entiendan.

- Son formulaciones que describen conocimientos y habilidades que los estudiantes deben
lograr.

- Deben ser elaborados de manera rigurosa, con formulaciones universales y estar a la par

con los mejores estandares internacionales.



- Deben ser observables, evaluables y medibles e ir de la mano con los procesos de

evaluacion.

Los estandares son las herramientas que hacen mas concretas y operacionales las
propuestas tedricas que se hacen desde los lineamientos y ponen en blanco y negro la
esencia misma de lo que sera la formacion de los futuros colombianos (as) de las proximas
décadas.

Las expediciones de los Estandares Basicos de Calidad tienen su origen en los desarrollos y
avances sobre el conocimiento curricular acumulados desde afios atrds en el pais,
especialmente en los Lineamientos Curriculares para las distintas areas, quefueron el
resultado de un proceso colectivo de reflexion, construccién y formulacion de orientaciones
para disefiar y desarrollar las propuestas en las instituciones educativas a partir de la
expedicion de la ley 115 de 1994. (MEN, Estandares Béasicos de Competencia, (2005)



CAPITULO TRES
METODOLOGIA

3.1 TIPO DE INVESTIGACION
3.1.1 INVESTIGACION MIXTA
Los disefios mixtos permiten, a las investigadoras y a los investigadores, combinar
paradigmas, para optar por mejores oportunidades de acercarse a importantes problematicas
de investigacion. En ese sentido, la investigacion mixta se fortalece, al poder incorporar
datos como iméagenes, narraciones o verbalizaciones de los actores, que de una u otra
manera, ofrece mayor sentido a los datos numéricos. lgualmente los disefios mixtos
permiten la obtencion de una mejor evidencia y comprension de los fenémenos y, por ello,
facilitan el fortalecimiento de los conocimientos tedricos y practicos.
Los investigadores han de contar con conocimientos apropiados acerca de los paradigmas
que van a integrar mediante los disefios mixtos, de modo que se garantice dicha estrategia.

¢ Disefio de triangulacion (combinar las fortalezas de ambas metodologias)

e Datos obtenidos mediante: recoleccion, procesamiento y analisis.

e Seleccion de una determinada poblacion.

e Representacion de datos en tablas y diagramas.

Investigar es un proceso inherente a la vida misma; no obstante, la investigacion en
educacionconlleva, ademés de un interés y una necesidad, una bulsqueda para la
profundizacién y comprensiénde los fendmenos educativos, mas alla de lo meramente
evidente. Involucra una blsquedaconstante por aumentar conocimientos y transformar, de
manera positiva, la realidad circundante, siempre buscando la comprension y desarrollo

integral del ser humano.Pérez, P. Zulay (2011)

Shulman 1986, (citado por Marqués, 2010) plantea que:
El conocimiento no crece de forma natural e inexorable. Crece por las investigaciones de

losestudiosos (empiricos, tedricos, practicos) y es por tanto una funcion de los tipos de



preguntasformuladas, problemas planteados y cuestiones estructuradas por aquellos que
investigan.

El autor que Christ (2007) argumenta que la investigacion mediante métodos
mixtosse ha fortalecido en los ultimos veinte afios, y los estudios exploratorios cualitativos,
seguidos deestudios confirmatorios, han sido comunes y concurrentes.

Denzin y Lincoln (2002) plantean una revision profunda acerca de los procesos
detriangulacion, lo cual aportd a la comunidad cientifica, en especial en el ambito
cualitativo,importantes elementos que también impactaron de manera positiva las
propuestas de investigaciondenominadas como mixtas.

Como puede observarse, es viable el planteamiento de un disefio de método mixto para
laaproximacion a tematicas de estudio en el ambito pedagogico, en especial, cuando hay
una evidenteintencion del investigador o investigadora para otorgar voz a los participantes
y a las participantes;en ese sentido, cuando no solo se desea la obtencion de datos
numericos, sino también se busca lavision méas intima del participante, los datos

cualitativos cobran un papel relevante. Pérez, P. Zulay (2011)

DISENO DE LA INVESTIGACION

INVESTIGACION CUALITATIVA

INVESTIGACION ACOON PARTICOIPATIVA
PLANEACION IMPLEMENTACION EVALUACION
- ANALISIS
DISENO TRABAJO
DE CAMPO DE RESULTADOS

*Revision
bibliografica
*Acuerdos

(Esquema 1)



3.1.2APLICACION
La investigacion mixta fue aplicada con la intencion de conocer més a fondo el fenémeno y
profundizar en las tematicas que implican la propuesta-proyecto y ademas de la
comprension, profundizacion y transformaciones en el campo de la lengua castellana,
partiendo de los conocimientos previos que se tienen durante la formacién académica del
docente-practicante.
De tal modo la variedad de métodos y técnicas utilizadas durante la intervencion
pedagdgica fueron de impacto investigativo mixto tales como:

- Observacion participante

- Registro de experiencias (Anexo diario de campo)

- Disefio de actividades pedagdgico-didacticas de caracter constructivista

- Articulacién de competencias

- Parametros de evaluacion de conocimientos

- Andlisis de datos y triangulacién de resultados

3.2 ENFOQUE: Hermenéutico interpretativo

Consideraciones metodoldgicas

El paradigma interpretativo o hermenéutico de la investigacion se construye como una
respuesta a las insuficiencias heuristicas de la investigacion positivista o cientificista en la
comprension de la complejidad de los problemas sociales.
El enfoque cientificista hace énfasis en la objetividad del conocimiento, eliminando la
subjetividad del investigador en el quehacer cientifico. La realidad se considera estatica y
se pondera un conocimiento nomotético, con capacidad de generalizacion y réplica.
Defiende el monismo metodoldgico. La observaciéon controlada, la experimentacion y la

comprobacion estadistica son los criterios de validez por antonomasia.

En cambio, en el enfoque interpretativo el investigador ve al escenario y al objeto de
estudio en una perspectiva holistica, como una totalidad ecoldgica, compleja y
contradictoria; el investigador es sensible a los efectos que ellos mismos provocan en la

interpretacion del objeto de estudio; todas las perspectivas son valiosas; se afirma el



cardcter humanista de la investigacion, y se pondera la vision intersubjetiva en el quehacer
cientifico.

Los estados de conocimiento por su caracter valorativo se insertan en el paradigma
interpretativo. Pero, ademas, como interpretacion del discurso, es una investigacion
hermenéutica.

La hermenéutica se define como la teoria y la practica de la interpretacion (Alvarez, 2003).
La teoria hermenéutica tiene una gran tradicion, remontandose su origen a la interpretacion
de los textos biblicos por los padres de la iglesia. Como disciplina moderna sobre la
interpretacion de textos, la hermenéutica se formaliza en los siglos XVIII y XIX. Wilhelm
Dilthey a finales del siglo XIX propone la hermenéutica textual como una metodologia de
las ciencias sociales. En el siglo XX, la hermenéutica se convierte en la base de un enfoque

filoséfico para el andlisis y la compresion de la conducta humana.

3.3 MARCO CONTEXTUAL

3.3.1 CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL REGIONAL-LOCAL
Pamplona-Norte de Santander

Resefia historica

Localizacién: Geograficamente, Pamplona se sitla a 1°26°0.1"" de longitud este de Santa
Fe de Bogota, o sea 72°39" de longitud oeste de Greenwich y a 7°23" de latitud Norte. Esta
separado de Cdlcuta, capital del departamento Norte de Santander por una distancia de 75
kildbmetros y de Bucaramanga por 125 kilémetros, de Bogota por 420 km. Pamplona se
encuentra situada a 2287 msnm.

Areas y Limites: EI Municipio de Pamplona esté situado en la parte central de la region sur
del departamento Norte de Santander y tiene una superficie de 316 km2, representando el
1.52% del area total del departamento.

En la actualidad el area de la cabecera municipal esta compuesta por 3.05 km2, o sea; que
el sector rural lo compone los 312.95 km2 restantes. EI municipio limita:

AL NORTE: Municipio de Pamplonita.

AL SUR: Municipios de Cécota y Mutiscua.

AL ORIENTE: Municipio de Labateca.



AL OCCIDENTE: Municipio de Cucutilla.

Descripcion Fisica: ElI Municipio estd situado sobre la cordillera Oriental, en la
bifurcacion del gran Nudo de Santurban donde se divide en dos ramales: uno que toma la
direccién nororiental hacia territorio venezolano y otro que se dirige al noroeste a formar la
serrania de los Motilones.

La formacion fisiografica mas importante del municipio es el rio Pamplonita y la cordillera
que se caracteriza por tener paramos, tierras quebradas y el pequefio valle de Pamplona con
vegetacion y cultivos propios de clima frio.

Fundacién de Pamplona: Pamplona fue fundada por Don Pedro de Ursua junto con Ortn
Velasquez el dia 1 de noviembre de 1549. Ursua era oriundo de Navarra (Espafia).

Su aspecto melancélico con su naturaleza serena, trajo a sus fundadores el recuerdo de la
lejana Navarra, lo que le dio motivo para fundar la Nueva Pamplona. La rica region que se
extiende desde la cabecera de Pamplonita ya habitada por diversas tribus indigenas de las
cuales las méas numerosas eran los chitareros. La ciudad de Pamplona después de haber sido
centro politico del antiguo estado de Santander, la ciudad ha quedado reducida a ser centro
de una nueva provincia.

Aspecto Econdmico: El estudio del sector econdmico del municipio es esencial por cuanto
éste es un factor que marca la pauta para el desarrollo social y politico de cualquier ciudad
y cuyas relaciones marcan las bases tanto para el proceso como para el atraso.

La produccién agropecuaria se basa en minifundio con productos propios de clima frio y
sin mayor tecnificacion. Dentro de la produccién pecuaria sobresale el ganado bovino. La
produccion de leche combinada con ceba y cria constituye el principal renglon pecuario de
la zona.

Aspecto Educativo: Pamplona ha sido llamada “la Ciudad Estudiantil” debido a la gran
cantidad de estudiantes que en ella se educan. En el aspecto cultural sobresalen los
intelectuales Celestino Villamizar, Manuel Espinel, Luis F. Wilches y Oriol Rangel en el
campo de la masica.

3.3.2 CONTEXTO INSTITUCIONAL

La propuesta proyecto se desarrolla en el contexto institucional del centro educativo

Seminario Menor Santo Tomas de Aquino de Pamplona en el sector de educacion privado



con 600 estudiantes aproximadamente en los niveles de preescolar, basica primaria, basica
secundaria y media vocacional, de caracter religioso catolico y académico.

Dentro de sus componentes se encuentra el componente directivo encabezado por el padre
rector Rdo. JAVIER ALEXIS RANGEL SUAREZ, la coordinadora académica y el
coordinador de disciplina, entre otros. La planta docente cuenta con profesionales
calificados para cada area, la planta fisica cuenta con la seccidon de rectoria, secretaria
administrativa y financiera, sala de profesores, oficina de coordinadores, oficina de
psicologia, centro de registro de cdAmaras y monitoreo de la institucion, cafeteria, salon de
recursos deportivos, aulas de clase primaria y secundaria, sala de inglés, sala inteligente,
sala de informatica, biblioteca, sala de artes, capilla, teatro de eventos, sector social,

canchas, granja y porteria. (Ver anexo 2)

PROPOSITO
Desarrollo Intelectual-individual y colectivo pleno
«* EDUCACION EN INGLES ®e
P COMO LENGUA EXTRANJERA ...
. D - _— -
PROCESO EVALUATIVO ENFASIS

Cuantitativa- Cualitativa Cambio conceptual - Aprendizaje en

IMPLEMENTACION DE
LAS TIC-TACTEP
ISNONI SOS3I0¥d
."....O..'...‘

CONTENIDO CURRICULAR
Aprendizaje significativo de las ciencias

METODOLOGIA
Trabajo cooperativo-Colaborativo

RELACION DOCENTE- ESTUDAINTE

ENFOQUE HUMANISTA CRISTIANO

(Esquema 2)



ESTRUCTURA GENERAL DEL PLAN DE ESTUDIOS
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3.3.3 POBLACION OBJETO

La poblacion objeto fue seleccionada conforme la propuesta-proyecto, los grados
noveno y décimo del cetro educativo Seminario Menor Santo Toméas de Aquino y los
estudiantes que los conforman sirvieron para aplicar y desarrollar los parametros

estipulados para la investigacion.

Noveno grado: un grupo de 28 estudiantes en su mayoria hombres, en edades que
oscilan entre los 14 y 16 afios-Décimo grado 31 estudiantes en su mayoria hombres, en
edades que oscilan entre los 15 y 17 afios, de estrato socioeconémico 3,4 y 5, en su
mayoria jovenes y sefioritas con caracteristicas fisioldgicas y cognitivas normales, el grupo
cuenta con dos estudiantes de inclusion (ceguera total y capacidad cognitiva especial) que
siguiendo el plan de inclusion de la institucion son parte activa del grupo, los estudiantes en
su mayoria pertenecen a la ciudad de pamplona y su provincia y viven en la zona urbana de
la ciudad, son una poblacion con altos requerimientos de aceptacion social, funcionalidad
de su grupo de amigos, de las interacciones con los estudiantes de los otros cursos, de los
aparatos electronicos (Smartphone, pc y consolas de juegos) y de las redes sociales,
académicamente no estan interesados en su mayoria por sobresalir intelectualmente
aprovechando los espacios de aula en la diversidad de areas, exponen un grave problema de
indisciplina e irrespeto con el docente y los comparieros suelen tener actitudes retadoras
con la comunidad educativa en general, asistiendo en varias ocasiones durante la semana a
la oficina del coordinador de disciplina y reiterados llamados de atencién en el observador
del grado, el porcentaje de estudiantes que tienen deseos de cumplir con la mision con la
cual estan en el centro educativo se ven contagiados por la actitud de la mayoria de
estudiantes, metodoldgicamente estdn acostumbrados a la pedagogia tradicional y sus
actividades. En cuanto a la interaccion de roles en el aula el estudiante no se relaciona muy
bien con el docente de area le falta el respeto y se toma la confianza de criticar sus
metodologias de ensefianza, por su parte el docente muestra interés por el estudiante y nivel
de conocimiento del area y sus avances durante el afio para lograr ser promovido, la
relacion con la docente practicante se torné al principio con un poco de distanciamiento y

tedio por las actividades iniciales y la presencia de un extrafio en el aula de clases,



conforme pasaron los dias el grupo se acostumbrd a la docente practicante y empezé a
sentir empatia con el trabajo en clase y la relacion interpersonal que se construyé. (Ver

anexo 3)
3.4 METODO DE INVESTIGACION
3.4.1 Investigacion -Accion- Participacion.

Es un enfoque investigativo y una metodologia de investigacion, aplicada a estudios
sobre realidades humanas. Como enfoque se refiere a una orientacion tedrica (filosofia,
marco tedrico) en torno a como investigar. “Como metodologia hace referencia a
procedimientos especificos para llevar adelante una investigacion - estudio cientifico
diferente a la investigacion tradicional; es una manera concreta de llevar adelante los

pasos de la investigacion cientifica de acuerdo con su enfoque” FALS. Borda Orlando.

La novedad puede ubicarse en el sentido e implicacion de las dos palabras que acompafian
la primera (investigacion): Accion - Participacion. Se ve asi al sujeto de la investigacion
con capacidad de accion y poder transformador, no sélo en el ambito grupal y colectivo,
sino también dentro del entorno socio-cultural. Igualmente, con una capacidad para
discernir, organizar, planificar procesos que favorezcan y se apoyen en formas de

participacién activa de las comunidades educativas.

La Investigacion Accion Participativa es una estrategia deliberada de investigacion que se
enfoca en la busqueda de soluciones concretas a los diversos problemas que enfrentan las

comunidades.

Se caracteriza por ciclos espirales de identificacion de problemas, recoleccion sistematica
de datos, reflexiones sobre las experiencias obtenidas, analisis de los datos recolectados,
acciones concretas basadas en los datos obtenidos, evaluacion de dichas acciones vy,

finalmente, la redefinicién del problema.

La asociacion de los términos investigacion y accion tienen el objetivo de resaltar la esencia
de este método, en el cual se intenta poner en practica las soluciones desarrolladas con la

participacion activa de la comunidad. De esta manera se busca de forma concreta y activa



ampliar el conocimiento sobre, y buscar la solucion a los problemas que enfrentan las

comunidades.
Postulados de la Investigacion Accion Participativa

-La Investigacion Accidn Participativa requiere una atencidn y un respeto consciente a la

diversidad humana.

-Los problemas y dificultades que enfrentan las personas en las comunidades son mas
faciles de entender y solucionar por medio de observar y compartir con las personas dentro

de su contexto social, cultural, econdmico e histérico.

-La Investigacién Accion Participativa es un proceso de colaboracion participativa entre la
comunidad, la universidad y el personal que posee la obligacién ministerial de servir a las

comunidades.

-La Investigacion Accidn Participativa esta basada en el respeto y pareci6 al saber popular,
asi como a la gran capacidad humana de desarrollar conocimiento colectivo. Este
conocimiento colectivo es uUnicamente posible si existen estructuras democréaticas y

participativas.

-La participacién activa de la comunidad es necesaria en todos los niveles: en la
identificacion del problema a solucionar, identificacion de los recursos, analisis de datos,

puesta en préctica de las posibles soluciones y evaluacion.

-La Investigacion Accidn Participativa busca impulsar las ciencias de la conducta humana a
promover el bienestar de los seres humanos y sus comunidades de forma comprometida y

efectiva.

-El envolverse en Investigaciébn Accién Participativa conlleva el compromiso de
solidarizarse con las personas que sufren y de trabajar conscientemente en la erradicacion

de la opresion y la desigualdad.



3.5 TECNICA DE INVESTIGACION
3.5.1 Diario de campo

El diario de campo fue una herramienta pedagdgica-didactica utilizada para
consignar las experiencias vividas durante las etapas de la intervencion de practica docente
en la institucién el propdsito general fue valorar los procesos de ensefianza-aprendizaje del

area y todo lo que tiene que ver con los componentes del acto educativo.

Primeramente el diario de campo registro la llegada a la institucion del docente
practicante y las actividades de induccién con los docentes formadores y demas docentes
relacionados con la observacion institucional, seguidamente la observacién de aulaaporto la
informacion pertinente a los procesos de desarrollo de las competencias del area y en
especial los datos necesarios sobre el foco de investigacion, de las actividades y recursos
pedagdgico- didacticos realizadas en torno a dicha competencia por parte del docente

formador del &rea y su respuesta en los estudiantes.

Ya en otra etapa el diario de campo se utilizé para registrar las actividades de la
intervencion en aula del docente practicante conforme a las tematicas asignadas por el
docente formador al docente practicante y las actividades relacionadas con la propuesta-
proyecto en los cursos seleccionados como poblacion objeto; de tal modo los registros
evidencian los avances y retrocesos de la aplicacion de la metodologia, los métodos y los

recursos. (Ver anexo 3)
3.5.2 Entrevista

La entrevista se realizé con el fin de evaluar los procesos formacion de docentes en
el area de Humanidades y Lengua Castellana, por tanto fue un recurso que aporto
elementos cualitativos a la investigacion, los informantes fueron seleccionados por el
compromiso demostrado con la propuesta-proyecto y que se interesaron por el aporte de la
investigacion al campo del area de lenguaje, las preguntas fueron seleccionadas con ayuda
de los aportes del grupo de docentes practicantes y la orientacion del docente asesor de
practica que con sus conocimientos y experiencias enriquecieron las sugerencias para

establecer la pregunta final. De tal modo que las preguntas se organizan en una secuencia



jerarquica conforme al orden de las actividades que cumplié el docente practicante en la
institucion, las reacciones, las impresiones y sugerencias que los informantes claves aportan

al docente investigador, los aspectos clave que estructuraron la entrevista fueron:

- La llegada del docente Practicante del area de Lengua Castellana al Centro Educativo

- Actividades iniciales realizadas durante la observacion

- desempefio de su formacion profesional docente

- desempefio del docente practicante de Lengua Castellana en el aula al realizar las clases
- el dominio del saber

- metodologia del practicante de Lengua Castellana

- los procesos evaluativos y los resultados obtenidos por el docente practicante

- intervencion de Practicantes para hacer su experiencia y desempefio de practica docente

en el area de Lengua Castellana en el Centro Educativo

- aspectos que los practicantes del area de Lengua Castellana deben mejorar en su

formacion docente

De acuerdo a lo anterior la entrevista sirvio significativamente a la propuesta-
proyecto y al docente practicante porque la informacién recopilada fue relevante para el
andlisis de datos y para establecer los resultados hallazgos y reflexiones de la investigacion.

(ver anexo 4)
3.5.3 Examen: prueba diagndstica y prueba final
-Prueba diagnostica-inicial

La prueba diagnostica inicial fue un recurso pedagdgico-didactico para la valoracion
de los conocimientos en el area de lengua castellana en los grados noveno y décimo segun
se orienta en los documentos suministrados por el Ministerio de Educacion MEN
(Estandares de competencias para lengua castellana y Lineamientos curriculares para el

area) y que permiten al docente conocer los procesos y subprocesos que cada estudiante



debe desarrollar durante el grado en el que se encuentra con referencia a las competencias

cognitivas.

Después de la etapa de observacion institucional y de aula se planifica, esquematiza
y disefia la prueba inicial que consté de quince preguntas tipo pruebas saber (seleccion
multiple) y un item de composicion escrita donde se planted una situacion comunicativa
con un mensaje de caracter social y con el propdsito de articular las competencias
ciudadanas buscando la opinién argumentada del estudiante, conjuntamente se evallan
aspectos gramaticales y textuales que corresponden al uso y dominio de la lengua en sus
aspectos formales. Finalmente en la etapa de aplicacion de la prueba inicial se orienta al
grupo con las instrucciones de la prueba el tiempo y la forma correcta de responder, de este
modo esta prueba fue uno de los recursos mas importantes para establecer el nivel de

conocimiento del estudiante. (Ver anexo 5)
- Prueba final

La prueba final fue un recurso pedagdgico-didactico para valorar los saberes
afianzados y los saberes adquiridos durante la intervencion de la préctica docente en el area
Lengua Castellana conforma a las tematicas de aula en el proceso de contenidos
curriculares que llevaba el docente formador asi como en las teméticas que el docente
practicante llevo al aula para desarrollar la competencia comprensiva textual en relacion
con el proyecto de investigacion en el éarea, de tal modo que la prueba fue planeada
esquematizada y disefiada con la informacion ya sefialada, del mismo modo y siguiendo la
misma estructura que la prueba inicial sin olvidar las orientaciones del Ministerio de
Educacion MEN (Estandares de competencias para lengua castellana y Lineamientos
curriculares para el area) para que los resultados sean objetivos y para que el propdsito

tenga claridad.

La prueba final es aplicada en los grados despues del ciclo de “pruebas cognitivas”
de la institucién que atienden a un requerimiento curricular conforme al periodo, para los
docentes formadores esta prueba fue un gran acierto para conocer como los estudiantes

respondian a estrategias metodoldgicas de evaluacion diferentes y como ellos habian



aprovechado la ayuda y colaboracién del docente-practicante del area se siguié el mismo
protocolo de la prueba inicial o los estudiantes y con el docente formador. (\Ver anexo 6)

3.6 ETAPAS DE LA INVESTIGACION
3.6.1 ETAPA DE DOCUMENTACION

La etapa de documentacion se llevd a cabo inicialmente con la fijacion y
delimitacién del problema a investigar, el campo del area y la competencia, seguidamente
se establece el estado del arte donde se consulta en la web sobre otros posibles trabajos e
investigaciones en la misma area para contrastar teorias, métodos y recursos utilizados por
otros investigadores, recopilados estos datos se buscd informacion sobre la teoria escogida
para soporta la investigacion “Teoria de las seis lecturas de Miguel de Zubiria” los datos
seleccionados conforme a la teoria fueron los que mejor explicaran el pensamiento del
autor conforme a la competencia que se selecciond para desarrollar en la investigacion, la
documentacién brindo la informacion suficiente para disefiar un modelo pedagdgico en el
cual se baso el trabajo de la propuesta-proyecto y brindo la pautas y aportes a la
construccion de los deméas recursos y medios pedagdgico-didacticos, asi mismo los
fundamentos epistemoldgicos sobre la competencia comprensiva, la competencia textual y
el texto argumentativo complementaron la documentacion para construir el marco tedrico
de la investigacion.
3.6.2 ETAPA DE DISENO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Para el desarrollo de la propuesta pedagdgica o unidad proyecto de periodo se siguid
el formato de construccidn tedrica facilitado por el docente asesor de practica, que presenta
los elementos formulados en detalle en cada uno de sus componentes curriculares: el saber,
en el saber hacer, en el saber pensar, saber crear o producir, saber demostrar; de acuerdo a
lo anterior los componentes son desarrollados estrictamente para elaborar un modelo
pedagdgico original que atienda los requerimientos pedagdgicos y didacticos necesarios.
De este modo la teoria expuesta en el marco teorico es retomada para crear la propuesta
pedagbgica y a su vez el modelo, se formulan aspectos como titulo, propoésitos

conceptuales, procedimentales y actitudinales, se define el paradigma pedagdgico didactico



para el proyecto de aula y el enfoque especifico de area, los medios y los recursos, los
criterios de evaluacién, los productos esperados por los docentes y por los estudiantes
seguidamente de la proyeccion de la propuesta y de las secuencias de aprendizaje segun
paradigma, enfoque y modelo de acuerdo a la fecha de inicio y la fecha de terminacién. El
modelo pedagdgico sirve de constructo epistemolédgico a la construccion de unidad
proyecto para el periodo que retoma las secuencias y momentos desarrollados en el modelo
para determinar los componentes curriculares, las acciones de pensamiento y de
aprendizaje, recursos y medios las competencias involucradas, tiempo, indicadores de
logros y criterios de evaluacion.
Entonces de la estructuracion de la unidad proyecto como interpretacion del modelo se
extrajo los planeadores didacticos de clase en los cuales se puntualizan y articulan los
procesos cognitivos para desarrollar las tematicas curriculares y las tematicas relacionadas
con la competencia comprensiva-textual que presenta la propuesta pedagdgica de
investigacion. (Ver anexo 7)
3.6.3 ETAPA DE INTERVENCION
3.6.3.1 Ejecucion de la propuesta

La propuesta pedagdgica fue ejecutada en aula respecto al modelo pedagdgico y la
unidad proyecto en los tiempos acordados con los docentes formadores durante cada
semana, las secuencias y momentos pedagdgicos del modelo son interpretados en la unidad
proyecto donde se articulan con los ejes y los subprocesos curriculares segun el grado y la
relacién del saber y saber hacer.
3.6.3.2 Disefio de unidades didacticas, preparacion, planeacion

Las unidades didacticas fueron disefiadas siguiendo las orientaciones, concejos y
correcciones del docente asesor de practica, las unidades interpretaron el fundamento
epistemoldgico del modelo tedrico sus componentes, momentos y secuencias; los ejes y
subprocesos curriculares fueron tomados del documento Estandares de competencias para
LC segun los grados y segun lo planteado en el plan de mejoramiento de alli que las
acciones de pensamiento y aprendizaje (medios y recursos) son consecuentes con la

competencia que se requiere en cada momento.



Se planed secuencias didacticas de aula por dos horas clase para veinte encuentros que

conjuntamente suman cuarenta horas tiempo de un periodo escolar. (Ver anexo 8)

3.6.3.3 Ejecucion de las unidades didacticas- clases

Las planeaciones did4cticas de clase son la interpretacion de la unidad proyecto y su
concepcion teorica y pedagdgica, siguiendo secuencias donde se estructura la clase en
inicio, desarrollo y terminacion y se especifican las acciones correspondientes, se reflejo el
paradigma, enfoque y  modelo pedagogico, la duracion del encuentro es de
aproximadamente dos horas, cinco veces a la semana donde la mitad son clases de tematica
curricular del proceso del docente formador las demas fueron asignadas a la propuesta
proyecto del docente practicante, principalmente se desarrollé cuatro momentos durante la
clase: Saberes basicos (presaberes), Dialogo de saberes, Evaluacion y Produccién
discursiva, dentro de los cuales se aplican las actividades pertinentes para afianzar y

desarrollar las competencias involucradas. (Ver anexo 9)
3.6.4 ETAPA DE RECOGIDA DE DATOS
3.6.4.1 Disefio de mediaciones e instrumentos para recoleccion de informacion

Las mediaciones y los instrumentos fueron disefiados con el proposito fundamental de
recolectar la informacidn precisa sobre la investigacion, confiando totalmente en la eficacia
del recurso, el disefio fue ajustandose a las necesidades pedagdgicas de la propuesta de tal
modo que cada uno tiene una razon de ser y un propoésito fundamental, la construccion de
los instrumentos obedecio a los parametros establecidos por el docente asesor de practica
docente y sus orientaciones de tal modo que se fue documentando cada etapa y cada
momento pedagdgico con los grupos. Los instrumentos de recoleccion fueron los

siguientes:

-DOFA Institucional
Se aplica para conocer las debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas del centro
educativo en el cual el docente practicante realizo su intervencion pedagodgica, al analisis

DOFA sirvio para valorar las interacciones con la comunidad escolar, el ambiente



profesional, los espacios educativos, las ventajas y las desventajas del proceso de
ensefianza-aprendizaje, las actitudes y los comportamientos de los estudiantes, el enfoque

cristiano y la ayuda psico terapéutica. (Ver anexo 10)

- Diario de campo

El diario de campo se realizd con la intencion de registrar todas las vivencias, las
experiencias, las observaciones y las sugerencias conforme al proceso de ensefianza-
aprendizaje del &rea de lengua castellana en las etapas que se llevaron a cabo durante la
intervencion pedagdgica en la institucion, los datos consignados en el diario de campo
fueron de gran utilidad para el docente practicante y el analisis del impacto de la propuesta
pedagdgica que se llevo la aula ya que dichos datos tuvieron referencia con el docente
formador, los estudiantes, la comunidad escolar, los contextos e interacciones educativas.
(Ver anexo 3)

-Disefio de prueba inicial diagndstica y final

Las pruebas aplicadas como método diagndstico y método de recoleccion de resultados de
los procesos aplicados durante la propuesta pedagdgica, disefio siguidé los parametros
establecidos conjuntamente por el grupo de docentes practicantes y docente asesor que
facilito los documentos formatos para la elaboracion de los diferentes recursos didacticos y
metodoldgicos de investigacion.

-Anélisis DOFA de las pruebas

El analisis DOFA de las pruebas se hizo partiendo de los aspectos curriculares con los
cuales se elaboraron las pruebas inicial y final, este recurso delimito las competencias en
las cuales los estudiantes tienen habilidades y se develaron las falencias en las demas. El
analisis DOFA tuvo en cuenta aspectos como el eje curricular, el subproceso, el indicador
de rendimiento, la competencia del area y demas elementos propios del formato, de acuerdo
a lo anterior el analisis de las pruebas tuvo en cuenta estos elementos pos cada factor
curricular segudn las orientaciones de los Estandares de competencias de lengua castellana 'y

los Lineamientos curriculares para el area. Los resultados arrojados por la matriz DOFA



son consignados en la tabla de analisis donde se tabulan los datos mas especificamente y se
representan los porcentajes estadisticamente. (Ver anexo 11)

-Disefio de plan de mejoramiento

El plan de mejoramiento se disefié con base en la prueba inicial y la matriz DOFA, como
recursos metodologicos utilizados en la investigacion para formular el eje temético en el
cual se desarrolla un plan de afianzamiento de saberes, tuvo una extension, disefio y
planeacion similar al de la unidad proyecto para el periodo y fue la interpretacion de la
Teoria de las seis lecturas de Miguel de Zubiria la fue la base epistemoldgica del proyecto
de investigacion de la practica docente. (Ver anexo 12)

-Tablas de registros de datos de las pruebas inicial y final

Las tablas fueron disefiada para consignar los datos tabulados de las pruebas y para facilitar
su analisis, los elementos consignados en las tablas le permitieron tener una perspectiva
mas clara de la participacion de los estudiantes, de los aciertos de los desaciertos y de los
porcentajes que cada un representan, de tal modo que se establece un rango de desempefio
en el &rea y de uso de las competencias comprensiva y textual requeridas para el desarrollo
de la propuesta-proyecto.

-Disefio de instrumentos para la comparacion de los resultados de las pruebas inicial y final
El formato para la comparacion de los resultados de las pruebas siguié un método
comparativo donde se aprecian los resultados y los hallazgos de la aplicacion de las pruebas
en la poblacién seleccionada y en grado aporto los datos necesarios para la investigacion y
para comprobar las hipotesis que surgieron alrededor de la formulacién del problema. (Ver

anexo 13)

-Formato de entrevista

El formato de la entrevista fue un recurso utilizado para realizar un intercambio de
experiencias con los informantes docentes y estudiantes sobre la intervencion pedagogica
de préctica docente en la institucion tanto en generalidades como en las particularidades del
area del lenguaje que fue el campo de accidn, se establece principalmente expresando el
propoésito y las instrucciones concretas de la entrevista y seguidamente el listado de

preguntas haciendo claridad en los aspectos a develar, de acuerdo a la opinion de los



informantes claves, el formato permitido hacer ciertas adecuaciones sobre el discurso

utilizado y el modo de abordar al informante. (Ver anexo 14)

-Formato de informantes clave seleccionados- docentes- estudiantes-
El formato de informantes clave se disefid con el objetivo de estructurar y organizar la
informacion de modo que siga un protocolo informativo con claridad eficacia, cada

informante se le asign6 un codigo y su respectivo dato de identificacion.

Para obtener unos resultados que lograran determinar si lo ejecutado obtuvo un impacto
positivo o no, se realizé una entrevista a estudiantes y al docente formador del &rea el cual
se hizo un andlisis a cada una de las respuestas de los informantes clave, las cuales se les
otorgd el nombre como, E1, E2, E3 para los estudiantes y para el docente D1; mediante
algunas items que consistian en dar una valoracion teniendo en cuenta la percepcion, el
desempefio, las actitudes y las estrategias implementadas en el aula por el docente
practicante. Para realizar la entrevista se seleccionaron los informantes al azar quienes por
medio de un documento dieron la aprobacion de realizarla por medio de audio la cual tuvo

una duracidon de veinte minutos aproximadamente para cada uno de los entrevistados.

-Disefio de instrumentos de registro de datos, resultados y hallazgos

El formato para registrar los datos, los resultados y los hallazgos se disefi6 para organizar la
informacion mas detalladamente, siguiendo una secuencia jerarquica segun la importancia
y el tiempo en que cada dato tuvo lugar y lo que significa para la investigacion ya que en
ellos estan plasmados las acciones que conllevaron la propuesta pedagogica del desarrollo

de la competencia comprensiva textual.

-Formato de Registro de entrevistas

El formato de registros de entrevistas se diseid con el propésito de especificar
detalladamente los componentes, elementos y acciones que contienen cada respuesta de los
informantes, realizando una transcripcién minuciosa de cada respuesta, extrayendo los
temas comunes los subtemas y las generalizaciones de los mismos, cada dato servira al

docente practicante para establecer lo mas relevante de su intervencion pedagdgica y poder



compararlo con lo demés datos arrojados por los otros recursos de investigacion aplicados

durante la intervencion. (Ver anexo 15)

3.6.5 OBSERVACION PARTICIPANTE Y APLICACION DE INSTRUMETOS DE
RECOGIDA DE DATOS

Los recursos e instrumentos utilizados y aplicados con el propdsito de recolectar los
datos necesarios para validar la investigacion durante la observacion participante y la
intervencion pedagdgica en el centro educativo fueron de gran ayuda durante el proyecto ya
que otorgaron estrategias metodoldgicas de caracter mixto y por lo tanto cada momento fue
registrado, analizado y comprobado, durante la ejecucién de la teoria en el nivel
diagnostico, de intervencién, de analisis y reflexién de resultados y hallazgos; los
instrumentos de recoleccion de datos como: el diario de campo, la prueba inicial y final,
disefio de informes por capitulos, tabla de registro de analisis de la prueba inicial y final,
analisis DOFA, plan de mejoramiento, formato y tabla de anélisis de las entrevistas, fueron
el sustento metodoldgico de la practica docente ya que en ellos se interpretd y se evidencio
el paradigma, enfoque y modelo pedagdgico los cuales atendieron a la filosofia con la cual
el docente practicante enfoco su préctica en el aula, con la cual desarrollo las actividades
curriculares y con la promovio la significacion del saber de la lengua castellana conforme a
los procesos de ensefianza-aprendizaje. Cada uno fue utilizado de acuerdo a las
orientaciones y direcciones del docente asesor para asegurarse que el instrumento tuviera la
eficacia y eficiencia de deseada y ajustandose al ritmo de trabajo que cada docente

practicante llevaba en la institucién y con los docentes formadores de aula.



CAPITULO CUATRO
EVALUACION DE LA PROPUESTA

4.1 DESCRIPCION DE LA ETAPA DE EVALUACION

La etapa de evaluacion se desarroll6 de manera secuencial y atendiendo a las
necesidades de valoracion del proceso de la intervencion pedagdgica durante sus diferentes
etapas, inicialmente se utilizd el instrumento de consignacion de datos exactamente el
diario de campo, recurso didactico que recolecta datos d las experiencias cotidianas y
rutinarias de los procesos escolares relacionados con el area y con la comunidad educativa
en general, otro instrumento utilizado fue la prueba diagndstica y prueba final que fueron
recursos de valoracion del saber del area de lengua castellana en sus diversas competencias
habilidades teniendo en cuenta que las pruebas tuvieron en cuenta los ejes y subprocesos
curriculares los resultados fueron certeros en relacion con el saber y saber hacer del
estudiante con respecto al grado en el que se encuentra y la forma de como el docente de
area procura hacer significativos los momentos de aula para promover la significacion del
conocimiento.
4.2 EXAMENES DE PRUEBA INICIAL Y FINAL
El procedimiento de produccion de los documentos de evaluacidn en su etapa inicial y
final se inici6 con el disefio de la prueba desde la perspectiva curricular estableciendo el
eje estandar, el subproceso o indicador de logro, el componente de area de lengua
castellana, formulacién del item, laclave de respuesta y el indicador de logro, después de
establecer cuidadosa y meticulosamente cada item de acuerdo a lo anteriormente descrito y
en concordancia con el eje y el indicador se pasé a elaborar la prueba hoja examen que
consto de quince preguntas tipo pruebas saber y una pregunta abierta de composicion
escrita donde se valora componentes gramaticales, textuales, ortografia y caligrafia, el
tema de produccion escrita se sugiere un tema que se articule con las competencias
ciudadanas y de modo argumentativo se exponga la opinién del estudiante en relacion con
tematicas actuales que se expongan las problematicas que afectan a la juventud ene edades

escolares. (Ver anexo 16)



4.3 ESTUDIO COMPARATIVO DE RESULTADOS DE PRUEBA DIAGNOSTICA
INICIAL Y FINAL.
4.3.1 NOVENO GRADO SEMENOR

PRUEBA INICIAL | RESULTADOS PRUEBA RESULTADOS
FINAL
COMPRENSIONE | -El estudiante | COMPRENSION E | -El estudiante
INTERPRETACION | presento INTERPRETACION | presento  avance
TEXTUAL dificultad para TEXTUAL para comprender

comprender el el sentido global
sentido global del del texto.
texto. -El estudiante
-El estudiante presento  avance
presento para comprender
dificultad para la intencion del
comprender la autor del texto.
intencion del -El estudiante
autor del texto. presento
-El estudiante dificultad para
presento relacionar el
dificultad para contexto con el
relacionar el texto.
contexto con el -El estudiante
texto. presento
-El estudiante dificultad para
presento darle otros
dificultad para sentidos al texto.
analizar los
aspectos textuales
y conceptuales de
los textos.

LITERATURA -El estudiante LITERATURA -El estudiante
presento presento
dificultad para dificultad para
analizar los leer con sentido
aspectos formales critico obras de
y conceptuales en autores
cada texto. latinoamericanos.
-El estudiante -El estudiante
presento presento




dificultad para dificultad para
comprender la identificar los
importancia de las recursos
figuras literarias. empleados por el
lenguaje.
MEDIOS DE -El estudiante MEDIOS DE -El estudiante
COMUNICACION |tiene  dificultad | COMUNICACION | presento un
Y OTROS para tener en Y OTROS avance para
SISTEMAS cuenta las SISTEMAS caracterizar  los
SIMBOLICOS caracteristicas de SIMBOLICOS medios de
los medios de comunicacion.
comunicacion. -El estudiante
presento
dificultad para
determinar las
intenciones  del
discurso.
-El estudiante
presento
dificultad para
identificar el
lenguaje no
verbal.
ETICADE LA -El estudiante ETICADE LA -El estudiante
COMUNICACION |tiene dificultad | COMUNICACION | presento avance
para valorar los para reconocer el
aspectos lenguaje  como

gramaticales a
tener en cuenta en
la comprension y
produccion de
textos.

capacidad que
permite
comunicarnos.
-El estudiante
presento  avance
para entender los
aportes de la
ortografia  para
comprender y
producir textos.

PRODUCCION
TEXTUAL

-El estudiante
presento

dificultad para
identificar las
estrategias de

cohesion textual.

PRODUCCION
TEXTUAL

-El estudiante
presento  avance
para tener en
cuenta reglas
semanticas.

-El estudiante




-El estudiante presento
tiene dificultades dificultad para
para identificar tener en cuenta
las estrategias de reglas sintécticas.
coherencia El estudiante
textual. presento
-El estudiante dificultad para
tiene dificultades disefiar un plan
para aplicar la textual para
ortografia en las presentar las
producciones ideas.
escritas.

4.3.2 DECIMO GRADO SEMENOR

PRUEBA INICIAL | RESULTADOS PRUEBA RESULTADOS

FINAL
COMPRENSION E | -El estudiante | COMPRENSION E | -El estudiante
INTERPRETACION | presento INTERPRETACION | presento
TEXTUAL dificultad para TEXTUAL dificultad para
elaborar hipoétesis elaborar hipoétesis
de interpretacion de interpretacion
atendiendo al atendiendo a la
sentido global del intencion
texto. comunicativa de
-El estudiante los textos.
presento -El estudiante
dificultad para presento
relacionar el dificultad para
significado  del relacionar el
texto con el significado de los
contexto. textos.
-El estudiante -El estudiante
presento presento
dificultad para dificultad para
asumir una actitud asumir una actitud
critica con los critica ante los
textos. textos.
-El estudiante
presento
dificultad para
diferenciar los
tipos de textos
segun la lectura.
LITERATURA -El estudiante LITERATURA -El estudiante




presento
dificultad para
identificar en
obras  de la
literatura
universal, las
tematicas y los
autores.

-El estudiante
presento
dificultad para
comprender  las
dimensiones
éticas y estéticas
en los textos.

-El estudiante
presento
dificultad para los
aspectos formales
de la lengua en las
obras de literatura
universal.

presento  avance
para comprender
las dimensiones
estéticas de los

textos.
-El estudiante
presento  avance

para leer textos de
diferente indole y
género.

MEDIOS DE

COMUNICACION

Y OTROS
SISTEMAS
SIMBOLICOS

El estudiante
presento
dificultad para
reconocer el
lenguaje no
verbal.

El estudiante
presento
dificultad para
analizar los
mecanismos
ideoldgicos en los
mass medios.

MEDIOS DE
COMUNICACION
Y OTROS
SISTEMAS
SIMBOLICOS

-El estudiante
presento  avance
para inferir sobre
los medios de
comunicacion 'y
su contexto de

origen.
-El estudiante
presento  avance

para comprender
el papel que

cumplen los
medios de
comunicacion.

-El estudiante
presento

dificultad para
analizar las
implicaciones

socioculturales e
ideologicas  del
lenguaje.




ETICADE LA El estudiante ETICADE LA -El estudiante
COMUNICACION | presento COMUNICACION | presento  avance
dificultad para para comprender
identificar los relaciones
grupos humanos y interculturales de
sus caracteristicas la sociedad.
socio culturales.
PRODUCCION -El estudiante PRODUCCION -El estudiante
TEXTUAL presento TEXTUAL presenta dificultad
dificultad para pata comprender
desarrollar el valor del
procesos de lenguaje en la
correccion construccion  de
linguistica. significados.
-El estudiante -El estudiante
presento presento
dificultad para dificultad para
comprender el evidenciar los

valor del lenguaje
en la construccion
del conocimiento.

diferentes niveles
de la lengua en
sus producciones
textuales.
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4.4 ANALISIS DE DATOS

4.4.1 DIARIO DE CAMPO

El diario de campo como recurso de investigacion es utilizado para registrar aquellos
hechos que fueron susceptibles de ser interpretados. En este sentido, el diario de campo fue
una herramienta que permitié sistematizar las experiencias para luego analizar los
resultados.

De acuerdo a lo anterior fueron caracteristicas importantes que se tuvieron en cuenta
durante el periodo de intervencion pedagdgica: el desarrollo de la capacidad de observacion
que genero el pensamiento reflexivo y la manera como se evidencio el método funcional y
evaluativo del contexto que facilito la toma de decisiones.

Sirvio para proyectar las relaciones que como investigador entablo durante el ejercicio de
su actividad, ademas sirvio para identificar el nivel y el desarrollo del sentido critico de
cada estudiante en el area del lenguaje, contribuyo para la creacion de mecanismos y
estrategias que favorecieran el analisis profundo de las situaciones escolares del aula y de la
institucion, la toma de posturas coherentes con el profesionalismo y la ética.

La estructura de secuencias que siguid fueron asi: realizacion de una observacién general,
registro en el formato establecido del dia y la hora del momento de la observacion,
consignacién de todo lo observado (acciones, comportamientos, aptitudes, espacios, etc),
descripcion de las impresiones causadas por dichas observaciones, conclusiones a las que
se pudo llegar debido a las observaciones, diferenciacion de los elementos generales y los
elementos de estudio, y la reflexion general.

Las ventajas del instrumento fueron; que proporciond una descripcién del comportamiento
real en situaciones naturales, se adapté para estudiantes de basica secundaria y media
vocacional y las desventajas fue principalmente el tiempo por ser corto la pauta tipica de
comportamiento del estudiante es voluble y cambiante y se necesita de mas tiempo para
observar el estudiante en diversidad de situaciones y contextos, la dificultad para mantener
la objetividad cuando se observa al estudiante, lo ideal es lograr una serie de observaciones
instantaneas con precision para representar el comportamiento real del alumno. (Ver anexo
3)



4.4.2 CUADRO N° Descripcion y analisis de las entrevistas



DOCENTES =D1-D2 ... Enunciados- | Subtemas | TEMAS Generaliza
ESTUDIANTES= E1-E2-E3-E4-E5 Conceptos |especificos | Comunes CION
Comunes- de
Ideas implicados | O Categorias
comunes Subcategorl'as
D1 D2 E1l E2 E3 E4 ES5
Pregunta 1: RESPUESTA 1. RESPUESTA 1. RESPUESTA 1. | RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA 1. | RESPUESTA 1. Presentacion Actitud frente Dinamismo de
Bueno la Buenas tardes Bueno ahi | 1. Pues la | 1. Medio Como llego al Pues primero personal ala clase llegada al aula
docente en inicialmente la llego el | docente curiosidad salon fue de ella llego Profesionalismo del
formacioén docente en profesor, el | practicante verla en el buena manera, | observandoy Presentacion y Presencia practicante
Erimero llega formacién se, pr.acticante, ” Ilelgo . aql|,|||' al | colegio je una. B de?p:és Illego y actitud de positiva del Actitud
ace una presenta a mi primero ella | colegio llego | porque como isposicidn se integrd en . .
entrevista con por medio de la | nos explicd | y se presentd | vienen varias | muy buena la el grupo las llegada al aula practicante profes.lo?al de
conocimiento
el padre rectory | sefiora como se | al  profesor | practicantes relacion con actitudes eran , ..
. . . Caracter ante la Relacién del aula
se empieza a coordinara llamaba y | Conde, llego | de otras los estudiantes | buenasy se
cumplir todo lo | académica luego nos | al saléon de | carreras,yal | erala mejor mostraba clase positiva con el
que es el quien me pregunté el | nosotros se | verla posible con el respetuosa. grupo
conducto informa de la nombre de la | presentd escribiendo grupo y hacia Llegada ala
regulary es actividad que la | obra y | formalmente | enuna que institucion Valores
remitida hacia docente en empezamos a | se veia un | agenday entendiéramos educativa
la coordinacién | formacién leer un | poco caminando los temas de la Solicitud de
académica y iniciaba poquito de la | confundida por toda la forma mas Actitud de practica
posteriormente | conmigoycon | obra, después | pero ya | instituciéony | expresiva, se entrada docente
a los docentes los estudiantes | realizamos un | después le | despuésllego | veia una
encargados del dentro de las taller de lo | cogid ritmo a | alsalony persona seriay Induccidon Conducto
area de lengua actividades del | que usted | las clases de | pues ahi de caracter conocimiento de regular
castellana tanto | area de lengua | entendio6 de la | lengua supimos su fuerte. T
la institucion
del grupo de castellana, obra, que la | castellana. nombrey lo Actitud
sexto a noveno | inicialmente obra que que hacia. Presentacion y profesional
como de diezy con una estabamos

once, ahi
empieza ya la
tapa de
observacion con
cada uno de los
docentes en las
horas de clase y

observacion
general y luego
con la
presencia en
aula en una
etapa de

leyendo era
de
VictorFranken
stein y nada
mas. Muy
bueno.

llegada ala
institucion
educativa




empieza la
parte también
de induccion,
sobre las
dependencias
del colegio la
cantidad de
estudiantes la
cantidad de
docentes y todo
lo que hace
referencia ala
parte inductiva
de la docente
en formacion.

observacién

Pregunta 2.

RESPUESTA 2.
Bueno ante
todo la docente
en formacion
presenta una
responsabilidad,
una
responsabilidad
ante la tematica
gue se maneja
en el colegio
frente ala
forma de
manejo de las
clases y frente
al tipo de
educacién que
se esta
enseflando en la
institucion o
que se esta
aplicando en |

RESPUESTA 2.
la docente en
formacion
demuestra ser
una persona
responsable y
comprometida
con su
profesion,
expresa
iddbneamente el
conocimiento
sobre el areay
expresa su
preocupacion
por los
procesos de
ensefianza
aprendizaje
sobre el drea
en los niveles
de basica

RESPUESTA 2.
Aborda
bien nos trae,

muy

a veces nos

lleva por
medio de
videos para

entender mas
el tema o a

veces llevaba
fichas o
carteleras.

RESPUESTA
2. Pues ella si
pudo
manejar bien
el grado,
supo dictar
bien las
clases
durante este

tiempo.

RESPUESTA
2. Pues
cuando ella
habla se nota
que domina
los temas de
espanol
ademas que
respeta
nuestra
opinién y se
le nota que
domina la
disciplina del
grupo y los
temas de
clase.

RESPUESTA 2.
Pues tuvo la
mayor ética
posible y como
hizo que lo
entendiéramos
en cada una de
las clases

RESPUESTA 2.
Pues ella tenia
control del
grupo pues
tenia respeto
solidaridad con
la gente no
tenia
preferencias

Materiales
didacticos

Manejo de
indisciplina

Apropiacion del
saber

Aprovechamient
o del tiempo

Dominio de la
tematica/mejor
entendimiento

Manejo de
grupo

Actividades del
drea de lengua

Interaccion
positiva

Integracion
docente
practicante/es
tudiantes

Refuerzo del
saber

Interés por la
opinién

Desempeiio

docente en aula

del

Aprendizaje
significativo

Mediacion
metodoldgica
de aula




institucion, el

secundaria 'y

castellana

manejo de las media

clases, el vocacional

manejo del

grupo el

dominio de la

tematica que se

hace dentro del

salén con cada

uno delos

estudiantes fue

una de las

facultades a

calificar

positivamente

en el aula de

clase dela

docente en

formacion
Preg unta | RESPUESTA 3. RESPUESTA 3. RESPUESTA 3. | RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA 3. | RESPUESTA 3. Mayor claridad Apropiacion Procesos Paradigma
3 Bueno la El desempefio | Buena, el uso | 3. Pues | 3.Ellase Por lo general | Utilizaba en tematicas del saber pedagégicos- metodolégico

docente en es de calidad del tiempo | excelente, ya | relaciona utilizaba las bastantes didicticos constructivist

formacion con respecto muy correcto | que nos | muy bien con | TICs, las fichas | métodos por Organizacién de Trabajo en a

siempre las actividades explicé bien | el grupo, nos | ylostalleresy | ejemplo las clase clase continuo

demostro la de el tema con | hablacon actividades de | fichas, los

responsabilidad | reconocimiento cuadros conocimiento | clase, tuvo quizes, los Métodos Investigacion

y la formacion del aula de los conceptuales, | de los temas buena relacion | debates, se .. .

académica estudiantes y con lecturas, | y aprovecha con el grupo relaciond con practicos educativa

frente a las de las , ejemplos, el tiempo de | con rLfslpeto y el grupo le ’ Situaciones Dinamismo

clases que se metodologias etc. la clase en el | atencion. haciamos mas L .

manejaban en dela salény caso comunicativas pedagogico

cada uno de los | institucion, cuando reales

grupos, el manteniéndose salimos de él.

manejo del atenta a las Uso de las TICs

tiempo la clase
siempre
comenzaba ala

observaciones
y las opiniones
de los




horay
terminaba ala
hora
correspondiente
y hubo siempre
dominio de
tema, hubo
dominio de
grupo hubo
responsabilidad

estudiantes, al
participar en
las clases lo
hace teniendo
en cuenta el
tiempo de
duraciony la
clase para
desarrollar las
tematicas y

y hubo aprovechar el
disciplina de espacio
parte de la disponible del
docente en aula de clase
formacion
Preg unta | RESPUESTA 4. RESPUESTA 4. RESPUESTA 4. | RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA 4. | RESPUESTA 4. Secuencias Aprovechamie Propuesta
4: Bueno la Bueno la Muy  buena | 4. Pues hacia | 4. Puesella Pues a mi me Pues fue pedagégico- nto del tiempo pedagégica
metodologia es | organizacién de orque nos | muchas demuestra arecié que bueno porque e . .
bastante " Iasgclases Eizoqcomo que | actividades que conoce :Ila utilizlo bien | las vecjs qc:e didacticas y espacio zer;arro"o Fle
petencias Elementos
constructivista, depende de la entender mads | para que | sobre los el tiempo de nos explicé Secuencias Mecanismos Filosofia pedagégica- curriculares
esuna tematica de afondo del | nosotros temas de claseylo entendimos . N didactica
metodologia en | aula, su tema que se | pudiéramos clase porque | aprovechaba bastante los constructivistas de ensefianza
la cual la distribucion estaba entender los | cuandole al maximo por | temasyya . .
docente en depende de la hablando, un | temas que | preguntamos | lo general Herramientas Herramientas
formacion herramienta tema por | estabamos algo ella siempre tecnoldgicas cognitivas
expresa o cognitiva ejemplo las | viendo busca la respondia a las
manifiesta en seleccionada vanguardias y | durante el | forma de dudas Momentos de Uso de las TICs
cadaunodelos | parael el semestre. explicarnos clase
estudiantes da a | afianzamiento novecentismo. de manera
conocer sus del tema, pero | Primero sencilla. Profundizacion
conocimientos en general es empezabamos de tematicas
el uso de las muy acertada trafa la

herramientas
tecnoldgicas, el
uso de fichas el
uso de
diferentes

practicante las
carteleras vy

traia como
una especie
de cuadro

Dinamismo
pedagogico

Dominio del




mecanismos de
enseflanza no
solamente se

conceptual del
tema.
Después del

saber del area

centraen la video
parte de la clase haciamos que
magistral sino entendimos
que utiliza del video 'y
bastante trabajabamos
recursos para en el libro
cada una de las texto.
clases
Preg unta | RESPUESTAS. RESPUESTA 5. RESPUESTA 5. | RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA 5. RESPUESTA 5. Procesos Comprensién Evaluacidnfor
5: Bueno los En cuanto ala Lapracticante | 5. Pues | 5. La Por lo general Utiliza evaluativos lectora mativa
procesos metodologia se | ahi empleaba | seguia lo que | profesora emplea videos, | bastantes
evaluativos se distingue el las carteleras, | decia el | tiene buena fotocopias herramientas Evaluacién Argumentacié Instrumentos y Desarrollo del
desarrollan de constructivista | las fichas ella | profesor metodologia | donde como los secuencial n oral recursos de pensamiento
manera normal por promover no hacia | Conde, nos | en lasclases, | muestra muy debates las evaluacién
cada tema que el desarrollo actividades al | mandaba a | sonchéveres | resumiday fichas las Potencial Informacioén
se evaluaba y de | del potencial aire libres y el | hacer talleres | y no se muy clara la evaluaciones y . .
o ) ) o , académico precisa
alguna manera académico de uso de las |y los recogia | centra informaciény | por ejemplo en
también se iba los estudiantes, | TICs. y de esos | siempreenel | también comprension .
o e _ N Recursos Ambiente
incidiendo en la | la utilizacién de talleres nos | libro, nos emplea lo que | lectora utilizo . . .
. ' . . didacticos motivador de
parte de la diversas evaluaba. trae fichas, es un sistema el libro para
. . g aula
pedagogia que herramientas talleresy de evaluacion reforzar.
: . Uso de las TICs
maneja la pedagdgico- vamos a ver a modo de L.
institucion didacticas para videosy taller después Pruebas inicial
entonces el abordar las después que explica el Dinamismo y final
proceso temdticas de hablamos tema como pedagdgico
evaluativo como | clase. sobre lo que | para versi
tal de la habia en el quedo
docente en video. aprendido
formacion

también se da
de manera
positiva ya que
cada uno
arrojaba un




resultado con
miras a mejorar
el proceso
evaluativo de
los estudiantes

Pregunta
6:

RESPUESTA 6.
Los procesos
evaluativos se
lleva de
manera
continuaya
que la docente
en formacion
mide la
apropiacion del
conocimiento
de los
estudiantes en
relacion con la
herramienta
didactica
utilizada por
cada clase, de
esta manera
ella colaboray
ayuda a los
estudiantes
para las
pruebas
cognitivas
donde entran
esas mismas
tematicas.

RESPUESTA 6.
A veces nos
traia

evaluaciones
de lectura a
veces de la
obra.

RESPUESTA
6. Si, ya que
con eso ellos
se forman
para su
futuro.

RESPUESTA
6. Ella
siempre nos
evalua al
terminar la
clase con
quizes, con
actividades o
con
preguntas ya
sean orales o
escritas.

RESPUESTA 6.
Por lo general
se evalla por
talleres o
preguntas o
quizes muy
cortos en los
cuales se
evaluaba lo
que se veia en

la misma clase.

RESPUESTA 6.
los debates las
fichas las
evaluaciones,
las tareasy la
participacion

Apropiacion del
conocimiento

Pruebas
cognitivas

Valoracion
procesos
lectores

Valoracion oral
y escrita

Valoracion
significativa de
clase

Retroalimenta
cion tematica

Estimulacion al
aprendizaje

Secuencias didacticas
de evaluacion

Acciones de
aprendizaje




Preg unta | RESPUESTA7.Si | RESPUESTA7. RESPUESTA 7. | RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA 7. | RESPUESTA 7. Aceptacion por Ausencia de Propuesta
7: totalmente Si estoy Si, porque ahi | 7. Pues en 7.Si estoy de | Pues Si, porque para el practicante practicantes pedagégica

porque el totalmente de los profesores | ninguno, acuerdo obviamenteasi | que nos LLCC Practicas investigativa

docente en acuerdo conla | pueden tener | puescon porque los COMo uno ve traigan mas Presencia investigativas en LLCC

formacion asi pres.eljlcia .de la | al !:J.racticante usted a mi practicantes el mismo conocimiento positiva del Novedades de

como todos participacion auxiliar, me traen cosas docente que . -

fuimos docentes | de los docentes | porque ahi le | parecieron nuevas para esta acorde en practicante ensefianza de

en formacién, el | en formacion puede explicar | chévereslas | ensefiary el drea i la lengua

docente en deLLCCenla mas el tema | clases pues ayudar a los también Empatia con la

formacidén estd institucién, ya para entender | se entendid estudiantes, puede ver el practicante Perspectivas

adquiriendo una | que como mas a fondo el | bien todo lo yen el punto de vista investigativas

experienciay es | egresada del tema. gue nos colegio no y la ensefianza Docente

un apoyo para programa tuve dictaba. habia venido | de otros practicante

el mismo la misma ninguna profesores como apoyo

docente ya de experienciay practicante practicantes.

planta, selo de espaiiol.

referente al enriquecedora

manejo de la que puede

tematica, llegar a ser la

referente a los experiencia de

procesos practica

evaluativos docente,

referente a ademads que

muchas cosas actualiza e

gue se pueden informa al

ir integrando docente del

algunas area sobre las

herramientas nuevas

algunas perspectivas

metodologias pedagogicas y

nuevas que se didacticas

puedan ir sobre el trabajo

integrando a la en el drea de

formaciénenla | lengua

institucion castellana
Preg unta | RESPUESTAS. RESPUESTA 8. RESPUESTA 8. RESPUESTA RESPUESTA 8. | RESPUESTA 8. Manejo de la Fortalecimient Ambientes de Criterios y
8: Buen de pronto | Bueno en el Pues saber 8.la Mas que todo | Bueno seria la indisciplina o de procesos aprendizaje parametros

manejar el




en el aspecto de
la evaluacién
cada tema tener
la posibilidad de
evaluarlo de
manera
diferente, no
cada tema con
Su quiz sino
cada tema
evaluarlo
diferente, unos
temas evaluarlo
en quiz y otros
temas
evaluarlos de
manera mucho
mas dindmica y
utilizar diversos
medios para
evaluar no solo
concentrase en
la parte del quiz
o la evaluacion
escrita como tal
sino utilizar
diferentes
herramientas o
diferentes
dindmicas para
eso

Unico aspecto
que sugiero
que hay que
esmerarse y
preocuparse es
en investigary
aprender el
manejo y el
trato
pedagdgico con
estudiantes
altamente
indisciplinados
y que por tanto
tienen bajo
rendimiento
académico y
afectan el
rendimiento
del grupo.

grupo
disciplina.

en

profesora
debe
interesarse
mas en los
estudiantes
con
indisciplina,
para que
ellos puedan
aprovechar
las clases.

seria como las
maneras que
utilizan como
de una forma
mas creativas
ala horade
ensefar, mas
dinamismo.

autoridad

Autoridad en el
aula

evaluativos

Creatividad y
dinamismo

de enseflanza.




4.4.3 CUADRO N°

IDENTIFICACION DE CATEGORIAS

CATEGORIA TITULO SUBTEMAS 1 SUBTEMA 2 SUBTEMAS CONTRASTE CON | CONTRASTE CON | CONTRASTE CON
NOTAS DIARIO | RESULTADOS DE | PARADIGMA
DE CAMPO PRUEBAS ENFOQUE
MODELO
PEDAGOGICO
PRIMERA Dinamismo de | Actitud frente a la | Relacion positiva con | Actitud de entrada En el diario de campo | En la relacion con las | La filosofia
llegada al aula clase el grupo se evidencia las | pruebas inicial y final | pedagdgica-didactica
experiencias que | el dinamismo en el | con la cual el docente
describen las | aula  sirvid  para | practicante desarrollo
situaciones iniciales | apoyar al estudiante y | su proyecto evidencio
de la interaccion del | para  facilitar  la | el dinamismo en el aula
docente practicante, | resolucion de las | desde el comienzo se
docente formador y | mismas, el docente | tratd al estudiante de
los estudiantes; el | practicante manera activa y como
dinamismo de la | comprometido con la | elemento fundamental
llegada al aula fue | ensefianza del area | del proceso educativo,
una estrategia | recurrio a | como proposito
pedagdgica para | metodologias principal el desarrollo
abordar al grupo | eficientes y eficaces | de la  competencia
motivando las | para hacer que las | comprensiva textual se
relaciones con | valoraciones mantuvo una dindmica
preguntas, tematicas se | de integracion  de
comentarios y | conformaran de | saberes y de actitudes y
recomendaciones acuerdo a las | comportamientos
para  facilitar  la | competencias y | conforme a los saberes
espontaneidad de las | habilidades del area.
acciones y procesos | cognitivas de los
de aula. estudiantes en cada
grado.
SEGUNDA Actitud profesional | Actitud profesional Valores Caracter ante la clase | La actitud profesional | EI conocimiento de | En relacion con el
de conocimiento del en cuanto al laula y la actitud | paradigma
aula conocimiento del aula | profesional se | constructivista el
se evidencio en el | mantuvieron en | enfoque significativo y
diario de campo | relacibn con los | el modelo basado en la
desde la llegada a la | procesos evaluativos | competencia lectora el
instituciébn de modo | diagnosticos y | profesionalismo se

que todas las acciones

finales, la planeacion,

evidencio en el




y las actividades se
realizaron fueron
orientadas gracias a la
preparacion que tuvo
el docente practicante
durante su formacién
profesional en las
disciplinas
relacionadas con el
area de la lengua
castellana, asi que
todo fue registrado de
manera objetiva y
técnica en referencia
a las situaciones y
acciones de aula.

el disefio y de la

ejecucion se
resolvieron de
manera  profesional
evidenciando el

dominio del saber y
las metodologias de
clase para dichas
valoraciones de modo
tal que las tematicas
seleccionadas para las

pruebas  estuvieron
conformes a las
orientaciones del

MEN de acuerdo al
grado, competencias
y saberes.

desarrollo de las
actividades

pedagogicas y
didacticas que se
llevaron a cabo durante
la intervencion en el
aula, se procurd por
desarrollar el
pensamiento en los
estudiantes, la vocacién
autodidacta vy la
autonomia intelectual,
los procesos
adelantados con
relacion con la tematica
de investigacién se
mantuvieron

secuencialmente y con

principios
significativos.
TERCERA Aprendizaje Apropiacion del | Refuerzo del saber Aprovechamiento del | En el diario de campo | En la prueba inicial | El enfoque
significativo saber tiempo se evidencio que el | las tematicas | significativo como
aprendizaje propuestas para | parte fundamental de la
significativo no fue | valoracién propuesta de
permanente en la | pretendieron conocer | intervencion
dinamica de la clase y | cuan significativo | pedagogica busco
que los presaberes de | fueron los | principalmente
los estudiantes no | aprendizajes en | fortalecer habitos
eran solidos y que no | grados anteriores Yy | escolares de

se fijaban con algun
propdsito  cognitivo
asi que la propuesta
mantuvo el enfoque
significativo para
crear redes cognitivas
que articuladas con el
desarrollo de las
competencias del area
fortalecieran el

hasta el momento de
la prueba explorando
en los saberes previos
y los adquiridos
durante el tiempo
escolar en cuanto a la
prueba final se valor6
como las técnicas y
métodos utilizados en
la  propuesta de

apropiacion del saber,
refuerzo del saber y
aprovechamiento  del
tiempo como estrategia
cognitiva para utilizar
transversalmente en el
area, con formulas de
anclaje de  saberes
previos y  nuevos
saberes para construir




proceso de
ensefianza-
aprendizaje de la
lengua castellana.

intervencion sirvieron
para  afianzar el
enfoque significativo
para el desarrollo de
las competencias del
area.

conocimientos solidos,
de esta manera la
intencién se abordd
desde la teoria hasta la
practica en el aula.

CUARTA

Mediacion
metodologica
aula

de

Manejo de grupo

Interés por la opinion

Manejo de
indisciplina

Inicialmente en el
diario de campo se
registraron las
observaciones de los
principios didacticos
utilizados por los
docentes formadores
en el aula, en cuanto
a mediacion  de
procesos
metodoldgicos  para
abordar las tematicas
y  desarrollar  las
competencias, ya en
la etapa de
intervencion
pedagégica de la
practica docente se
trabajé en esa éarea
estableciendo un
dominio de grupo,
unas normas de
conducta y un
comportamiento ante
la clase, los docentes
y los comparieros.

En relacion con las
pruebas inicial y final
la mediacion
metodoldgica
diagnostica fue breve
ya que el tiempo de
intervencion hasta el
momento era corto
pero si se socializa
sobre la finalidad, el
contenido 'y la
utilidad de la prueba
y la proyeccion que
tendria el uso de este
tipo de instrumentos,
en cuanto a la prueba
final el periodo para
hacer acuerdos Yy
lograr las secuencias
de ensefianza vy
aprendizaje
permitiendo el
mejoramiento del
desempefio escolar.

La mediacion
metodoldgica de aula
propuso la
interpretacion del
paradigma

constructivista del

enfoque y del modelo
pedagbgico con la
pretension de apoyar el
desarrollo afectivo,
ludico, ético y emotivo
para el fortalecimiento

de los procesos
cognitivos y
cognoscitivos del

estudiante con miras a
la integracion del saber
y del saber hacer por
parte del docente y del
estudiante
simultaneamente.

QUINTA

Paradigma
metodoldgico
constructivista

Dinamismo
pedagdgico

Trabajo en clase

continuo

Situaciones
comunicativas reales

Durante la etapa de
observacion,las
experiencias
registradas sobre un
paradigma
constructivista fueron

En relacién con las

pruebas lo que se
buscé inicialmente
fue determinar el
nivel de

conocimiento de los

La relacion de Ila
intervencion
pedagdgica con el
paradigma
metodoldgico

constructivista donde




minimas, el trabajo
en el area se daba de
una manera muy
mecanica, clases
magistrales y
pedagogia tradicional
de manera que el
estudiante ya habia

interiorizado este
método de trabajo
costandole mucho
mas esfuerzo recibir
una nueva
metodologia de clase
y de trabajo.

estudiantes para
direccionar la
propuesta proyecto de
investigacion

atendiendo a una
filosofia tedrica vy
metodoldgica después
con la prueba final se
continuo con el
mismo propdsito pero
ya esperando
resultados un poco
méas alentadores por
el trabajo realizado
con el grupo durante

la intervencion
pedagégica 'y el
cambio de la

pedagogia para el
desarrollo en el area
del lenguaje.

se articulan los
procesos y la
organizacion de
contenidos curriculares
y el dinamismo
pedagdgico para
presentar a los

estudiantes pedagogias
constructivistas que
contribuyan al
desarrollo del
pensamiento como un
proceso productivo que
contribuyo a la
formacion del hombre
y del ciudadano.

SEXTA Propuesta Mecanismos de | Herramientas Secuencias En el diario de campo | Con respecto a la | EI propdsito principal
pedagbgica ensefianza cognitivas pedagogico- se registraron la | propuesta pedagdgica | de la propuesta fue
didacticas aplicacion de la |y las pruebas inicial y | reflejar el paradigma
propuesta pedagdgica | final el proyecto de | constructivista, e
desde su inicio, los | investigacion se | enfoque significativo y
instrumentos evidencio desde sus | el modelo pedagdgico
utilizados 'y  los | inicios  con los | basado en las
espacios de | formatos  utilizados | competencias lectoras
adquisicion y | para el disefio y|de este modo los
aprendizaje del é&rea, | aplicacion de las | mecanismos de
para desarrollar la | mismas, y | ensefianza y las
competencia sistematicamente con | herramientas

comprensiva textual | los demas procesos Yy | cognitivasconstituyeron
que fue el tema | acciones relacionadas | una propuesta
central de la | con la programacion | sistematica, continua y

investigacion. de las actividades. constructivista.
SEPTIMA Desarrollo del | Potencial académico | Ambiente motivador | Dinamismo Las experiencias que | Mediante las pruebas | Durante la practica




pensamiento

de aula

pedagdgico

se evidencian en el
diario de campo,
presentan a  un
estudiante pasivo que
no  construye  su
propio conocimiento
y que dependié en
gran cantidad del
docente para guiar las
acciones de
aprendizaje, en una
segunda perspectiva
desde la intervencion
pedagdgica se
presenté al estudiante
la técnica de la
exploracion de
pensamiento con el
método de preguntas
como estrategia de
ensefianza.

inicial 'y final es
estudiante pudo
trabajar con formatos
que valoran todas las
competencias del area
y que potencian las
habilidades
comunicativas,
perceptivas e
imaginativas, ademas
que durante la
intervencion

pedagogica los
componentes

didacticos, los
momentos, las
estrategias, y los
niveles de

conocimiento siempre
estuvieron
encaminados a
desarrollar el
pensamiento de los
estudiantes.

docente uno de los
intereses  principales
del docente practicante
fue siempre procurar
por desarrollar  del
pensamiento de los
estudiantes de forma
significativa para que
articulado al desarrollo
de la competencia
comprensiva textual el
impacto pedagogico.

OCTAVA

Acciones
aprendizaje

de

Valoracion procesos
lectores

Valoracion
significativa de clase

Pruebas cognitivas

Las acciones de
aprendizaje  fueron
registradas durante la
observacion de aula
el docente formador
utilizo acciones de
caracter tradicional,
los procesos
gramaticales,

textuales, literarios y
demas componentes
del area no presento
ningun cambio en
cuanto al método de
clase del docente

Con las pruebas
inicial 'y final las
acciones de
aprendizaje  fueron

puestas bajo la lupa
en relacion a el éxito
en la prueba de modo

tal que dependid
mucho del nivel de
desarrollo del

estudiante, al empefio
y al entusiasmo con
el cual abordo la
prueba, en la prueba
final se ratifico este

Atendiendo a la linea
pedagdgica por la cual
se inclind la propuesta
pedagdgica de préactica
docente, las acciones
de aprendizaje fueron
sumamente relevantes
en los procesos de
enseflanza-aprendizaje
de la lengua castellana
ademas pertinente con
desarrollo de la
competencia

comprensiva textual las
habilidades bésicas de




practicante estas
acciones fueron
pertinentes a los
contenidos,
metodologias,
actividades, recursos
y valoraciones.

actuar ya que las
acciones de
aprendizaje  fueron
mas certeras y
significativas,

secuenciales y
pertinentes para la
apropiacion del saber.

lectura y de escritura
fueron el foco del
tratamiento para la
construccion del
conocimiento.

NOVENA

Propuesta
pedagdgica
investigativa
LLCC

en

Perspectivas

investigativas

Actualizacion
saberes del area

de

Docente practicante
COMO apoyo

El diario de campo
fue un instrumento
para  registro las
experiencias que
como docente
investigador sirvieron
para  apoyar la
propuesta con los
datos conseguidos, de
modo que la
informacion siempre
estuvo  relacionada
con la perspectiva
investiga y todos los
elementos que
puedan influir.

Las pruebas inicial y
final hicieron parte
de la  propuesta
investigativa en
LLCC de acuerdo a
los elementos y los
criterios  con las
cuales fueron
planeadas, disefiadas
y ejecutadas, de
modo que sirvieran
como una
interpretacion de los
fundamentos tedricos,
metodoldgicos y
filosoficos.

Como componentes
esenciales de la
propuesta el
paradigma, el enfoque
y el modelo que con
fines educativos
promovieron la
adquisicion del
conocimiento, el
desarrollo integral de la
persona y sus
competencias,
utilizando los recursos
necesarios para acceder
al conocimiento.

DECIMA

Criterios
parametros
ensefianza.

de

Manejo
indisciplina

de

la

Ambientes
aprendizaje

de

Fortalecimiento  de
procesos evaluativos

En el diario de campo
las observaciones
sobre los criterios y
parametros de
ensefianza fueron
ambiguas debido a la
poca claridad sobre
ellos en cuanto a la
etapa de observacion,
asi que fue pertinente
durante la préactica
docente establecerlos
claramente para
fortalecer el proceso

Los criterios
establecidos para
utilizar las pruebas
como instrumentos de
valoracién tematica,
siempre  estuvieron
bajo los principios de
integracion de
conocimientos y
aprendizaje

significativo, durante
el tiempo de
observacion

loplanteado con la

No se tratd de seguir
rigidamente los
criterios 'y pardmetros
de enseflanza y acatar
al principio de
flexibilidad curricular
sin embargo cuestiones
de  disciplina, de
ambiente de
aprendizaje 'y de
evaluacion.




y  aprovechar el
tiempo.

disciplina en el aula
fue importante para
aprovechar el tiempo,
crear un ambiente
ameno y dinamico.

UNDECIMA

Evaluacion
formativa

Procesos evaluativos

Pruebas inicial y final

Técnicas de
evaluacién tematica

El diario de campo
registro los procesos
evaluativos durante la
etapa de observacion
llevados por los
docentes formadores
y durante la
intervencion
pedagdgica la
evaluacion formativa
tuvo lugar con el uso
de varias técnicas de
valoracion  objetiva
que corroboraron la
informacién de los
resultados de las
mismas pruebas.

La valoracion
diagnostica y final
siguid  un  proceso

desde la observacion
de aula hasta la
aplicacion de la
prueba y todas esas
experiencias y
observaciones fueron
registradas en el
diario de campo
COMO un  Proceso
sistematico que
atiende a la
funcionalidad y
trascendencia.

La evaluacion como
proceso curricular hace
parte de la propuesta
intervencion

pedagdgica asi que la
evaluacion  formativa
fue la indicada para

interpretar el
paradigma
constructivista el

enfoque significativo y
el modelo sobre las
competencias lectoras.




4.5 TRIANGULACION Y DISCUSION
4.5.1 PRIMERA CATEGORIA: Dinamismo de llegada al aula

Actitudes y comportamientos que hacen que las intervenciones pedagodgicas sean
interesantes y que motivan a aprender mas en relacion con las tematicas expuestas, estimula
los cambios y establece procesos de cooperacion y creacion de ambientes para el desarrollo
de las competencias cognitivas.

-CITAS:
“... interaccion en convivencia con sus semejantes y con el mundo y que participe
activamente en la preservacion de los recursos” Lineamientos curriculares LC.

“La convivencia de los estudiantes y el docente durante la clase es un poco tensa no hay
cooperacion para desarrollar competencias” Diario de campo 9°

“Como llego al salon fue de buena manera, de una disposicion muy buena la relacion con
los estudiantes era la mejor posible con el grupo y hacia que entendiéramos los temas de la
forma mds expresiva...” Analisis de entrevistas E4

DISCUSION:

Los aspectos fundamentales en esta categoria son el ambiente de aula, la convivencia entre
estudiantes y docentes y la actitud y comportamiento durante la clase.

4.5.1.1 Subcategoria: Profesionalismo del practicante

El profesionalismo del docente practicante en cuanto a las actitudes, comportamientos y
desempefios en relacion con el area del lenguaje y las diversas responsabilidades y
compromisos que se tienen con intervencion pedagdgica-didactica.

-CITAS:

“La funcion del educador se limita a informar sobre el cambio, sin censurarlo en principio,
y a enseniar las normas relativamente estables y orientadoras...” Lineamientos curriculares
LC

“El docente formador resalta ante el grupo la necesidad de aprovechar de la presencia del
practicante en el aula, como apoyo al area gracias a su actitud responsable y

comprometida” Diario de campo 10°



“la practicante, primero ella nos explicé como se llamaba y luego nos pregunté el nombre
de la obra y empezamos a leer un poquito de la obra, después realizamos un taller de lo
que usted entendi6 de la obra, que la obra que estdbamos leyendo era de

VictorFrankenstein y nada mads”. Analisis de entrevistas E5

4.5.2 SEGUNDA CATEGORIA: Actitud profesional del conocimiento del aula

Es el conjunto de actitudes y aptitudes que caracterizan el proceder en el aula de clase en
relacion con el dominio de los saberes, el dominio del grupo, el uso del lenguaje y los
rasgos éticos, morales y ciudadanos que representen al docente practicante.

4.5.2.1 Subcategoria: Desempefio del docente en aula

Acciones de pensamiento y de aprendizaje que el docente practicante implementa en el aula
y que interpreta el paradigma, el enfoque y el modelo, de acuerdo a esto se realizan las
dindmicas de clase, sus momentos, los elementos, recursos y medios utilizados.

4.5.3 TERCERA CATEGORIA: Aprendizaje significativo

Es la construccion del conocimiento con fines educativos para la aprehension del
conocimiento, la construccién y ampliacién de la estructura cognitiva del estudiante y por
qué no del maestro. (Ausubel, 1976).

4.5.3.1 Subcategoria: Procesos pedagogicos-didacticos

Es el conjunto de acciones que se desarrollan dentro del aula, divididos en los momentos de
clase y otras actividades pedagdgicas que se realizan en la ensefianza-aprendizaje del area
con el propo6sito de desarrollar competencias y habilidades cognitivas por medio de los

procesos mentales.

4.5.4 CUARTA CATEGORIA: Mediacion metodologica de aula

Orientacion, intervencion o guia del conocimiento, de actividades, del manejo de recursos,

de formas de expresion grupales, de socializacion y convivencia. (Vygotsky, 1998)



4.5.4.1 Subcategoria: Desarrollo de competencias
El conjunto de procesos que permiten al estudiante por medio de los procesos cognitivos
adquirir ciertas caracteristicas metodologicas para llegar al uso y dominio de las

competencias con relacién en la autonomia, dinamismo e integralidad del saber.

4.5.5 QUINTA CATEGORIA: Paradigma metodoldgico constructivista

El paradigma concibe como metas principales de la educacion el desarrollo moral e
intelectual de los alumnos, asi como que estos aumentan sus capacidades racionales como
constructores activos de conocimiento. El profesor es entendido como un guia que debe
interesarse en promover el aprendizaje autogenerado y autoestructurante en los alumnos,
mediante ensefianza indirecta. Los estudiantes siempre son considerados como
constructores activos de su conocimiento y se parte en todo momento, de su competencia
cognitiva para definir objetivos y metodologia didactica. La evaluacién debe realizarse
sobre los procesos, nociones y competencias cognitivas de los alumnos.

4.5.5.1 Subcategoria: Instrumentos y recursos de evaluacion

La utilizacién de métodos didacticos que permiten la valoracion de los saberes por medio
de la recursividad de los criterios establecidos para evaluar de manera cualitativa y
cuantitativa para consolidar los niveles de aprendizaje, las potencialidades y proyecciones
de las competencias necesarias para avanzar en los contenidos curriculares por cada grado.
4.5.6 SEXTA CATEGORIA: Propuesta pedagdgica

Conjunto de saberes sistematizados que se derivan de la reflexién que se derivan de una
accion pedagogica presentando la organizacion de puntos y elementos indispensables para

una reflexion teérico-practica.

4.5.6.1 Subcategoria: Secuencias didacticas de evaluacion

Las secuencias de evaluacién se dan gradualmente y en mediacion con el docente durante la
interaccidn del aula de manera que la valoracion sea dinamica y se integren las diferentes
competencias y desempefios en el area, deben ser pertinentes y sistematicas para garantizar
su eficacia.

4.5.7 SEPTIMA CATEGORIA: Desarrollo del pensamiento



El desarrollo del pensamiento en el campo de la educacion exige dotar a los estudiantes de
capacidades intelectuales que les permitan comprender, analizar, evaluar, sintetizar,
renovar, adaptar, producir, y difundir conocimientos, asi como reflexionar y resolver
problemas en contextos marcados por la diversidad social y cultural, en cuanto al
pensamiento criticose trata de descubrir lo no dicho, aquellos aspectos de los discursos
formales.

4.5.7.1 Subcategoria: Practicas investigativas

Son actividades educativas que se implementan para comprobar o establecer ciertos
criterios en relacion con tematicas en especial, ya que despiertan el interés sobre su
funcionalidad, finalidad y estructura, con el objetivo de mejorar, desarrollar o fortalecer
competencias en especifico.

4.5.8 OCTAVA CATEGORIA: Acciones de aprendizaje

Todas aquellas que explican los procesos mediante las cuales los estudiantes aprenden
saberes especificos, las condiciones en las que se manifiesta y las formas que adopta.
4.5.8.1 Subcategoria: Ambientes de aprendizaje

Son espacios para transmitir conocimientos y compartir experiencias en referencia a
tematicas establecidas, lo idoneo es que se integren elementos tedricos, metodoldgicos,
ludicos y practicos, para hacer que el aprendizaje logre significacién y continuidad.

4.5.9 NOVENA CATEGORIA: Propuesta pedagogica investigativa en LLCC
Exposicion sistematica y fundada de objetivos, contenidos, metodologia, actividades y
aspectos organizativos que propone el investigador para el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje en el area del lenguaje con el objetivo de comprobar una tesis.

4.5.9.1 Subcategoria: procesos cognitivos

4.5.10 DECIMA CATEGORIA: Criterios y parametros de ensefianza

Son la explicaciébn y fundamentacion del proceso, estructurando, organizando vy
sistematizando de manera didactica la ensefianza desde su estructura interna para facilitar el
aprendizaje de los estudiantes y satisfacer sus necesidades de manera mas efectiva.

4.5.10.1 Subcategoria: manejo de grupo y disciplina



Los comportamientos en el aula dependen del docente formador el ambiente del aula debe
ser motivador y que promueva el interés por el conocimiento y por mejorar sus capacidades
intelectuales pero principalmente que sean espacios para formar al ciudadano en valores y
actitudes ante la sociedad.

4.5.11UNDECIMA CATEGORIA: Evaluacion formativa

La evaluacion formativa, es una actividad sistematica y continua, que tiene por objeto
proporcionar la informacion necesaria sobre el proceso educativo, para reajustar sus
objetivos, revisar criticamente los planes, los programas, los métodos y recursos, orientar a
los estudiantes y retroalimentar el mismo proceso.

4.5.11.1 Subcategoria: Instrumentos y recursos de evaluacion

La utilizacién de métodos didacticos que permiten la valoracién de los saberes por medio
de la recursividad de los criterios establecidos para evaluar de manera cualitativa y
cuantitativa para consolidar los niveles de aprendizaje, las potencialidades y proyecciones

de las competencias necesarias para avanzar en los contenidos curriculares por cada grado.



4.6 ESQUEMAS CATEGORIAS
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FIGURA 1
Autora: Jenny Duran (2017)
Ciclo explicativo de las categorias segun andlisis de las entrevistas.



4.6.1 ESQUEMA DE SUBCATEGORIAS
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Figura 2.
Autor: Jenny Duran

Jerarquia de categorias y subcategorias segun el analisis de las entrevistas.




4.7 RESULTADOS, HALLAZGOS Y RECOMENDACIONES

4.7.1 DESAROLLO DE COMPETENCIAS

Los logros obtenidos respecto a cada eje enmarcan el trabajo que se realizé durante la
intervencion pedagodgica de practica docente siendo importante especificar el nivel de
comienzo y el logro alcanzado por los estudiantes, en referencia a la comprension textual
los estudiantes demostraron no tener herramientas cognitivas para abordar un texto de
manera significativa y lograr su comprension total con respecto a los subprocesos
establecidos de acuerdo al grado, de tal modo que el trabajo se basd en ensefiares como
trabajar con los textos en su mayoria literarios para poder desarrollar las competencias
lectoras dentro de ellas la competencia comprensiva que fue unos de los ejes principales de

la propuesta pedagogica.

En produccion textual los estudiantes evidenciaron el bajo interés por producir textos de
calidad, el dominio de la lengua en cuanto a los rasgos gramaticales y textuales retrasé el
proceso del desarrollo de la competencia, de este modo el trabajo se centrd en utilizar los
saberes previos que ellos tenian sobre la argumentacion escrita y utilizarlos para afianzar el
saber en relacién con la ortografia, cohesion, coherencia, semantica, pragmatica entre otros

saberes del area vinculados a la produccién textual.

En literatura el trabajo se articulo con el eje de comprensién en cuanto a la lectura de obras
de autores latinoamericanos y su correspondiente analisis y demas subprocesos sefialados
para el eje de tal manera que el estudiante evidencio falencias en este eje como resultado de
falta de desarrollo en la competencia textual, de modo que el proyecto se enfocé su fuerza
de trabajo en integrar los contenidos curriculares del area con el desarrollo de la

competencia comprensiva-textual la cual fue el foco principal de la investigacion.

En medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos el estudiante evidencio sus
problemas de entendimiento de las situaciones comunicativas en contexto, el uso de las
tecnologias para apoyar el proceso ayudo para direccionar el aprendizaje se articuld al
proposito de la investigacion de modo que se utilizd como herramientas didacticas talleres

con analisis de textos y su correspondiente opinidn de caracter escrito argumentativo. Por



ultimo el estudiante presento siempre dificultades para distinguir el uso del lenguaje verbal
y el no verbal en presentaciones cotidianas en las sociedades actuales.

En ética de la comunicacion el estudiante evidencio el poco valor que le otorgaba al uso de
la ortografia para comprender y producir textos, del mismo modo el desconocimiento de las
relaciones interculturales que se presentan en las comunidades escolares y como vincular

valores éticos y morales para propiciar la formacion del ciudadano.
4.7.2 TEORIA APLICADA PARA EL MODELO PEDAGOGICO DIDACTICA.

La teoria aplicada para el desarrollo del modelo pedagdgico didactico fue “Teoria de las
seis lecturas de Miguel de Zubiria” fue un acierto para abordar la competencia comprensiva
de textos de diferente indole especificamente los literarios, en cuanto a que la teoria
implementa un método inductivo con caracteristicas especificas de tipo conceptual y
procedimental, adecuarla a la propuesta pedagdgica fue un reto ya que la teoria se presenta
con acciones muy sencillas que en su momento parecieron muy bésicas y que podian hacer
que el estudiante perdiera el interés por las actividades seleccionadas, pero se puede
interpretar como un acierto ya que los estudiantes evidenciaron el bajo dominio de la
competencia comprensiva y el desconocimiento de instrumentos y recursos para afianzar

los saberes relacionados.

Simultdneamente la teoria fue incluyendo los momentos en los cuales el grado de dificultad
fue apareciendo, incluyendo la articulacion con otras competencias del area, para los
estudiantes significo mas esfuerzo ya que el nivel cognitivo de los grupos con referencia a

las competencias comprensivas siempre fue deficiente.

Otro acierto fue comprobar que la teoria sirve para aplicar en los diferentes niveles de
educacion ya que depende del docente interpretarla con los métodos, recursos y medios

necesarios para los diferentes propositos educativos.
HALLAZGOS

4.7.3 ARTICULACION CON MODELOS Y CONTENIDOS



Los hallazgos seguin el proyecto de intervencién pedagdgica de préctica docente se

formulan desde la perspectiva de los docentes y estudiantes de acuerdo a la articulacion del

modelo pedagdgico y de los contenidos desarrollados en el aula, el proyecto tiene un alto

porcentaje de eficiencia en los contextos educativos para afianzar, fortalecer y desarrollar

competencias lectoras en relacion con la comprension de los textos y textual con respecto al

uso de la lengua oral y escrita,

El proyecto no sirve para desarrollarlo en lapsos cortos de tiempo debido a que la etapa

diagnostica y de adecuacion se debe hacer de manera muy responsable y comprometida con

el saber ya que el area del lenguaje es fundamental en los disefios curriculares de las

instituciones y de la formacion intelectual delos estudiantes, de modo tal que el tiempo n

debe ser menor a un afo para lograr los resultados esperados.

4.7.4 APLICACION A LOS GRADOS

GRADO 9°

GRADO 10°

LOGROS ALCANZADOS

LOGROS ALCANZADOS

-avance para comprender el sentido global
del texto.

- avance para comprender la intencion del
autor del texto.

- avance para caracterizar los medios de
comunicacion.

- avance para reconocer el lenguaje como
capacidad que permite comunicarnos.

- avance para entender los aportes de la
ortografia para comprender y producir
textos.

- avance para tener en cuenta reglas

semanticas.

- avance para comprender las dimensiones
esteticas de los textos.

- avance para leer textos de diferente indole
Yy género.

-avance para inferir sobre los medios de
comunicacion y su contexto de origen.
-avance para comprender el papel que
cumplen los medios de comunicacion.
relaciones

- avance para comprender

interculturales de la sociedad.

DIFICULTADES NO SUPERADAS

DIFICULTADES NO SUPERADAS




- dificultad para darle otros sentidos al texto. | - dificultad para elaborar hipdtesis de
- dificultad para relacionar el contexto con interpretacion atendiendo a la intencion
el texto. comunicativa de los textos.

- dificultad para leer con sentido critico

obras de autores latinoamericanos. -dificultad para relacionar el significado de
- dificultad para identificar los recursos los textos.

empleados por el lenguaje. - dificultad para asumir una actitud critica
- dificultad para identificar el lenguaje no ante los textos.

verbal. - dificultad pata comprender el valor del

-dificultad para determinar las intenciones lenguaje en la construccion de significados.-

del discurso. dificultad para evidenciar los diferentes
- dificultad para identificar el lenguaje no niveles de la lengua en sus producciones
verbal. textuales.

-dificultad para disefiar un plan textual para | - dificultad para analizar las implicaciones
presentar las ideas. socioculturales e ideoldgicas del lenguaje.
- dificultad para tener en cuenta reglas

sintacticas.

4.7.5 PERCEPCION DEL DESARROLLO DEL PROYECTO

Los resultados del proyecto de acuerdo a las categorias y subcategorias, que segun el
analisis de las entrevistas se evidencian, se perciben de manera positiva ya que dentro de la
estructura de la propuesta pedagogica se valoran los procesos metodoldgicos llevados a
cabo en el aula y por los cuales la poblacion objeto, conocié otras pedagogias de
ensefianza-aprendizaje para potenciar los saberes del area, surgen cuestionamientos sobre
coémo despertar el interés de los estudiantes sobre el estudio de la lengua materna, su uso y
su dominio de forma correcta y significativa; como crear ambientes de aprendizaje donde el
estudiante sea creador de su propio conocimiento, activo y autbnomo; cOmo crear
conciencia a los docentes de la importancia de la mediacion en el aula y la secuencialidad

en los contenidos curriculares de los grados.




Surgen contradicciones en cuanto a la institucion y el componente académico y su
concepcion metodoldgica y al ambiente de aprendizaje real del area, ya que se descuidan
los procesos cognitivos y se pierde el interés del estudiante por desarrollar las habilidades

orales y escritas de la lengua castellana.

RECOMENDACIONES

A modo de recomendaciones las acciones pedagdgicas para tener en cuenta se establecen
desde las situaciones problematicas, las debilidades y las posibilidades que los procesos de
ensefianza-aprendizaje de aula evidencian durante la intervenciéon pedagogica de practica
docente.

1. Desarrollar metodologias pedagdgicas donde se despierte el interés de los
estudiantes por el conocimiento y el dinamismo autodidacta en el area de la lengua
castellana.

2. Trabajar trasversalmente las competencias del &rea para nivelar los procesos de
ensefianza-aprendizaje de grados y metodologias anteriores.

3. Establecer pardmetros y criterios de trabajo en el aula donde primen los valores
ciudadanos y éticos en relacion con el docente y el estudiante.

4. Crear ambientes de aprendizaje ludicos, flexibles, colaborativos y participativos
para que los procesos del area del lenguaje se den de manera espontanea y logren su
significacion.

5. Tener en cuenta las implicaciones de las propuestas pedagdgicas de investigacion en
relacion con el tiempo y los productos esperados, ya que algunas investigaciones

demandan mas tiempo que otras.



CONCLUSIONES

El proyecto pedagdgico de practica de docente fue un proceso durante el cual se
puso a prueba los conocimientos del docente practicante en relacion con el dominio
de los saberes del area, la calidad didactica y sus principios, el profesionalismo, la
responsabilidad y el compromiso con la vocacion docente.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje que se llevaron a cabo desde el comienzo de
la experiencia como docente practicante reflejaron la inclinacién pedagdgica del
docente practicante, su eficiencia y eficacia de acuerdo a la eleccién del paradigma,
el enfoque y el modelo pedagdgico que se establecieron como carta de navegacion
para el desarrollo de la etapas de planificacion, disefio y ejecucion de los
instrumentos y recursos didacticos que se utilizaron en cada proceso.

Las situaciones reales de aula dotaron al docente practicante de las experiencias
suficientes para corregir y establecer criterios y parametros de ensefianza y de
dindmica de aula ya que durante la praxis surgen muchas situaciones que no se
encuentran planeadas y que modifican el accionar del docente.

Es necesario tomar conciencia que la formacién en el aula es integral y que los
conocimientos que se ensefian en cada area son parte de la estructura escolar pero
no los son todo, que se forman individuos para la sociedad y que en | posible parte
de la formacion debe ser en valores para entregar a la sociedad un ser humano

productivo y consiente de ser y de su actuar.
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