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RESUMEN:

Los procesos de comprension, interpretacion y produccion textual son
fundamentales para el aprendizaje de los estudiantes en todas las dimensiones alusivas al
lenguaje, en ocasiones estos procesos se ven estancados por aspectos negativos del medio
que los rodea. Por esta razon, se determiné desarrollar las competencias mencionadas por
medio de la Teoria de Feuerstein para el aprendizaje directo y autonomo de las estudiantes
donde se encaminé en la produccion textual teniendo en cuenta el resultado que se obtuvo
de la prueba diagndstica aplicada a los estudiantes donde se observé las debilidades a la
hora de realizar la produccidn textual. Esta investigacion se llevo a cabo en estudiantes de
Bésica Secundaria y Educacion Media de la Instituto Educativo Técnico La Presentacién de
Pamplona, Norte de Santander. Para llevar a cabo los objetivos propuestos, se tuvo en
cuenta el diario de campo, la observacién, la prueba diagndéstica y prueba final como
método de recoleccidn de datos, para asi, analizar los extraidos en el desarrollo de las
competencias mencionadas. De acuerdo a la escala de evaluacion cualitativa propuesta por
el MEN, se estima que los estudiantes lograron posicionarse en el desempefio basico-alto,

logrando asi satisfactoriamente los resultados esperados de este proyecto de investigacion.
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Produccién textual, lectura — escritura, mediacion.

PRESENTACION:

La realizacion de este proyecto de investigacion, tiene como objetivo la aplicacion
de micro-didécticas, tales como; la utilizacion de esquemas de pensamiento y realizacion de
textos narrativos y de tradicion oral, teniendo en cuenta las mediaciones de (Feuerstein R. ,
s.f), en las que se expresan las formas y comportamientos que deben tener, tanto los
estudiantes que son lo mas importante en el proceso de ensefianza y aprendizaje, como en
los docente que son los encargados del desarrollo del pensamiento a través de la ensefianza

de las diferentes formas en las que se representa el lenguaje.

Lo anterior, parte con el fin de resolver algunos problemas de produccion textual,
que se presentan en diferentes grados de Bésica Secundaria y Media, tales como,
coherencia (seleccién y organizacién de la informacion para recrear una unidad tematica) y
cohesidn, la cual es importante, en cuanto al sentido l6gico del texto. Por otro lado, la
importancia del presente trabajo investigativo, radica en la relevancia que tiene la
produccidn de textos escritos, como una parte fundamental del ser humano, puesto que es
por esta, donde se pueden plasmar, pensamientos arraigados al lenguaje por medio de la
grafia, que permite la construccion de la cultura y es una base fundamental del desarrollo de

la sociedad.

Para ello se han tenido en cuenta algunos trabajos significativos que construyen el
estado del arte, con el fin de esclarecer y dar un orden investigativo al presente trabajo; de

ellas se han tenido en cuenta metodologias y resultados que se pueden comparar a lo largo



del proceso de investigacion. Lo anterior, resulta de la aplicacion y ejecucion de pruebas
diagndsticas y diarios de campo donde a través del contacto directo en aulas, se puede
evidenciar y observar, un creciente problema en la realizacion de textos escritos por parte
de los estudiantes, teniendo en cuenta las amenazas que se presentan, como el mal uso de
las tecnologias y las redes sociales, las cuales pueden crear una apatia por la realizacion de
una buena escritura y el desarrollo 16gico de un tema especifico, ademas de un arraigado
desinterés por la lectura, la cual, es un proceso muy importante en el desarrollo de la

produccion textual.

Es por esta razon, que en el presente proyecto se utilizaran diferentes estrategias
didacticas, que pretenden desarrollar y potenciar el proceso de escritura de forma logica y
coherente por medio de una propuesta pedagdgica clara, creada a partir de la unificacion
entre las tematicas propias del area de Lengua Castellana de los diferentes grados y las

micro-didacticas mencionadas anteriormente.

Este trabajo investigativo, cuenta con un desarrollo del problema con preguntas de
tipo investigativo que buscan encontrar una respuesta o solucidn, a partir de la ejecucion de
la propuesta pedagdgica, una justificacion que explicita el porqué de la presente
investigacion, un avance especifico de los estados del arte creados en proyectos anteriores y
el desarrollo de la teoria de Feuerstein como base principal, una metodologia creada a partir
de una propuesta pedagdgica basada en micro-didacticas y un analisis de resultados en los
que se pretende comparar el desempefio de los estudiantes, antes y después de la ejecucion
de la propuesta, para determinar qué importancia tuvo la implementacion y ejecucion de las

micro-didacticas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la produccion textual.



INTRODUCCION

El problema

Los procesos de comprension, interpretacion y produccién textual son fundamentales
para el aprendizaje de los estudiantes en todas las dimensiones alusivas al lenguaje, en
ocasiones estos procesos se ven estancados por aspectos negativos del medio que los rodea;
una de las razones por las que se deja de lado la lectura y la escritura es que el avance de la
tecnologia, aunque desarrollada como una herramienta de comunicacion masiva, tiene
limitaciones en las relaciones entre los individuos inmersos en el mundo humano en

Internet, y asi, escapar de la realidad al influir en los estudiantes en la lectura y la escritura.

Por esta razon, en el presente proyecto de investigacion tuvo como eje tematico el
desarrollo de los factores de Comprension, Interpretacion y Produccion Textual expuestos
en los Estandares Basicos de Competencias (Ministerio Nacional de Educacion, 2006), a
partir de la Teoria de mediacion de Feuerstein haciendo uso de recursos tecnolégicos de
manera responsable, en los estudiantes de Basica Secundaria y Media, del Instituto

Educativo Técnico La Presentacion.

Para analizar estos aspectos, primero se hizo una observacion institucional que
considero factores de recursos culturales y administrativos, académicos, ambientales y
fisicos; Durante esta observacion, se desarroll6 una comprension del funcionamiento de la
institucion, seguido de un analisis de las normas que debe cumplir la institucion,

relacionadas con el Proyecto Educativo Institucional, la forma educativa— leyes y/o



normativas propuestas por el Ministerio de Educacion( (MEN, 1994). Asi mismo se aplicd
una observacion al aula donde se llevé a conocer el perfil de las estudiantes en cuanto su
pensamiento, personalidad, conducta, maduracion cognitiva e identificar su desempefio en
las diferentes competencias comunicativas articuladas a los Estandares Bésicos de
Competencias (EBC) y a los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA). Siguiendo esa
secuencia de ideas, se realiza un estudio de la actividad del docente en el proceso
pedagogico, teniendo en cuenta la pedagogia, la metodologia, la didactica y las relaciones

interpersonales.

De acuerdo con las observaciones realizadas, se ha iniciado uno de los elementos
mas basicos e importantes del proceso de investigacion, el diario de campo, en el que se
presentan las situaciones de aprendizaje relevantes en la leccion de inicio, se registran para
reflexionar sobre el problema y poder sugerir una estrategia para contribuir

significativamente a la leccion.

Para evaluar la capacidad del estudiante para escribir, comprender e interpretar
textos, asi como las habilidades comunicativas, se administré una prueba diagndstica,
formulada de acuerdo con los Derechos Basicos en el aprendizaje (DBA), los Estandares
Basicos de Competencia (EBC)(produccidn textual, comprension e interpretacion de textos,
literatura, medios de comunicacién y otros sistemas simbolicos y ética de la comunicacion)
en el desarrollo de estos ejes se ha desarrollado un continuo textual, la prueba consta de 20
items, de opcidn multiple con Unica respuesta, y otras con preguntas abiertas para evaluar

los procesos gramaticales y sintacticos utilizados por los estudiantes.

Al momento del anélisis de la prueba diagndstica, la estudiante revel las falencias

en los ejes de comprension, interpretacion y formacion del texto, es asi que, al momento de



crear el texto, la estudiante desconocia la categoria gramatical, conjugacion, tiempos

verbales; también se encontr6 que no tomaron en cuenta la ortografia, reglas de

acentuacion, puntuacion, coherencia, coherencia ni caligrafia. En la seccion de
comprension de lectura, es claro que la mayoria de las estudiantes estan acostumbradas a
preguntas literales relacionadas con el texto. Al presentar la interpretacion como una
relacién atribuida al texto, el contexto y el lector, las estudiantes no pueden relacionar lo
que leen con su contexto, lo que dificulta que los estudiantes aprendan significativamente el
idioma, por este motivo, y teniendo en cuenta la problematica, es necesario cambiar los
métodos de ensefianza, priorizando situaciones donde los estudiantes comprendan y
entiendan su mundo, den sentido a todo lo que les rodea y con ello lo relacionen con su
vida, todo ello se puede realizar utilizando una metodologia didactica, en este caso el
método de la mediacion, que enfatiza el papel del docente como mediador responsable,
afectivo y competente para contribuir al aprendizaje y desarrollo cognitivo estructural de

las estudiantes.

Para ello, se tom6 como referente tedrico a Feuerstein y su teoria de la
modificabilidad cognitiva estructural, de mediacién, la cual permite que los educandos de
secundaria y media desarrollen su comprension, interpretacion y produccion textual. Dentro
de la perspectiva de (Feuerstein, Revista Educacion , 2006),la mediacion del aprendizaje se
refiere a los cambios que introducen en las interacciones los mediadores humanos, los
profesores, que seleccionan, organizan y planifican las actividades de instruccién para que
los destinatarios, los estudiantes, puedan utilizarlas en favor del aprendizaje directo o
autonomo, que se puede llegar definir como una interaccion intencionalmente mediada

entre el estudiante y los estimulos de su entorno para lograr que el estudiante sea sensible al



aprendizaje. En este orden de ideas, podemos destacar algunos de los criterios de
mediacion: 1) Intencionalidad y reciprocidad donde quien educa transforma el objeto de
ensefianza de tal forma que llame la atencién del estudiantado, y que este se involucre en la
actividad interactiva; 2) Significado, donde él procura dar sentido, valor afectivo a los
contenidos de ensefianza y; 3) Trascendencia, donde el profesorado ensefia los principios

que van mas alla de la informacion o tarea inmediata.

Para desarrollar y fortalecer estos procesos se disefié un plan de mejoramiento que
tiene en cuenta las fortalezas y debilidades del estudiante en el desarrollo de competencias,

por lo que se propuso trabajar la mediacion.

Formulacion del problema

¢De qué manera se pueden fortalecer los procesos de produccion textual teniendo en
cuenta la teoria de mediacion de Feuerstein en las estudiantes de Béasica Secundaria y

Educacién Media del Instituto Educativo Técnico La Presentacion?

¢Como implementar microdidacticas y formas de mediacion segun Feuerstein para
el fortalecimiento de Produccidn Textual en los estudiantes de Basica Secundaria y

Educacién Media del Instituto Educativo Técnico La Presentacion?

Los objetivos de la investigacion

Segun Colciencias (2004), deben mostrar una relacién clara y consistente con la
descripcion del problema y, especificamente, con las preguntas o hip6tesis que se quieren

resolver. La formulacién de objetivos claros y viables constituye una base importante para



juzgar el resto de la propuesta y, ademas, facilita la estructuracion de la metodologia. Se
recomienda formular un solo objetivo general, coherente con el problema planteado, y los
objetivos especificos necesarios para lograr el objetivo general. Estos Gltimos deben ser
alcanzables con la metodologia propuesta. Recuerde que la generacién de conocimiento es
mas que la produccion de datos nuevos y que no se deben confundir objetivos con

actividades o procedimientos metodologicos.
General

Aplicar microdidacticas y formas de mediacidn segun Feuerstein para el
fortalecimiento de produccion textual en los estudiantes de Bésica Secundaria y Media del

Instituto Educativo Técnico La Presentacion.

Especificos

-ldentificar los problemas que presentan los estudiantes de Bésica secundaria y
Media del Instituto Educativo Técnico La Presentacién, con el fin de obtener un

aprendizaje significativo a partir de microdidacticas.

-Disefiar un plan de mejoramiento y fortalecimiento de produccion textual basado
en diagndstico y posibles microdidacticas y formas de mediacion a aplicar, con seguimiento

y registro en los diferentes instrumentos de recoleccion.

-Implementar microdidacticas y formas de mediacion segun Feuerstein en propuesta
pedagdgico-didactica para orientar la produccion textual en los estudiantes de Basica

Secundaria y Media.



-Valorar el impacto de la aplicacion de microdidacticas y formas de mediacion
segun Feuerstein para el fortalecimiento de la produccion textual en los estudiantes de

Basica Secundaria y Media y la docente en formacion.

Justificacion e Importancia del estudio y Delimitacion del estudio

Para demostrar la razon de ser de este proyecto, se parte de un analisis diagnostico
de los niveles de comprension, interpretacion y escritura de los estudiantes de basica
secundaria y Educacion del Instituto Educativo Colegio Técnico La Presentacion, de

Pamplona, Norte de Santander.

Este estudio indica que los estudiantes presentan deficiencias en las habilidades de
comunicacion y competencia linglistica, lo que interrumpe el desarrollo del proceso de

ensefianza y aprendizaje y dificulta el crecimiento académico de los estudiantes.

La educacion es uno de los derechos fundamentales que facilitan no solo el
desarrollo integral como personas, sino que proporciona los instrumentos para participar de
forma critica y comprometida, utilizando la lectura y escritura como pilares basicos en la

vida de todo ser humano.

Para ejecutar esta investigacion y cumplir con los objetivos propuestos se
disefiaron unos talleres didacticos basandonos en la “teoria de Reuven Feuerstein la

mediacion” como estrategia para un aprendizaje significativo.

Esto permite desarrollar la competencia lectora y compresiva para establecer una
relacién estrecha con el resto de las competencias basicas que existen en el ambito

educativo, especialmente con la competencia para aprender a aprender, como estrategia en



el proceso de ensefianza y aprendizaje, de esta manera, podemos acercarnos a la
comprension y produccion de textos, permitiendo dar iniciativa a la escritura, ya que, es
transcendental porque sin ella no se podria tener un pensamiento escolarizado de manera
afable manteniendo buena comprension y produccidn textual, coherencia, cohesion y

ortografia.

Esta investigacion también se fundament6 en (Cassany, 1987), quien tiene una
concepcidn de la escritura, el cual dice que “la habilidad de la expresion escrita como el
dominio de estos dos aspectos. Un escritor debe conocer y saber utilizar ambos
componentes si aspira a comunicarse correctamente por escrito: debe tener suficientes
conocimientos del codigo escrito y ademas tiene que saber aplicar las estrategias necesarias
de redaccion.” por lo que sugiere que para escribir, los estudiantes deben tener un fuerte
fundamento en la idea de escribir, es decir, tener un vocabulario amplio y utilizar las
categorias gramaticales, asi como los aspectos semanticos y sintacticos necesarios para

escribir bien.

En definitiva, se pretende formar y orientar los nifios para que confien en sus

conocimientos y asuman de forma responsable la construccion de un mundo mejor.

En la perspectiva de Feuerstein (2006), la mediacion del aprendizaje refiere a
cambios introducidos en la interaccion por un mediador humano, docente, quien selecciona,
organiza y planifica las acciones de ensefianza para que sean accesibles al receptor —
estudiante—, favoreciendo el aprendizaje directo o autdbnomo. Esta mediacion del
aprendizaje es lo que Feuerstein articula en la teoria de EAM, que puede definirse como
una interaccion intencionalmente mediada entre el nifio o la nifia y los estimulos del

entorno para lograr que este sujeto infantil sea sensible al aprendizaje (Kozulin, 2000).



(Villalta, Martinic, Assael, & Aldunate, 2017)

En la cita anterior, se dice que la EAM (experiencia de aprendizaje mediado)
permite que los nifios amplien sus conocimientos y tengan seguridad de todas las cosas que
le rodean en su ambito, el mediador debe ser practico, afectuoso, comprometido y
competente para ser intermediario con el estudiante, el educador siempre va a interviene
como mediador en el proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiendo la interaccion entre el

estudiante y el docente.

MARCO REFERENCIAL

Antecedentes de la investigacion o Estado del Arte

Los antecedentes de la investigacion se refieren a la revision de trabajos previos sobre el

tema en estudio.

Antecedentes documentales internacionales

El presente proyecto cimienta su estudio en referentes, de tipo internacional que
amplian la vision investigativa presente en este documento, en los cuales se pueden
observar, los objetivos que se tuvieron en cuenta en las diferentes investigaciones, los
teoricos y teorias en las cuales se fundamentaron los trabajos investigativos, las
metodologias que pueden ayudar a la implementacion de estrategias metodologias al

presente proyecto, los resultados y conclusiones que sirven para comparar y ampliar la



vision de los investigadores en cuanto a la importancia y desarrollo del presente proceso

investigativo.

Uno de los antecedentes documentales que se tienen en cuenta en esta investigacion
es, “El aprendizaje mediado y el uso de la webquest como estrategias metodoldgicas para
desarrollar la capacidad de comprension de textos literarios narrativos en los estudiantes
del primer grado de secundaria de la Institucién Educativa Pdsic, distrito de Pdsic,
Provincia de Rioja, region San Martin” realizado por, (Chavez, 2016) quien opta el titulo de
Maestro en ciencias de la educacion con mencion en tecnologias de la informacion e
informatica educativa. El objetivo general de dicho proyecto de investigacion es desarrollar
y fortalecer la comprension de textos narrativos con base en el aprendizaje mediatizado de
Reuven Feuerstein, como teodricos fundamentados en dicha investigacion se encuentran,
Solé (2000), quien sefiala que la produccion de textos no debe estar por fuera de los
parametros de la lectura, también se pueden encontrar autores como Campillo (2014) quien
sefiala que la lectura de narraciones literarias puede permitir que el ser humano comprenda
y analice el comportamiento de sus semejantes, Pérez Gay, habla de como la filosofia y la
hermenéutica, se encuentran ligadas al analisis del lenguaje y como base fundamental
tedrica del proyecto se encuentra Reuven Feuerstein (1979), el cual expresa que el
desarrollo cognitivo del ser humano parte, desde un contexto social que puede aumentar o
disminuir el desarrollo del estudiante, dicho de otro modo, sustenta que el aprendizaje del
ser humano es modificable y que se debe entender a través de mediaciones que intervengan

en el proceso de ensefianza.

La metodologia utilizada se recurre a métodos descriptivos, estadisticos y

deductivos por medio de la creacidon de Webquest, a partir de un esquema didactico



realizado a partir de un tema especifico que facilita el proceso investigativo. Los resultados
se presentan de manera satisfactoria puesto que se cumple el objetivo de la investigacion, y
se abren recomendaciones para fomentar el uso de internet en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. La investigacion descrita anteriormente, permite esclarecer la importancia de
las estrategias didacticas en el proceso de ensefianza y aprendizaje, ademas permiten
resaltar el impacto que tiene la teoria de mediaciones de Feuerstein en el desarrollo del

pensamiento y la modificabilidad del aprendizaje en los estudiantes.

Como otro antecedente documental se tiene en cuenta el trabajo investigativo, “Las
ventajas de los criterios de mediacion de intencionalidad y reciprocidad, significado y
trascendencia de Reueven Feuerstein en el proceso de ensefianza-aprendizaje” realizado por
(Villacrés, 2020) con el fin de aprobar los estudios realizados para obtener el titulo de
maestria en Innovacion en educacion en la Universidad Andina Simon Bolivar de la ciudad
de Quito, esta investigacion tiene como objetivo identificar cuél es el rol que cumple la
escuela en el proceso de ensefianza y aprendizaje y las ventajas de las mediaciones en la
practica docente. Para esta investigacion se utilizan teéricos como Peter McLaren, Paulo
Freire, entre otros con el fin de analizar el punto de vista politico que debe tener la
educacion y ademas e utiliza como eje fundamental la teoria MEC (Modificabilidad
Estructural Cognitiva) de Reuven Feuerstein, que tiene como finalidad, observar la
Modificabilidad del pensamiento humano, por medio de mediaciones que el docente debe

tener en cuenta a la hora de realizar la préactica en el aula.

En cuanto a la metodologia se utiliza el libro “Transformando la préctica docente”
de las autoras Cecilia Fierro, Lesvia Rosas, Bertha Fourtol, las cuales inducen a un proceso

de formacion, en el que se propine una reflexion del quehacer docente en el proceso



educativo, para obtener resultados desde dos factores fundamentales, el primero se basa en
que el docente tome a la educacion desde una postura politica teniendo como base la
pedagogia libertaria del pensamiento critico y como segundo, utilice diferentes puntos de
vista y mediaciones que le permitan tener un proceso asertivo en el ejercicio propio de la
educacion escolar, dando como resultado una serie de dificultades tales como, la involucién
de la herencia cultural, que tienen los estudiantes, los cuales sienten cierta apatia hacia el
estudio el cual recae sobre los padres de familia al querer que sus hijos tengan buenas
notas, por otra parte también se puede observar en esta investigacion, ademas permite
deducir que todas las actividades de mediacion deben buscar que el estudiante participe por

medio de sus experiencias cotidianas.

Por consiguiente, este trabajo investigativo, resalta la importancia de la teoria que se
ha escogido para el presente proyecto como una base fundamental del quehacer pedagdgico
por medio de mediaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la practica docente

en la institucién escogida para tal fin.

Se relaciona el trabajo de (Ferrer, 2020) titulado “Estrategia didactica para la
produccion de textos escritos en espanol como lengua extranjera” cuyo objetivo general es
ofrecer procederes didacticos para los docentes que garanticen el desarrollo del proceso de
produccidn de textos en estudiantes no hispanohablantes, como referentes teéricos se tiene
a Cassany (2009) quien expresa que, la produccion escrita es una composicion con
finalidades comunicativas y una técnica para desarrollar la adquisicion del espafiol como
lengua extranjera. Por otra parte, Angelina Roméu (2003) expresa que el desarrollo de la
competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural, son configuraciones psicolédgicas que

permiten, comprender y producir significados, ademas de entender las estructuras



linguisticas para poder interactuar en diversos contextos socioculturales. Teniendo en
cuenta lo anterior, como metodologia de la investigacion se realizan 2 talleres en forma de
debate que respondian a diferentes problemas sobre la implementacion de estrategias
didacticas en la produccion de textos y la correccion de los productos escritos de los
estudiantes. Estas propuestas llevaron a interrogantes sobre la ejecucion de estructuras
didacticas diferentes para el desarrollo de la produccion escrita en los estudiantes de los
diferentes docentes que participaron, estas reflexiones dieron como resultado un desarrollo
satisfactorio, de la estrategia didactica sustentada en la interaccion grupal lo que posibilito
que los estudiantes que no hablaban espafiol pudieran elaborar textos escritos en espafiol.
De acuerdo con lo anterior, se toma la investigacion mencionada, como una reflexién sobre
la importancia de las estrategias didacticas, que, en el caso particular de este trabajo
investigativo, se proponen como micro-didacticas, para el fortalecimiento de la produccion

de textos en la ensefianza y aprendizaje del espafiol.
Antecedentes documentales nacionales

En el &mbito nacional también se pueden encontrar trabajos investigativos que

pueden ayudar a desarrollar de forma asertiva para el presente proyecto de investigacion.

Por consiguiente como antecedentes documentales nacionales se pudo encontrar la
“Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) para la ensefianza de la suma
en los estudiantes del Programa Brujula” realizado por (Osorio, 2020) como trabajo para
obtener el titulo de Magister en Ensefianza de las ciencias exactas y naturales, Esta
investigacion es de tipo cualitativo, tiene como objetivo general, implementar en los
estudiantes del programa Brujula la secuencia didactica de la suma, a partir de la teoria de

la Modificabilidad Estructural Cognitiva de Feuerstein como base teorica principal. A partir



de alli se toma como metodologia una secuencia didactica, que esta formada por
actividades que le permiten al estudiante reconocer los pre-saberes con los saberes que
desconoce. Los resultados arrojados de esta investigacion demuestran que la mediacion
que realizé el docente due efectiva teniendo en cuenta que la poblacion objeto desarroll6 de
forma asertiva las funciones cognitivas en las que presentaban problemas, tales como: la
precepcion, la exploracion sistematica, habilidades lingiisticas, conservacion y constancias,

organizacion de la informacién y otros aspectos relevantes en el proceso.

Teniendo en cuenta lo anterior, la investigacion mencionada anteriormente, sirve
como una fuente de informacidn importante dentro de los resultados obtenidos de la misma
y el procedimiento metodoldgico con el que comparten similitudes como la utilizacion de
secuencias didacticas en este caso para el aprendizaje y potencializacion de la produccién

textual.

Como siguiente propuesta de investigacion, se encuentra la “Propuesta Didactica
para el Fortalecimiento de Habilidades Lecto-escritoras a partir dela Modificabilidad
Estructural Cognitiva en Adultos del Colegio Republica de Colombia, Jornada Nocturna,
Ciclo I”. la cual es realizada por (Gémez, 2019 ) para obtener el titulo de, Licenciatura en
Educacion Basica con Enfasis en Humanidades e Idiomas. En la propuesta mencionada
anteriormente se sustenta como objetivo general, fortalecer las habilidades lectoescritoras
en la poblacién adulta, a partir de una propuesta didactica basada en la Modificabilidad
estructural cognitiva de Feuerstein, como teoria y metodologia central del proyecto, ademas
de teorias que sustentan la importancia de la lectura y la escritura en personas adultas, como

un eje fundamental de la sociedad. Como resultados se puede evidenciar una mejoria en la



motivacion en cuanto al proceso lectoescritor a partir de las mediaciones, derivado de las

planeaciones atractivas y placenteras que la investigadora realizé para tal fin.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede tomar la investigacion mencionada, como
una base de informacién, acerca de la metodologia llevada a cabo en la propuesta
pedagdgico-didactica, implementada y los resultados obtenidos de la misma, con el fin de

compararla con los resultados obtenidos de la investigacion en curso.

Desde otra perspectiva, se presenta el trabajo “Propuesta para el desarrollo de la
produccion textual en estudiantes de educacion media técnica del colegio Rufino José
Cuervo IED en articulacion con la universidad minuto de Dios”, desarrollada por
(Rodriguez & Mufioz, 2015), cuyo objetivo general es desarrollar la produccion textual en
la poblacion objeto de la investigacién, con base en teéricos como Daniel Cassany, Teresa
Serafini y Teun Van Dijk, en los cuales se fundamentaron, para desarrollar la estrategia
metodoldgica que se realiz6 por medio de talleres, en los cuales se tenia en cuenta el
modelo pedagdgico de Flower y Hayes como estrategia principal, para obtener los
resultados esperados en dicha investigacion. Estos resultados arrojaron un desarrollo
favorable en la produccidn de textos escritos, en la realizacion de los talleres, ademas de
algunas recomendaciones sobre la abertura de espacios en los que se realicen actividades
para fortalecer el proceso de produccién textual con los que la institucion educativa no

cuenta.

Como parte del estado del arte para esta investigacion, el trabajo mencionado
anteriormente se tiene en cuenta como base de datos, para conocer algunas estrategias que
se pueden utilizar para desarrollar y potenciar el eje curricular o factor de la produccion

textual en los estudiantes de la poblacion objeto.



Antecedentes documentales regionales

Dentro de los estudios a nivel regional encontramos los siguientes trabajos de

investigacion.

En el municipio la Esperanza, Norte de Santander (Acevedo, 2020) desarrollaron la
tesis “La Influencia de la Aplicacion de la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje
Mediado de Reuven Feuerstein en el Afianzamiento Lector y Escritor de los Estudiantes de
Sexto Grado”. En este estudio de investigacion se enfocé en el afianzamiento lector y
escritor presentando la siguiente pregunta de investigacion ;Cémo influye la aplicacion de
la Teoria de la Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein en el
afianzamiento lector y escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural
El Tropezon del municipio de La Esperanza, Norte de Santander? A partir de la cual se
presento el objetivo general: Analizar la influencia de la aplicacion de la Teoria de la
Experiencia del Aprendizaje Mediado de Reuven Feuerstein en el afianzamiento lector y
escritor de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Rural EI Tropezon del
municipio de La Esperanza, Norte de Santander. Este estudio se llevé mediante la
investigacion-accion con un enfoque mixto, donde inicialmente se aplicé una evaluacion
diagnostica con el fin de establecer los conocimientos previos de los estudiantes frente al
area de lectoescritura, encontrando falencias, se disefidé una propuesta pedagogica formado
por fundamentos tedricos, funciones cognitivas y operaciones mentales en la competencia
escrita y lectora mediante la metodologia de las fases de entrada, elaboracion y salida,
propuestas en esta teoria. Como resultado es importante estructurar fases que posibiliten un
desarrollo y analisis organizado de la presente investigacion, dichas fases fueron divididas

en cuatro: fase de diagndstico, fase de disefio, fase de aplicacion y fase de evaluacion,



Ilegando a una conclusion donde el resultado fue positivo, logrando fortalecer y afianzar

diferentes indicadores de logro dentro de las dimensiones lectoras y escritoras.

Este proyecto de investigacion es un gran aporte, ya que permite fortalecer la

produccidn textual por medio de la lectoescritura en las estudiantes de la institucion.

En Cucuta, Norte de Santander (Carvajal, 2018) desarrollo la tesis “Secuencia
didactica para fortalecer la produccion textual de los estudiantes del grado sexto de la
Institucion Educativa Colegio Integrado Juan Atalaya Cucuta”. Este estudio se enfoco en
fortalecer los procesos de produccion textual presentado la siguiente pregunta de
investigacion ¢ Como fortalecer la produccion textual de los estudiantes de sexto grado de la
Institucion Educativa Colegio Juan Atalaya? A partir de la cual se presento el objetivo
general: Fortalecer la produccion textual de los estudiantes de sexto grado de la Institucion
Educativa Colegio Integrado Juan Atalaya por medio de una secuencia didactica. Este
estudio se llevo mediante la investigacion- accion con un enfoque cualitativo que permite al
docente ir acorde a lo planteado por el proyecto educativo institucional del Colegio
Integrado Juan Atalaya. Esta secuencia didactica es una guia orientadora dividida en fases
y sesiones que han sido utilizadas dentro del aula de clases para incentivar a los jovenes al
inicio de la escritura creativa, empleando herramientas del contexto para una mayor
adaptacion y motivacion de los participantes, tomando como eje fundamental los
lineamientos entregados por el Ministerio de Educacion Nacional para el area de lengua
castellana. Como resultado la idea de disefiar una secuencia didactica para producir un texto
es mejorar una de las herramientas que es base fundamental dentro de las aulas de clases y
que los estudiantes aprendan de manera ordenada y dinamica los aspectos que son

necesarios para estructurar un escrito donde el objetivo es el aprendizaje en si, dando como



resultado que los estudiantes empezaran a ver la a como una herramienta que les ayudara
para toda la vida en todo momento, viendo lo necesario que es el producir textos y esta
serie de proyectos estimulan al joven a escribir textos organizados y teniendo en cuenta la

estructura légica de cada uno de los tipos de textos.

Este proyecto de investigacion es de gran aporte, ya que, me permite tomar bases
de herramientas didacticas las cuales se pueden utilizar para la produccion de textos de las
estudiantes de la institucion, donde cada una de las estrategias o iniciativas que se apliquen

permitan que las estudiantes tengan un aprendizaje significativo.

Antecedentes documentales locales

Paradigma pedagdgico

El presente marco tedrico esta fundamentado atendiendo al paradigma educativo
actual, el cual es indispensable para el buen desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje
en las diferentes instituciones educativas, que promuevan una construccién del conocimiento,
entendido como una relacion estrecha entre el pensamiento, el conocimiento y el contexto,
desde una perspectiva tanto interna como a través de estimulos externos que pretenden

correlacionar el aprendizaje desde diferentes puntos de vista.

Para complementar lo dicho anteriormente, (Morales Lopez & Irigoyen Coria, 2016)
expresan que el paradigma constructivista fue desarrollado por Piaget cuyo trabajo, también es
conocido como una epistemologia genética, en la cual se desarrolla el pensamiento a través de
estimulos creados a partir de una construccion mental, cuya funcion principal es el desarrollo

de la naturaleza fisioldgica y psicoldgica, repartida en estadios o estados naturales de



perfeccionamiento desde un conocimiento menos a uno mas complejo. Es por esta razon que
la problematica fundamental que se ha querido promover con el constructivismo es

precisamente la construccion del conocimiento.

Sin embargo, el paradigma constructivista, en muchas ocasiones se ha tomado como
una construccion del conocimiento en los estudiantes, donde los docentes, solo son
promotores y creadores de insumos, para que los estudiantes actlen de forma autodidacta, sin
una mediacién que le permita explorar mas alla de su propio pensamiento. En este caso es
importante aclarar que tanto los docentes como los estudiantes deben ser parte activa del
proceso de ensefianza y aprendizaje, ademas también deben existir otros factores que

promuevan la construccion del conocimiento.

En este sentido, (Granja, 2015) plantea que ademas de la interaccion que debe existir
entre el docente y los estudiantes; esta relacion, “requiere la definicion de aspectos
complementarios tales como los objetivos, los contenidos, los recursos necesarios y la
evaluacion”. En otras palabras, el proceso de ensefianza y aprendizaje debe ir alimentado de
procesos complementarios que son parte importante de la construccién del conocimiento y no

solamente una relacion meramente nominal entre el que ensefia y el que aprende.

De acuerdo con lo anterior, es importante resaltar la importancia de las mediaciones en
la construccion del conocimiento, ademas se debe mencionar que esta construccion, se da a
través de una relacion intrinseca, entre el conocimiento tedrico que maneja el docente y los
saberes que los estudiantes han adquirido a través de su vida, teniendo en cuenta el contexto y
la experiencias propias de su aprendizaje, que no debe ser solamente sacado de teorias o

respuestas exactas y aprendidas memoristicamente, sino que deben ser tomadas desde un



punto de vista, ya sea deductivo e inductivo segun sea el proceso con el que mejor se adapte el

estudiante.

Lo mencionado anteriormente, se puede sustentar en palabras de (Coloma & Tafur,
1999) las cuales exponen qué, “El hecho de considerar que el conocimiento previo facilita el
aprendizaje, es un rasgo esencial del constructivismo y que sustenta el aprendizaje
significativo”. ES decir que, toda base epistémica que considere la relacion entre los pre-
saberes y un conocimiento nuevo se puede considerar de tipo constructivista que sustenta un

aprendizaje significativo.

Por consiguiente se hace necesario mencionar, que es deber de los docentes que tienen
como paradigma el constructivismo en su quehacer pedagogico, ser consciente de la relacion
que el estudiante debe tener entre su conocimiento, creado a partir del pensamiento intrinseco
o de estimulos llegados desde su contexto (extrinsecos), con el aprendizaje que el mismo a
través de una mediacion asertiva, quiere facilitar al educando, esto con el fin de permitir que
todo el aprendizaje (anterior y nuevo), sea una construccion mediada a través de estrategias
pedagdgicas y didacticas que faciliten el proceso de ensefianza y aprendizaje y la relacion

mediatica entre el maestro y el educando.

Enfoques pedagdgicos

Esta propuesta se fundamentd en la teoria del aprendizaje significativo propuesto
por (Ausubel, El aprendizaje significativo y su relacion con los estilos de aprendizaje,
2002)en la cual expresa que el conocimiento verdadero solo puede nacer cuando los nuevos

contenidos tienen un significado a la luz de los conocimientos que ya se tienen; este autor



da un aporte al constructivismo el cual es un modelo de ensefianza por exposicion donde se

promueve el aprendizaje significativo en lugar del aprendizaje memoristico.

En otras palabras, aprender significa que el nuevo aprendizaje esta conectado con el
aprendizaje anterior, no porque sean iguales, sino porque estan relacionados con ellos de
una manera que crea un nuevo significado. Es por esto que el nuevo conocimiento encaja
en el viejo conocimiento, pero este Ultimo es simultdneamente reconfigurado por el
primero. Es decir, no se asimilan los nuevos conocimientos en la forma literal que aparecen
en el plan de estudios, ni se modifican los antiguos. A su vez, la nueva informacion

asimilada hace que el conocimiento previo sea mas estable y completo.

En este orden de ideas Ausubel plantea diferentes tipos de aprendizaje significativo,
que pueden desarrollar etapas y caracteristicas para desarrollar las habilidades y destrezas

de aprendizaje:

a) Aprendizaje de representaciones: Aprende palabras que representan objetos reales
que tienen significado para él. Aunque no los identifica como categorias (El nifio
adquiere el vocabulario. Aprende la palabra “mam4” pero ésta solo tiene significado

para aplicarse a su propia madre)

b) Aprendizaje de conceptos: El nifio comprende palabras que pueden usarse en
diferentes contextos. Ademas, percibe conceptos abstractos (Comprende que la
palabra “mama” puede usarse también por otras personas refiriéndose a sus madres
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Comprende conceptos abstractos como “gobierno”, “pais”, “mamifero”.)



c) Aprendizaje de preposiciones: Conoce el significado de los conceptos (Puede
formar frases que contengan dos o0 més conceptos en donde afirme o niegue algo).
1. Por diferenciacion progresiva: Cuando el concepto nuevo se subordina a
conceptos mas inclusoresmarc que el alumno ya conocia.
2. Por reconciliacion integradora: Cuando el concepto nuevo es de mayor grado de
inclusion que los conceptos que el alumno ya conocia
3. Por combinacion: Cuando el concepto nuevo tiene la misma jerarquia que los

conocidos.

Teniendo en cuenta este enfoque, para que se consigan aprendizajes significativos, segun

(Ausubel, 1983) es preciso reunir las siguientes condiciones:

a) Contenido organizado. El contenido propuesto como objeto de aprendizaje debe
estar bien organizado, de manera que se facilite al alumno su asimilacion mediante el
establecimiento de relaciones entre aquél y los conocimientos que ya posee, junto con una
buena organizacién de los contenidos, es precisa ademas una adecuada presentacion por

parte del docente, que favorezca la atribucion de significado a los mismos por el alumno.

B) Disposicion. Es preciso ademas que el alumno haga un esfuerzo por asimilarlo,
es decir, que manifieste una buena disposicion ante el aprendizaje propuesto. Por tanto,

debe estar motivado para ello, tener interés y creer que puede hacerlo.

C) Estructuracion. Las condiciones anteriores no garantizan por si solas que el
alumno pueda realizar aprendizajes significativos, si no cuenta en su estructura
cognoscitiva con los conocimientos previos necesarios y dispuestos (activados), donde

enlazar los nuevos aprendizajes propuestos.



De esta manera, el aprendizaje significativo se presenta de una manera estructurada
para que se pueda llevar a cabo y de manera satisfactoria el proceso de ensefianza
aprendizaje para edificar los conocimientos de forma armoénica y coherente, aprendizaje

que se construye a partir de conceptos sélidos.

Enfoques pedagdgicos disciplinares

“La formacion de los profesores supone abordar el lenguaje como un hecho complejo:
como la facultad que nos unifica en tanto especie, pero nos diferencia en las posibilidades
de representacion, y en tanto seres socioculturales” (Calderon et al., 2014, p. 80). Se hace
necesario volver sobre la naturaleza del lenguaje e insistir en su comprension como facultad
humana, como escenario del quehacer humano. Somos seres linguisticos que vivimos en el
lenguaje. Comprendemos e interpretamos los fendmenos humanos a través de él. Esto
supone cuestionar la razon como condicién de la humanidad, salir del lenguaje del ser, de
lo constante, de lo idéntico, hacia el lenguaje del devenir, de las acciones (Echeverria,

1996).

Desde esta perspectiva, estamos abocados a avanzar en la comprension de distintas
relaciones del lenguaje y lo humano: cognitivo-afectivas, sociales, culturales, histéricas,
semioticas, estéticas, ético-politicas; relaciones todas que ponen de manifiesto experiencias
y expresiones de lenguaje —verbales y no verbales— y que nos exigen como didécticas,
considerar en ellas el poder simbolico, semiotico y cultural del lenguaje y de los lenguajes y
su papel en la configuracion de lo humano, de la experiencia individual y colectiva,
historica y cultural. Nos convoca a incluir el estudio tanto de los tradicionalmente
identificados procesos de adquisicion y desarrollo de las lenguas —y sus implicaciones

pedagdgicas y didacticas—, como de otros de procesos relacionados con otros lenguajes y



otras mediaciones. De ahi que insistamos en hablar del &rea de L y C para definir una

didactica del lenguaje. (Calderon, 2018)

Lineamientos curriculares, estandares y DBA.

En el presente proyecto se tuvo en cuenta los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) y los Estdndares Basicos de

Competencias del Lenguaje propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional.

Los lineamientos fueron abordados dentro de este proyecto son los siguientes:

Un eje referido a los procesos de construccién de sistemas de significacion:

Consideraremos este eje, teniendo en cuenta que el proceso de lectura e
interpretacion del texto se da a través de la construccion de significados enraizados en la
realidad circundante, en los cuales se nutre la interpretacion del texto. Desarrollan
habilidades de recomendacion. Este proceso esta relacionado con la reflexion sistematico
sobre el funcionamiento de los sistemas de significacion, en el caso de la lengua, la teoria
gramatical, la linguistica del texto, la ortografia, la sintaxis o la pragmatica que le dan lugar
como herramienta para explicar y comprender la funcién del lenguaje, como es la

produccion de textos.

Un eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento

A través de la implementacion de este proyecto, el objetivo es desarrollar el
pensamiento de los estudiantes mediante el desarrollo de sus habilidades criticas y

reflexivas.



Un eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos

Teniendo en cuenta los diferentes usos sociales del lenguaje y diferentes contextos

sugieren que existen diferentes tipos de escritura: mensaje, narrativa, de aprendizaje,

interpretativa. Las personas con habilidades orales y motrices necesitan poder comprender,

interpretar, analizar y crear textos de acuerdo a sus necesidades de accion y comunicacion.

Por esta razon es necesario desarrollar los procesos teniendo como eje la

pragmatica, referida a la produccion escrita donde se atienda a una intencionalidad

determinada.

Estandares Basicos de Competencia

En este apartado se muestra la informacion de los EBC con los que esta alineado el

proyecto.

Tabla 1 Estandares Basicos de Competencia en grado sexto

PRODUCCION - Conozco y utilizo

TEXTUAL algunas estrategias
argumentativas que
posibilitan la

construccion de
textos orales en
situaciones
comunicativas
auténticas.

* Defino una tematica para la elaboracion
de un texto oral con fines argumentativos.

* Formulo una hipétesis para demostrarla en
un texto oral con fines argumentativos.

* Llevo a cabo procedimientos de busqueda,
seleccion y almacenamiento de informacion
acerca de la tematica que voy a tratar en un
texto con fines argumentativos.

* Elaboro un plan textual, jerarquizando la
informacién que he obtenido de fuentes
diversas.



COMPRENSION E

INTERPRETACION

TEXTUAL

- Produzco textos
escritos que
responden a
necesidades
especificas de
comunicacion, a
procedimientos
sistematicos de
elaboracion y
establezco nexos
intertextuales y
extratextuales.

- Comprendo e
interpreto diversos
tipos de texto, para
establecer sus
relaciones internas
y su clasificacién en
una tipologia
textual.

» Caracterizo estrategias argumentativas de
tipo descriptivo.

» Utilizo estrategias descriptivas para
producir un texto oral con fines
argumentativos.

* Defino una tematica para la produccion de
un texto narrativo.

* Llevo a cabo procedimientos de busqueda,
seleccion y almacenamiento de informacion
acerca de la temética que voy a tratar

en mi texto narrativo.

* Elaboro un plan textual, organizando la
informacion en secuencias ldgicas.

* Produzco una primera version del texto
narrativo teniendo en cuenta personajes,
espacio, tiempos y vinculos con otros textos
y con mi entorno.

» Reescribo un texto, teniendo en cuenta
aspectos de coherencia (unidad tematica,
relaciones logicas, consecutividad
temporal...) y cohesidn (conectores,
pronombres, manejo de modos verbales,
puntuacion...).

* Reconozco las caracteristicas de los
diversos tipos de texto que leo.

* Propongo hipotesis de interpretacion para
cada uno de los tipos de texto que he leido.

* Identifico las principales caracteristicas
formales del texto: formato de presentacion,
titulos, graficacion, capitulos, organizacion,
etc.

» Comparo el contenido de los diferentes
tipos de texto que he leido.

* Relaciono la forma y el contenido de los
textos que leo y muestro como se influyen
mutuamente.



* Establezco relaciones de semejanza y
diferencia entre los diversos tipos de
texto que he leido.

* Interpreto y clasifico textos provenientes
- Re_C(_)':'OZCO la de la tradicion oral tales como coplas,
tradicion oral leyendas, relatos mitolégicos, canciones,
como fuente de la proverbios, refranes, parabolas, entre otros.
conformacién y

desarrollo de la » Caracterizo rasgos especificos que
literatura. consolidan la tradicién oral, como: origen,
autoria colectiva, funcion social, uso del
lenguaje, evolucidn, recurrencias tematicas,
etc.

« Identifico en la tradicion oral el origen de
los géneros literarios fundamentales: lirico,
narrativo y dramatico.

* Establezco relaciones entre los textos
provenientes de la tradicién oral y otros
textos en cuanto a temas, personajes,
lenguaje, entre otros aspectos.

Tabla 2 Estandares Bésicos de Competencia en grado once

Grado Factor Enunciado Subproceso

identificador

Once PRODUCCION Produzco textos -Comprendo el valor del lenguaje en
TEXTUAL argumentativos que  los procesos de construccion del
evidencian conocimiento.
mi conocimiento de

-Desarrollo procesos de autocontrol

y correccion linguistica en mi produccion
de textos orales y escritos.

-Caracterizo y utilizo estrategias

la lenguay el
control sobre el uso
que hago de ella en

contextos descriptivas,

comunicativos explicativas y analdgicas

orales y escritos. en mi produccion de textos orales y
escritos.

- Evidencio en mis producciones
textuales el conocimiento de los
diferentes niveles de la lengua y el
control sobre el uso que hago de



COMPRENSION E
INTERPRETACION
TEXTUAL

Comprendo e
interpreto textos con
actitud

critica y capacidad
argumentativa.

asicos de Aprendizaje

el proyecto.

ellos en contextos comunicativos.

-Produzco ensayos de caracter
argumentativo

en los gque desarrollo mis

ideas con rigor y atendiendo a las
caracteristicas propias del género.

-Elaboro hipotesis de interpretacion
atendiendo a la intencién comunicativa
y al sentido global del texto que

leo.

-Relaciono el significado de los textos
que leo con los contextos sociales,
culturales y politicos en los

cuales se han producido.

-Disefio un esquema de interpretacion,
teniendo en cuenta al tipo de

texto, tema, interlocutor e intencion
comunicativa.

-Asumo una actitud critica frente a
los textos que leo y elaboro, y frente
a otros tipos de texto: explicativos,
descriptivos y narrativos.

ontinuacién, se hara muestra de la informacion de los DBA con los que se esta

Tabla 1 Derechos Bésicos de Aprendizaje grado once

Grado Enunciados Evidencias

Once - Analiza la
Partl?lpg en 'e_scenarlos informacién
academicos,  politicos vy _ _
culturales; asumiendo una difundida en los
posicién critica y propositiva medios
frente a los discursos que le L,

de comunicacion

de comunicacion
fuentes de informacion.

presentan los distintos medios
y otras

institucionales y regionales,



Expresa, con sentido critico,
cémo se articulan los codigos
verbales y no verbales en
diversas manifestaciones
humanas y da cuenta de sus
implicaciones culturales,
sociales e ideoldgicas.

para participar en procesos
democréticos.

- Infiere la relacion de
los mensajes
emitidos por

los medios de comunicacion
masiva dentro de
contextos sociales,
culturales y politicos.

- Contrasta  estilos,
tonos y estrategias
discursivas,

para determinar sus modos
de participacion en

los escenarios democréaticos
institucionales.

- Comprende que la
entonacion revela la
intencién

de resaltar o encubrir
informacion de parte del

interlocutor.

- ldentifica la
intencionalidad de los
anuncios publicitarios,
politicos y deportivos

gue se producen en el

contexto social 'y
cultural.

= Comprende el
sentido literal y



Identifica, en las producciones

figurado de distintos
simbolos empleados
en los medios de

comunicacion.

Clasifica los
elementos simbdlicos
presentes en
diferentes situaciones
como una clase, un
videoclip o] un

concierto musical.

literarias cléasicas, diferentes Asume una postura frente a la

temas que le permiten vigencia de las obras literarias
establecer comparaciones con  asicas.

las visiones de mundo de otras
épocas.

Comprende que los -
argumentos de sus

interlocutores involucran

procesos de comprension,

critica y proposicion.

Analiza obras literarias
clasicas y las compara
con otras que no
pertenecen al canon.
Reconoce que en las
obras clasicas se
abordan temas que
vinculan a los seres
humanos de diferentes
épocas.

Encuentra que el
sentido de las obras
literarias clasicas esta
determinado por sus
recursos narrativos,

poéticos y dramaticos.

Entiende las
implicaciones
sociales, politicas e

ideoldgicas de los



Compara diversos tipos de
texto, con capacidad critica y
argumentativa para establecer
relaciones entre tematicas,
caracteristicas y los multiples
contextos en los que fueron
producidos.

discursos que
escucha.
Comprende las
posturas de un
discurso sobre un
tema de interés social
y las relaciona con sus
posturas previas.
Comprende diferentes
tipos de argumentos
presentes en un
discurso.

Infiere las variantes
dialectales, sociales y
geogréficas en la voz

de sus interlocutores.

Relaciona el
significado del texto
con los contextos
sociales, culturales y
politicos en los que fue
producido y plantea su
posicion al respecto.

Contrasta textos,
atendiendo a
tematicas,

caracteristicas
formales, estructura
interna, léxico y estilo
empleados, entre
otros.

Da cuenta de Ia
organizacion y de los
componentes del

texto.



Expresa por medio de
producciones orales el

dominio de un tema, un texto

o la obra de un autor.

Produce textos académicos a

partir de procedimientos

sistematicos de correccion
linglistica, atendiendo al tipo

de texto y al contexto
comunicativo.

Enfatiza la importancia
académica de un tema
de su interés personal.
Hace referencia a
los contenidos de
otros textos en sus
producciones orales.
Construye relaciones
de contenido entre
temas, categorias y
conceptos.
Desarrolla un tema
académico de su
interés, a través de la
estructura de
introduccioén,
justificacion,
argumentacion y
conclusiones.
Evita el uso de falacias
en discusiones

académicas.

Evalta la adecuacion
del texto en relacion
con su rol como
enunciatario, las
estrategias
discursivas utilizadas y
la vision de mundo que
proyecta en su escrito.
EvalGa el seguimiento
de un plan textual y el
uso de la lengua en
textos  propios y
producidos por sus
compafieros.



- Construye péarrafos
qgue tienen funciones
especificas dentro del
discurso como
ampliar, introducir,
sintetizar y concluir.

- Emplea diferentes
tipos de argumento
para sustentar sus

puntos de vista.

Tabla 2 Derechos Basicos de Aprendizaje grado sexto

Grado

Sexto

Enunciados

1.Utiliza la informacion
ofrecida por los medios de
comunicacion, teniendo en
cuenta el mensaje, los
interlocutores, la
intencionalidad

y el contexto de produccién,
para participar en los
procesos comunicativos de
su entorno.

Evidencias

- Reconoce una visién
particular de mundo de las
distintas interlocuciones a las
que accede en los

medios de comunicacion.

- Interpreta los mensajes que
circulan en los medios

de comunicacion de su
contexto.

- Busca informacion
especifica en los contenidos
emitidos por diversos medios
de comunicacion.

- Retoma los formatos
empleados por algunos
medios de comunicacion y los
emplea como modelos para
sus elaboraciones textuales.



2.Crea organizadores
graficos en los que integra
signos verbales y no
verbales para dar cuenta
de sus conocimientos.

3.Reconoce las obras
literarias como una
posibilidad de circulacion
del conocimiento y de
desarrollo de su
imaginacion.

- Utiliza los organizadores
graficos para procesar la
informacién que encuentra en
diferentes fuentes.

- Expone sus ideas en torno a
un tema especifico

mediante organizadores
graficos.

- Interpreta signos no verbales
presentes en

algunos textos gréficos, tales
como mapas de

ideas, cuadros sinopticos,
planos, infografias y
esquemas.

- Reconoce como se
relacionan y estructuran los
simbolos, colores, sefales e
imagenes en los
organizadores graficos.

- Comprende que las obras
literarias se enmarcan

en contextos culturales e
histéricos que promueven

la circulacion de ciertos
conocimientos.

- Interpreta los argumentos y
temaéticas que se enuncian en
las obras literarias para crear
nuevos textos.

- Define elementos literarios
tales como personajes, lugar,

tiempo, sentimientos acciones



6.Comprende diversos tipos
de texto, a partir del analisis
de sus contenidos,
caracteristicas

formales e intenciones
comunicativas.

8.Produce diversos tipos de
texto atendiendo a los
destinatarios, al medio en
que se escribiray a los
propositos comunicativos.

al interior de una obra
literaria.

- Reconoce que elementos
como el ritmo y la rima se
emplean para comunicar
sentimientos o0 emociones
cuando se declaman textos
poéticos.

- Infiere la intencidn
comunicativa de los textos
(narrar, informar, exponer,
argumentar, describir) a partir
de las circunstancias en que
han sido creados.

- Reconoce que los textos son
el resultado de un grupo de
parrafos que desarrollan ideas
con diferente jerarquia y que
estan relacionados entre si por
un contenido general.

- Interpreta la funcion de
elementos no verbales en el
sentido del texto, como uso de
negrita, corchetes, comillas,

guiones, entre otros.

- Elige, entre diversos tipos de
texto, aquel que mejor se
adecua al propdsito
comunicativo del texto que
debe escribir.

- Consulta diversas fuentes
para nutrir sus textos, y



comprende el sentido de lo
que escribe atendiendo a
factores como el contexto, la
tematica y el proposito
comunicativo.

- Tiene en cuenta las
concordancias gramaticales
entre los elementos de la
oracion (género, nimero)

al momento de escribir textos.

Los DBA se organizan guardando coherencia con los Lineamientos Curriculares y
los Estandares Béasicos de Competencias (EBC). Su importancia radica en que plantean
elementos para construir rutas de ensefianza que promueven la consecucion de aprendizajes
afio a afio para que, como resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC

propuestos por cada grupo de grados.

Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC)

La teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva, parte desde un punto, en el
que los docentes deben ser el puente entre el mundo del saber y el estudiante, teniendo en
cuenta que el proceso de aprendizaje de los seres humanos se ha fundamentado en el Gltimo
siglo, desde una perspectiva constructivista, es decir que, el conocimiento esta en constante
cambio. Por esta razon el docente debe jugar un papel importante, siendo este el encargado
de promover estrategias de mediacion, que le permitan al estudiante crear conciencia de su
saber, puesto que el estudiante debe saber que esta aprendiendo, debe reconocer su

importancia dentro del proceso mismo de la educaciédn, para que pueda explorar el



conocimiento de manera cdmoda, sin pretender llegar hasta la apatia de la inmediatez de la

informacion.

En este sentido, (Velarde, 2008) expone que es el maestro “El principal agente de
cambio y transformacion de estructuras deficientes de alumnos con dificultades de
aprendizaje; para ello debe estar dotado de formacion cognitiva, metodologica y ética
humanistica”. En otras palabras, es el docente el encargado de perfeccionar las dificultades
de aprendizaje que tienen los estudiantes y por esta razon debe tener un amplio
conocimiento, ademas debe ser una persona integra que pueda llevar a cabo de manera

asertiva el proceso de aprendizaje.

Sin embargo, el docente no solo debe mediar el aprendizaje de los estudiantes que
tienen problemas o dificultades deficientes, sino también mediar el conocimiento, para
aquellos educandos que tienen potencialidades, puesto que el conocimiento esté en
constante cambio y puede tener diferentes formas de interpretacion, todo esto debido a que
el pensamiento se desarrolla de formas distintas que dependen de la manera como el
individuo aprende, como se siente frente a diferentes estimulos y como actua dependiendo

de la interpretacion que tenga de su contexto.

Por otra parte, esta teoria expone que el docente debe formar estudiantes que puedan
tener flexibilidad frente a los cambios abruptos de la sociedad moderna, por esta razon se
habla de unos elementos indispensables en el desarrollo de la préctica educativa que tiene
en su base una triangulacion, en la que estan docentes, los estudiantes y los instrumentos
que varia dependiendo de la mediacion que el docente esté ejecutando al momento de las
intervenciones de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, la misma autora expresa qué,

“Ademas de proporcionarles el acceso progresivo al saber, los maestros deben ser



capaces de forjarles estrategias adaptativas que les permitan enfrentarse a este
mundo globalizado que sufre velozmente cambios vertiginosos”. Es decir que, el deber
de los maestros radica en la capacidad de fomentar habilidades para que el estudiante pueda
defenderse, frente a los cambios abruptos de la sociedad actual, ademéas de generar

aprendizajes significativos de forma progresiva.

Aunque lo anterior, no quiere decir que el aprendizaje progresivo debe ser
mediocre, es mas la importancia de la mediacion por parte del docente, precisamente radica
en buscar, disefiar y ejecutar, planes, métodos y didacticas que puedan acercar al estudiante
de forma natural al conocimiento, creando lazos cognitivos, fisicos, sociales y culturales

arraigados a su ser y formacion del caracter.

Teniendo en cuenta lo anterior, no basta con que la mediacién cambie el sentido del
aprendizaje, sino que el ambiente mismo debe cambiar, es decir, no puede haber cambios
estructurales en el pensamiento humano, si la mediacién no se hace cambiando o
flexibilizando los ambientes de percepcidn, con variables afectivas, psicoldgicas, sociales y

culturales sanas, para el desarrollo del pensamiento por medio de la mediatizacion.

Seguidamente, segun (Feuerstein R. , s.f), en un ambiente donde no hay nada nuevo,
donde todo le es conocido al individuo, se tiende a tener una modificabilidad limitada; en
si, el aprendizaje mediado debe ser la transformacion de percepciones de la realidad por
medio de un mediador, quien debe ser el encargado de seleccionar, organizar, agrupar y
estructurar el aprendizaje, desde un objetivo particular que le permita al individuo o
estudiante insertarse idoneamente, a las estrategias de flexibilidad propuestas por el

mediador, para que puedan desarrollarse cambios en el mismo.



Dentro de los criterios mas importantes de la mediacion segun (Feuerstein R. , s.f),
se encuentran tres principales, los cuales son: criterio de intencion y reciprocidad, criterio

de significacion y criterio de trascendencia.

Criterio de intencion y reciprocidad:

Con respecto a este criterio se puede evidenciar la mediacion de intencionalidad y
reciprocidad, en actividades donde los estudiantes tengan una inmersion al conocimiento
que debe ser mediada por el docente, y que cuente con la participacién activa de las mismas
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En este sentido (Feuerstein, 1986;1996) citado
por (Lobos, Figueroa, & Soto, 2017) expone qué “En la interaccion el docente comparte el
proposito de la interaccion de forma explicita y consciente, buscando una respuesta
reciproca en los estudiantes”. En otras palabras, la mediacion de intencidn y reciprocidad
debe ser enfocada, partiendo del propdsito planeado y medido en el que el mediador o
docente busca, una respuesta a los estimulos de la propia mediacion tenidos en cuenta en

las actividades que se realicen dentro y fuera del aula, para desarrollar el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Concordando con lo anterior, la intencionalidad y reciprocidad es la relacion que
existe entre el estudiante, el docente y la estrategia pedagdgica y didactica, que en este caso
puede partir desde una actividad teatral con texto dramaético, el disefio de esquemas de
pensamiento como mapas, conceptuales, cuadros sinopticos, infografias donde los
estudiantes tengan la oportunidad de expresar sus opiniones y ayuden a crear y desarrollar

el contenido de su aprendizaje.

Criterio de significacion:



Se debe tomar por hecho la mediacion de significado, cuando se le da una
importante relevancia a los sentimientos que expresan los estudiantes al ver reflejados
estimulos o situaciones que pueden ser adversas o favorables; por tal motivo los docente
deben crear o estructurar estrategias, amenas que puedan desencadenar, estimulos que
favorezcan el aprendizaje de los estudiantes de forma autdnoma, aunque sin dejar a un lado
la importancia de las percepciones llegadas desde el contexto y la mediacidn propuesta por
el docente. En tal sentido, (Feuerstein R., s.f) expresa que la mediacién de significado
“Representa la energia, afecto o poder emocional, que asegura que el estimulo sera
realmente experimentado por el nifio”. En otras palabras reconocer los aspectos
emocionales fortalece el pensamiento critico y el aprendizaje de los estudiantes. De acuerdo
con lo anterior, se puede evidenciar que las emociones hacen parte importante del ser
humano, por tal motivo es indispensable dentro de las actividades que el docente realiza en
el aula, siempre tener en cuenta un espacio para fortalecer los vinculos sentimentales y

emocionales de los estudiantes.

Criterio de trascendencia:

Con este respecto, por medio de la mediacion, los estudiantes pueden crear y
generar un conocimiento aplicado, teniendo en cuenta las orientaciones e interacciones que
el docente haya tenido en cuenta para las clases, en cuanto a conceptualizacion, en
utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC) o lecturas
compartidas. Dandole relevancia a lo anterior, (Villacrés, 2020) expresa qué, “La
trascendencia implica pasar a la aplicacion de lo aprendidoy lo que es mas
extrapolar a otras situaciones las destrezas adquiridas en el proceso de mediacion”. Es

decir, que la mediacidn de trascender, esta relacionada directamente a la accion en la que se



utiliza lo aprendido, para crear un conocimiento nuevo, en el cual el estudiante pueda
interiorizar su proceso de ensefianza y aprendizaje. De acuerdo con lo anterior, es deber del
docente conocer en qué momento se puede relacionar el conocimiento adquirido en la
aplicacion del mismo, donde el estudiante reconozca su aprendizaje resolviendo problemas

propios del proceso.

Por otra parte, es importante que el docente tenga presente las dificultades que
precisan los estudiantes al momento de involucrarse en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Algunas deficiencias que se pueden presentar son: carencia de conceptos
temporales, deficiencia en la precision y exactitud en la recopilacion de datos, dificultad
para percibir un problema, para distinguir datos irrelevantes y relevantes de un problema,

ademas, de carencias en la necesidad de pensamiento l6gico, blogueo y error entre otras.

Aunque estas carencias, son mencionadas y relacionadas a personas con
necesidades especiales segun la teoria, en el campo educativo de educacion formal, también
se pueden percibir estas dificultades, precisamente porque no existen estrategias de
mediacion, que le permitan a los educandos, crear y potenciar habilidades especificas, que
fortalezcan sus percepciones, sensaciones y estimulos adversos o favorables, por lo tanto
tienden a ser entes que no saben, ni pueden, discriminar aprendizajes y acciones de

pensamiento coherentes, segun el contexto en el que se desempefien.

Por tal motivo, se hace imperante mencionar acciones y procesos de pensamiento,
Ilevados a cabo por medio de estrategias didacticas que fortalezcan la produccion de textos
como eje o factor a desarrollar y fortalecer en esta investigacion, por consiguiente se
mencionan aspectos de tipo metodoldgico, creados a partir de una propuesta pedagdgica en

la cual se permiten realizar micro-didacticas basadas en el disefio de esquemas mentales,



los cuales se presentan como una alternativa didactica y diferente para que los estudiantes
se permitan experimentar el conocimiento de forma més facil, creando asociaciones y
destrezas en el manejo, clasificacion y discriminacion de la informacion, separando lo
relevante de lo irrelevante, creando conocimientos y aprendizajes a partir de premisas, ideas
principales y manifestaciones simbolicas. De acuerdo con lo anterior, (Ariza & Bonilla,

2014) expresan que los esquemas mentales:

Han demostrado ser una extraordinaria alternativa en el proceso
ensefianza — aprendizaje porque evita la rigidez del pensamiento,
al expandir la creatividad por medio de la produccion y asociacion
de ideas en una estructura creciente y organizada de patrones
estimulando el enorme potencial que hay en cada uno de los

estudiantes...

Por este motivo, se ha tenido en cuenta la realizacion de esquemas mentales para el
desarrollo de la produccion de textos, en los estudiantes de la poblacion objeto. De esta
manera, es importante mencionar, la importancia explicita de la utilizacion de herramientas
cognitivas diferentes a las tradicionales, para que el aprendizaje pueda alcanzar el nivel
deseado en las interacciones, bajo mediaciones sacadas del contexto a partir de las

percepciones que el docente identifique dentro del proceso educativo.

Marco Conceptual

En el presente item se presentan los diversos conceptos utilizados en la

investigacion, estos conceptos son importantes para gue encajen plenamente con el



proposito de la palabra. Ademas de que estos conceptos son examinados y adoptados por

autores expertos en el tema, los cuales exponen argumentos.
La lectura

Segun el proyecto (OCDE/PISA, 2006) la lectura es la capacidad de no solo
comprender un texto sino de reflexionar sobre el mismo a partir del razonamiento personal
y las experiencias propias, se puede inferir que la lectura es como una actividad cognitiva

compleja que no puede ser asimilada a una simple traduccién de un codigo.

La comprension lectora es el acto de comprender y crear significado, no una simple
tarea de desciframiento, sino un proceso de comprension, participacion y actuacion de

quienes lo aceptan, quienes lo definen como un proceso de escritura colaborativa.

Se puede inferir que, otros procesos como comprender, evaluar, criticar, proponer,
razonar, argumentar, reflexionar, exponer ideas, entre otros, estan implicitos en el proceso
de lectura, ayudando a describir y crear conocimiento en el proceso de lectura, no solo por
este momento sino para la vida. Ademas, permite vincular lo escrito con la experiencia, de
manera que se crea intertextualidad y asi asimilar significativamente los conocimientos alli

contenidos.

El proceso de lectura implica méas que solo observar palabras en oraciones que estén

dentro de un parrafo.

Continuando con los postulados, hay un autor que dice que : “La lectura es un
proceso cognoscitivo consistente en la interpretacion de signos mediante la imaginacion a
una realidad que no se ve” (Haro, 2014). A lo cual menciona es importante ejercitar, aun

considerando que dicha capacidad de la imaginacion es nata del ser humano.



Segun (Cervantes, 2009) Algunos beneficios que desarrolla la lectura son: aumenta
el vocabulario, mejora la ortografia, ayuda a la construccién gramatical, fomenta la
imaginacion, ordena el pensamiento, concentracion, comprension, reflexion, actitud critica,

agiliza la lectura veloz, predispone a escuchar, infiere conocimientos, asi como cultura.

Podemos llegar a una breve conclusion donde la lectura proporciona indicadores
clave de creatividad: desarrollar fluidez, flexibilidad, creatividad y perspicacia, y crear
habitos que mejoren los reflejos, el analisis, el pensamiento critico, el esfuerzo, el enfoque

y la concentracion, es un entrenamiento para disfrutar, de entretenimiento y distraccion.

Escritura

Segun (Vigotsky, 1978) los procesos psicoldgicos superiores, que son los procesos
especificamente humanos, tienen su origen en la vida social, es decir, se constituyen a partir
de la mediacion y la internalizacion de practicas sociales y de instrumentos psicoldgicos
creados culturalmente; segln su teoria de los procesos psicoldgicos, con especial énfasis en
el lenguaje se puede deducir que si bien el lenguaje hablado se adquiere a través de las
relaciones sociales y otros aspectos relacionados al entorno, no es lo mismo que hablar de
la adquisicion de la lengua escrita porque la participacion de las estudiantes en ciertos

procesos sociales, como la educacion, es fundamental

Por lo tanto, es comprensible que la escritura se adquiera dominando practicas
especificas, por ejemplo, tomando cursos de escritura, lectura y otros procesos mentales

avanzados relacionados con el lenguaje.

Segun (Valery, 2000), “el lenguaje hablado surge como una actividad espontanea,

mientras que el lenguaje escrito requiere un trabajo consciente y analitico”, es asi que, el



lenguaje es un vehiculo de expresion del pensamiento, es decir, de la realidad abstracta y
expresada verbalmente, mientras que el lenguaje escrito requiere detalles mas abstractos en
un nivel superior. También requiere un cierto nivel de simbolismo, donde no solo se
reemplazan las palabras por simbolos alfabéticos, sino que se deben escribir y organizar la
sintaxis de los elementos de la lengua como sonidos, gestos, intenciones y méetodos para

transmitir todos sus significados.

Lectoescritura

Segun (Vigotsky, 1995) “el aprendizaje del lenguaje escrito consiste en apropiarse
de un sistema determinado de simbolos y signos cuyo dominio marca un momento crucial
en el desarrollo cultural del nifio”; resalta que antes de empezar el proceso formal de
lectoescritura, los nifios atraviesan por etapas Ilamadas prehistoria del lenguaje escrito en el
cual el nifio empieza a asimilar la adquisicién de la lectoescritura, donde la linea de
crecimiento que representa los procesos en la comprension de la escritura comienza con la
aparicion de gestos como letras en el aire, es decir, gestos presentados como una version
primitiva de futuros simbolos escritos, que son sefiales visuales que se mantienen en el
nifo.

Continuando con las etapas sugeridas, los nifios comenzaron a escribir palabras
(garabatos) en el aire, y luego comenzaron a anotar en un papel lo que veian de los dibujos

u objetos que observaban a su alrededor.

Estrategias de ensefianza

Primero que todo, debemos conceptualizar esta nocion, las estrategias de

aprendizaje segun (Kholer, 2005) “Mas que trasmitir informacion y ejercitar la capacidad



para memorizar (enfoque conductista); la educacion debe ser desarrollada a partir de la
utilizacion de estrategias de ensefianza, que prepararen a los alumnos para ser capaces de
“aprender a aprender” (enfoque constructivista)” ,es decir que, para alcanzar resultados de
aprendizaje significativos, se debe aprender a comprender a partir de la idea fundamental
de que los docentes, en lugar de dar conocimiento, participan en la creacion de
conocimiento. Estos son los procesos operativos mediante los cuales se seleccionan,
coordinan y aplican las habilidades. Implican el aprendizaje significativo, aprender a

aprender.

En este orden de ideas, el aprendizaje significativo que propone Ausubel, se
considera fundamental para que las estudiantes conectan nuevos conocimientos con
conocimientos existentes para formar nuevos aprendizajes, siguiendo estas ideas se
desarrollan estrategias para que los educandos aprendan cualquier tema de diferentes
formas, para que no se vuelva aburrida o monétona la ensefianza, especialmente cuando la
tecnologia esta absorbiendo y agotando por completo a los estudiantes. La estrategia a
implementar partira de la misma tecnologia, aplicandola como forma de educar a los
estudiantes, y asi, se conecten algunos de los conceptos que han adquirido con los

conceptos que ya tienen gracias a las TIC's.

Teoria de Mediacién de Feuerstein

Es una propuesta de aprendizaje, que consiste en favorecer el desarrollo de los
procesos Y estrategias del pensamiento que no solo estan implicitos en las actividades

escolares sino también en las situaciones de la vida social y familiar del nifio.



Para (Feuerstein, 1980)La funcién del educador no sélo se limita a que el nifio
perciba y registre la estimulacion, sino que ademas determina ciertos cambios en la manera
de procesar y operar sobre la informacién. La Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM)
permite establecer metas y seleccionar los objetivos de manera que el individuo perciba e
interprete los estimulos de forma significativa. El mediador trata de compartir las
intenciones con el sujeto en un proceso mutuo que implica el conocimiento del

enriquecimiento y desarrollo por parte de los dos.

Marco Legal o normativo

Como ente internacional se destaca la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura quien sustenta: “La educacion transforma vidas y ocupa
el centro mismo de la mision de la UNESCO, consistente en consolidar la paz, erradicar la
pobreza e impulsar el desarrollo sostenible” (UNESCO, 2017), consolidando en el texto
citado, se entiende por educacion como transformadora de vidas, interpretando todos
aquellos conceptos minimos que llenan de valor a una persona para ser capaz de enfrentar
sus suefios y hacerlos cumplir, cambiando asi su “hoy” por su “mafana”, ahora bien, cabe
resaltar que una de las misiones fundamentales de la UNESCO va ligada firmemente con la
educacién como la via o el camino principal para obtener la paz que tanto se anhela con una
sociedad donde no haya pobreza y todos tengan acceso a un entorno sostenible.

Por destacar ahora (UNESCO, 2019), declara un derecho fundamental al acceso universal a
la educacion, resaltando del desarrollo libre de cualquier persona, sin discriminaciones
algunas por cualquier diferencia que presente al medio en el que se desarrolla, destacando

también que en la mayoria de las normativas de derecho de los ciudadanos de cualquier



pais, ciudad o region a la que pertenezca, este tiene derecho pleno al libre acceso a educarse
sin privarsele de ningln aspecto relevante para su crecimiento como ciudadano.

A este propdsito anterior, hay que sumarle la agenda mundial 2030 de la educacion donde
se reitera la finalidad de educar la civilizacion humana, entendiendo que de ello depende la
calidad de vida de todos los habitantes de la tierra, de este modo a los nifios y jovenes
animéandolos a culminar con sus estudios, promoviendo oportunidades de aprendizaje en
ellos. Asimismo, los gobiernos de todos los paises del mundo deben garantizar que no haya
trabas en este proceso de formacion integral de la persona promoviendo el desarrollo en
ambitos de tolerancia, comprension, amistad y paz.

Bajo esta perspectiva internacional sobre los derechos fundamentales de los seres humanos,
destacando, por supuesto, el &mbito educativo, se le suma (Convencién Internacional Sobre
los Derechos del Nifio, 2019) quien plantea de manera detallada los derechos
fundamentales a los que un nifio estd amparado, desde bienestar, proteccién, no
discriminacion, libre expresion, orientacién paternal, nombre y nacionalidad, y como esos
anteriores muchos mas, pero se hace énfasis hoy al derecho a educarse donde exactamente
en el articulo 28 se cuenta con el Derecho a la Educacion.

Ahora desglosando la idea anterior y de qué habla (Convencién Internacional Sobre los
Derechos del Nifio, 2019) al referirse a un derecho fundamental, esta fundacion nos aclara
la conciencia de los entes gubernamentales de los paises respecto a el derecho que tiene
todo nifio a la educacion, asistiendo a una escuela primaria y secundaria de forma gratuita y
a tener un acompafiamiento en este proceso de construccion integral del estudiante, ademas
se habla de un derecho a educacion terciaria, media 0 complementaria a los ciclos o

periodos ya establecidos (primaria y secundaria) y a la orientacion vocacional respetando



los criterios propios de cada persona como una persona libre en desarrollo en un entorno
determinado.

Por su parte, la (CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA 1991, 1991) no excluye el
tema de la educacion dentro de todos los parametros que cobijan a los colombianos, como
por ejemplo destacar que en el Capitulo 2 en el “Articulo 44. Son derechos fundamentales
de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud y la seguridad social, la alimentacion
equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el
cuidado y amor, la educacién y la cultura, la recreacion y la libre expresion de su
opinion. Seran protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica o moral,
secuestro, venta, abuso sexual, explotacion laboral o econémica y trabajos riesgosos.
Gozaran también de los demas derechos consagrados en la Constitucion, en las leyes 'y
en los tratados internacionales ratificados por Colombia.” Destacandose entre ellos el
derecho a la vida, a un nombre y familia digna, a la libre expresion, al cuidado de los
padres y la educacion, aclarando que los niveles de formacion académica son
fundamentales para el desarrollo de un buen ciudadano, segun los pardmetros sociales de
Colombia donde se promete tanto el estado como la misma sociedad a favorecer el proceso
de formacion de cada nifio e incluso a castigara todas aquellas personas que atenten contra
este bien comdn.

En la misma (CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA 1991, 1991), se destaca mas
adelante del mismo capitulo en mencion, en el “Articulo 45. El adolescente tiene derecho
a la proteccion y a la formacion integral. El Estado y la sociedad garantizan la
participacion activa de los jovenes en los organismos publicos y privados que tengan a
cargo la proteccion, educacion y progreso de la juventud.”, destacando aqui entonces los

derechos que cobijan a los jovenes de Colombia, dejando en libertad el desarrollo personal



y de la integridad de cada joven, para asi garantizar la prosperidad y la evolucion patridtica
en cuanto a la realizacion completa de estudiantes y profesionales en pro del desarrollo del
pais.

Por lo expuesto anterior frente a normativas nacionales en defensa del derecho fundamental
a la educacion, cabe ahora resaltar a (Congreso de la Republica de Colombia , 1994) quien
por medio de la Ley 115 de Febrero 8 de 1994 resalta una serie de normas para regular el
servicio publico de la educacion en cuanto a los niveles de preescolar, basica primaria y
secundaria y media, no formal e informal, enfocada en nifios, jovenes, grupos étnicos,
personas con limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas y adultos mayores en estado de
vulnerabilidad social y econémica.

En la ley se evidencian por medio de articulos aspectos fundamentales como los programas
curriculares a los que las instituciones educativas pertenecientes al estado deben establecer,
el deber de estas instituciones de la prestacion digna y de calidad de este derecho, la
obligacién permanente del estado por medio del Ministerio de Educacion Nacional de
vigilar que los parametros establecidos en esta ley, se cumplan con rigidez; asimismo,
establecer también la finalidad de la educacion segun (Congreso de la Republica de
Colombia , 1994):

ARTICULO 50. Fines de la educacion. De conformidad con el articulo 67 de la
Constitucion Politica, la educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin méas limitaciones que las que le imponen los
derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacién integral,
fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas valores

humanos.



2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los
principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi
como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan
en la vi da econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

4. La formacion en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura nacional, a la
historia colombiana y a los simbolos patrios.

5. La adquisicién y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados,
humanisticos, historicos, sociales, geogréficos y estéticos, mediante la apropiacion de
habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber. 6. El estudio y la
comprensidn critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural del pais,
como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.

7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demds bienes y valores de la cultura,
el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacidn artistica en sus diferentes
manifestaciones.

8. La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la practica de
la solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con Latinoamérica y el Caribe.
9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la
calidad de la vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda de alternativas de
solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais.

10. La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del

medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de la



prevencion de desastres, dentro de una cultura ecoldgica y del riesgo y la defensa del
patrimonio cultural de la Nacion.

11. La formacion en la préctica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y
habilidades, asi como en la valoracion del mismo como fundamento del desarrollo
individual y social.

12. La formacion para la promocién y preservacion de la salud y la higiene, la prevencion
integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la recreacion, el deporte
y la utilizacion adecuada del tiempo libre.

13. La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, investigar,
adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le permita al
educando ingresar al sector productivo.

Seria un error hablar de normativa colombiana y no incluir a los lineamientos curriculares,
quienes segun (Ministerio de Educacion Nacional, 2018) se denominan como todas
aquellas orientaciones epistemoldgicas, pedagdgicas y curriculares establecidos por el
mismo MEN con apoyo de campos académicos para favorecer el proceso de estructuracion
y planificacion de las areas de estudio obligatorias y fundamentales establecidas y definidas
por la Ley General de Educacion en su articulo 23.”, estableciendo diferencias entre los
temas y areas de cada ciclo de aprendizaje trabajando conjuntamente con los docentes que
son los encargados directamente de fortalecer segun su experiencia, formacion e
investigacion todos los aspectos importantes del campo de la educacion.

Siguiendo el hilo de los temas que intervienen directamente en el ambito educativo, se hace
mencion de (Ministerio de Educacion Nacional, 2006) respecto a los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas, refiriéndose

especificamente a todas las guias especificas sobre los temas y contenidos que los



estudiantes deben saber y emplean respecto a lo aprendido, todo esto con el fin de alcanzar
una educacion de calidad y para el mejoramiento de ella; hay que abordar ahora los
pardmetros de estos estandares que no son mas que todos los contenidos y es mas que un
nifio debe saber y ejecutar en el medio en el que se desarrolla para lograr el nivel de calidad
educativo estableciendo nuevas metas.

En ese mismo orden de los requerimientos escolares y académicos, ahora se resalta a
(Colombia Aprende, 2018) donde se establecen todos los derechos de indole educativo
respecto a los parametros educativos de la educacion, marcando estos derechos de las
asignaturas necesarias para el desarrollo académico de los estudiantes, asi como también
todos aquellos aspectos que favorecen al proceso de la educacién en el periodo inicial de
transicion.

Finalmente en todos los aspectos normativos de la educacion internacional y nacional,
faltaba mencionar al (Congreso de Colombia, 2006) en su manifestacion del Cadigo de
Infancia y Adolescencia en donde se muestra un apoyo total para pleno y armonioso
desarrollo a esta edad inicial de la vida del ser humano para que asi crezcan en el cobijo de
la familia y la comunidad en un ambiente prospero, de amor y comprension; en el Capitulo
2, Articulo 17 se establecen los derechos y libertades de los nifios y adolescentes se
mencionan los beneficios ideales que debe gozar tales como la alimentacién digna, nutritiva
y equilibrada, salud y educacion.

Por concluir queda por decir que son muchas las entidades y fundaciones que velan por la
integridad y el adecuado crecimiento y formacion académica e integral de los nifios y
adolescente quienes muchas veces se enfrentan a las violaciones constantes de estas,
poniéndolos asi en un lugar vulnerable y por el hecho de no tener autonomia sobre sus actos

y decisiones los hacen alin més sujetos a los abusos de personas responsables de ellos.



METODOLOGIA
Disefio de la investigacion:
Paradigma de la investigacion cualitativa

El paradigma que direcciona esta investigacion es el postpositivista, el cual segln
(Arias, 2008) se define como “el estudio de los significados de las acciones humanas y de

la vida social. Esta concepcion intenta sustituir las nociones cientificas de explicacion.”

Por lo tanto, se encarga de estudiar las acciones humanas dentro de un contexto
social, centrandose en los elementos reales que rodean al hombre, pero estos no son
totalmente aprehendidos porque son fendmenos que se encuentran en la naturaleza de
caracter complejo, por lo tanto se analizan diferentes situaciones en torno a una
problematica, de alli nace la criticidad y los hechos que surjan pueden ser explicados
mediante la validez de teorias, las cuales deben ser experimentales, con elementos

especiales para ello.

Este modelo toma como referencia lo cualitativo, es decir que el procesamiento de
los datos se logra a través de técnicas centradas en las cualidades del objeto de estudio, por
lo tanto se le da importancia al sujeto, de acuerdo a ello, en el caso de los docentes en
formacion que poseen el papel de investigadores dentro del aula de clases, es valido
afirmar que la realidad puede ser modificada o transformada a traves de las acciones que
estos empleen en sus practicas, para asi mejorar una situacion o problematica que se

presente en el contexto educativo.



Asimismo, lo cualitativo, trata de explicar un conjunto de cualidades para dar
respuesta a varios interrogantes que suscitan en la mente del investigador como: ¢qué es? y
¢CcOmMo es?, para asi construir un conocimiento sobre la realidad social, teniendo en cuenta
la perspectiva de quienes la rodean y la vivencian. En este enfoque el investigador tiene
un trato intensivo con las personas a través de la interaccion, dejando a un lado un poco la

subjetividad, es decir dejando a un lado sus perjuicios y creencias.

Enfoque de la investigacion Hermenéutico

Esta investigacion se fundamento en el enfoque Hermenéutico para el cual Dilthey
le da a la Hermenéutica un enfoque investigativo hacia las ciencias sociales: “Dilthey gran
exponente cualitativa relaciona a la comprension con los sentimientos y valores, refiriendo
que estos deben ser abordados desde el interior de los fendmenos sociales, tomando en

cuenta la asociacion sujeto-objeto.” (Romero Y, 2013).

Segun Dilthey se “relaciona a la comprension con los sentimientos y valores,
refiriendo que estos deben ser abordados desde el interior de los fendmenos sociales,
tomando en cuenta la asociacion sujeto objeto”. Asi, el enfoque hermenéutico juega un
papel dentro de la investigacion en el sentido que busca dar significado a los fendmenos a

través de la teoria de la interpretacion y la comprension.

Asi mismo encontramos a Saenz (1989), en el enfoque Hermenéutico Interpretativo,
quien busca la comprensidn de los significados desde la perspectiva del actor social y
pretende no perder de vista el contexto del que provienen, para dar cuenta del contexto

sociocultural en el que se construyen y reconstruyen.



Tipo o disefio 0 método de la investigacion (investigacion accién participante)

La investigacion-accion educativa se utiliza para describir una familia de
actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas con fines tales como: el
desarrollo curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos,
los sistemas de planificacion o la politica de desarrollo. Estas actividades tienen en comdn
la identificacion de estrategias de accion que son implementadas y mas tarde sometidas a

observacion, reflexion y cambio.

Segun Pinto Contreras (1986:7) la Investigacién-Accion Participativa se define como: "una
actividad cognoscitiva con tres vertientes consecutivas: es un método de investigacion
social que mediante la plena participacion de la comunidad informante se proyecta como
un proceso de produccidn de conocimientos; es un proceso educativo democratico donde
no s6lo se socializa el saber hacer técnico de la investigacion, sino que se constituye en
una accion formativa entre adultos, y es un medio o mecanismo de accion popular en una

perspectiva para transformar la realidad y humanizada”. (Hernandez, 2022)

Desde la perspectiva educativa, Suarez Pazos (ob.cit) refiere que la Investigacién
accion es “una forma de estudiar, de explorar, una situacion social, en nuestro caso
educativa, con la finalidad de mejorarla, en la que se implican como “indagadores” los
implicados en la realidad investigada”. La investigaciOn-accidn se presenta en este caso, no
solo como un método de investigacion, sino como una herramienta epistémica orientada
hacia el cambio educativo. Por cuanto, se asume una postura ontoepistémica del paradigma
socio-critico, que parte del enfoque dialéctico, dinamico, interactivo, complejo de una

realidad que no esta dada, sino que esta en permanente deconstruccion, construccion y



reconstruccién por los actores sociales, en donde el docente investigador es sujeto activo en

y de su propia préctica indagadora. (Colmenares & Pifiero, 2008)
Marco Contextual

Delimitacion geogréfica. Contexto sociocultural y econdmico. Institucién(es) educativa(s).
Tipo de poblacion. Participantes directos e indirectos. Géneros. Poblaciones con diversidad

funcional (CD).

El Colegio Técnico La Presentacion es un colegio urbano de jornada mafiana y tarde,
situada en la ciudad de Pamplona, una ciudad colombiana, ubicada en el departamento de

Norte de Santander.
Plan de estudios

La Ley General de Educacidn en su articulo 79 define el plan de estudios como “El
esquema estructurado de las areas obligatorias y fundamentales y de areas optativas con sus

respectivas asignaturas que forman parte del curriculo de su mas amplia concepcion.
Dicho plan establece los siguientes aspectos:

- La identificacion de Contenidos, temas, o preguntas problematizadoras de cada

asignatura y proyecto pedagodgico, asi como las diferentes actividades pedagogicas.

- La Distribucion del tiempo y la secuencia del proceso educativo, sefialando el

periodo lectivo y el grado en que se ejecutaran las diferentes actividades.

- La metodologia aplicable a cada una de las asignaturas y proyectos pedagogicos,

sefialando el uso del material didactico, de textos escolares, laboratorios, ayudas



audiovisuales, la informatica educativa o cualquier otro medio o técnica que oriente la

accion pedagogica.

- Los logros, estandares, lineamientos curriculares, competencias y derechos basicos

para cada grado.

Basica Primaria y Secundaria — Areas obligatorias y fundamentales- 1°. 9°.

e Ciencias Naturales y Educacion ambiental

e Ciencias Sociales, Historia, Geografia, Constitucion Politica y Democracia,
Ciencias econémicas, politicas y Filosofia.

e Educacion artistica

e Educacion Etica y en Valores Humanos.

e Educacion Fisica, Recreacion y Deportes.

e Educacion Religiosa.

e Lengua Castellana

e Inglés

e Matematicas: Geometria — Estadistica

e Tecnologia e Informatica.
Asignatura optativa: Emprendimiento
Media Académica y Técnica — Areas obligatorias y fundamentales optativas — 10° y 11°

e Ciencias Naturales y Educacion ambiental: Quimica y Fisica



e Ciencias Sociales: Constitucion Politica y Democracia, Ciencias econdmicas,
politicas y Filosofia.

e Educacion artistica: Dibujo Técnico y Publicidad.

e Educacion Etica y en Valores Humanos.

e Educacion Fisica, Recreacion y Deportes.

e Educacion Religiosa.

e Lengua Castellana

e Inglés

e Matemaéticas: Estadistica

e Tecnologia e Informatica.
Asignaturas Técnicas de la Especialidad en Asistencia Administrativa

e Administracion Basica 1
e Administracion Bésica 2
e Archivo

e Organizacion de Eventos
e Servicio al Cliente

Contabilidad Basica 1

Niveles que ofrece

Educacion Preescolar: Minimo un grado (Grado 0 0 Transicion)

1 Educacién Basica: duracion de nueve grados (9) desarrollada en dos ciclos; Basica

Primaria cinco grados (5), Basica Secundaria cuatro grados (4).



2 Educacion Media: dos grados (2)

Calendario Escolar y Periodos Académicos

SEMESTRES LECTIVOS

PRIMER ENERO a JUNIO

SEGUNDO JULIO a NOVIEMBRE

PERIODOS ACADEMICOS

PRIMER PERIODO ENERO- MARZO (10 semanas)

SEGUNDO PERIODO ABRIL- JUNIO (10 semanas)

TERCER PERIODO JULIO- SEPTIEMBRE (10 semanas)

CUARTO PERIODO SEPTIEMBRE- NOVIEMBRE (10 semanas)

Poblacion objeto o Participantes

Poblacion objeto

La poblacion que se va a tener en cuenta para esta investigacion, son las estudiantes de los
grados 6°, 7°, 8° y 11° de la IE. Colegio Técnico La Presentacion ubicado en la ciudad de
Pamplona, cuyas edades oscilan desde los 11 hasta los 17 afios, con capacidades cognitivas

normales y un nivel socio-econémico comun que va desde el estrato 1 hasta el estrato 3.

Los informantes clave

Para este apartado se tiene en cuenta las estudiantes del grado 6°A, 6°B, 6°C y 11°A
para desarrollar una prueba (cuestionario) teniendo en cuenta aquellos aspectos
relacionados con los objetivos de la investigacion, la didactica, la metodologia y
mediaciones que los docentes en formacion implementaron en las sesiones de clase, donde
las estudiantes demuestran las facultades en comprension, interpretacion y produccion

textual, quienes se desenvolveran de manera eficiente en el desarrollo del proyecto.



Etapas de la investigacion
Diagnostico

Se tuvieron en cuenta los referentes a nivel nacional como Lineamientos curriculares (MEN
, 1998), Estandares de Lenguaje (MEN, 2006) y Derechos Bésicos de Aprendizaje (MEN,
2016) para la proyeccion de la prueba inicial o diagndstico con base en la observacion de

los desempefios de los estudiantes en los factores o ejes curriculares del area.

Para la sincronizacion de estos referentes, se disefié una matriz correlacional, la prueba
inicial por cada grado, constd de 20 items distribuidos en cuatro para cada factor. Su
elaboracion re realizo desde la matriz correlacional de grado cursado respecto a grado meta
o0 actual. Los items abordan aprendizajes y evidencias relacionadas con los factores. El
grado de acierto/desacierto permite evidenciar el desempefio del estudiante con maximo
puntaje de 20 y nota de 5.0. Cada item tiene una valoracion de 0.25. El puntaje permite

situar el grado de acierto en alto, medio o bajo.

Con los resultados obtenidos de la prueba diagndstica se realiza una tabla DOFA en la cual
se tienen en cuenta los factores a mejorar para luego realizar un plan mejoramiento que se

tiene en cuenta para el desarrollo de la propuesta pedagdgica.
Documentacion

Para la construccion de las bases referenciales del proyecto de investigacion se tiene
en consideracién a autores con relacion a cada una de las competencias desarrolladas, las
habilidades y procesos de lectura y escritura, para profundizar sobres los aspectos que se

han mencionado.



Disefio de la propuesta

Para esta propuesta pedagdgica se tuvo en cuenta a Reuven Feuerstein con
su teoria aprendizaje mediado para desarrollar las competencias de produccion,

comprension e interpretacion de textos.

Al implementar esta teoria se evidencio que es una herramienta de gran
ayuda para desarrollar y fortalecer en las estudiantes los niveles de produccién textual,
donde se evidencia la comprension e interpretacion, como lo es la lectura y escritura,
partiendo desde la composicion de la lengua en sus unidades minimas hasta llegar a la
proposicion de categorias textuales complejas para lograr desarrollar metacognicién en
donde se tiene en cuenta el contexto, la obra y el autor; de esta forma, las estudiantes
muestran avances en el modo de concebir la escritura y lectura, para realizar
conscientemente el proceso de produccidn textal. De igual manera, esta teoria sirvié para
implementar estrategias innovadoras de lectura y de escritura al momento de redactar y

hacer las producciones.

Intervencién / ejecucién
Técnicas
Observacion y aplicacién de instrumentos de recoleccion de datos
» Diario de campo, observacion, prueba diagnostica, registros, entre otros.

Anélisis y procesamiento de datos



Triangulacion

Resultados y hallazgos

Conclusiones y recomendaciones

Cronograma

Referencias

DIAGNOSTICO: PRUEBA INICIAL SEGUN GRADO

Criterios para la elaboracion de la prueba inicial o diagndstica:

-Tener en cuenta el grado.

-Atender a los DBA dltima version en la que se incluyen evidencias MEN. (2016).

Derechos bésicos de aprendizaje.

-Proyectar 20 items a través de los cuales se puedan diagnosticar los ejes o factores que

conforman el area:

MEN (2006). Estandares de Lenguaje.

Factores:

1Produccién de textos.

2Comprension e interpretacion de textos.

3Literatura como abordaje de la perspectiva estética del lenguaje.

4Medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos.



5Etica de la comunicacién.

-Considerar las habilidades comunicativas: escucha, habla, lectura y escritura.

-Considerar procesos de pensamiento: operaciones mentales como identificar, diferenciar,
comparar, categorizar, analizar, sintetizar, generalizar, deducir, pensar hipotéticamente,

pensar divergentemente. ..

-Incluir procesos actitudinales, conceptuales y procedimentales.

-Atender a las competencias basicas: comprender, interpretar, argumentar y proponer.

-Seleccionar textos apropiados para el grado.

-Incluir anélisis de situaciones.

-Revisar ejemplos de pruebas Saber.

-Abordar categorias o aspectos de una teoria en estudio: Ej: La mediacion del aprendizaje

segun Feuerstein.

Instrumento prueba inicial en correlacion con desempefio existente y desempefio meta.

Nomenclatura:

E: estudiante, A: alto,M: medio, B: bajo, Ap: aprendizaje, E: evidencia

Factor (Eje Estandar de Desempefio

curric.) y competencias Desempefio inicial meta Prueba inicial
compe- (subprocesos) DBA grado anterior 5 DBA grado

tencias actual 6




Alto /

A= Medio Ap- # item prueba
Aprendizaje/ Aprendizaje/ LT
E-evidencia /. E-evidencia et
Bajo
1Produccion En 4 - 5°: DBA7y8 A- DBA 8 1.Realice una
textual. Eon? descripcion de
En 4 —5° - Organizo mis | 7. Construye EéAs5 | 8. Produce la secuencia
ideas para textos orales E6A,15 | diversos tipos | anterior.
- Produzco producir un atendiendo a E6A, 19 | e texto
textos orales, texto oral, los contextos M- atendiendo a
en situaciones | teniendo en de uso, a los E6A.3 los
comunicativas cuenta mi posibles E6A,8 destinatarios,
gue permiten realidad y mis interlocutores E6A, 12 | ol medio en
evidenciar el propias y a las lineas 522' % que se
uso experiencias. tematicas E6A22 | escribira
significativo de | * Elaboro un pertinentes con | E6A, 24 y a los
la entonaciéony | plan para la el proposito propésitos
la pertinencia exposicién comunicativo B- comunicativos
articulatoria. de mis ideas. en el que se E6A,1 .
* Selecciono el enmarca el E6A,6 Evidencias de
Iéxico apropiado | discurso. E6A,7 aprendizaje:
y acomodo mi 522’910
estilo al plande | Evidencias de | gga 11 | - Elige, entre
exposicién, asi aprendizaje: E6A, 13 | diversos tipos
como al E6A. 14 | de texto,
contexto - Reconoce los Egﬁ' 12 aquel que
comunicativo. momentos EGA: 21 | mejor se
» Adecuo la adecuados E6A, 23 | adecua al
entonaciényla | para E6A. 25 | propésito
pronunciacién a | intervenir y comunicativo
las exigencias para dar la A- del texto que 2
de las palabra a los debe escribir. .Q'ué historia
situaciones interlocutores EgAé - Consulta iiljentifica con
comunicativas | de acuerdo con 562:3 diversas las anteriores
en que la sﬂgagon vel | Esaa fuentes para imagenes?
participo. propodsito E6A,6 nutrir sus
* Produzco un comunicativo. Egﬁ,; textos, y a. Una
toniendoen | saberes con | E2A9 | Somprene el | istoria de un
! E6A, 10 | sentidodelo | colegio.
cuenta la otros a traves E6A, 12 | que escribe b. Una
ent_onaci_é,n, la fje espacic_)s de Egﬁ, ﬁ atendiendo a historia de
articulacion intercambio E6A: 15 | factores como | gnimales
yla. oralenlosque | gga 17 | el contexto, la | ¢ La
organizacién de | comparte sus E6A, 19 | teméticay el vaca estudiosa
ideas que ideas y sus E6A, 22 | propésito d Nin un.
requiere la experiencias E6A. 24 | Lomunicativo. a de las g
situacion de formacion. B- -Tiene en anteriores.
comunicativa - Ordena la cuenta las
informacién en E6A,5 concordancia
secuencias EfA' S
- Produzco l6gicas E6A, 16 | gramaticales
textos escritos | ¢ Elijo un tema acordes conla | E6A, 18 | entre los
que responden | para producir un | situacion E6A,20 | elementos de
a diversas texto escrito, comunicativa Egﬁ’ gé la oracion
necesidades teniendo en particular. Ee6A 25 | (género,




comunicativas
y que siguen
un
procedimiento
estratégico
para su
elaboracion.

En 6 — 7°:

Conozco y
utilizo algunas
estrategias
argumentativas
que posibilitan
la construccion
de textos
orales en
situaciones
comunicativas
auténticas.

Produzco
textos escritos
que

responden a
necesidades
especificas de
comunicacion,
a
procedimientos
sistematicos de
elaboracion y
establezco
nexos
intertextuales y
extratextuales.

cuenta un
propdsito, las
caracteristicas
del interlocutor y
las exigencias
del contexto.

* Disefio un plan
para elaborar un
texto
informativo.

* Produzco la
primera version
de un texto
informativo,
atendiendo a
requerimientos
(formales y
conceptuales)
de la produccién
escrita en
lengua
castellana, con
énfasis en
algunos
aspectos
gramaticales
(concordancia,
tiempos
verbales,
nombres,
pronombres,
entre otros)

y ortogréficos.

* Reescribo el
texto a partir de
las

propuestas de
correccion
formuladas por
mis comparieros
y por mi.

En 6 — 7°:

* Defino una
tematica para
la elaboracion
de un texto oral
con fines
argumentativos.
e Formulo una
hipotesis

para
demostrarla en
un texto oral

- Articula con
claridad los
sonidos del
discurso y

lee de manera
fluida.

8. Produce
textos verbales
y no verbales a
partir de los
planes
textuales que
elabora segun
la tipologia a
desarrollar.

Evidencias de
aprendizaje:

- Establece
relaciones de
coherencia
entre los
conceptos a
tratar, el tipo
de texto a
utilizar y la
intencion
comunicativa
que media su
produccion.

- Elabora
planes
textuales que
garantizan la
progresién de
las ideas que
articula en un
escrito.

- Emplea
técnicas para
la organizacién
de ideas como
esquemas y
mapas
mentales.

A -

EGA, 1
EG6A,2
EGA,3
EG6A,4
E6A,5
EGA,9
EGA, 11
EG6A, 13
EGA, 14
EGA, 15
EGA, 16
EGA, 17
EGA, 18
EGA, 19
EGA, 21
EGA, 22
EGA, 23
EGA, 24
EGA, 25

EGA, 6
EGA,7
EGA,8
EGA, 10
EGA, 12
EGA, 20

ndmero) al
momento de
escribir
textos.

3. ¢Cuéles el
objetivo de
crear un texto
narrativo?

a. Contar
una historia.

b. Cantar
una cancion.

C. Ser
creativo.

d. Ningun
a de las
anteriores.

4. ¢ Queé titulo
le pondria a la
historia
anterior?




con fines
argumentativos.
* Llevo a cabo
procedimientos
de basqueda,
seleccién y
almacenamiento
de informacion
acerca de la
tematica que
voy a tratar en
un texto con
fines
argumentativos.
* Elaboro un
plan textual,
jerarquizando la
informacién que
he obtenido de
fuentes
diversas.

« Caracterizo
estrategias
argumentativas
de tipo
descriptivo.

« Utilizo
estrategias
descriptivas
para producir un
texto oral con
fines
argumentativos.

* Defino una
tematica para

la produccion de
un texto
narrativo.

* Llevo a cabo
procedimientos
de busqueda,
seleccién y
almacenamiento
de informacion
acerca de la
tematica que
voy a tratar en
mi texto
narrativo.
 Elaboro un
plan textual,
organizando la
informacién




en secuencias
l6gicas.

* Produzco una
primera versién
del texto
narrativo
teniendo en
cuenta
personajes,
espacio,
tiempos y
vinculos con
otros textos y
con mi entorno.
* Reescribo un
texto, teniendo
en cuenta
aspectos de
coherencia
(unidad
tematica,
relaciones
l6gicas,
consecutividad
temporal...) y
cohesién
(conectores,
pronombres,
manejo de
modos verbales,
puntuacion...).

2Comprensién
e interpretacién
textual

En 4 - 5°
Comprendo
diversos tipos
de texto,
utilizando
algunas
estrategias de
basqueda,
organizacién y
almacenamient
o

de la
informacion.

En 6 — 7°:

- Comprendo e
interpreto
diversos tipos

En 4 — 5°:

* Leo diversos
tipos de texto:
descriptivo,
informativo,
narrativo,
explicativo y
argumentativo.
* Comprendo
los aspectos
formales

y conceptuales
(en especial:
caracteristicas
de las oraciones
y formas de
relacion entre
ellas), al interior
de cada texto
leido.

* Identifico la
intencion
comunicativa

DBA 6

Identifica la
intencion
comunicativa
de los

textos con los
que interactda
a partir del
analisis de su
contenido y
estructura.

Evidencias de
aprendizaje

- Reconoce la
funcién social
de los textos
que lee y las
visiones de
mundo que
proponen.

A —

E6A,1
E6A,2
E6A4
EGA,7
EGA,8
EGA, 10
EGA, 13
EGA, 14
EGA, 15
EGA, 17
EGA, 18
EGA, 21
EGA, 22
EGA, 23
EGA, 24
EGBA, 25

EGA,3
E6A,5
E6A,6
EGA,9
E6A, 11
EGA, 12
EGA, 16
E6A, 19
EBA, 20

DBA 6

Comprende
diversos tipos
de texto, a
partir del
andlisis de
sus
contenidos,
caracteristica
s

formales e
intenciones
comunicativas

Evidencias de
aprendizaje:

- Infiere la
intencion
comunicativa
de los textos

5. Dado lo
expuesto en el
texto “la
violencia
genera mas
violencia”, se
puede inferir
gue el autor:

a. Esta en
desacuerdo
con el mal trato
hacia los
delincuentes.
b. Esta de
acuerdo con el
hecho de
tomarse la
justicia por su
propia mano.
c. Esta de
acuerdo con
los actos
inhumanos.




de texto, para
establecer sus
relaciones
internas y su
clasificacion en
una tipologia
textual.

- Reconozco la
tradicion oral
como fuente de
la
conformacion y
desarrollo de la
literatura.

de cada uno de
los textos
leidos.

* Determino
algunas
estrategias para
buscar,
seleccionar y
almacenar
informacion:
resimenes,
cuadros
sindpticos,
mapas
conceptuales y
fichas.

* Establezco
diferencias y
semejanzas
entre las
estrategias de
basqueda,
seleccion y
almacenamiento
de informacioén.
« Utilizo
estrategias de
busqueda,
seleccién y
almacenamiento
de informacion
para mis
procesos de
produccion y
comprension
textual.

En6 - 7°:

* Reconozco las
caracteristicas
de los diversos
tipos de texto
que leo.

* Propongo
hipotesis de
interpretacion
para cada uno
de los tipos de
texto que he
leido.

* |dentifico las
principales
caracteristicas
formales

- Aplica
estrategias de
comprension a
distintos tipos
de texto que
lee para dar
cuenta de las
relaciones
entre diversos
segmentos del
mismo.

- Organiza de
forma
jerarquica los
contenidos de
un texto en
relacion con la
forma en que
son
presentados.

A—

EGA,2
EGA,3
EGA,6
EGA,7
EGA,8
EGA,9
EGA, 12
EGA, 13
EGA, 16
EGA, 17
EGA, 20
EGA, 21
EGA, 24

E6A,1

E6A4

EGA,5

EGA, 10
EGA, 11
EGA, 14
EGA, 15
EGA, 18
EGA, 19
EGA, 22
EGA, 23
EGA, 25

A—

E6A,2
EGA,3
E6A4
EGA,7
EGA,8
EGA, 10
EGA, 13
EGA, 14
EGA, 16
EGA, 17
EGA, 19
EGA, 20
EGA, 22
EGA, 23
EGBA, 25

EGA,1
E6A,5
E6A,6
EGA,9
E6A, 11
EGA, 12
EGA, 15
EGA, 18

(narrar,
informar,
exponer,
argumentar,
describir) a
partir de las
circunstancias
en que han
sido creados.
- Reconoce
que los textos
son el
resultado de
un grupo de
parrafos que
desarrollan
ideas con
diferente
jerarquia 'y
gue estan
relacionados
entre si por
un contenido
general.

- Interpreta la
funcién de
elementos no
verbales en el
sentido del
texto, como
uso de
negrita,
corchetes,
comillas,
guiones, entre
otros.

cometidos por
la poblacion
hacia los
delincuentes
d. Esta de
acuerdo con el
castigo hacia
los ladrones

6. El parrafo 1
del texto “la
violencia
genera mas
violencia”, hace
referencia a:

a. La
introduccion.

b. El inicio.

c. El principio.
d. El desarrollo.

7. Dado lo
expuesto en el
texto “la
violencia
genera mas
violencia”, la
intencion del
autor con este
es:

a. Concientizar
a los lectores
sobre el peligro
gue corremos
en las calles.

b. Reflexionar
sobre lo dificil
de las
vivencias de
los ladrones al
ser atrapados y




del texto:
formato de
presentacion,
titulos,
graficacion,
capitulos,
organizacion,
etc.

» Comparo el
contenido de
los diferentes
tipos de texto
que he leido.

* Relaciono la
formay el
contenido de los
textos que leo y
muestro como
se influyen
mutuamente.

* Establezco
relaciones de
semejanzay
diferencia
entre los
diversos tipos
de texto que he
leido.

EGA, 21
EGA, 24

* Interpreto y
clasifico textos
provenientes de
la tradicién oral
tales como
coplas,
leyendas,
relatos
mitolégicos,
canciones,
proverbios,
refranes,
parabolas, entre
otros.

« Caracterizo
rasgos
especificos que
consolidan la
tradicion oral,
como: origen,
autorfa
colectiva,
funcién social,
uso del
lenguaje,
evolucion,

A—

E6A,1
E6A,2
E6A,3
EGA,6
EGA,7
E6A,9
EGA, 10
EGA, 11
EGA, 14
EGA, 16
EGA, 18
EGA, 19
EGA, 21
EGA, 22
EGA, 24
EGA, 25

E6A4
EGA,5
EGA,8
EGA, 12
EGA, 13
EGA, 15
EGA, 17
EGA, 20
EGA, 23

castigados por
la ciudadania.
c. Dar su punto
de vista sobre
el uso de la
violencia. como
método de
castigo hacia la
delincuencia.

d. Informar a
los lectores
sobre la
violencia y el
castigo.

8. Teniendo en
cuenta la
estructura del
texto anterior,
se puede
definir como:

a. Articulo de
opinién.

b. Columna de
opinién.

c. Reportaje.
d. Ensayo
periodistico.




recurrencias
tematicas, etc.

* Identifico en la
tradicién oral el
origen de los
géneros
literarios
fundamentales:
lirico, narrativo y
dramatico.

* Establezco
relaciones entre
los textos
provenientes de
la tradicién oral
y otros textos en
cuanto a temas,
personajes,
lenguaje, entre
otros aspectos.

3Medios de
comunicacion y
otros sistemas
simbdlicos

En 4 - 5°

- Caracterizo
los medios de
comunicacion
masiva y
selecciono la
informacion
gue emiten,
para utilizarla
en la creacion
de

nuevos textos.

- Caracterizo el
funcionamiento
de algunos
cadigos no
verbales con
miras a su uso
en situaciones
comunicativas
auténticas.

En 6 — 7°:

- Caracterizo
los medios de

En 4 — 5°:

* Reconozco las
caracteristicas
de los diferentes
medios de
comunicacion
masiva.

* Selecciono y
clasifico la
informacion
emitida por los
diferentes
medios de
comunicacion.

* Elaboro planes
textuales con la
informacion
seleccionada de
los medios de
comunicacion.

* Produzco
textos orales

y escritos con
base en planes
en los que
utilizo la
informacién
recogida de los
medios.

* Socializo,
analizo y corrijo
los textos
producidos con
base en la

DBA 2

Interpreta
mensajes
directos e
indirectos en
algunas
imagenes,
simbolos o
gestos.

Evidencias de
aprendizaje:

- Infiere el
significado del
lenguaje
gestual y
corporal de
emoticones,
gestos,
fotografias y
movimientos
del cuerpo
presentes en
las situaciones
comunicativas
en las cuales
participa.

- Compara
manifestacione
s artisticas de
acuerdo con
sus

A —

E6A,1
E6A,2
EGA,3
EGA,6
EGA,7
EGA,

EGA, 14

A —

E6A,1
EBA,2

DBA 2

Crea
organizadores
graficos en
los que
integra signos
verbales y no
verbales para
dar cuenta

de sus
conocimiento
S.

Evidencias de
aprendizaje:

- Utiliza los
organizadores
gréficos para
procesar la
informacion
que
encuentra en
diferentes
fuentes.

- Expone sus
ideas en torno
a un tema
especifico
mediante
organizadores
graficos.

- Interpreta
signos no

9. De acuerdo
a la imagen,
podemos inferir
gue los medios
de
comunicacién
son:

a. Un elemento
primordial de la
sociedad.

b. Una
estrategia de
distraccion o
manipulacién
para desviar la
atencién del
publico.
c.titiriteros que
mantienen la
atencién del
publico en
temas
importantes.

d.
Herramientas
creadas por
una sola
persona

10. De la
imagen




comunicacion
masiva y
selecciono la
informacion
gue emiten
para clasificarla
y almacenarla.

- Relaciono de
manera
intertextual
obras que
emplean el
lenguaje no
verbal y obras
que emplean el
lenguaje
verbal.

informacion
tomada de los
medios de
comunicacion
masiva.

* Entiendo las
obras no
verbales como
productos de las
comunidades
humanas.

* Doy cuenta de
algunas
estrategias
empleadas
para comunicar
a través del
lenguaje no
verbal.

* Explico el
sentido que
tienen mensajes
no verbales en
mi contexto:
sefiales de
transito,
indicios,
banderas,
colores, etc.

* Reconozco y
uso cédigos

no verbales en
situaciones
comunicativas
auténticas.

En 6 — 7°:

* Reconozco las
caracteristicas
de los
principales
medios de
comunicacion
masiva.

* Selecciono y
clasifico la
informacion
emitida por los
medios de
comunicacion
masiva.

* Recopilo en fi
chas, mapas,

caracteristicas
y las visiones
de mundo

del entorno
local y
regional.

- Identifica la
coherencia de
las imagenes
en los textos
representados
con ellas.

EGA,3
EG6A,4
EGA,5
EG6A,6
EGA,

EGA, 11
EGA, 13
EGA, 14
EGA, 15
EGA, 17
EGA, 18
EGA, 19
EGA, 20
EGA, 21
EGA, 22
EGA, 23
EGA, 24
EGA, 25

EGA,7
EGA,8
EGA,9
EGA, 12
EGA, 16

A—

EGA,3

E6A4

EGA,5

EGA,6

EGA,7

EGA, 10
EGA, 11
EGA, 12
EGA, 15
EGA, 16
EGA, 17
EGA, 19
EGA, 20
EGA, 21
EGA, 22
EGA, 24
EGA, 25

E6A,1
E6A,2
EGA,8
E6A,9
EGA, 13
EGA, 14
EGA, 18
E6A, 23

A—

EGA,1
E6A,2
E6A,3
E6A4
E6A,5
E6A,6
EGA,9

verbales
presentes en
algunos
textos
gréficos, tales
CcOmMo mapas
de ideas,
cuadros
sinépticos,
planos,
infografias y
esquemas.

- Reconoce
cémo se
relacionan y
estructuran
los simbolos,
colores,
sefiales e
imagenes en
los
organizadores
graficos.

podemos
deducir que:

a. Las
personas son
unos acrébatas
lectores.

b. Las cuerdas
sostienen los
periodicos para
que las
personas no se
lo lleven.

c.Las personas
son adictas a la
lectura.

d. Las
personas son
unos titeres de
los medios de
comunicacion.

11. Enla
expresion jy yo
quiero mucha
cultura!
Mafalda hace
referencia a:

a. Ser una
persona con
grandes
conocimientos.
b. Quiere
conocer
muchos
lugares.

c.Ser una
persona atenta.
d. Quiere
ayudar a los
demas.

12. Al analizar
laimagen,
podemos
concluir que:

a. Las dos
ninas estan




graficos y
cuadros la
informacién que
he obtenido de
los medios de
comunicacion
masiva.

*» Organizo
(mediante
ordenacion
alfabética,
tematica, de
autores,

medio de
difusién, entre
muchas otras
posibilidades) la
informacién
recopilada y la
almaceno

de tal forma que
la pueda
consultar
cuando lo
requiera.

« Caracterizo
obras no
verbales
(pintura,
escultura,
arquitectura,
danza, etc.),
mediante
producciones
verbales.

* Cotejo obras
no verbales con
las
descripciones y
explicaciones
que se han
formulado
acerca de
dichas obras.

» Comparo el
sentido que
tiene el uso del
espacio y de los
movimientos
corporales en
situaciones
comunicativas
cotidianas, con
el sentido que

EG6A, 10
EGA, 11
EGA, 12
EGA, 13
EGA, 15
EGA, 16
EGA, 17
EGA, 18
EGA, 19
EGA, 20
EGA, 21
EGA, 22
EGA, 23
EGA, 24
EGA, 25

EGA,7
E6A,8
EGA, 14

pensando de la
misma manera.
b. Una de las
nifias quiere
mucha ropa y
cultura ala
vez.

c.Una piensa
ensu
apariencia
personal,
mientras que,
la otra quiere
adquirir
conocimientos.

d. Las nifias
van a aportar lo
mismo a la
sociedad.




tienen en obras
artisticas.

* Propongo
hipotesis de
interpretacién
de espectaculos
teatrales, obras
pictdricas,
escultéricas,
arquitectonicas,
entre otras.

4Literatura.

En 4 — 5°:
Elaboro
hipotesis de
lectura acerca
de las
relaciones
entre

los elementos
constitutivos de
un texto
literario, y entre
éste y el
contexto.

En6 - 79

Comprendo
obras literarias
de diferentes
géneros,
propiciando asi
el desarrollo de
mi capacidad
critica 'y
creativa.

En 4 — 5°:

* Leo diversos
tipos de textos
literario: relatos
mitolégicos,
leyendas,
cuentos,

fabulas, poemas

y obras
teatrales.

* Reconozco, en
los textos
literarios que
leo, elementos
tales como
tiempo, espacio,
accion,
personajes.

* Propongo
hipotesis
predictivas
acerca de un
texto literario,
partiendo de
aspectos como
titulo, tipo de
texto, época de
la produccioén,
etc.

* Relaciono las
hipotesis
predictivas que
surgen de los
textos que leo,
consu
contexto y con
otros textos,
sean literarios o
no.

» Comparo
textos
narrativos,

DBA3y4

3.Comprende
los roles que
asumen los
personajes
en las obras
literarias y su
relacién con la
tematica y la
época en las
gue estas se
desarrollan.

Evidencias de
aprendizaje:

- Establece
diferencias
entre narrador
y autor, en los
textos que lee
y escribe.

- Reconoce las
tematicas de
los textos
literarios que
lee para
relacionarlas
con su
contexto
cotidiano.

- Identifica las
caracteristicas
de los géneros
literarios y
establece
nexos entre
sus elementos
constitutivos.

4.Reconoce en
la lectura de

A —

E6A,1
EGA,3
E6A4
EGA,6
EGA,7
E6A,8
EGA,9
EGA, 12
EGA, 13
EGA, 14
EGA, 17
EGA, 18
EGA, 19
EGA, 20
EGA, 21
EGA, 22
EGA, 23
EGA, 24
EGA, 25

EGA,2
E6A,5
EGA, 10
EGA, 11
EGA, 15
EGA, 16

A —

EGA,1
E6A,2
E6A,3
EGA,6
E6A,7
E6A,8
EGA, 11
EGA, 12
EGA, 13
EGA, 14
EGA, 16
E6A, 17
EGA, 18
EGA, 19
EBA, 20

DBA 3y 4

3.Reconoce
las obras
literarias
como una
posibilidad de
circulacioén del
conocimiento
y de
desarrollo de
su
imaginacion.

Evidencias de
aprendizaje:

- Comprende
que las obras
literarias se
enmarcan

en contextos
culturales e
histéricos que
promueven

la circulacion
de ciertos
conocimiento
S.

- Interpreta
los
argumentos y
tematicas que
se enuncian
en las obras
literarias para
crear nuevos
textos.

- Define
elementos
literarios tales
como
personajes,

13. El narrador
afirma que en
el bosque “no
habia pajaros
ni insectos, ni
animales, y no
soplaba
viento”. Esto lo
hace con el fin
de:

a. resaltar el
silencio que
reinaba en el
bosque.

b. precisar la
falta de
alimento en
aquel lugar.
c. explicar la
riqueza de
arboles que
existia en el
bosque.

d. destacar la
cantidad de
seres que
habia en aquel
lugar.

14. En el texto
se realiza
principalmente:
a. La
descripcion de
los estanques
b. La
descripcion del
bosque

c.La
descripcion del
protagonista.




liricos y
dramaticos,
teniendo en
cuenta algunos
de sus
elementos
constitutivos.

En 6 — 7°:

* Leo obras
literarias de
género
narrativo, lirico y
dramético, de
diversa
tematica, época
y region.

los distintos
géneros
literarios
diferentes
posibilidades
de recrear y
ampliar su
visién de
mundo.

Evidencias de
aprendizaje:

- Expresa en
Sus escritos y
enunciaciones
la experiencia
literaria que ha
consolidado a
partir de los
textos con los
que se
relaciona.

- Conoce
diferentes
culturas a partir
de la lectura
de textos
literarios.

- Deduce las
semejanzas y
diferencias de
los géneros
literarios a
través de los
textos que lee
y escribe.

EGA, 21
EGA, 22
EGA, 23
EGA, 24
EGA, 25

E6A4
E6A,5
EGA,9
EGA, 10
EGA, 15

A—

EGA,3

E6A4

E6A,5

E6A,6

EGA,9

EGA, 10
EGA, 12
EGA, 13
EGA, 14
EGA, 16
EGA, 17
EGA, 18
EGA, 19
EGA, 21
EGA, 22
EGA, 23
EGA, 24
EGA, 25

E6A,1
E6A,2
EGA,7
EGA,8
EGA, 11
EGA, 15
EGA, 20

A —

E6A,1
E6A,2
EGA,3
E6A4
E6A,5
EGA,9
E6A, 10
EGA, 13
EGA, 14
E6A, 15
EGA, 17
EGA, 18
E6A, 19

lugar, tiempo,
sentimientos
acciones al
interior de
una obra
literaria.

- Reconoce
que
elementos
como el ritmo
y larima se
emplean para
comunicar
sentimientos
o]

emociones
cuando se
declaman
textos
poéticos.

4.ldentifica
algunas
expresiones
de diferentes
regiones y
contextos en
las obras
literarias.

Evidencias de
aprendizaje:

- Reconoce
que en las
obras
literarias se
recrea la
cultura propia
de diferentes
regiones.

- Comprende
el sentido que
tienen
algunas
expresiones
populares al
interior de las
obras
literarias.

- Clasifica
expresiones
formales y
populares de
la lengua en

d.La
descripcion del
pastel.

15. (Cuél de
estas
oraciones
resumiria el
contenido del
poema?

a. El poeta
describe con
admiracién a
una bella
princesa
japonesa que
pasea por el
jardin.

b. El poeta
describe a una
princesa
japonesa que
cultiva su
jardin, que esta
lleno de flores.
c.El poeta
describe a los
pretendientes
de una
princesa
japonesa.

d. El poema
describe la
belleza de
Mikado

16. ¢ Qué flores
o plantas se
mencionan en
el poema?

a. Kioto, rosa,

loto.

b. loto, lirio,
girasol.
c.kioto, lirio,
loto.




» Comprendo E6A, 20 | textos d. rosa, girasol,

elementos Egﬁ' 2; literarios. Kioto.

constitutivos de EeA 23 | - Recita

obras literarias, E6A, 24 | textos

tales como E6A, 25 | literarios en

tiempo, espacio, B_ los que se

funcion de emplean

los personajes, E6A,6 expresiones

lenguaje, E6A,7 populares con

atmosferas, Egﬁ'sl 1 diferentes

didlogos, E6A 12 | Matices

escenas, entre E6A, 16 | de voz.

otros.

* Reconozco en

las obras

literarios

procedimientos

narrativos,

liricos y

dramaticos.

» Comparo los

procedimientos

narrativos,

liricos o

dramaticos

empleados en

la literatura que

permiten

estudiarla por

géneros.

* Formulo

hipotesis de

comprension

acerca de las

obras literarias

que leo

teniendo en

cuenta género,

tematica, época

y region.
5Etica de la En 4 - 5°: DBA1y5 A- DBA1ly5 17. De acuerdo
comunicacion. con lo relatado

o . E6A,3 -

s|ldentifico los 1. Utiliza la Eeasq | L.Utilizala enla
En 4 - 5°; elementos informacién E6A,6 informacion caricatura,
Conozco y constitutivos de | que recibe de E6A.9 ofrecida por ¢qué
analizo los la los medios Egﬁ' 12 los medios de | caracteristica
elementos, comunicacion: de E6A 17 | Comunicacion | tiene el
roles, interlocutores, comunicacion E6A, 23 | , teniendo en | personaje que
relaciones y cédigo, canal, para participar cuenta el pertenece a la
reglas mensaje y en espacios 'I\E"ﬁ;\ 5 mensaje, los policia?
basicas de la contextos. discursivos de | gga 12 | interlocutores,
comunicacion, + Caracterizo los | opinion. E6A, 14 | la
para inferir las | roles E6A, 15 | intencionalida

E6A, 22

intenciones y

desempefiados
por los sujetos

Evidencias de
aprendizaje:

d




expectativas de
mis
interlocutores y
hacer mas
eficaces

mis procesos
comunicativos.

En 6 — 7°:

Reconozco, en
situaciones
comunicativas
auténticas, la
diversidad y el
encuentro de
culturas, con el
fin de afianzar
mis actitudes
de respeto

y tolerancia.

que participan
del proceso
comunicativo.

* Tengo en
cuenta, en mis
interacciones
comunicativas,
principios
basicos

de la
comunicacion:
reconocimiento
del otro en
tanto
interlocutor
valido y respeto
por los turnos
conversacionale
s

* Identifico en
situaciones
comunicativas
reales los roles,
las intenciones
de los
interlocutores y
el respeto por
los principios
basicos de la
comunicacion.

En 6 — 7°:

« Caracterizo el
contexto cultural
delotroy lo
comparo con el
mio.

* |dentifico en
situaciones
comunicativas
auténticas
algunas
variantes
linglisticas de
mi entorno,
generadas por
ubicacién
geogréfica,
diferencia
social o
generacional,
profesion, oficio,
entre otras.

- Caracteriza
los elementos
constitutivos de
la
comunicacion.
- Reconoce los
roles
desempefiados
por los sujetos
que participan
en las
emisiones de
los medios

de
comunicacion.
- Dialoga con
sus
compafieros
sobre el
sentido

de los
mensajes
emitidos por
los medios de
comunicacion
masiva.

- Selecciona la
informacién de
acuerdo con el
formato en que
ha sido
presentada.

5.Comprende
el sentido
global de los
mensajes, a
partir de la
relacion entre
la informacion
explicita e
implicita.

Evidencias de
aprendizaje:

- Asume una
postura critica
y respetuosa
frente a los
mensajes que
circulan en su
medio.

E6A,1
EG6A,2
EGA,7
EGA,8
EGA, 11
EGA, 13
EGA, 18
EG6A, 19
EGA, 20
EGA, 21
EGA, 24
EGA, 25

A —

EGA,6
EGA,7
EGA, 11
EGA, 16
EGA, 19
EGA, 23

M —

E6A4

EGA, 10
EGA, 12
EGA, 17
EGA, 22

E6A,1
E6A,2
E6A,3
EGA,5
EGA,8
EGA,9
EGA, 13
EGA, 14
EGA, 15
EGA, 18
EGA, 20
EGA, 21
EGA, 24
EGA, 25

A —

E6A,1
E6A,5
EGA,6
EGA, 13
E6A, 17
EGA, 21

M —

E6A4
E6A,7
EGA, 14
EGA, 20
EBA, 22
EGA, 24

y el contexto
de
produccion,
para
participar

en los
procesos
comunicativos
de su

entorno.

Evidencias de
aprendizaje:

- Reconoce
una vision
particular de
mundo de las
distintas
interlocucione
s alas que
accede en los
medios de
comunicacion

- Interpreta
los mensajes
que circulan
en los medios
de
comunicacion
de su
contexto.

- Busca
informacion
especifica en
los
contenidos
emitidos por
diversos
medios de
comunicacion

- Retoma los
formatos
empleados
por algunos
medios de
comunicacion
y la emplea
como
modelos para
sus
elaboraciones
textuales.

18. Teniendo
en cuenta la
caricatura
namero 1y
tomando una
posicion critica,
explique el
contraste entre
las vifietas 3y
6 ilustradas.

19. (Cémo
explicarias el
concepto de
corrupcion y en
qgué imagen
crees que se
evidencia?
justifica tu
respuesta




* Evidencio que
las variantes
linguisticas
encierran una
vision particular
del mundo.

* Reconozco
que las
variantes
linglisticas y
culturales no
impiden
respetar al otro
como
interlocutor
valido.

- Prevé los
contenidos del
mensaje de un
emisor a partir
de sus
entonaciones y
la manera
como organiza
un discurso.

- Comprende la
diferencia de
diversos
espacios de
expresion oral,
como la mesa
redonda, el
panel, el foro y
el debate,
atendiendo a
su respectiva
estructura.

EG6A,2
EGA,3
EGA,8
EGA,9
EG6A, 10
EGA, 11
EGA, 12
EGA, 15
EGA, 16
EGA, 18
EG6A, 19
EGA, 23
EGA, 25

A—

E6A,1
E6A4
E6A,5
E6A,6
EGA, 14
EGA, 15
EGA, 18
EGA, 24
EGA,
25

M-

EGA,9

EGA, 10
EGA, 11
EGA, 17
EGA, 20
EGA, 23

E6A,2
EGA,3
EGA,7
EGA,8
EGA, 12
EGA, 13
EGA, 16
EGA, 19
EGA, 21
EGA, 22

20. ;Cudl es el
rol que la
educacion
debe tomar
para combatir
la corrupcion?
argumenta tus
ideas

Factor (Eje Estandar de Desempeii
curric.) y competencias Desempefio inicial 0 meta Prueba inicial
compe-tencias | (subprocesos) DBA grado anterior 10 DBA grado
actual 11
Ap-
Ap- Alto / Aprendizaj .
Aprendizaje/ | Medio/ el ST [UTRGIE
E-evidencia Bajo E- cla
evidencia
1Produccion En 8 — 9o DBA7y8 A- DBA7y8 1.Teniendo en
textual. E11A1 cuenta la
* Organizo 7. Produce E11A 2 7. Expresa | problemética
En 8 -9° previamente textos orales E11A.3 por medio social entre
E11A,4 de

Ucrania y Rusia




- Produzco
textos orales de
tipo
argumentativo
para exponer
mis ideas y
llegar a
acuerdos

en los que
prime el
respeto

por mi
interlocutor y la
valoracion de
los contextos
comunicativos.

- Produzco
textos escritos
gue evidencian
el conocimiento
qgue he
alcanzado
acerca del
funcionamiento
de la lengua en
situaciones de
comunicacion y
el uso de las
estrategias de
produccion
textual.

En 10 - 11°

Produzco
textos
argumentativos
que evidencian
mi
conocimiento
de la lenguay
el control sobre
el uso que hago
de ellaen
contextos
comunicativos
orales y
escritos.

las ideas que
deseo exponer
y me
documento
para
sustentarlas.

* Identifico y
valoro los
aportes de mi
interlocutor y
del contexto

en el que
expongo mis
ideas.

* Caracterizo y
utilizo
estrategias
descriptivas y
explicativas
para
argumentar mis
ideas,
valorando y
respetando

las normas
basicas de

la
comunicacion.
« Utilizo el
discurso oral
para establecer
acuerdos a
partir del
reconocimiento
de los
argumentos de
mis
interlocutores y
la fuerza de mis
propios
argumentos.

* Disefio un
plan textual
para la
presentacion
de mis

ideas,
pensamientos y
saberes en los
contextos en
que

asi lo requiera.

como
ponencias,
comentarios,
relatorias o
entrevistas,
atendiendo a la
progresion
tematica, a los
interlocutores,
al proposito y a
la situacion
comunicativa.

Evidencias de
aprendizaje:

- Expresa de
manera
coherente y
respetuosa sus
posicionamient
os frente a un
texto o
situacion
comunicativa
cuando
participa en
espacios de
discusion.

- Demuestra
apropiacion en
el dominio del
tema al explicar
el significado
de los
conceptos
clave que
utiliza en sus
opiniones.

- Construye un
texto para ser
leido en voz
alta, como una
relatoria,
teniendo en
cuenta la
progresion
tematica y el
uso de diversos
tipos de
argumentos.

- Interviene
oralmente
empleando
aspectos no
verbales de la

E11A5
E11A9
E11A, 10
E11A, 12
E11A,
13
E11A, 15
E11A, 16
E11A, 17
E11A, 19
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 26
E11A, 27
E11A, 28

M-

E11A,6

E11A,7

E11A, 11
E11A, 14
E11A, 23
E11A, 24
E11A, 25

B -

E11A,8

E11A, 18
E11A, 29
E11A, 30

A —

E11A/1
E11A,2
E11A.3
E11A4
E11A5
E11A, 8
E11A,9
E11A, 10
E11A, 24

M=

E11A,6
E11A,7
E11A, 11
E11A, 17
E11A, 18
E11A, 19
E11A, 22
E11A,
E11A, 25
E11A, 29

B -

E11A, 12
E11A, 13
E11A, 14
E11A, 15
E11A, 16
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 23
E11A, 26

produccion
es orales el
dominio de
un tema,
un texto o
la obra de
un autor.

Evidencias
de
aprendizaje

- Enfatiza
la
importancia
académica
de un tema
de su
interés
personal.

- Hace
referencia
alos
contenidos
de otros
textos

en sus
produccion
es orales.

- Construye
relaciones
de
contenido
entre
temas,
categorias
y
conceptos.
- Desarrolla
un tema
académico
de su
interés,

a través de
la
estructura
de
introducci6
n,
justificacion
argumenta
ciény
conclusion
es.

¢Cual es la
postura del
autor y como se
evidencia en la
caricatura?

2. iEstas
de
acuerdo
con lo
que dice
el autor?
¢Por qué?




* Utilizo un
texto explicativo
para la
presentacion
de mis ideas,
pensamientos y
saberes, de
acuerdo con las
caracteristicas
de mi
interlocutor y
con la intencion
que persigo al
producir el
texto.

* Identifico
estrategias que
garantizan
coherencia,
cohesion y
pertinencia del
texto.

» Tengo en
cuenta reglas
sintacticas,
semanticas y
pragmaticas
parala
produccion

de un texto.

+ Elaboro una
primera version
de un texto
explicativo
atendiendo a
los
requerimientos
estructurales,
conceptuales

y linguisticos.

* Reescribo el
texto, a partir
de mi propia
valoracion y del
efecto causado
por éste en

mis
interlocutores.

En10-11°

* Comprendo el
valor del
lenguaje en los
procesos de
construccion

comunicaciéon
como la
impostacion, el
volumeny el
tono de voz.

8.Escribe
textos que
evidencian
procedimientos
sistematicos de
correccién
linguistica y el
uso de
estrategias de
produccion
textual.

Evidencias de
aprendizaje:

-Divulga
informacion
cientifica sobre
temas de su
interés,
mediante
textos que
motivan a sus
compafieros a
conocer dichas
tematicas.

- ldentifica el
contenido que
abarca la
problematica
desarrollada y
evalla los
mecanismos
que le dan
sentido global
al texto.

- Evalla el uso
adecuado de
elementos
gramaticales,
ortograficos y
sintacticos en
los textos que
produce.

E11A, 27
E11A, 28
E11A, 30

A—

E11A1
E11A,2
E11A.3
E11A, 11
E11A, 12
E11A, 18
E11A, 20
E11A, 24
E11A, 29

M-

E11A4

E11A,7

E11A,8

E11A, 14
E11A, 15
E11A, 19
E11A, 21
E11A, 23
E11A, 25
E11A, 28

B -

E11A5
E11A,6
E11A,9
E11A, 10
E11A, 13
E11A, 16
E11A, 17
E11A,
22
E11A, 26
E11A, 27
E11A, 30

A—

E11A,2
E11A.3
E11A8
E11A, 10
E11A, 13
E11A, 18
E11A, 23
E11A, 25

M —=

E11A/1

E11A,6

E11A,7

E11A, 11
E11A, 14
E11A, 15
E11A, 19
E11A, 22
E11A, 24
E11A, 29

B -

- EBvita el
uso de
falacias en
discusiones
académica
S.

8.Produce
textos
académico
S a partir
de
procedimie
ntos
sistematico
s de
correccion
linguistica,
atendiendo
al tipo de
texto y al
contexto
comunicati
Vo.

Evidencias
de
aprendizaje

- Evallia la
adecuacioén
del texto en
relacion
con su rol
como
enunciatari
o, las
estrategias
discursivas
utilizadas y
la visién de
mundo que
proyecta en
su escrito.
- Evalta el
seguimient
o de un
plan textual
y el uso de
la lengua
en textos
propios y
producidos
por sus

3. Teniendo en
cuenta el
panorama
nacional y la
columna de
opinién “la
proteccion a
los
consumidores
y publicidad
engafosa”

¢ Existe en
Colombia un
respeto por los
derechos del
consumidor de
parte de las
empresas?
Jpor qué?

4.Con base en
la informacion
brindada por la
columna de
opinion “la
proteccion a
los
consumidores
y publicidad
engafnosa”

¢, Qué quiere
expresar el
autor con la
frase “jcuantas
promesas
anuladas en la
letra
pequefa!”?




del E11A.4 compafiero
conocimiento. Eﬂﬁ'g s.
» Desarrollo E11A 12 - Construye
procesos de E11A, 16 péarrafos
autocontrol E11A, 17 gue tienen
y correccion el 20 | funciones
lingtistica en E11A. 26 especificas
mi produccién E11A, 27 dentro del
de textos orales E11A, 28 discurso
y escritos. E11A, 30 como
» Caracterizo y ampliar,
utilizo introducir,
estrategias sintetizar y
descriptivas, concluir.
explicativas y - Emplea
analdgicas en diferentes
mi produccién tipos de
de textos orales argumento
y para
escritos. sustentar
+ Evidencio en sSus puntos
mis de vista.
producciones
textuales el
conocimiento
de los
diferentes
niveles de la
lenguay el
control sobre el
uso que hago
de
ellos en
contextos
comunicativos.
* Produzco
ensayos de
caracter
argumentativo
en los que
desarrollo mis
ideas con rigor
y atendiendo a
las
caracteristicas
propias del
género.
2Comprension | En 8 — 9°: DBA 6 A- DBA 6 5. ¢A qué
e interpretacion orden
E11A, 1
textual * Elaboro 6. Comprende | g11a 2 6.Compara | pertenecen las
hipotesis de diversos tipos E11A, 6 diversos ballenas Orcas,
En8-9° lectura de de texto, E11A,7 tipos de segun el texto
diferentes asumiendo SN 21 texto, con | anterior?
textos, a partir | una actitud E11A 12 capacidad
de la critica 'y E11A, 13 critica y




Comprendo e
interpreto
textos,
teniendo en
cuenta el
funcionamiento
de la lengua en
situaciones

de
comunicacion,
el uso de
estrategias de
lecturay el
papel del
interlocutor y
del contexto.

En 10 - 11°:

comprendo e
interpreto
textos con
actitud critica y
capacidad
argumentativa.

revisiéon de sus
caracteristicas
como: forma de
presentacion,
titulos,
graficacion y
manejo de la
lengua: marcas
textuales,
organizacién
sintactica, uso
de

deicticos, entre
otras.

» Comprendo el
sentido global
de cada uno de
los textos que
leo, la intencion
de quien lo
produce y las
caracteristicas
del contexto en
el que se
produce.

» Caracterizo
los textos de
acuerdo con la
intencién
comunicativa
de quien los
produce.

* Analizo los
aspectos
textuales,
conceptuales y
formales de
cada uno de los
textos que leo.
* Infiero otros
sentidos en
cada uno de los
textos que leo,
relacionandolos
con su sentido
global y con el
contexto en el
cual se han
producido,
reconociendo
rasgos
sociologicos,
ideoldgicos,
cientificos y
culturales.

argumentando
sus puntos de
vista frente a lo
leido.

Evidencias de
aprendizaje:

- Deduce
referentes
sociales,
culturales o
ideoldgicos
presentes en
las voces que
hablan en el
texto y
argumenta su
posicion al
respecto.

- Evalla textos
escritos
teniendo en
cuenta el plan
de contenido,
las relaciones
de sentido y las
estrategias
discursivas
empleadas.

- Identifica las
estrategias
organizativas
sugeridas

en el texto.

E11A, 17
E11A, 18
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 27
E11A, 28

B -

E11A,3
E11A, 4
E11A,5
E11A,9
E11A,
10
E11A, 14
E11A, 15
E11A,

16

E11A, 19
E11A, 23
E11A, 24
E11A, 25
E11A, 26
E11A, 29
E11A, 30

A —

E11A4

E11A5

E11A,6

E11A,9

E11A, 10
E11A, 11
E11A, 15
E11A, 16
E11A, 17
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 25
E11A, 26
E11A, 29

B -

E11A1
E11A,2
E11A.3
E11A,7
E11A,8
E11A, 12
E11A, 13
E11A, 14
E11A, 18
E11A, 19
E11A, 20
E11A, 23
E11A, 24
E11A, 27
E11A, 28
E11A, 30

A—

E11A,1
E11A, 2
E11A, 3

argumentat
iva para
establecer
relaciones
entre
tematicas,
caracteristi
casy los
multiples
contextos
en

los que
fueron
producidos.

Evidencias
de
aprendizaje

- Relaciona
el
significado
del texto
con los
contextos
sociales,
culturales y
politicos en
los que fue
producido y
plantea su
posicion al
respecto.

- Contrasta
textos,
atendiendo
a
tematicas,
caracteristi
cas
formales,
estructura
interna,
Iéxico

y estilo
empleado,
entre otros.
- Da cuenta
de la
organizacio
ny de los
component
es

del texto.

A.
Balaenopterida
e.

B. Eubalaena
glacialis.
C.Delphinidae.
D. Ballena
franca.

6. ¢ Cuanto
puede llegar a
medir sus
dientes, segun
el texto
anterior?

A.10
centimetros.
B.8
centimetros.
Cc.9
centimetros.
D.11
centimetros.

7. ¢De qué se
alimentan las
Orcas
asesinas?




En 10 - 11°

* Elaboro
hipotesis de
interpretacién
atendiendo a la
intencién
comunicativa y
al sentido
global del texto
que leo.

* Relaciono el
significado de
los textos que
leo con los
contextos
sociales,
culturales y
politicos en los
cuales se han
producido.

* Disefio un
esquema de
interpretacion,
teniendo en
cuenta al tipo
de

texto, tema,
interlocutor e
intencién
comunicativa.
 Construyo
resefias criticas
acerca de los
textos que leo.
* Asumo una
actitud critica
frente a los
textos que leo y
elaboro, y
frente

a otros tipos de
texto:
explicativos,
descriptivos y
narrativos.

E11A, 6

E11A, 9

E11A, 10
E11A, 11
E11A, 14
E11A, 15
E11A, 19
E11A, 24
E11A, 25
E11A, 30

B-—

E11A, 4

E11A,5

E11A,7

E11A, 8

E11A, 12
E11A, 13
E11A, 16
E11A, 17
E11A, 18
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 23
E11A, 26
E11A, 27
E11A, 28
E11A, 29

A —

E11A, 3

E11A, 4

E11A, 6

E11A,9

E11A, 10
E11A, 13
E11A, 14
E11A, 15
E11A, 19
E11A, 20
E11A, 23
E11A, 24
E11A, 27
E11A, 28
E11A, 30

B -

E11A,1
E11A, 2
E11A,5
E11A,7
E11A,8
E11A, 11
E11A, 12
E11A, 16
E11A, 17
E11A, 18
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 25
E11A, 26
E11A, 29

A. Peces,
calamares y
aves marinas.
B. Peces,
calamares y
aves terrestres.
C.Peces,
tiburones y
aves marinas.
D. Peces,
calamares 'y
barbo tigre.

8. Las ballenas
orcas viven en
pequefios
grupos que
operan con una
estructura
social
sofisticada.
Estos grupos
se conforman
por:

A.6 a 30
miembros que
permanecen
juntos durante
toda su vida.
B.4a40
miembros que
permanecen
juntos durante
toda su vida.
C.7a40
miembros que
permanecen
juntos durante
toda su vida.
D.6a40
miembros que
permanecen




juntos durante

toda su vida.
3Medios de En8-9° DBA1ly?2 A- DBAly?2 9. “Cuando se
comunicacion y habla de
) . E11A,2 _ .
otros sistemas | * Caracterizo 1.Asume una E11A 3 1.Participa | medios de
simbdlicos. los medios de posicion critica | E11A,4 en comunicacion,
comunicacion y propositiva E11A,7 escenarios | usualmente se
En8-9° masiva a partir | frente a los Eﬁﬁ'sg académico | piensa solo en
de medios de E11A 12 | S, politicos | los de tipo
- Retomo critica | aspectos como: | comunicacion E11A, 13 y masivo, pero el
y de qué masiva para E11A, 17 culturales; | término
selectivamente | manera(s) analizar su Eﬂﬁ 13 asumiendo | también incluye
la informacion difunden la influenciaen la | g11a 20 una medios como
gue circula a informacion, sociedad E11A, 24 posicién el teléfono, la
través de los cual es su actual. E11A, 25 critica internet y la
medios de cobertura y Eﬂﬁ gg y carta”. teniendo
comunicacion alcance, y a Evidencias de E11A 30 propositiva | en cuenta el
masiva, para qué tipo de aprendizaje: frente alos | dibujo
confrontarla audiencia se B- discursos caricaturesco
con la que dirigen, entre - Valora la E11A 1 que le “protestas con
proviene de otros. diversidad de E11A5 presentan | celular” del
otras fuentes. * Diferencio los | visiones de E11A,6 los distintos | caricaturista
medios de mundo y E11A, 10 medios de | “Matador” se
—————————————————— comunicacién | posiciones SlA1s | comunicaci | puede
masiva de ideoldgicas E11A. 15 on interpretar que
- Comprendo acuerdo presentes en E11A, 16 y otras el monumento
los factores con sus los medios E11A,21 fuentes de | en el dibujo es
sociales y caracteristicas | de Eﬂﬁ gg informacion | una alegoria a:
culturales que formales y comunicacion. | g11a 26
determinan conceptuales, - Analiza los E11A, 27 A. Un
algunas haciendo discursos Evidencias | simbolismo de
manifestacione | énfasis en el culturales, de poder para
s del lenguaje cédigo, los sociales e aprendizaje | masificar la
no verbal. recursos ideoldgicos, : informacion.
técnicos, el expresados a B. El poder de
En 10 - 11° manejo de la través de - Analiza la | la subyugacién
informacion y distintos informacion | a una
los potenciales | medios de difundida sociedad.
Interpreto en mecanismos de | comunicacion. en los C.lLa
forma critica la | participacién de | - Encuentra medios manipulacion
informacion la audiencia. claves para de de los medios
difundida por « Utilizo comunicar sus comunicaci | de
los medios de estrategias ideas en la on comunicacion.
comunicacién para la diferenciacion institucional | D. El deterioro
masiva. basqueda, de la estructura esy de la sociedad
organizacion, de textos regionales, | frente a la
almacenamient | como: para tecnologia.
Retomo oy el discurso participar
criticamente los | recuperacion politico, el A- en 10. Segun el
lenguajes no de informacién | articulo de E11A 1 procesos texto de la
verbales para que circula en opinion y la E11A2 democratic | caricatura de
desarrollar diferentes caricatura. E11A,3 0s. Matador “Hoy,
procesos medios de - Comprende E11A4 - Infiere la inauguramos
comunicativos | comunicacién | diferentes tipos Eﬁﬁ'sg relacion de | este
intencionados. masiva. de argumentos E11A 12 los monumento a
E11A, 13 mensajes uno de los




* Selecciono la
informacion
obtenida a
través de los
medios
masivos, para
satisfacer mis
necesidades
comunicativas.
« Utilizo
estrategias
para la
busqueda,
organizacion,
almacenamient
oy
recuperacion
de la
informacion
que
proporcionan
fuentes
bibliogréficas y
la que se
produce en los
contextos en
los que
interactuo.
 Establezco
relaciones
entre la
informacion
seleccionada
en

los medios de
difusién masiva
y la contrasto
criticamente
con

la que recojo
de los
contextos en
los cuales
intervengo.

* Determino
caracteristicas,
funciones e
intenciones de
los

discursos que
circulan a
través de los
medios de
comunicacion
masiva.

presentes en
un discurso.

2.Planea la
produccion de
textos
audiovisuales
en los que
articula
elementos
verbales y no
verbales de la
comunicacion
para desarrollar
un tema o una
historia.

Evidencias de
aprendizaje:

- Produce
guiones para
textos
audiovisuales,
donde
caracteriza
diferentes
culturas,
teniendo en
cuenta
aspectos
étnicos,
linguisticos,
sociales y
culturales,
entre otros, del
mundo
contemporaneo

- Construye
textos verbales
y no verbales,
donde
demuestra un
amplio
conocimiento
tanto del tema
elegido como
de las
relaciones de
significado y de
sentido a nivel
local y global.

- Elabora
guiones para la

E11A, 14
E11A, 17
E11A, 18
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 25
E11A, 28

B -

E11A5

E11A,6

E11A,7

E11A, 10
E11A, 11
E11A, 15
E11A, 16
E11A, 19
E11A, 20
E11A, 23
E11A, 24
E11A, 26
E11A, 27
E11A, 29
E11A, 30

A—

E11A,2
E11A;3
E11A4
E11A5
E11A, 12
E11A, 13
E11A, 18
E11A, 23
E11A, 26

B -

E11A1
E11A,6
E11A,7
E11A,8
E11A,9
E11A, 10
E11A, 11
E11A, 14
E11A, 15
E11A, 16
E11A, 17
E11A, 19
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 24

emitidos
por

los medios
de
comunicaci
6n masiva
dentro de
contextos
sociales,
culturales y
politicos.

- Contrasta
estilos,
tonos y
estrategias
discursivas,
para
determinar
sus modos
de
participacio
nen

los
escenarios
democratic
0s
institucional
es.
Comprende
que la
entonacion
revela la
intenciéon
de resaltar
o encubrir
informacion
de parte
del
interlocutor.

2. Expresa,
con sentido
critico,
como se
articulan
los cédigos
verbales y
no verbales
en diversas
manifestaci
ones
humanas y
da cuenta
de

héroes del paro
nacional”’ se
puede inferir
que:

A. El paro fue
generado por
medio de un
aparato
electrénico
B.Sedaa
entender que
por el celular
también se
puede
protestar

C. Seda
especial
relevancia a la
utilizacion del
celular como
acompafiamien
to durante el
paro nacional.
D. Se quiere
generar una
especie de
idolatria sin
sentido a un
aparato
tecnoldgico.

11. Teniendo
en cuenta la
informacion
explicita escrita
en la valla
publicitaria de
la candidata
Katherine
Miranda, se
puede
interpretar qué:

A. La candidata
quiere ganar
votos con
publicidad
engafosa.

B. El partido
verde es muy
permisivo con
sus candidatos.
C.La
candidata
utiliza un




* Interpreto
elementos
politicos,
culturales e
ideoldgicos que
estan
presentes en la
informacion
que difunden
los medios
masivos y
adopto una
posicion critica
frente a ellos.

« Caracterizo
diversas
manifestacione
s del lenguaje
no verbal:
musica, pintura,
escultura,
arquitectura,
mapas y
tatuajes, entre
otras.

« |dentifico
rasgos
culturales y
sociales en
diversas
manifestacione
s del lenguaje
no verbal:
musica, pintura,
escultura,
arquitectura,
mapas y
tatuajes, entre
otros.

» Relaciono
manifestacione
s artisticas no
verbales con
las personas y
las
comunidades
humanas que
las produjeron.
* Interpreto
manifestacione
s artisticas no
verbales y las
relaciono

produccion de
textos
audiovisuales,
COmo cortos o
peliculas, en
los

gue integra
recursos no
verbales.

E11A, 25
E11A, 27
E11A, 28
E11A, 29
E11A, 30

A—

E11A,1

E11A, 2

E11A, 4

E11A, 5

E11A, 6

E11A,7

E11A,8

E11A, 11
E11A, 12
E11A, 13
E11A, 14
E11A, 15
E11A, 17
E11A, 18
E11A, 19
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 24
E11A, 25
E11A, 26
E11A, 27
E11A, 28
E11A, 29
E11A, 30

B -

E11A, 3
E11A,9
E11A, 10
E11A, 16
E11A, 23

sus
implicacion
es
culturales,
sociales e
ideoldgicas

Evidencias
de
aprendizaje

- Identifica
la
intencionali
dad de los
anuncios
publicitario
s, politicos
y
deportivos
que se
producen
en el
contexto
social y
cultural.
Comprende
el sentido
literal y
figurado de
distintos
simbolos
empleados
en los
medios de
comunicaci
on.

- Clasifica
los
elementos
simbolicos
presentes
en
diferentes
situaciones
como una
clase, un
videoclip o
un
concierto
musical.

problema
politico y social
de alto impacto
en el pais, para
llamar la
atencion de los
transeuntes.

D. La
candidata esta
irrespetando el
buen nombre
de una
persona.

12.
Observando la
valla
publicitaria de
la imagen
anterior, con la
palabra
“abudineen” la
candidata
quiere expresar
que:

A. Utiliza su
imaginacion
para crear
palabras que
pueden ser
anexadas al
diccionario de
la RAE.

B. Quiere crear
conciencia
sobre la
importancia de
utilizar
palabras
desconocidas.
C. No esta
conforme con
la situacion del
pais.

D. Al ser
elegida va a
luchar en
contra de la
corrupcion del
pais.




con otras
producciones
humanas, ya
sean artisticas
o no.

En 10 -11°

* Comprendo el
papel que
cumplen los
medios de
comunicacion
masiva en el
contexto social,
cultural,
econdémico y
politico de las
sociedades
contemporanea
S.

* Infiero las
implicaciones
de los medios
de
comunicacion
masiva en la
conformacion
de los
contextos
sociales,
culturales,
politicos, etc.,
del pais.

» Analizo los
mecanismos
ideoldgicos que
subyacen a la
estructura de
los medios de
informacién
masiva.

*« Asumo una
posicion critica
frente a los
elementos
ideoldgicos
presentes en
dichos medios,
y

analizo su
incidencia en la
sociedad
actual.




* Doy cuenta
del uso del
lenguaje
verbal o no
verbal en
manifestacione
s humanas
como los
grafitis, la
publicidad, los
simbolos
patrios, las
canciones, los
caligramas,
entre otros.

* Analizo las
implicaciones
culturales,
sociales e
ideoldgicas de
manifestacione
s humanas
como los
grafitis, la
publicidad,

los simbolos
patrios, las
canciones, los
caligramas,
entre

otros.

* Explico como
los cédigos
verbales y no
verbales se
articulan para
generar sentido
en obras
cinematografica
s, canciones y
caligramas,
entre otras.

* Produzco
textos,
empleando
lenguaje verbal
0 no verbal,
para exponer
mis ideas o
para

recrear
realidades, con
sentido critico.

4L iteratura.

En8—-9°

DBA 3

A—

E11A1

DBA3y4

13. Con base
enla




En8-9°

Determino en
las obras
literarias
latinoamericana
s, elementos
textuales que
dan cuenta de
sus
caracteristicas
estéticas,
histéricas y
socioldgicas,
cuando sea
pertinente.

En 10° - 11°

Analizo critica y
creativamente
diferentes
manifestacione
s literarias del
contexto
universal.

» Conozcoy
caracterizo
producciones
literarias de la
tradicién oral
latinoamericana

*Leo con
sentido critico
obras literarias
de autores
latinoamericano
S.

 Establezco
relaciones
entre obras
literarias
latinoamericana
s, procedentes
de fuentes
escritas y
orales.

* Caracterizo
los principales
momentos de la
literatura
latinoamericana
, atendiendo a
particularidades
temporales,
geograficas,

de género, de
autor, etc.

* |dentifico los
recursos del
Lenguajes
empleados por
autores
latinoamericano
S

de diferentes
épocas y los
comparo con
los empleados
por autores de
otros

contextos
temporales y
espaciales,
cuando sea
pertinente.

3.Caracteriza la
literatura en un
momento
particular de la
historia desde
el
acercamiento
asus
principales
exponentes,
textos,
tematicas

y recursos
estilisticos.

Evidencias de
aprendizaje:

- Comprende la
influencia de
las épocas en
la estructura y
configuracion
de los géneros
literarios.

- Reconoce y
da cuenta de
las tematicas,
los exponentes
y los perfiles
estilisticos de
las obras
literarias de
una época o
movimiento
literario.

- Identifica las
estructuras
propias de
cada género
literario.

E11A4
E11A5
E11A,6
E11A,7
E11A, 13
E11A, 14
E11A, 16
E11A, 17
E11A, 22
E11A, 23
E11A, 27

B -

E11A,2

E11A.3

E11A,8

E11A,9

E11A, 10
E11A, 11
E11A, 12
E11A, 15
E11A, 18
E11A, 19
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 24
E11A, 25
E11A, 26
E11A, 28
E11A, 29
E11A,30

3.Determin
a los textos
que desea
leery la
manera en
que
abordara
su
comprensio
n,

con base
en sus
experiencia
s de
formacion
e
inclinacione
s literarias.

Evidencias
de
aprendizaje

- Determina
en los
textos
literarios
las
expresione
S

que
pueden
incidir tanto
en las
concepcion
es
politicas,
religiosas y
culturales,
como en la
construccio
n de
ciudadania.
- Conjuga
la lectura
individual
con la
discusion
grupal
sobre los
textos
literarios.

Comprende

informacion
planteada en el
texto “la
pérdida de la
privacidad”

¢ Cuadl de los
siguientes
enunciados
sintetiza mejor
el contenido
del primer
parrafo?

A. Una
profunda
tradicion
intelectual ha
configurado el
concepto de
limite como el
espacio de
defensa que
crean los seres
a su alrededor.
B. Internet ha
generado
cambios en el
concepto
tradicional de
limite, tal como
lo define la
etologia y la
antropologia.
C. Por
naturaleza los
seres vivos
exigen el
respeto del
propio espacio,
y esto aplica
incluso para las
relaciones que
se dan en
Internet.

D. Los estudios
de la etologia y
la antropologia
nos permiten
comprender
por qué
Internet vulnera
la intimidad de
las personas.




A—

E11A, 4

E11A,5

E11A, 6

E11A,9

E11A, 10
E11A, 11
E11A, 12
E11A, 15
E11A, 16
E11A, 19
E11A, 20
E11A, 24
E11A, 25
E11A, 26
E11A, 30

B-—

E11A1
E11A,2
E11A, 3
E11A,7
E11A,8
E11A, 13
E11A, 14
E11A, 17
E11A, 18
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 23
E11A, 27
E11A, 28
E11A, 29

A—

E11A, 2

E11A, 3

E11A, 4

E11A5

E11A,8

E11A,9

E11A, 10
E11A, 13
E11A, 14
E11A, 15
E11A, 18
E11A, 19
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 23
E11A, 24
E11A, 26
E11A, 27
E11A, 28
E11A, 29

B-—
E11A,1

E11A, 6
E11A,7

las
tematicas,
caracteristi
cas, estilos,
tonos,
sentido
local y
global de
las obras
literarias
que lee.

4.|dentifica,
en las
produccion
es literarias
clasicas,
diferentes
temas que
le permiten
establecer
comparacio
nes con las
visiones

de mundo
de otras
épocas.

Evidencias
de
aprendizaje

- Asume
una
postura
frente a la
vigencia de
las

obras
literarias
clasicas.

- Analiza
obras
literarias
clasicas y
las
compara
con otras
gue no
pertenecen
al canon.

- Reconoce
que en las
obras

14. En el tercer
parrafo,
cuando el autor
menciona a las
naciones que
se forman
fuera de las
fronteras
fisicas, hace
referencia a:

A. Los
individuos de
una misma
cultura que
viven en
territorios
diferentes.

B. La afluencia
migratoria que
genera un
amplio nimero
de turistas.

C. El encuentro
virtual de
personas de
pensamientos
diferentes.

D. Las
comunidades
virtuales que
se crean en el
ciberespacio.

15.Con base
en la rima
LXXV de
Gustavo Adolfo
Bécquer ¢ Cual
es su tipologia
textual?

A. Un texto
literario del
género lirico.
B. Un texto
literario del
género
narrativo.

C. Un texto no
literario.

D. Un texto
literario del
género épico.




En 10°-11°

* Leo textos
literarios de
diversa indole,
género,
tematica y
origen.

« |dentifico en
obras de la
literatura
universal el
lenguaje, las
caracteristicas
formales, las
épocas y
escuelas,
estilos,
tendencias,
tematicas,
géneros y
autores, entre
otros aspectos.
* Comprendo
en los textos
que leo

las
dimensiones
éticas,
estéticas,
filosdficas,
entre otras, que
se evidencian
en ellos.

* Comparo
textos de
diversos
autores, temas,
épocas y
culturas, y
utilizo recursos
de la teoria
literaria

para enriquecer
su
interpretacion.

E11A, 11
E11A, 12
E11A, 16
E11A, 17
E11A, 22
E11A, 25
E11A, 30

A—

E11A1
E11A,2
E11A,3
E11A,6
E11A7
E11A, 10
E11A, 11
E11A, 12
E11A, 15
E11A, 16
E11A, 17
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 25
E11A, 28

B -

E11A4

E11A, 5

E11A,8

E11A,9

E11A, 13
E11A, 14
E11A, 18
E11A, 19
E11A, 20
E11A, 23
E11A, 24
E11A, 26
E11A, 27
E11A, 29
E11A, 30

clasicas se
abordan
temas que
vinculan a
los seres
humanos
de
diferentes
épocas.

- Encuentra
que el
sentido de
las obras
literarias
clasicas
esta
determinad
0 por sus
recursos
narrativos,
poéticos y
dramaticos.

16. A partir de
la informacion
brindada por la
rima LXXV ¢a
gué hace
referencia el
autor cuando
menciona:
JYrieylloray
aborrece y ama
y guarda un
rastro del dolor
y el gozo,
semejante al
que deja
cuando cruza
el cielo un
meteoro?

A. El espiritu.
B. El suefio.
C. El viento
D. El vuelo de
un pajaro.




5Etica de la
comunicacion

En 8° - 9°

Reflexiono en
forma critica
acerca de los
actos
comunicativos y
explico los
componentes
del proceso de
comunicacion,
con énfasis en
los agentes, los
discursos, los
contextos y el
funcionamiento
de la lengua,
en tanto
sistema de
signos,
simbolos y
reglas de uso.

En 100 - 11°

Expreso
respeto por la
diversidad
cultural y social
del mundo
contemporaneo
, enlas
situaciones
comunicativas
en las que
intervengo.

En 8°-9°

* Reconozco el
lenguaje como
capacidad
humana que
configura
multiples
sistemas
simbdlicos y
posibilita los
procesos de
significar y
comunicar.

* Entiendo la
lengua como
uno de los
sistemas
simbdlicos
producto del
lenguaje y la
caracterizo en
sus aspectos
convencionales
y arbitrarios.

* Explico el
proceso de
comunicacién y
doy cuenta de
los aspectos e
individuos que
intervienen en
su dindmica.

» Comprendo el
concepto de
coherencia y
distingo entre
coherencia
local y global,
en textos mios
o de

mis
compafieros.

* Valoro,
entiendo y
adopto los
aportes de la
ortografia para
la comprension
y produccion de
textos.

En 10°- 11°

* Identifico,
caracterizo y

DBAly5

1.Asume una
posicion critica
y propositiva
frente a los
medios de
comunicaciéon
masiva para
analizar su
influencia en la
sociedad
actual.

Evidencias de
aprendizaje:

- Valora la
diversidad de
visiones de
mundo y
posiciones
ideoldgicas
presentes en
los medios de
comunicacion.
- Analiza los
discursos
culturales,
sociales e
ideoldgicos,
expresados a
través de
distintos
medios de
comunicacion.
- Encuentra
claves para
comunicar sus
ideas en la
diferenciacién
de la estructura
de textos
como:

el discurso
politico, el
articulo de
opinion y la
caricatura.

- Comprende
diferentes tipos
de argumentos
presentes en
un discurso.

A—

E11A1
E11A,3
E11A, 6
E11A,9
E11A, 14
E11A, 15

M=

E11A,2

E11A5

E11A, 12
E11A, 16
E11A, 25
E11A, 27
E11A, 28
E11A, 29

B -

E11A, 4

E11A,7

E11A,8

E11A, 10
E11A, 11
E11A, 13
E11A, 17
E11A, 18
E11A,19
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 22
E11A,23
E11A, 24
E11A, 26
E11A, 30

A—

E11A, 3
E11A4
E11A,9
E11A, 17
E11A, 18
E11A, 22
E11A, 23
E11A, 26

M-

E11A,1
E11A, 2
E11A,7
E11A,8
E11A, 12
E11A, 13
E11A, 16
E11A, 19
E11A, 25
E11A, 29

B -

E11A,5
E11A, 6
E11A, 10
E11A, 11
E11A, 14

DBA1ly5

1.Participa
en
escenarios
académico
s, politicos
y
culturales;
asumiendo
una
posicion
critica

y aye
propositiva
frente a los
discursos
qgue le
presentan
los distintos
medios de
comunicaci
on

y otras
fuentes de
informacion

Evidencias
de
aprendizaje

- Analiza la
informacion
difundida
en los
medios

de
comunicaci
on
institucional
esy
regionales,
para
participar
en
procesos
democrétic
0S.

- Infiere la
relacion de
los
mensajes
emitidos
por

17. Con
respecto a la
problemética
que presenta el
texto “En La
Guajira se
sigue
vulnerando los
derechos de
nifos y nifas
wayuu de Betty
Martinez”

¢, Qué se puede
deducir frente
al modo en que
los medios de
comunicacién
masivos
transmiten el
mensaje?

18. ¢ Se ha
hecho
cumplimiento
en el
departamento
de la Guajira la
sentencia T
302 de la corte
constitucional
donde se
exigia el
cumplimiento
de los
derechos
fundamentales
de salud, agua
y alimentacion
de las niflas y
nifios de la
etnia Wayuu?
¢ Por qué?




valoro
diferentes
grupos
humanos
teniendo en
cuenta
aspectos
étnicos,
linglisticos,
sociales y
culturales, entre
otros, del
mundo
contemporaneo

* Respeto la
diversidad de
criterios y
posiciones
ideoldgicas que
surgen en los
grupos
humanos.

* Utilizo el
didlogoy la
argumentacion
para superar
enfrentamiento
S y posiciones
antagonicas.

» Comprendo
gue en la
relacion
intercultural con
las
comunidades
indigenas y
afrocolombiana
s deben primar
el respeto y la
igualdad, lo que
propiciara el
acercamiento
socio-cultural
entre todos los
colombianos.

» Argumento,
en forma oral y
escrita, acerca
de temasy
probleméticas
gue puedan ser
objeto de
intolerancia,
segregacion,

5.Participa en
discursos
orales en los
gue evalla
aspectos
relacionados
con la
progresion
tematica,
manejo de la
voz, tono, estilo
y puntos de
vista sobre
temas sociales,
culturales,
politicos y
cientificos.

Evidencias de
aprendizaje:

- Profundiza en
los contextos
en los que se
dan

las tematicas
tratadas, a
partir de la
basqueda

de informacion
en diversas
fuentes.

- Evalla la
progresion
tematica, tono,
estiloy
vocabulario
presente en las
intervenciones
propias y en las
de los otros.

- Comprende
contenidos que
no se dicen
explicitamente
por medio de
ambiguedades
o dobles
sentidos.

- Aplica en su
discurso oral la
estructura de
textos
especificos
como la

E11A, 15
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 24
E11A, 27
E11A, 28
E11A, 30

A—

E11A,3
E11A,6
E11A,7
E11A, 13
E11A, 16
E11A, 20
E11A, 24
E11A, 29

M=

E11A/1
E11A,2
E11A,8
E11A,9
E11A, 12
E11A, 15
E11A, 19
E11A, 23
E11A, 25

B -

E11A, 4

E11A,5

E11A, 10
E11A, 11
E11A, 14
E11A, 17
E11A, 18
E11A, 21
E11A, 22
E11A, 26
E11A, 27
E11A, 28
E11A, 30

A—

E11A, 3

E11A, 6

E11A, 11
E11A, 14
E11A, 20
E11A, 21
E11A, 25

M —=

E11A, 4

E11A,5

E11A,9

E11A, 10
E11A, 12
E11A, 15
E11A, 16
E11A, 19
E11A,24
E11A, 28
E11A, 29

los medios
de
comunicaci
6n masiva
dentro de
contextos
sociales,
culturales y
politicos.

- Contrasta
estilos,
tonos y
estrategias
discursivas,
para
determinar
sus modos
de
participacio
n en los
escenarios
democrétic
0s
institucional
es.
Comprende
que la
entonacion
revela la
intenciéon
de resaltar
0 encubrir
informacion
de parte
del
interlocutor.

5.Compren
de que los
argumento
s de sus
interlocutor
es
involucran
procesos
de
comprensio
n, critica y
proposicion

Evidencias
de

19. Teniendo
en cuenta la
situacion
problema que
se difunde en
los medios de
comunicacion
masiva,
respecto a la
precariedad de
ambito
nutricional que
se vive en la
Guajira, ¢Qué
medidas debe
tomar el
gobierno
colombiano
para mitigar
esta
problemética?
Argumenta tu
respuesta.

20. La
conducta
alimentaria de
los humanos
esta
conformada
socialmente.
Nuestros
habitos
alimentarios se
estructuran
socialmente a
través de la
influencia
familiar, del
sistema
educativo y
cultural, de las




seflalamientos,
etc.

ponencia o el aprendizaje | relaciones
debate. B- : sociales entre
- Infiere datos E11A1 compafieros o
de sus E11A, 2 - Entiende | amigos, y de la
interlocutores E11A,7 las publicidad de
como caracter, | £14% | implicacion | las redes y los
actitud, E11A. 17 es sociales, | medios de
proposito E11A, 18 politicas e comunicacion
comunicativo a | E11A, 22 ideoldgicas | social.
partir de las Eﬁﬁ gg de los En caso de
modulaciones E11A 27 discursos percibir una
de voz que E11A, 30 que situacion
estos emplean. escucha. problema de

- tipo alimentario

Comprende | en uno de tus

las comparieros de

posturas de | escuela,

un discurso | ¢Crees que tu

sobre un escuela cuenta

tema de con las

interés medidas

social y las | necesarias

relaciona para mitigar la

con sus situaciéon?

posturas Prop6n ideas

previas. para mejorar y

- garantizar

Comprende | acciones de

diferentes mejora.

tipos de

argumento

S

presentes

enun

discurso.

- Infiere las

variantes

dialectales,

sociales y

geogréficas

en la voz

de sus

interlocutor

es.
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Alto (A) Medio (M) Bajo (B) No presenté (NP)

Cuatro aciertos

Tres aciertos

Dos o0 menos aciertos

No desarrollé

Puntaje general:
20 a 16 y puntaje

Puntaje general:
15 a 11y puntaje

Puntaje general: Igual o
menor de 10 y puntaje

Puntaje general:
NP y puntaje por

por factor: 4. por factor 3. por factor :2,1 6 0. factor: NP.
NOMBRES Y APELLIDOS DEL )
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tencias segun #y Enunciado de formulacion respuestas:

Estandar de
competencia
S

(subproceso

) del Acierto___Desacierto
Item y Opciones de respuesta

o criterios de valoracion
en rdbrica segln escala
de estimaciéon




s)y DBA
del grado
anterior

aprobado

1Produccién
textual.

Construye
textos orales
atendiendo a
los contextos
de uso, a los
posibles
interlocutores
y alas lineas
tematicas
pertinentes
con el
proposito
comunicativo
en el que se
enmarca el
discurso.

Produce
textos
verbales y no
verbales a
partir de los
planes
textuales que
elabora
segun la
tipologia a
desarrollar.

Leo el siguiente texto y respondo
las preguntas 1 a 4

Tomado de: Cépsulas educativas.
Colombia Aprende.

[A_M_B__NP_]

Puntaje: Medio

| Subtotal items con

Acierto:

Desaciertos:

WPHw wEN WP
o = o Ol
© ~ ~

w2
N
i

1. Realice una descripcion de
la secuencia anterior.

-Explicita claramente de
quién/de qué escribe:

[Si__Mediana_x_No__NP
_]

-Uso adecuado de
mayusculas:

[Si__Mediana_x_No__NP
1

-Uso apropiado de la
coma:

[Si__Mediana_x_No__NP
]




- uso de buena
argumentacion:

[Si__Mediana_x_No__ NP
_1

2. ¢ Qué historia identifica con
las anteriores imagenes?

. Una historia de un colegio.
. Una historia de animales

. La vaca estudiosa.

. Ninguna de las anteriores.

o0 w>

3. ¢Cudl es el objetivo de
crear un texto narrativo?

. Contar una historia.

. Cantar una cancion.

. Ser creativo.

. Ninguna de las anteriores.

o0Ow>

4. ¢Qué titulo le pondria a la
historia anterior?

2Comprensi
one
interpreta-
cion textual

Identifica la
intencién
comunicativa
de los

textos con los
que
interactla a
partir del
analisis de su
contenido y
estructura.

Preguntas de seleccién mdltiple
con Unica respuesta.

Indicaciones: Leo el siguiente texto
y respondo las preguntas de 5a 8
seleccionando la respuesta
correcta.

jLa violencia sélo genera mas
violencial

En un reportaje de hace unos dias,
fui testigo de una de las peores
escenas de mi vida: gente enojada
golpeando a un ladrén en la calle.

El criminal habia intentado agredir
a una mujer en un autobus
momentos antes de que sucediera
y afortunadamente, la gente y
algunos guardias pudieron
contenerlo. Pero cuando arrestaron
al bandido, la gente at6 los brazos
del ladrén e iniciaron una sesion de
terror, trato inhumano y
degradante.

[A_M_B_NP_]

Puntaje: Alto

Subtotal items con
Aciertos: 18

Desaciertos: 7




Ahora me gustaria saber: en una
situacién como ésta, ¢ quién actda
de forma indebida? ¢ sélo el
ladrén? ¢todos? En nuestra
Constitucién dice que: "nadie sera
sometido a tratos inhumanos o
degradantes".

Las personas no tienen derecho a
sentirse jueces. No superemos los
actos cometidos por los criminales,
seamos una sociedad civilizada.

5. Dado lo expuesto en el
texto “la violencia genera
mas violencia”, se puede
inferir que el autor:

A. Esta en desacuerdo con el mal
trato hacia los delincuentes.

B. Esta de acuerdo con el hecho
de tomarse la justicia por su propia
mano.

C. Esta de acuerdo con los actos
inhumanos. cometidos por la
poblacién hacia los delincuentes
D. Esta de acuerdo con el castigo
hacia los ladrones

Aciertos: 16

Desaciertos: 9

6. El parrafo 1 del texto “la
violencia genera mas
violencia”, hace referencia
a

A. La introduccién.
B. El inicio.

C. El principio.

D. El desarrollo.

Aciertos: 13

Desaciertos: 12

7. Dado lo expuesto en el
texto “la violencia genera
mas violencia”, la intencién
del autor con este es:

A. Concientizar a los lectores sobre
el peligro que corremos en las
calles.

B. Reflexionar sobre lo dificil de las
vivencias de los ladrones al ser
atrapados y castigados por la
ciudadania.

C. Dar su punto de vista sobre el
uso de la violencia. como método
de castigo hacia la delincuencia.

D. Informar a los lectores sobre la
violencia y el castigo.

Aciertos: 15

Desaciertos: 10




8. Teniendo en cuenta la
estructura del texto
anterior, se puede definir
cémo:

A. Articulo de opinion.
B. Columna de opinién.
C. Reportaje.

D. Ensayo periodistico.

Aciertos: 16

Desaciertos: 9

3Medios de
comunicacié
ny otros
sistemas
simbdlicos

Interpreta
mensajes
directos e
indirectos en
algunas
imagenes,
simbolos o
gestos.

Preguntas de seleccion multiple
con Unica respuesta.

Respondo los items de 9 a 12
teniendo en cuenta la siguiente
imagen/historieta:

Dada la siguiente imagen
responder los items (9 -10)

Caricaturas Garzon

[A_M_B__NP_]

Puntaje: Alto

9. De acuerdo alaimagen,
podemos inferir que los
medios de comunicacion
son:

A. Un elemento primordial de la
sociedad

B. Una estrategia de distraccion o
manipulacion para desviar la
atencion del publico.

C. Titiriteros que mantienen la
atencién del publico en temas
importantes.

D. Herramientas creadas por una
sola persona.

Aciertos: 7

Desaciertos: 18

10. De laimagen podemos
deducir que:

A. Las personas son unos
acrbbatas lectores.

Aciertos: 20

Desaciertos: 5




B. Las cuerdas sostienen los
periédicos para que las personas
no se lo lleven.

C. Las personas son adictas a la
lectura.

D. Las personas son unos titeres
de los medios de comunicacion.

Dada la siguiente imagen
responder los items (11 -12)

1CUANDO SEA
GRANDE QUIERO
TENER MUCHOS
VESTIDOS!/

11. En la expresion jy yo
quiero mucha cultura!
Mafalda hace referencia a:

A. Ser una persona con grandes
conocimientos.

B. Quiere conocer muchos lugares.

C. Ser una persona atenta.
D. Quiere ayudar a los demas.

Aciertos: 17

Desaciertos: 8

12. Al analizar laimagen,
podemos concluir que:

A. Las dos nifias estan pensando
de la misma manera.

B. Una de las nifias quiere mucha
ropa y cultura a la vez.

C. Una piensa en su apariencia
personal, mientras que, la otra
quiere adquirir conocimientos.

D. Las nifias van a aportar lo
mismo a la sociedad.

Aciertos: 22

Desaciertos: 3

4L iteratura.

Comprende
los roles que
asumen los
personajes

Preguntas de seleccion mdltiple
con Unica respuesta.

Indicaciones: Leo el siguiente texto
y respondo las preguntas de 13 a

[A_M_B_NP_]

Puntaje: Alto




en las obras
literarias y su
relacion con
la

tematicay la
época en las
gue estas se
desarrollan.

Reconoce en
la lectura de
los distintos
géneros
literarios
diferentes
posibilidades
de recrear y
ampliar su
vision de
mundo.

16 seleccionando la respuesta
correcta.
los

El bosque entre

mundos

[...] Mientras se ponia en pie
advirtié que no chorreaba agua ni le
faltaba el aliento, como habria sido
de esperar tras un buen chapuzon.
Tenia la ropa perfectamente seca y
estaba de pie junto al borde de un
pequefio estanque —no habia mas
de tres metros de un extremo a
otro— en el interior de un bosque.
Los arboles crecian muy juntos y
eran tan frondosos que no se podia
entrever ni un pedazo de cielo. La
Unica luz que le llegaba era una luz
verde que se filtraba por entre las
hojas: pero sin duda existia un sol
potente en lo alto, pues aquella luz
natural verde era brillante y célida.
Era el bosque més silencioso que
se pueda imaginar. No habia
pajaros ni insectos, ni animales, y
no soplaba viento. Casi se podia
sentir como crecian los arboles. El
estanque del que acababa de salir
no era el Unico. Habia docenas de
estanques, uno cada poco metro
hasta donde alcanzaban sus ojos, y
creia percibir como los é&rboles
absorben el agua con sus

raices. Era un bosque lleno de vida
y al intentar describirlo mas tarde,
Digory siempre decia: «Era un lugar
apetitoso: tan apetitoso como un
pastel de ciruelas».

Lewis, C. S. (2008). Las croénicas de
Narnia. ElI sobrino del mago.
Espafia: Editorial Planeta. pp. 43-
44,

13. El narrador afirma que en
el bosque “no habia
pajaros ni insectos, ni
animales, y no soplaba
viento”. Esto lo hace con el
fin de:

A. resaltar el silencio que reinaba
en el bosque.

Aciertos: 19

Desaciertos: 6




B. precisar la falta de alimento en
aquel lugar.

C. explicar la riqueza de arboles
que existia en el bosque.

D. destacar la cantidad de seres
que habia en aquel lugar

14. En el texto se realiza
principalmente:

A. La descripcion de los
estanques

B. La descripcion del bosque
C La descripcion del

protagonista.

D. La descripcién del pastel.

Aciertos: 20

Desaciertos: 5

Preguntas de seleccién mdltiple
con Unica respuesta.

Indicaciones: Leo el siguiente texto
y respondo las preguntas de 15 a
16 seleccionando la respuesta
correcta.

Tridngulo armoénico

Thesa
La bella
Gentil princesa
Es una blanca estrella
Es una estrella japonesa
Thesa es la més divina flor de
Kioto
Y cuando pasa triunfante en su
palanquin
Parece un tierno lirio, parece un
palido loto
Arrancando una tarde de estio del
imperial jardin
Todos la adoran como una diosa,
todos hasta el Mikado
Pero ella cruza por entre todos
indiferente
De nadie sabe que haya su amor
malogrado
Y siempre est4 risuefia, esta
sonriente
Es una Ofelia japonesa
Que a las flores amante
Loca y traviesa
Triunfante
Besa.

Aciertos: 18

Desaciertos: 7




Vicente Huidobro, Poesia y poética
(1911-1948). Alianza Editorial.

15. ¢Cual de estas oraciones
resumiria el contenido del
poema?

A. El poeta describe con
admiracién a una bella princesa
japonesa que pasea por el jardin.
B. El poeta describe a una princesa
japonesa que cultiva su jardin, que
esta lleno de flores.

C. El poeta describe a los
pretendientes de una princesa
japonesa.

D. El poema describe la belleza de
Mikado.

16. ¢Qué flores o plantas se
mencionan en el poema?

Kioto, rosa, loto
loto, lirio, girasol

Kioto, lirio, loto

o0 w»

rosa, girasol, Kioto

Aciertos: 19

Desaciertos: 6

5Etica de la
comunicacio
n

Utiliza la
informacion
que recibe de
los medios
de
comunicacion
para
participar en
espacios
discursivos
de opinién.

Comprende
el sentido
global de los
mensajes, a
partir de la
relacién entre
la
informacion
explicita e
implicita.

Textos Discontinuos (Caricatura
0 pauta publicitaria)

il 18.

[A_M_B_NP_]
Puntaje: Bajo

Aciertos: 37

| Desaciertos: 63

< 17.
|A-8M=-5B-12

A-6,M-5B-14

19.
A-6,M-6,B-13

<l 20.

A-9,M-6, B-10

17. De acuerdo con lo relatado
en la caricatura, ¢,qué
caracteristica tiene el
personaje que pertenece a
la policia?

-Percibe claramente el

problema que se
presenta.




[Si__Mediana/_ x_ No__N
P_]

18.

Teniendo en cuenta la
caricatura numero 1y
tomando una posicion
critica, explique el
contraste entre las vifietas
3y 6 ilustradas.

-Expresa unaidea
coherente sobre lo
presentado.

[Si_Mediana/ x_No__N
P_]

19.

¢ Coémo explicarias el
concepto de corrupcion y
en qué imagen crees que
se evidencia? justifica tu
respuesta

-Expresa de manera
coherente el concepto de
corrupcion.

[Si__Mediana_x_No__ NP
_1

20.

¢, Cudl es el rol que la
educacion debe tomar para
combatir la corrupcion?
argumenta tus ideas

-Expresion de
pensamiento critico y de
competencia propositiva.

[Si_Mediana_x_No__ NP_

.
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Proyectos de referencia: “Microdidacticas para
el afianzamiento de la lengua materna y el
pensamiento critico”2022-2023.
“Microdidacticas para la formacion literaria y la
ético-comunicacion” 2022-2023.

Instrumento prueba inicial o diagnéstico desde el desempefio existente como
preparaciéon al desempefio meta.

Instrucciones de presentacion para el estudiante y el evaluador.

Al momento de presentar la prueba debo tener en cuenta las siguientes indicaciones:
-Guardo silencio durante la aplicacion.

-Leo con mucha atencion antes de seleccionar o desarrollar la respuesta que considere
indicada.

-En caso de seleccién, solo marco una respuesta por pregunta.

-No se aceptan tachones ni el uso de corrector.

-No se admiten respuestas a lapiz.

-No esta permitido la consulta a través de ningiin medio bibliogréfico o tecnoldgico para
resolver inquietudes.

-La prueba consta de 20 items y cada item tiene un valor de 0.25 para un total de 5.0. No
obstante, se cuenta con una escala de estimacion para analisis de los resultados de la
prueba, segun la siguiente tabla.

ESTIMACION DE RENDIMIENTO

Alto (A)
Cuatro aciertos

Medio (M) Bajo (B)
Tres aciertos Dos o menos aciertos

No presentd (NP)
No desarrollé

Puntaje general:
20 a 16 y puntaje

Puntaje general: Puntaje general: Igual o
15a 11y puntaje | menor de 10 y puntaje

Puntaje general:
NP y puntaje por

por factor: 4. por factor 3. por factor :2,1 6 0. factor: NP.
NOMBRES Y APELLIDOS DEL
ESTUDIANTE CcODIGO
FECHA Y HORA DE PRESENTACION: D__ M A : _m.
GRADO NOTA PUNTAJE
Factor (Eje | Aspectos Espacio del docente
curric.)y puntuales en formacion:
compe- a evaluar Valoracion de
tencias segln respuestas:
Estandar Texto/situacién/indicacion Acierto__ Desacierto
de #y Enunciado de formulacion del -
competenc item y Opciones de respuesta o criterios de
ias valoracioén en rubrica
(subproces segln escala de
0s) y DBA estimacion
del grado




anterior

aprobado
1Produccié | Produce [A_M_B_ NP_]
n textual. textos
orales como Puntaje: Bajo
ponencias,
comentarios 1
, relatorfas A: 19
0 M: 7
entrevistas, B: 4
atendiendo
ala 2.
progresion A9
tematica, a M: 9
los B: 12
interlocutore
s, al 3.
proposito y A: 9
ala M: 10
situacion B: 11
comunicativ
a. 4.,
A:8
Escribe M: 10
textos que B: 12
evidencian
procedimien
tos - uso de coherencia al
sistematicos redactar:
de
correccién [Si__Mediana_x_No__
linguistica y NP__]
el uso de

estrategias
de
produccion
textual.

1. Teniendo en cuenta la problematica
social entre Ucrania y Rusia

¢Cudl es la postura del autor y como se
evidencia en la caricatura?

-Uso adecuado de
mayusculas:

[Si__Mediana_x_No__

NP_]

-Uso apropiado de la
coma:

[Si__Mediana_x_No___

NP__]

-uso de buena
argumentacion:

[Si__Mediana_x_No__

NP__ ]




La proteccion a los consumidores y
publicidad engafiosa

Que los consumidores tengan pleno
conocimiento de sus derechos es un

broceso largo. En Colombia,
barticularmente, muchos asumen que
tuando compran un bien o servicio, la
empresa que les vende o les presta el
servicio les esta haciendo un favor. jY lo
beor es que muchas de esas empresas
ambién piensan asi, que le estan haciendo
un favor al consumidor! En paises
Hesarrollados los consumidores tienen

blena conciencia de sus derechos, y son
tllos los que exigen cumplimiento, verdad,
seriedad y calidad. Y hay instituciones
bUblicas fuertes que, ante incumplimientos
le las ofertas, hacen cumplir laley y el
Estatuto del Consumidor.

s alarmante el trato que en Colombia se le
da al consumidor, la forma como se le
engafia  con  publicidad  tendenciosa.
Desconozco si hay estudios de campo, pero
5e podria hacer uno con la publicidad de las
Bmpresas automotrices: jcudntas promesas
anuladas en la letra pequefia! O en el caso de
0s supermercados, la obligacion de respetar
2l precio fijado cuando es el almacén el que
comete el error: le echan la culpa al
comprador por ese error.

Roberto Salas Irequi

Con base en la columna de opinién
‘La proteccion a los consumidores y
bublicidad enganosa”, contesta las
siguientes preguntas:

2. (Estas de acuerdo con lo
que dice el autor? ¢Por
que?




3. Teniendo en cuenta el panorama
nacional y la columna de opinién “la
proteccion a los consumidores y
publicidad engafiosa”

¢Existe en Colombia un respeto por los
derechos del consumidor de parte de las
empresas? ¢por qué?

4. Con base en la informacion
brindada por la columna de opinion “la
proteccion a los consumidores y
publicidad engafiosa”

¢Qué quiere expresar el autor con la
frase “jcuantas promesas anuladas en la
letra pequefia!”?

2Comprens
ion e
interpreta-
cion textual

Comprende
diversos
tipos de
texto,
asumiendo
una actitud
criticay
argumentan
do sus
puntos de
vista frente
a lo leido.

Preguntas de seleccién mltiple con
Unica respuesta.

Indicaciones: Leo el siguiente texto y
respondo las preguntas de 5a 8
seleccionando la respuesta correcta.

Orca

Las orcas, también llamadas orcas
asesinas, son uno de los mas fabulosos e
impresionantes depredadores del mundo.
El Unico peligro que corren es por culpa
del ser humano, ya que no existe otra
criatura en el mar que pueda ser una
amenaza para ellos.

Pertenecen al grupo de los mamiferos
acuaticos como las ballenas, leones
marinos.

Las ballenas orcas u orcas asesinas
pertenecen al orden Delphinidae, por lo
que en realidad son delfines, a pesar de
llamarse “ballenas”. De hecho, las orcas
son los mayores delfines existentes,
midiendo hasta 30 pies de largo y
pesando 10.000 libras de promedio en
su etapa adulta.

[A_M_B_NP_]

Puntaje: Bajo




Las orcas son grandes nadadores, como
la mayoria de los delfines, llegando a
velocidades de hasta 30 kilometros por
hora.

Sus dientes pueden llegar a ser de hasta
10 centimetros de largo. Pueden cazar
grandes animales incluso en el hielo.

Las orcas asesinas suelen sobrevivir con
una dieta de peces, calamares, tiburones,
ballenas, focas, tortugas marinas, pulpos,
pingliinos y gaviotas. También se
alimentan de peces, calamares y aves
marinas. Las orcas cazan con técnicas
muy avanzadas, y suelen ir en grupos
muy grandes, de hasta cuarenta
miembros.

Las ballenas orcas viven agrupadas en
pequefios grupos que operan con una
estructura social sofisticada. Estos grupos
se conforman por 6 a 40 miembros que
permanecen juntos durante toda su vida.
Realizan tareas complejas que incluyen la
proteccién de los jévenes, enfermos o
heridos, asi como el trabajo en equipo para
la caza.

5. ¢A qué orden pertenecen las ballenas
Orcas, segun el texto anterior?

A. Balaenopteridae.

B. Eubalaena glacialis.
C. Delphinidae.

C. Ballena franca.

Acierto: 15

Desacierto: 15

6. ¢Cuanto puede llegar a medir sus
dientes, segun el texto anterior?

A. 10 centimetros.
B. 8 centimetros.
C. 9 centimetros.
D.11 centimetros.

Acierto: 14

Desacierto: 16

7. ¢ De qué se alimentan las Orcas
asesinas?

A. Peces, calamares y aves marinas.
B. Peces, calamares y aves terrestres.
C. Peces, tiburones y aves marinas.
D. Peces, calamares y barbo tigre.

Acierto: 13

Desacierto: 17




8. Las ballenas orcas viven en pequefios
grupos que operan con una estructura
social sofisticada. Estos grupos se
conforman por:

A. 6 a 30 miembros que permanecen
juntos durante toda su vida.
B. 4 a 40 miembros que permanecen
juntos durante toda su vida.
C. 7 a 40 miembros gue permanecen
juntos durante toda su vida.
D. 6 a 40 miembros que permanecen
juntos durante toda su vida.

Acierto: 15

Desacierto: 15

3Medios de
comunicaci
on y otros
sistemas
simbdlicos

Asume una
posicion
criticay
propositiva
frente a los
medios de
comunicaci
6n masiva
para
analizar su
influencia
enla
sociedad
actual.

Planea la
produccion
de textos
audiovisual
es

en los que
articula
elementos
verbales y
no
verbales de
la
comunicaci
On para
desarrollar
un tema o

una historia.

Preguntas de seleccion multiple con
Unica respuesta.

Respondo los items de 9 a 12 teniendo
en cuenta la siguiente imagen/historieta:

Respondo los items de 9 y 10 teniendo
en cuenta la imagen “Protestas con el
celular” del caricaturista Matador.

matador:

0Y, INAUSURAMOS
5HTE MONUMENTO A
ONO DE LDS HEROES |2
DEL PARO NACIONAL %
O 7 9

[A_M_B_NP_]

Puntaje: Medio

9. “Cuando se habla de medios de
comunicacion, usualmente se
piensa solo en los de tipo
masivo, pero el término también
incluye medios como el teléfono,
la internet y la carta”. teniendo
en cuenta el dibujo caricaturesco
“protestas con celular”
del caricaturista “Matador” se
puede interpretar que el
monumento en el dibujo es una
alegoria a:

A. Un simbolismo de poder para
masificar la informacion.

B. El poder de la subyugacion a una
sociedad.

Acierto: 17

Desacierto: 13




C. La manipulacion de los medios
de comunicacion.

D. El deterioro de la sociedad frente
a la tecnologia.

10. Segun el texto de la caricatura Acierto: 15

de Matador “Hoy, inauguramos

este monumento a uno de los Desacierto: 15
héroes del paro nacional” se puede

inferir que:

A. El paro fue generado por medio
de un aparato electrénico

B. Se da a entender que por el
celular también se puede protestar

C. Se da especial relevancia a la
utilizacion  del celular como
acompafiamiento durante el paro
nacional.

D. Se quiere generar una especie de
idolatria sin sentido a un aparato

tecnoldgico.

Responda las preguntas 11y 12 con Acierto: 9
base en la valla publicitaria

siguiente Desacierto: 21

QUE NO NOS
/"% ABUDINEEN EL PAIS
AR 2701

https://www.elcolombiano.com/col
ombia/gue-no-nos-abudineen-el-
pais-la-controversial-campana-
politica-de-katherin-miranda-
PM16385183

11.Teniendo en cuenta la informacion
explicita escrita en la valla publicitaria de
la candidata Katherine Miranda, se puede
interpretar queé:

A. La candidata quiere ganar votos con
publicidad engafiosa.



https://www.elcolombiano.com/colombia/que-no-nos-abudineen-el-pais-la-controversial-campana-politica-de-katherin-miranda-PM16385183
https://www.elcolombiano.com/colombia/que-no-nos-abudineen-el-pais-la-controversial-campana-politica-de-katherin-miranda-PM16385183
https://www.elcolombiano.com/colombia/que-no-nos-abudineen-el-pais-la-controversial-campana-politica-de-katherin-miranda-PM16385183
https://www.elcolombiano.com/colombia/que-no-nos-abudineen-el-pais-la-controversial-campana-politica-de-katherin-miranda-PM16385183
https://www.elcolombiano.com/colombia/que-no-nos-abudineen-el-pais-la-controversial-campana-politica-de-katherin-miranda-PM16385183

B. El partido verde es muy permisivo con
sus candidatos.

C. La candidata utiliza un problema
politico y social de alto impacto en el pais,
para llamar la atencidn de los transelntes.
D. La candidata esta irrespetando el buen
nombre de una persona.

12. Observando la valla publicitaria de la
imagen anterior, con la palabra
“abudineen” la candidata quiere expresar
que:

A. Utiliza su imaginacion para crear
palabras que pueden ser anexadas al
diccionario de la RAE.

B. Quiere crear conciencia sobre la
importancia  de  utilizar  palabras
desconocidas.

C. No esta conforme con la situacion del
pais.

D. Al ser elegida va a luchar en contra de
la corrupcion del pais.

Acierto: 25

Desacierto: 5

4Literatura.

Caracteriza
la literatura
enun
momento
particular de
la historia
desde el
acercamient
0]

asus
principales
exponentes,
textos,
tematicas

y recursos
estilisticos.

Formula
puntos de
encuentro
entre la
literatura y
las artes
plasticas y
visuales.

Preguntas de seleccién mltiple con
Unica respuesta.

Indicaciones: Leo el siguiente texto y
respondo las preguntas de 13 a 16
seleccionando la respuesta correcta.

LA PERDIDA
PRIVACIDAD

DE LA

El primer efecto de la globalizacion de la
comunicacién por Internet ha sido la
crisis de la nocidn de limite. El concepto
de limite es tan antiguo como la especie
humana, incluso como todas las especies
animales. La etologia nos ensefia que
todos los animales reconocen que hay a
su alrededor y en torno a sus semejantes
una burbuja de respeto, un &rea territorial
dentro de la cual se sienten seguros, y
reconocen como adversario al que
sobrepasa dicho limite. La antropologia
cultural nos ha demostrado que esta
burbuja varia segun las culturas, y que la
proximidad, que para unos pueblos es
expresion de confianza, para otros es una
intrusion y una agresion.

[A_M_B_NP_]

Puntaje: Medio




En el caso de los humanos, esta zona de
proteccidn se ha extendido del individuo a
la comunidad. El limite —de la ciudad, de
la region, del reino— siempre se ha
considerado una especie de ampliacion
colectiva de las burbujas de proteccién
individual. Los muros pueden servir para
gue un régimen despotico mantenga a sus
subditos en la ignorancia de lo que sucede
fuera de ellos, pero en general garantizan
a los ciudadanos que los posibles intrusos
no tengan conocimiento de sus
costumbres, de sus riquezas, de sus
inventos. La Gran Muralla China no solo
defendia de las invasiones a los stbditos
del Imperio Celeste, sino que garantiza,
ademas, el secreto de la produccion de
seda.

No obstante, con Internet se rompen los
limites que nos protegian y la privacidad
queda expuesta. Esta desaparicion de las
fronteras ha provocado dos fenémenos
opuestos. Por un lado, ya no hay
comunidad nacional que pueda impedir a
sus ciudadanos que sepan lo que sucede
en otros paises, y pronto sera imposible
impedir que el stbdito de cualquier
dictadura conozca en tiempo real lo que
ocurre en otros lugares; ademas, en
medio de una oleada migratoria
imparable, se forman naciones por fuera
de las fronteras fisicas: es cada vez mas
facil para una comunidad musulmana de
Roma establecer vinculos con una
comunidad musulmana de Berlin. Por
otro lado, el severo control que los
estados ejercian sobre las actividades de
los ciudadanos ha pasado a otros centros
de poder gue estan técnicamente
preparados (aunque no siempre con
medios legales) para saber a quién hemos
escrito, qué hemos comprado, qué viajes
hemos hecho, cuales son nuestras
curiosidades enciclopédicas y hasta
nuestras preferencias sexuales. El gran
problema del ciudadano celoso no es
defenderse de los hackers sino de las
cookies, y de todas esas otras maravillas
tecnologicas que permiten recoger
informacidon sobre cada uno de nosotros.




Adaptado de: Eco, U. (2007). La pérdida
de la privacidad. A paso de cangrejo.
Bogot4: Random House Mondadori.

13. Con base en la informacion planteada
en el texto “la pérdida de la privacidad”

¢Cudl de los siguientes enunciados
sintetiza mejor el contenido del primer
parrafo?

A. Una profunda tradicion intelectual ha
configurado el concepto de limite como
el espacio de defensa que crean los seres
a su alrededor.

B. Internet ha generado cambios en el
concepto tradicional de limite, tal como
lo define la etologia y la antropologia.
C. Por naturaleza los seres vivos exigen
el respeto del propio espacio, y esto
aplica incluso para las relaciones que se
dan en Internet.

D. Los estudios de la etologia y la
antropologia nos permiten comprender
por qué Internet vulnera la intimidad de
las personas.

Acierto: 12

Desacierto: 18

14. En el tercer péarrafo, cuando el autor
menciona a las naciones que se forman
fuera de las fronteras fisicas, hace
referencia a:

A. Los individuos de una misma cultura
gue viven en territorios diferentes.

B. La afluencia migratoria que genera un
amplio nimero de turistas.

C. El encuentro virtual de personas de
pensamientos diferentes.

D. Las comunidades virtuales que se crean
en el ciberespacio.

Acierto: 15

Desacierto: 15

Indicaciones: Leo el siguiente
texto y respondo las preguntas de
15y 16 seleccionando la respuesta
correcta.

RIMA LXXV
¢Sera verdad que cuando toca el suefio

con sus dedos de rosa nuestros 0jos,
de la carcel que habita huye el espiritu

Acierto: 20

Desacierto: 10




en vuelo presuroso?

¢Sera verdad que, huésped de las
nieblas,
de la brisa nocturna al tenue soplo,
alado sube a la region vacia
a encontrarse con otros?

2 Y alli desnudo de la humana forma,
alli los lazos terrenales rotos,
breves horas habita de la idea

el mundo silencioso?

JY riey llora'y aborrece y ama
y guarda un rastro del dolor y el gozo,
semejante al que deja cuando cruza
el cielo un meteoro?

Yo no sé si ese mundo de visiones
vive fuera o va dentro de nosotros:
pero sé que conozco a muchas gentes
a guienes no conozco.

Gustavo Adolfo Bécquer, Rimas

15.Con base en la rima LXXV de Gustavo
Adolfo Bécquer ¢Cudl es su tipologia
textual?

A. Un texto literario del género lirico.

B. Un texto literario del género narrativo.
C. Un texto no literario.

D. Un texto literario del género épico.

16. A partir de la informacion brindada
por la rima LXXV ¢a qué hace referencia
el autor cuando menciona:

JY riey llora'y aborrece y ama
y guarda un rastro del dolor y el gozo,
semejante al que deja cuando cruza
el cielo un meteoro?

A. El espiritu.
B. El suefio.
C. El viento

D. El vuelo de un pajaro.

Acierto: 15

Desacierto: 15




5Etica de
la
comunicaci
6n

Asume una
posicion
criticay
propositiva
frente a los
medios de
comunicaci
6n masiva
para
analizar su
influencia
enla
sociedad
actual.

Participa en
discursos
orales en
los que
evalla
aspectos
relacionado
s con la
progresion
tematica,
manejo de
la voz, tono,
estiloy
puntos de
vista sobre
temas
sociales,
culturales,
politicos y
cientificos.

Indicaciones: Las preguntas de la
17 ala 20 son de respuesta
abierta, lee bien el texto a
continuacion y utiliza la parte de
atras de la hoja para contestar
las preguntas

En La Guajira se sigue vulnerando
los derechos de nifios y nifias
wayuu.

Betty Martinez

30 de enero, 2019

IN: NACIONAL, NOTICIAS

Poco se ha avanzado en La Guajira para
evitar que los nifios especialmente de la
etnia wayuu mueran por desnutricion, asi
lo hizo ver el Defensor del Pueblo, Carlos
Negret Mosquera, luego de recorrer el
departamento por tres dias. EI funcionario
Ilegé hasta la Alta Guajira, la zona de
Paraguachon, Manaure y Riohacha, donde
logr6 evidenciar la forma como
sobreviven las comunidades indigenas,
por el poco acceso al agua potable y a la
alimentacion.

El representante del Ministerio Publico,
estard consignado en un informe sobre
qué tanto ha avanzado La Guajira en el
cumplimiento de la sentencia T 302 de la
Corte Constitucional, que declard el
estado de cosas inconstitucional, en
respuesta a una tutela interpuesta por
Elson Rafael Rodriguez, contra diferentes
entidades por la muerte de 266 menores
en el lapso del 2015 al 2016, asociados a
la desnutricion.

La Corte reconocid en la sentencia como
de manera masiva y generalizada se
vulnera los derechos constitucionales al
agua potable, alimentacion y a la
participacion étnica que afecta a un
nimero importante de personas en La
Guajira, especialmente a los nifios y nifias
wayuu por una prolongada omision de las
autoridades en el cumplimiento de sus
obligaciones.

[A_M_B__NP_]

Puntaje: Bajo

17: A-6, M-8, B-16
18: A-8, M-10, B-12
19: A-8, M-9, B-13

20: A-7, M-11, B-12



https://www.tuuputchika.com/category/noticias/nacional/
https://www.tuuputchika.com/category/noticias/

17. Con respecto a la problemética que
presenta el texto “En La Guajira se
sigue vulnerando los derechos de nifios
y nifias wayuu de Betty Martinez”

¢ Qué se puede deducir frente al modo en
que los medios de comunicacion
masivos transmiten el mensaje?

-Percibe claramente el
problema que se
presenta.

[Si__Mediana_x_No___

NP__]

18. ¢Se ha hecho cumplimiento en el
departamento de la Guajira la sentencia T
302 de la corte constitucional donde se
exigia el cumplimiento de los derechos
fundamentales de salud, agua y
alimentacion de las nifias y nifios de la
etnia Wayuu? ¢Por qué?

-Expresaidea
coherente de
gobierno y de
responsabilidad.

[Si__Mediana_x_No___

NP_ ]

19. Teniendo en cuenta la situacion
problema que se difunde en los medios
de comunicacion masiva, respecto a la
precariedad de &mbito nutricional que se
vive en la Guajira, ;Qué medidas debe
tomar el gobierno colombiano para
mitigar esta probleméatica? Argumenta tu
respuesta.

-Expresa con
coherenciauna
manera de difundir la
comunicacion.
[Si__Mediana_x_No___

NP__]

. 20. La conducta alimentaria de los
humanos esta conformada socialmente.
Nuestros habitos alimentarios se
estructuran socialmente a través de la
influencia familiar, del sistema
educativo y cultural, de las relaciones
sociales entre comparfieros o0 amigos, y
de la publicidad de las redes y los
medios de comunicacion social.

-Expresion de
pensamiento critico y
de competencia
propositiva.

[Si__Mediana_x_No___

NP_]




En caso de percibir una situacion
problema de tipo alimentario en uno de
tus comparieros de escuela, ¢Crees que
tu escuela cuenta con
necesarias para mitigar la situacion?
Propon ideas para mejorar y garantizar

acciones de mejora.

las medidas

Andlisis de la situacion en matriz DOFA:

ANALISIS DOFA DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA INICIAL O DIAGNOSTICO

GRADO SEXTO

DEBILIDADES U
OPORTUNIDADES DE
MEJORA
(Son internas)

OPORTUNIDADES
(Son externas)

FORTALEZAS
(Son internas)

AMENAZAS
(Son externas)

Poca iniciativa y
compromiso para
aceptar elementos
novedosos y aceptar
las actividades de
produccién y lectura
atenta.

Existencia de textos
acogedores que
capten la atencion de
los estudiantes por
medio de lecturas
novedosas.

Uso de textos con
lenguaje claro y
sencillo, uso de
textos literarios y
académicos de facil
lectura, donde
exploren conceptos
para reforzar la
comprensiony la
produccion textual

Falta de habitos
lectores y de
oralidad, se
evidencia el
abandono a los
procesos de lecturay
escritura.

Utilizacion de medios
de comunicacion,

Constituir un modelo
lecto-escritor que

La distraccion por los
medios masivos de




Poseen poco interés
y un nivel de lectura
y escritura pobre.

para una mejor
disponibilidad de
tener documentos
digitales y asi
implementar el
desarrollo de

permita a los
alumnos que se
familiaricen y
practiquen la lectura
y escritura, creando
grupos activos para

comunicacion, como
lo son, twitter,
Facebook, etc. No
permite que
desarrollen habitos
lectores y de

momento de realizar
la lectura de un texto

tiene conocimiento
para una mejor
comprensiéon y de
esta manera obtener
una mejor
pronunciacion y no
seguir en la
repeticion de lo
mismo.

didacticas por parte
del docente para que
se desenvuelvan
mejor ante las demas
personas cuando lea
y para la ensefianza
del mismo.

trabajos. su desarrollo. escritura.
No tienen buena Buscar significados a | Contar con No tiene un
pronunciacion al los cuales no se le actividades vocabulario factible y

carece de técnicas
para su expresion
oral como lo es la
lectura.

ANALISIS DOFA DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA INICIAL O DIAGNOSTICO

GRADO ONCE

DEBILIDADES U
OPORTUNIDADES DE
MEJORA
(Son internas)

OPORTUNIDADES
(Son externas)

FORTALEZAS
(Son internas)

AMENAZAS
(Son externas)

Demuestran poca
iniciativa y
compromiso al
momento de redactar
un texto.

Existencia de textos
literarios que
permiten a las
estudiantes fomentar
la lectura y de esta
manera aplicar la
produccion textual,
utilizando los
elementos
adecuados para
aplicarlo.

Dar un texto o idea
central para realizar
una produccion,
empleando los
componentes
adecuados de
coherencia, cohesion
y ortografia.

Se presenta déficit
de atencién, por el
uso de aparatos
digitales (celulares) y
el habito de habla
con las deméas
comparieras.

Plan de mejoramiento:




Grado Sexto

ACCIONES

RESPONSABLES

PROCEDIMIENTOS

RECURSOS

Implementar en las
clases actividades
de lecturay
escritura
(produccion

Docente en formacion
Tatiana Marcela
Oliveros Ramon

Disefar y ejecutar
estrategias para
mejorar la
produccion de textos
(la lectoescritura) en

Se hara uso de
guias, libros en
fisico y digitales,
tambien el uso de

textual),
permitiendo que las
estudiantes
fomenten
aprendizajes para
producir y
comprender lo que
escriben, ya que, es
un proceso
complejo, al
desarrollar estas
competencias
tendran un mejor
desenvolvimiento

desarrollo.

las estudiantes, para
la lectura se tomara
un tiempo de 5
minutos y para la
escritura 10 minutos.
se tienen en cuenta
procedimientos que
permiten su

La escritura: la
coherencia, cohesion
y el vocabulario.

Lectura compartida.

herramientas
audiovisuales,
esto ayuda a que
las estudiantes
tengan capacidad
e interés de
consultar.

en el futuro. Identificacion de los
tipos de textos.
ACTIVIDADES EVALUACION DOCUMENTO DE

REGISTRO

La docente iniciara con una
lectura como actividad para
que las estudiantes resalten
los componentes que se debe
tener en cuenta como la
coherencia, cohesion,
vocabulario y signos de
puntacion, esta lectura se
realizara en voz alta, y de
esta manera tener la
capacidad de entender y
expresar lo leido.

Seguidamente, se hara la
presentacion de diferentes
tipos de textos, con el fin de
lograr una buena produccion

Al finalizar las lecturas se
realizaran preguntas que
permita a las estudiantes
responder de manera critica
inferencial v literal, se
evaluard la coherencia,
cohesién y comprension
lectora, se tendra en cuenta
la evaluacion de la lectura
en voz alta.

Al realizar las lecturas se
elaboran analisis literarios
que consta de (autor, tema,
argumento, personajes,
tiempo, espacio, accién)
esto ayuda a que produzcan

- Lectura de libros.

- Lectura compartida de
cuentos.

- Organizadores Gréaficos.
- Revision de cuadernos.

- Produccidn textual sobre
cualquier tema.




textual, la realizacién de
andlisis literarios sobre
cuentos es un factor
importante, ya que, esto
ayuda a que las estudiantes
puedan identificar cada uno
de los elementos que este
contiene, estas actividades
permiten que se tengan un
proceso lector eficaz y un
buen desarrollo de
produccidn textual y
comprension inferencial.

Después de esto se hara
mesa redonda donde las
estudiantes exponen sus
ideas de manera critica y
argumentativa, se tendra en
cuenta los elementos
anteriormente mencionados,
al momento de dar una
argumentacién de forma oral
se tiene en cuenta la
expresion, coherencia,
cohesion y el uso de signos
de puntacion, para dar una
buena argumentacién oral.

textos de forma

argumentativa y coherente.

Grado Once
ACCIONES RESPONSABLES PROCEDIMIENTQOS RECURSQOS

Implementar en las | Docente en formacion | Disefiar y ejecutar Se hars d
clases actividades | Tatiana Marcela estrategias para €ha ?_gso ¢
de lectura y | Oliveros Ramon mejorar la ?,u!as, : dfo.steln
escritura produccion de textos t's'ck?.,y Ilgl a e(‘;”
(produccion (la lectoescritura) en haTr 'rf]r.] (re]tuso €
textual), las estudiantes, para erramientas

permitiendo que las
estudiantes

fomenten
aprendizajes para
producir y

comprender lo que

la lectura se tomara
un tiempo de 5
minutos y para la
escritura 10 minutos.
se tienen en cuenta
procedimientos que

audiovisuales,
esto ayuda a que
las estudiantes
tengan capacidad
e interés de
consultar.




escriben, ya que, es

un proceso
complejo, al
desarrollar estas

competencias
tendran un mejor
desenvolvimiento

desarrollo

permiten su

La escritura: la
coherencia, cohesion
y el vocabulario.

Lectura compartida.

en el futuro. Identificacion de los
tipos de textos.
ACTIVIDADES EVALUACION DOCUMENTO DE

REGISTRO

La docente iniciara con una
lectura de forma compartida
y conjunta, para que las
estudiantes puedan apreciar
los componentes que se
encuentran en esta, como lo
es la pronunciacion, los
signos de puntacion y la
coherencia en como se lee
un texto, esto se desarrolla,
para ejecutar la produccion
de un texto, si se lleva a
cabo una buena lectura, se
obtiene un buen argumento.

Se hard actividades de
lectura y analisis de textos
con semejanza que permita
hacer producciones
textuales, para hacer el
encuentro de manera
participativa se lee en voz
alta y se respeta la palabra
de las comparieras.

Al finalizar las lecturas se
realizaran preguntas que
permita a las estudiantes
responder de manera critica
inferencial y literal, se
evaluara la coherencia,
cohesién y comprension
lectora, se tendra en cuenta
la evaluacion de la lectura
en voz alta.

Se realizaré escritos
aplicando los tipos de
tipos, se tendra en cuenta
los elementos de
coherencia, cohesion,
ortografia y signos de
puntacion para obtener una
buena argumentacion.

- Lectura de libros.

- Lectura compartida de
textos.

- Organizadores Graficos.
- Revision de cuadernos.

- Produccion textual sobre
cualquier tema.

PROPUESTA PEDAGOGICA

Propuesta pedagdgico-didactica desde la Mediacion segun Feuerstein y la
implementacion de Microdidacticas.




UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PROGRAMA  DE  LICENCIATURA EN
HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

Cursos 162273-Practica Pedagogica 2 (Basica
Secundaria y Media) y 162283 Trabajo de
Grado

Pamplona, 2022-1

Docentes: Ph. D. Doris Vanegas Vanegas,
Ph.D.Sonia Patricia Gémez Silva y Mg. Andre
Runée Contreras Roa. Coordinador de practica:

Docente en formacién: Tatiana Marcela

Oliveros Ramon
Cédigo: 1090177038

Centro Educativo: Institucion Educativa Colegio
Técnico La Presentacion - Pamplona

Area: Lengua Castellana.

Docente facilitador: Elizabeth Florez Bautista
Grado: 6°A

Docente facilitador: Alvaro Contreras Jaimes
Grado: 11A

Ph. D. Jairo Samuel Becerra Riafio

GRADO 6°

A: Actitudinal

Reconocer los géneros
literarios como formas de
expresion cotidiana que
afianzan la comunicacion y
el buen uso del tiempo.

C: Conceptual

Diferenciar los tipos y
elementos de los géneros
literarios como forma de
analisis que afianza en
pensamiento inferencial y
critico.

P: Procedimental

Elaborar mapas
conceptuales, sociogramas
y otras representaciones
gue permitan organizar la
informacion especifica
sobre un tema con facilidad
de aplicacion y ampliacion.

GRADO 11°

A: Actitudinal

Identificar las escuelas
literarias como formas de
expresion artistica que
brindan riqueza cultural.

C: Conceptual

Distinguir los tipos de
expresiones artisticas
dadas en las diferentes
épocas como formas de
distincién que garantice un
buen conocimiento del
tema.

P: Procedimental

Elaborar mapas
conceptuales, sociogramas
y otras representaciones
que permitan organizar la
informacion especifica
sobre un tema con facilidad
de aplicacion y ampliacion.

Metas de | Factor/ Tipo de intervencién | Tipo de | Microdidacticas
aprendizaje: Tema segun: l-inicial, D- | mediacion | implementadas:
A o desarrollo, C- | segln actividades
prendizajes/ U .

culminacion, P- | Feuerstein | puntuales

evidencias
seleccionadas

profundizacion, E-
evaluacioén./Material:




Video, taller, guia,
proyecto aula,

Grado 6°

Reconoce las obras
literarias como una
posibilidad de
circulacion del
conocimiento y de
desarrollo de su
imaginacion.

Define
elementos
literarios tales
como
personajes,
lugar, tiempo,
sentimientos
acciones al

interior de
una obra
literaria.

Grado 6°

Géneros
literarios

Inicio y desarrollo

Significado

Microdidactica
ndmero 1:
Organizadores
I6gicos.

Para realizar la
microdidactica
se tuvo en
cuenta los
organizadores
I6gicos y se
trabajé con el
tema de
géneros
literarios
(narrativo, lirica
y dramatico o
teatral), para
iniciar la
actividad se
pregunté si
sabian como
elaborar un
organizador
I6gico, algunas
estudiantes
tenian duda y se
explicé las
caracteristicas y
como se
elabora.

Los
organizadores
l6gicos tienen
una secuencia
para su
elaboracion,

¢, Qué es?,
¢para qué
sirve?,
¢habilidades
que se
desarrollan?
Jtipos de
organizadores?

Se inici6 el tema
de los géneros
literarios, se




realiz6 una
explicaciéon de
exploracion para
hacer recordéis,
seguidamente
las estudiantes
debian realizar
un organizador
I6gico con el
tema visto de la
explicacion,
después se fue
dando
conceptos de
los tipos de
géneros y se
fueron
realizando mas
organizadores
para realizar la
clase de manera
diferente y
creativa.

Grado 11°

DBA 4. Identifica, en
las producciones
literarias clasicas,
diferentes temas que
le permiten
establecer
comparaciones con
las visiones de
mundo de otras
épocas.

e Encuentra
gue el sentido
de las obras
literarias
clasicas esta
determinado
por sus
recursos
narrativos,
poéticos y
dramaticos.

Grado
11°

Escuelas
Literarias

Culminacién

Significado

Microdidactica
ndimero 1:
Organizadores
I6gicos.

Microdidactica
numero 2: Linea
de tiempo.

En la primera
microdidactica
de
organizadores
l6gicos el tema
que se llevé a
cabo fue la
literatura
clasica, se
explico
concepto,
caracteristicas,
tipos, autores y
libros que
pertenecian a




DBA 7. Expresa por
medio de
producciones orales
el dominio de un
tema, un texto o la
obra de un autor.

Hace
referencia a
los
contenidos
de otros
textos en sus
producciones
orales.
Construye
relaciones de
contenido
entre temas,
categorias y
conceptos.
Desarrolla un
tema
académico
de su interés,
a través de la
estructura de
introduccion,
justificacion,

esta corriente
literaria, durante
el desarrollo de
la clase se
explicaron
temas de
acuerdo a la
literatura, se
dejé como
culminacion
realizar un
mapa
conceptual de lo
visto, se dieron
las pautas para
su elaboracion.

También se
realizé una
actividad de
exposiciones
sobre las
escuelas
literarias: edad
media,
renacimiento,
barroco,
neoclasicismo y
la ilustracion,
romanticismo,
realismoy
naturalismo,
vanguardismo,
de estas
exposiciones se
realizaron
actividades que
las estudiantes
encargadas del
tema a exponer
aplicaron.

Se implement6
una segunda
microdidactica,
linea de tiempo,
esta actividad
se llevo a cabo
después de que
las estudiantes
terminaron de
exponer todos




los temas de las
escuelas
literarias.

Microdidactica nimero 1: Organizadores l6gicos

El estudiante encontrard concepciones acerca de los organizadores ldgicos. Puesto que,
permitird a el estudiante, comprender un texto o un tema, de manera creativa y mas réapida.
Son un apoyo al proceso del pensamiento mediante la visualizacion de los pensamientos de
una forma gréfica, transfiriéndose la imagen de los pensamientos hacia el papel, lo que le
permite identificar de forma precisa que es lo que realmente desea, sin divagaciones y

poner el pensamiento en funcién de la accion, es decir de aquello que se desee conseguir.

Los organizadores graficos son herramientas que permiten organizar la informacién de una
forma visual, facilitando el aprendizaje, dado que permiten plasmar el contenido educativo
o instructivo de una forma mas dinamica, contribuyendo a que sea el alumno quien
organice la informacidn. Posterior a ello, hay unas pautas para la creacion de contenidos
vistos, el cual se trabajara en clase, se llevo a cabo la explicacién de los temas propuestos

como géneros literarios.



Aprendizaje
Basado en el
Pensamiento

Es una metodologia
activa

Funciona para que los estudiantes
puedan transformar su experiencia
de aprendizaje, pasandode la
memaorizacion a la comprension
profunda de conceptos.

’ LEfeEE la define

cCOmo

Efectuar un
aprendizaje mas
consciente y
profundo que

Una metodologia
de ensefianza en
la quela

Dominar las destrezas de pensamiento
proporcionando una serie de habilidades.

Para potenciar
estas capacidades
del estudiante
mediante
organizadores
graficos del
pensamiento.

cambia la manera
que aborda la
informacion
recibida.

instruccionen
destrezas de

pensamiento se
infusiona en el
contenido del

COMO: Comparar, clasificar, inducir, deducir,
analizar, construir, analizar perspectivasy
resumir.

curriculum.

Organizadores
légicos

Habilidades
que se

éPara qué sirve? segin
Parra, Andrade, &
Serrano, 2012

| I—I—I

desarrollan.

Pensamiento

Tipos de
organozadores

Es el conjunto
de técnicas
disefiadas para
facilitar la
organizacion de
la informacién
de una manera
gréafica.

Para recordar

facilmente la

informacién
recibida.

Organizarla
informacion
de una forma
rapiday
eficiente

Microdidactica nimero 2: Linea de tiempo

creativoy
critico,
Refuerzan la
comprension,In
tegran nuevos
conocimientos,
Identifican
conceptos
erroneos.

Comprension
de vocabulario,
Construccion de

ideas
principales,
Elaboracion del
resumen,
clasificaciony
categorizacion

Mapa conceptual,
mapa mental,

cuadros
comparativos,
cuadros sinopticos
mapa de ideas, lineas
de tiempo, diagrama
de Venn esquema de
llaves y rueda de
atributos.




Las lineas del tiempo son una herramienta visual para ordenar y explicar cronolégicamente

procesos o acontecimientos que han ocurrido a lo largo de un periodo, por lo cual son muy

utiles como recurso pedagdgico.

Si bien las lineas de tiempo deben hacer visible y comprensible una cronologia, no hay

reglas sobre el uso creativo de los elementos. Se pueden usar lineas, flechas, formas

geomeétricas, iconos, imagenes, recursos interactivos, etc. Lo importante es que sean

pertinentes con respecto al tema a tratar y no deben opacar la idea central que se desea

transmitir.

En la microdidactica se llevd a cabo el tema de escuelas literarias, donde se mencionaban la

edad media, renacimiento, barroco, neoclasicismo y la ilustracion, romanticismo, realismo

y naturalismo, vanguardismo, evidenciando lo méas importante de cada escuela literaria.

También se realizé un organizador l6gico sobre la literatura clasica donde se dio a conocer

conceptos, caracteristicas, autores y ejemplos.

LA LINEA DEL TIEMPO
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Microdidacticas implementadas segun grado y factor/eje curricular (a modo de inventario)

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA

Docente en formacion:
Oliveros Ramon

Tatiana Marcela




FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PROGRAMA  DE  LICENCIATURA EN
HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

Cursos 162273-Préactica Pedagdgica 2 (Basica
Secundaria y Media) y 162283 Trabajo de
Grado

Pamplona, 2022-1

Docentes: Ph. D. Doris Vanegas Vanegas,
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Microdidacticas implementadas para grado 6° segun factor/eje curricular

(a modo de inventario).

GRADO 6°A

A: Actitudinal

Reconocer los géneros
literarios como formas de
expresion cotidiana que
afianzan la comunicacion y
el buen uso del tiempo.

C: Conceptual

Diferenciar los tipos y
elementos de los géneros
literarios como forma de
analisis que afianza en
pensamiento inferencial y

P: Procedimental

Elaborar mapas
conceptuales, sociogramas
y otras representaciones
gue permitan organizar la
informacion especifica

critico. sobre un tema con facilidad
de aplicacion y ampliacion.
Metas de | Grado Funciones Factores en | Microdidacticas
aprendizaje: 6°A cognitivas (FC), | microdidacticas | implementadas:
o procesos de | (FM) y tipos de | actividades
?géir;?lzajes pensamiento (PP) y | mediacién (TM) | puntuales
evidencias Factor/eje | operaciones . segun seguin:
seleccionadas | Tema mentales (OM): Feuerstein
(E) Fases (F)
[Dimensi6n Momentos (M)
: . cognitiva: ¢Qué , - Actividades
[Dimension > [Dimension
epistemoldgica: aprender?] pedagdgica: puntuales(AP)
¢ qué saber?] ¢Como mediar | [Dimension
la  formacién | didactica: ¢, Como
integral?] ensefiar y como
aprender?]




Grado 6°

Reconoce las
obras literarias
como una
posibilidad de
circulacion del
conocimiento y
de desarrollo
de su
imaginacion.

. Define
elementos
literarios tales
como
personajes,
lugar, tiempo,
sentimientos
acciones al
interior de una
obra literaria.

Géneros
literarios

FC:

- Entrada:
Desarrollar
habilidad linguistica
de entrada
(escucha — lectura)

- Elaboracion:

Seleccionar
informacion
relevante

- Salida:

Comunicar
explicitamente

PP:

- Inferir
l6gicamente.

- Razonar
transitivamente
(Concluir).

- Razonar
I6gicamente:
inducir, deducir,
analizar, sintetizar

- Razonar causal,
secuencial y
consecuentemente.

- Realizar
metacognicion.

OM:

- Identificar

- Diferenciar
- Relacionar
- Clasificar

- Comparar

- Andlisis — Sintesis

T™:

Mediacion de
significado

Mediacion de
participaciéon

Microdidéactica
namero 1:
Organizadores
I6gicos.

Para realizar la
microdidactica se
tuvo en cuenta
los
organizadores
l6gicos y se
trabajo con el
tema de géneros
literarios
(narrativo, lirica y
dramatico o
teatral), para
iniciar la
actividad se
preguntd si
sabian como
elaborar un
organizador
l6gico, algunas
estudiantes
tenian duday se
explico las
caracteristicas y
como se elabora.

Los
organizadores
I6gicos tienen
una secuencia
para su
elaboracion,

¢, Qué es?, ¢ para
qué sirve?,
¢habilidades que
se desarrollan?
Jtipos de
organizadores?

Se inici6 el tema
de los géneros
literarios, se
realiz6 una
explicacion de
exploracion para
hacer recordéis,
seguidamente
las estudiantes




debian realizar
un organizador
l6gico con el
tema visto de la
explicacion,
después se fue
dando conceptos
de los tipos de
géneros y se
fueron
realizando mas
organizadores
para realizar la
clase de manera
diferente y
creativa.

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

Cursos 162273-Practica Pedagdgica 2 (Basica
Secundaria y Media) y 162283 Trabajo de
Grado

Pamplona, 2022-I

Docentes: Ph. D. Doris Vanegas Vanegas,
Ph.D.Sonia Patricia Gomez Silva y Mg. Andre
Runée Contreras Roa. Coordinador de practica:
Ph. D. Jairo Samuel Becerra Riafio

Docente en formaciéon: Tatiana Marcela

Oliveros Ramon
Cédigo: 1090177038

Centro Educativo: Institucion Educativa Colegio
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Microdidacticas implementadas para grado 11° segun factor/eje curricular

(a modo de inventario).

GRADO 11°A

A: Actitudinal

Identificar las escuelas
literarias como formas de

C: Conceptual

Distinguir los tipos de
expresiones artisticas

P: Procedimental

Elaborar mapas
conceptuales, sociogramas

expresion artistica que
brindan riqueza cultural.

dadas en las diferentes
épocas como formas de
distincion que garantice un
buen conocimiento del
tema.

y otras representaciones
que permitan organizar la
informacion especifica
sobre un tema con facilidad
de aplicacion y ampliacion.




Metas de | Grado Funciones Factores en | Microdidacticas
aprendizaje: 11°A cognitivas (FC), | microdidacticas | implementadas:
Aprendizajes procesos de (FM). y _t,ipos de | actividades
(DBA)/ | pensamiento med,|a0|on (TM) | puntuales
evidencias ractoriele (()I:JZ)raciones g Iséee%zrr]stein segun:
?Secmonadas Tema mentales (OM): Fases (F)
Momentos (M)
. L [Dimension . ., Actividades
g%ligzrrfé?g gica: cognitiva:? ¢Qué Lzlégzréz'%g: puntuales(AP)
¢ qué saber?] aprender?] ¢Cémo mediar | [Dimension
la formacion | didactica: ¢Como
integral?] ensefiar y cémo
aprender?]
DBA 4. Escuelas | FC: TM: Microdidéactica
Identlflce_t, en las | literarias Entrada: Mediacion de nimero 1:
produ_ccmnes N sianificado Organlzadores
literarias - Percibir 9 ' l6gicos.
clasicas claramente. Mediacion de : s
_ ' N Microdidactica
ggzrleenltoees;éeigﬁs ) De_s_arrollar participacion. nL'Jmero > Linea
establecer hab.l'lllda..d de tiempo.
. linguistica de
comparaciones entrada
con las visiones (escucha — En la primera
de mu,ndo de lectura) microdidactica de
otras epocas. Elaboracién: organizadores
. ' I6gicos el tema
Encuentr - Seleccionar que se llevé a
a que el sentido informacion cabo fue la
de las obras relevante. literatura clasica,
literarias clasicas se explico
esta concepto,
determinado por Salida: caracteristicas,
SUS recursos - Proyectar t_ipos, autores 'y
narrativos, relaciones libros que
poéticos y virtuales. pertenecian a esta
dramaticos. corriente literaria,

DBA 7. Expresa
por medio de
producciones

- Utilizar reglas

verbales para
comunicar la
respuesta.

PP:

durante el
desarrollo de la
clase se
explicaron temas
de acuerdo a la




orales el dominio
de un tema, un
texto o la obra
de un autor.

Hace referencia
a los contenidos
de otros textos
en sus
producciones
orales.

Construy
e relaciones de
contenido entre
temas,
categorias y
conceptos.

Desarroll
a un tema
académico de su
interés, a través
de la estructura
de introduccién,
justificacion.

- Pensar
categorialmente.

- Inferir
I6gicamente.

- Razonar
transitivamente
(Concluir)

- Razonar
I6gicamente:
inducir, deducir,
analizar,
sintetizar.

OM:

- Identificar

- Diferenciar
- Comparar
- Clasificar

- Andlisis -
Sintesis

- Cuestionar
- Relacionar
- Deducir

- Generalizar

literatura, se dejo
como culminacion
realizar un mapa
conceptual de lo
visto, se dieron las
pautas para su
elaboracion.

También se
realizdé una
actividad de
exposiciones
sobre las escuelas
literarias: edad
media,
renacimiento,
barroco,
neoclasicismo y la
ilustracion,
romanticismo,
realismo y
naturalismo,
vanguardismo, de
estas
exposiciones se
realizaron
actividades que
las estudiantes
encargadas del
tema a exponer
aplicaron.

Se implementé
una segunda
microdidactica,
linea de tiempo,
esta actividad se
llevd a cabo
después de que
las estudiantes
terminaron de
exponer todos los
temas de las
escuelas literarias.

Matriz de analisis de desempefio prueba inicial con proyeccion a la contrastacion con la

prueba final y la intervencién pedagogico-didactica.




Factor | Estand Desempefio inicial 5 . Intervencion
(Eje | arde DBA grado anterior | o98=TRE0> meta | pedagégico-didactica
curric. | compe- 50 grado actual 6
Z:Zmpe Egzgl_as Apren | Evide | Alt | Apren- | Eviden | Alt | # item Tipo | # item
-dizaje | n-cia o/ | dizaje | -cia o/ | prueba | inter | prueb
- proces S ;
tencia | o) (palab | (palab Me (palabr | (palab Me inicial - a final
N ra ra dio | a ra dio | (palabr | ven | (palab
clave) | clave) |/ clave) | clave) |/ a cion |ra
Baj Baj | clave) |/ clave)
(o] o] tipo
med
ia-
cion
/
tipo
micr
0_
dida
ctic
a
Produc | * Defino | DBA Constr | A- | DBA Tiene A- | 1.Reali 1..Cu
cion una 7.Con | uye EoA en oA | ce una alesla
textual | temétic | struye | Sabere | gga | 7.Prod | cuenta | ggp | descrip tematic
apara |textos |Scon 4 uce las 3 cion de a
la orales | Otros a %GA discurs | concor E46A la princip
producc | atendi través | o | 0S dancia Ega | SECUEN al del
i6n de endo a de | s orales | s 12 | cia texto?
espaci | E6A | Yy los gramat | EeA | anterior
un tex.to los os de 19 | adecla | icales » 15
narrativ | contex | i tarca alas entre E6A
0.  [tosde | mpio | pMen | circuns | los e
*Defino | uso,a | oralen | 3 |tancias | elemen |, 17
una los los que | E6A | del tosde | E6A
tematic | posibl | compa i§6 . | context | la iiéi
apara |es resus | 1, | o:el oracion | 1
la interlo | ideasy | Eea | publico | (géner | E6A
elabora | cutore [sus .47 |.la jo, 22
cionde |sya experi | intenci | nimer 23
un texto | las encias | gga | ON . o) al EGA
oral con | lineas | 9€ 22 | comuni | mome |, 24
fines temat _fgrmac ES: cativay | nto c_ie_ o
ion. : el tema | escribir
argume | cas B_ | a textos. | gea
ntativos | pertine Eea | desarro 5
ntes Establ | .1 | llar. E6A
conel | ece E6A 8
propds | relacio ifGA ng\
ito nesde |7 8.Prod E6A
comun | cohere | E6A | uce , 20
icativo | ncia é’e » | diverso FZGQ
en el entre 10 | Stipos
que se | los E6A | de B-
enmar ;:(;)Sn;ep iE:élA texto E6A
cael ,13 1




discur | tratar, Eff atendie EGGA
so. el tipo Eon ndo a EoA
de .16 | los 7
8.Prod | textoa | E6A | destina E6A
utilizar | .18 | tarios, 9
uce yla E6A | 4 E6A
textos | 21 . , 10
verbal | Ntenci | gea medio E6A
os on ,23 | enque 11
y comuni | E6A | se E6A
no cativa |2 | escribir 13
verbal ; E6A
que a , 14
esa media y alos
partir | su proposi
delos | produc tos
planes | cion. comuni
textual cativos
es que
elabor
a
segun
la
tipolog
jaa
desarr
ollar.
A- A- 1 2.¢0ué 2..A
ElGA ElGA histori qué
E6A E6A |8 publico
2 2 identific va
E36A E76A acon dirigido
E6A Fea | 13S el
4 8 anterior texto?
E6A E6A | €S
,66 ,96 imagen
E6A E6A 5
7 10 | ©S7
E6A E6A
8 11
E6A E6A
9 , 12
E6A E6A
, 10 , 15
E6A E6A
, 12 ,17
E6A E6A
, 13 , 19
E6A E6A
, 14 ,21
E6A E6A
, 15 , 24
E6A E6A
, 17 , 25
E6A
,19 M-
E6A
, 22 E6A
E6A 3
, 24 E6A
4
B- E6A




E6A E6A
5 ,13
E6A E6A
, .14
11 E6A
E6A , 22
.16
E6A B-
.18
E6A E6A
, 20 6
E6A E6A
.21 , 16
E6A E6A
, 23 ,18
E6A E6A
, 25 , 20

E6A

, 23

3.¢Qu

A- A- 13, é clase
E6A E6A g,CuaI de
1 1 es el texto
EzGA E26A objetivo esel
- EBA de Ieldo.
3 5 crear anterio
E6A EGA | un rmente
4 6 | texto sobre
%GA E86A narrativ “Los
E6A E6A | 07 nifios y
9 .10 la
EflA EflA televisi
E6A E6A on"?
.13 ,13
E6A E6A
, 14 .16
E6A E6A
.15 .17
E6A E6A
.16 ,18
E6A E6A
.17 .19
E6A E6A
.18 21
E6A E6A
.19 , 22
E6A E6A
.21 , 24
E6A
, 22 M-
E6A
, 23 E6A
E6A 3
, 24 E6A
E6A 4
, 25 E6A

.14
B- E6A

,15
E6A E6A
,6 , 20
E6A E6A
7 .25
E6A
8 B-—




EGA

.10 E6A
E6A 7
, 12 E6A
E6A 9
, 20 E6A

12

E6A

, 23

4.¢Qué 4.Si

A- A- | titulo le usted
E6A EeA | pondria fuese
1 3 ala el
EZGA IiGA historia escrito
. EoA anterior r del .
3 5 ? anterio
E6A E6A r texto
4 6 ¢Cual
ESGA EQGA habria
E6A E6A sido el
6 .10 funda
E6A E6A mento
7 ,11
E6A E6A para
8 13 escribir
EBA E6A lo?
9 , 14
E6A E6A
, 10 , 15
E6A E6A
11 , 16
E6A E6A
, 13 , 19
E6A E6A
.14 .20
E6A E6A
.15 21
E6A E6A
, 16 , 22
E6A E6A
.17 .25
E6A
, 18 M-
E6A
.19 E6A
E6A 1
, 20 E6A
E6A 2
.21 E6A
E6A 7
, 22 E6A
E6A 8
, 23 E6A
E6GA , 17
|24 E6A
E6A , 23
25 B-
B- E6A

12
E6A E6A
, 12 , 18

E6A

, 24




Compr | Recono | DBA6 | Aplica |A- | DBA6 | Recon |A- |5, 5.Teni
ension | zco las estrate | .. oce E6A Dado lo endo
e caracter | Identifi | giasde | ; Compr | quelos | 3 expues en
interpr | isticas | cala compr | E6A | ende textos | E6A | to en el cuenta
etacion | ge los intenci | ension izzeA div_erso son el i£26A texto el texto
textual | Giverso | 6n a 2 stipos | resulta | 5 “la de “La
stipos | comun distinto | ggp | de dode | gga | Violenci gallina
icati stipos | ,7 texto, a | un 7 a de los
de texto | Icativa E6A . E6A
| de partir grupo genera huevos
que leo. | delos 8 8 . ”
{extos texto E6A del de Ega | Mas de oro
que 10 | andlisis | parrafo | 7; | violenci cadem
con lee E6A | desus |sque |EeA |a’, se as de
Identific | 108 para .13 | conteni | desarr | .13 | puede la
o las que dar =22 | dos, ollan | B | inferir avarici
principa Interac | cuenta | gga | caracte | ideas EsA | que el aqué
les tla a de las ,15 | risticas | con ,15 | autor: otra
partir | relacio | E6A | formale | diferen | E6A situaci
caracter 17 16 4
o del nes ' se te : on
isticas - E6A | . . EGA .
; I andlisi | entre 18 | intenci | jerarqu | 47 llevé al
ormale | - 4e | diverso | E6A | ones |iay E6A granjer
s del su s .21 | comuni | que .18 oa
texto: conten | Segme Eng cativas. | estan Ezeé buscar
formato ido ntos E6A relacio | gea dentro
de estryct del , 23 nados |,21 del
present u mismo. ESZ\ entre Eng estém
. ura. : 1 ,
a}mon, E6A SI por E6A ago de
titulos, 25 un | o3 la
graficac conteni | E6A gallina
i6n B- do , 24 una
’ genera | E6A mina
capitulo E6A , 25
S 3 I de
' . E6A B- oro?
organiz 5
acion, EBA E6A
6 4
ete. E6A E6A
9 5
E6A E6A
11 6
E6A E6A
, 12 9
E6A E6A
, 16 , 10
E6A E6A
,19 ,12
E6A E6A
, 20 , 19
A- A- | 6. El ,Qué
E6A ep | Parrafo tipo de
2 1 1 del texto
E6A E6A | texto es “La
3 3 “la gallina
FoA £oA | violenci de los
E6A E6A | @ huevos
7 7 genera de
E6A E6A | mas oro"?
8 8 ; ;
E6A E6A V|”olenC|
9 9 a,




EBA EGA hace
,12 12
E6A E6A rg:-feren
.13 13 Cla a.
E6A E6A
.16 , 15
E6A E6A
, 17 ,18
E6A E6A
, 20 , 20
E6A E6A
21 .21
E6A E6A
, 24 , 24
E6A
B- , 25
E6A B-
1
E6A E6A
4 2
E6A E6A
5 4
E6A E6A
.10 6
E6A E6A
11 , 10
E6A E6A
, 14 11
E6A E6A
.15 14
E6A E6A
,18 .16
E6A E6A
.19 17
E6A E6A
, 22 , 19
E6A E6A
, 23 ,22
E6A E6A
, 25 ,23
A- A- | 7. 7.
E6A ESA Dado lo Segun
2 1 expues el texto
E6A E6A | to en el discont
3 3 texto inuo
'iGA ESGA “la anterio
E6A E6A | violenci réqué
7 7 a eslo
%GA %6A genera mas
E6A EeA | MaS Import
10 10 violenci ante
E6A E6A | @”, la para
i£163A iz%si intencié Manolit
?
14 13 n del 07
E6A E6A | autor
.16 .14 | con
EGA E6A | este
, 17 , 16 .
E6A E6A | €5
, 19 17
E6A E6A
, 20 ,19
E6A E6A
, 22 , 20




E6A E6A
, 23 .21
E6A E6A
, 25 , 22
E6A
B- , 23
E6A
E6A , 25
1
E6A B-
5
E6A E6A
,6 2
E6A E6A
9 4
E6A E6A
11 6
E6A E6A
, 12 9
E6A E6A
, 15 ,12
E6A E6A
, 18 ,15
E6A E6A
.21 ,18
E6A E6A
.24 .24
A- A- | 8. 8.
E6A EBA Tenien ¢ Cual
1 1 doen esla
E6A E6A | cuenta intenci
2 2 la 6n de
E36A E36A estruct Mafald
E6A Eca | uradel aal
6 5 texto pregun
E76A E76A anterior tarle a
E6A Eea |+ S€ Manolit
9 9 puede 0
E6A E6A | definir “¢vos
,Eé% E%s?x cémo: crees
L 11 11 que el
E6A E6A dinero
, 14 .14 es
EGA EGA todo
.16 .16
E6A E6A en
,18 17 esta
E6A EBA vida,
. 19 , 18 Manolit
E6A E6A o"?
.21 21
E6A E6A
, 22 , 22
E6A E6A
, 24 , 23
E6A E6A
, 25 .24
E6A
B- , 25
E6A B-
A
E6A E6A
5 A




E6A E6A
8 6
E6A E6A
, 12 8
E6A E6A
, 13 , 12
E6A E6A
, 15 , 13
E6A E6A
, 17 , 15
E6A E6A
, 20 , 19
E6A E6A
, 23 , 20
Medios | Recono | DBA2 | Identifi | A- | DBA2 | Recon |A- | 9.De 9.¢Co
de zco las cala E6A oce E6A acuerd nsider
comuni | caracter | Interpr | cohere | ; Crea como 4 oala aque
cacion | isticas eta ncia de | E6A | organiz | se E6A | imagen los
y otros | de los mensa | las 2 adores | relacio | 3 , medios
sistem | principa | jes image E36A grafico | nany EGGA podem de
as les directo | nesen | gga | S€N estruct | gga | OS comuni
simbdli | medios | se los 6 los que | uran 7 inferir cacion
cos de indirec | textos | E6A | integra | los E6A | que los han
comuni | tosen | repres i576A signos | simbol 'ElgA medios lograd
cacion | alguna | entado | ;9 | verbale | os, 14 | de 0
masiva. | s s con E6A | Sy no colores | E6A | comuni concie
image | ellas. 14 | verbale |, 15 | cacién ntizar
Selecci | nes, 5_ | Spara | sefiale | 522 | son: alas
onoy simbol dar se EGA person
clasifico | os o E6A | cuenta | imagen | , 17 as del
la gestos 4 desus | esen E6A riesgo
informa E36A conoci | los E%SA de no
cion EeA | Miento | organiz | cuidar
emitida 8 S. adores | E6A el
por los %GA grafico | - %l planet
i : E6A 5
medios . S. 4 a“
de 11 E6A
comuni E6A , 25
cacion 12
masiva. E6A B-
13 E6A
E6A 1
,15 E6A
E6A 2
, 16 E6A
E6A 8
,17 E6A
E6A 9
,18 E6A
E6A ,
, 19 11
E6A E6A
, 20 ,
E6A 12
,21 E6A
E6A ,
, 22 13
E6A E6A
, 23 , 19
E6A E6A
, 24 , 22




E6A E6A

, 25 , 23

A- A- | 10.De 10.Ima

E6A Eea | 12 gina

1 1 imagen gue

E6A E6A | podem eres el

2 4 0s repres

oA EOA | deducir entant

E6A E6A | due: ede

4 6 una

I556A %6A instituc

E6A E6A lon

6 10 enfoca

E6A E6A da al

iElgA ,EélA cuidad

11 , 14 0 de

E6A E6A los

,13 , 15 recurs

E6A EGA oS

, 14 , 16

E6A E6A natural

, 15 , 17 es,y

E6A E6A necesit

, 17 , 18 as

E6A E6A e

18 19 dirigirt

E6A E6A eal

, 19 , 20 ministr

E6A E6A o del

, 20 .21 :

E6A E6A fmedia

21 22 ambie

E6A E6A nte

, 22 , 23 para

E6A E6A :

23 24 pedirle

E6A E6A que

, 24 , 25 inicie

E6A un

25 B- proyec

B- E6A to

2 enfatiz

E6A EGA ando

7 3

E6A E6A en_el

8 7 cuidad

E6A E6A odela

on o Amazo

,12 12 r_na. ,

E6A E6A ¢Que

, 16 ,13 tipo de
texto
es el
mas
adecu
ado
para
dirigirs
eal
ministr

0?




A- A- | 11. En 11.
E6A oA |12 Escog
3 3 expresi ela )
E6A E6A | ON jy opcién
A4 4 yo que
ESGA EGGA quiero esta
E6A E6A | mucha mejor
6 8 cultura! redact
E76A EgGA Mafald ada
E6A Eep | @ hace para
10 10 | referen darle
E6A E6A | Cia a: un tipo
6 o Conse)
1o 1o o] a_tu
E6A E6A mejor
.15 , 14 amigo
E6A E6A o
.16 , 16 -
E6A E6A amiga
17 17 sobre
E6A EGA el
; %9 , é9 cuidad
E6A E6A
, 20 , 20 0 de!
E6A E6A medio
.21 , 23 ambie
E6GA EGA nte:
, 22 , 24
E6A E6A
, 24 , 25
E6A
, 25 B-
B- E6A

1
E6A E6A
1 2
E6A E6A
2 5
E6A E6A
8 7
E6A E6A
9 .13
E6A E6A
.13 .15
E6A E6A
, 14 ,18
E6A E6A
.18 21
E6A E6A
, 23 , 22
A- A- | 12. Al 12.
E6A E6A analiza Segun
1 1 rla lo
E6A E6A | imagen eviden
2 2 , ciado
E36A E36A podem en el
E6A E6A | OS texto
4 4 concluir anterio
EGA EGA ue: r
5 5 q y

relacio




EGA EGA nado
6 ,6
E6A E6A con lo
9 8 que
E6A E6A nos
iz%a% i%(/l muestr
11 11 an Io§
E6A E6A princip
,12 , 12 ales
E6A E6A medios
, 13 , 13
E6A E6A de .
, 15 ,14 comuni
E6A E6A cacion,
, 16 , 15 podem
E6A E6A 0s
17 , 16 o
E6A E6A inferir
, 18 ,18 que el
E6A EGA medio
, 19 ;19 .
E6A E6A ambie
, 20 , 20 nte es
E6A E6A muy
: %1 , 261 import
E6A E6A
2 2o ante
E6A E6A para
,23 ,23 nuestr
E6A E6A a
, 24 , 24 -
E6A E6A cotidia
.25 .25 nidad,
¢ Por
B- B- qué?
E6A E6A
7 7
E6A E6A
8 9
E6A E6A
, 14 ,17
Literat | Compre | DBA3 | Recon |A- | DBA3 | Define |A- | 13. El 13.:Q
ura ndo y4 oce las Eea | Y 4 elemen E6A narrado ué
element tematic | 3 tos 1 r afirma sucede
0s 3.Com | asde E6A | 3.Reco | literario | E6A | que en en
constitu | prende | los 3 noce stales | .3 el esta
tivos de | los textos 'iGA las como ESGA bosque historia
c_)bras_ roles literari | gea (_)bras. person E6A | “NO ) ?
literaria | que os que | .6 literaria | ajes, 6 habia
s, tales | asume | lee E6A | s como | lugar, E6A | pajaros
como n los para i576A una tiempo, gGA ni
tiempo, | person | relacio | g posibili | sentimi | g insecto
espacio | ajes narlas | E6A | dad de | entos E6A | S, Ni
, enlas |consu |.9 circulac | accion | .9 animal
funcién | obras | context Esz ion del | es al EfZA €es,y
de literari | o E6A | CONoOCi | interior | gga | NO
los asy cotidia |,13 | miento | deuna |,613 | soplab
persona | su no. E6A | y de obra E6A | a
jes, relacio L4 | desarro | literaria | 13> | viento”.
lenguaj | ncon | Deduc | ;7 |llode 17 | Estolo
e, la e las E6A | SU E6A | hace
, 18 , 18

semeja




atmosfe | temati | nzasy | E6A | imagin | Clasific | E6A | con el
ras, cayla | diferen iz%si acion. | a iz%si fin de:
didlogo | época |ciasde | | expresi | o
s, enlas | los E6A | 4.ldenti | ones E6A
escena | que género | .21 | fica formal | .21
s,entre | estas | s £o | alguna | esy =2
otros. se literari | gea | S | popula | gga
desarr | osa ,23 | expresi | resde |, 23
Recono | ollan. través | E6A | ones la E6A
zco en de los é‘i\ de lengua :25
las 4.Rec |textos | 5 | diferent | en B—
obras onoce | que es textos
literario | enla lee B- | regione | literario EZBA
S _ lectura |y _ Eon | SY s. FoA
procedi | delos | escribe | 5 context 4
mientos | distint E6A | OS en E6A
narrativ | os 5 las , 10
os, género Efé obras EflA
Iiricos,y s . EeA | literaria EGA
draméti | literari ,11 | s. , 14
CcOoS. 0S E6A E6A
i , 15 , 16
diferen E6A EBA
tes .16 , 24
posibili
dades
de
recrea
ry
amplia
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Triangulacion de los resultados con los hallazgos en registros con diarios de campo.

Para realizar los hallazgos de produccidn textual, se tuvo en cuenta los registros de diario
de campo, que se implementaron en la Institucion Educativa Colegio Técnico La
Presentacion — Pamplona, en el grado 6° que se evidencia en la gréafica 1 y 2, también se

encuentra el grado 11° que se evidencia en la gréafica 3 y 4.

Para realizar la triangulacion de la competencia de produccién textual se tuvo en cuenta el
desarrollo de la prueba inicial en el grado 6° que se encuentra en la (grafica 1) las
estudiantes tuvieron un alto rendimiento, ya que, dos de las preguntas eran de seleccién
mdaltiple, pero al momento de redactar se evidencio la falta de argumentacion, coherencia,
cohesion, ortografia, también se aplicé la prueba a las estudiantes de 11° que se evidencia
en la (grafica 3) y fue notorio algunos problemas que anteriormente habia mencionado, se
les hace complejo redactar un buen argumento, la prueba de la competencia de produccion

textual fue de un porcentaje medio.

Se aplicaron mediaciones de la teoria de Feuerstein y microdidacticas, para un aprendizaje
significativo, mejorando los procesos de competencia de produccion textual, para esto se

desarrollaron actividades donde realizaban analisis literarios para aplicar los elementos que



se utilizan al producir un texto, la coherencia, cohesion, ortografia, signos de puntacion, el

realizar la prueba permitié hacer un plan de mejora y una propuesta pedagogica.

Teniendo en cuenta lo anterior, se realizd una prueba final donde se evidencio las siguientes
gréficas, del grado 6° (grafica 2) y el grado 11° (grafica 4), en estas pruebas se ve una
mejoria en produccién textual, las implementaciones de microdidacticas y planes de mejora
ayudan a que las estudiantes sean mas criticas, el porcentaje de las pruebas diagnosticas
finales fueron altos a comparacion de la prueba diagndstica inicial. Hubo una gran mejoria

en los dos grados.

Anaélisis graficos de las pruebas iniciales y finales
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5.1. Conclusiones

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES



Los resultados que se evidenciaron en las pruebas diagndsticas cumplieron con los
objetivos planteados en el proyecto, se aplicd la mediacion de la teoria de Feuerstein para
mejorar los aspectos en lo que estaban fallando, las microdidacticas ayudaron en este
proceso porque las estudiantes estaban més entregadas, se disponian a trabajar,

permanecian mas atentas al tipo de actividad planteada por la docente en formacion.

5.2. Hallazgos

Realizar una propuesta didactica ayuda a que las estudiantes fomenten el ambito de lectura
y de este modo realizar producciones textuales, obteniendo resultados positivos en el
colegio como en un futuro, la ortografia es un mal habito que se presenta en las estudiantes
y para mejorar estos se le hace escribir la palabra 20 veces, o solo escribir un texto para que

conozcan vocabulario y pueden aplicar un buen argumento.
5.3. Recomendaciones y prospectiva.

Qué se debe seguir investigando en este proyecto, cuél etapa de investigacion seguiria.e
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ANEXOS

COLCIENCIAS (2004). Guia-formato para la presentacion de proyectos de investigacion

accion para el fortalecimiento de capacidades regionales en ciencia, tecnologia e innovacion.
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