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Chapitre I 

Cette recherche vise à développer la production écrite en utilisant la narration 

comme moyen de motiver les jeunes à pratiquer l’utilisation de la grammaire de la langue 

anglaise apprise pendant l’année scolaire, dans l’espace du stage professionnel de la licence 

en langues étrangères à l'Université de Pamplona.   On tâchera de mobiliser les 

compétences d’investigation pédagogiques et éducatives acquises au cours de ce processus 

d’apprentissage ceci dans un contexte éducatif réel en essayant ainsi, d'augmenter notre 

expérience en tant que professeurs d'anglais. 

Ce projet sera mis en œuvre pendant la période de stage d’enseignement, dernière 

étape de la carrière ; il sera développé en plusieurs phases et composantes tels que 

l'observation et le diagnostic institutionnel, et les composantes liées aux axes institutionnels 

et la mission du Programme : Composante Pédagogique de Recherche, Composante 

Communautaire et Activités Intra-institutionnelles. 

La première phase d'observation et de diagnostic vise à présenter l'enseignant en 

exercice dans les établissements où il fera sa pratique de sorte à ce qu’il puisse commencer à 

connaître l'environnement les participants, le contexte, la méthodologie, la mission et la 

vision de l’institution où se déroulera la recherche. 

Quant à la composante de recherche et pédagogie qui a pour but d'identifier les 

besoins des apprenants d’anglais comme langue étrangère reconnaissant l’importance de 

l’environnement et de tous les éléments qui peuvent être significatifs dans le processus 

d’apprentissage. Cette composante a pour but principal de proposer une solution possible ou 



une stratégie d'amélioration à une difficulté repérée lors de l'observation et de l'analyse des 

cours.   

 Une deuxième composante de ce projet s’oriente au communautaire ; on propose 

l'intégration d'une proposition pédagogique, au sein du stage destinée aux enfants de l'école 

primaire. L’objectif est d’offrir un projet qui favorise le processus d’apprentissage de la 

langue étrangère pour les étudiants les plus jeunes de l’institution. 

Finalement, la composante intra institutionnelle qui vise à l’intégration du professeur 

stagiaire dans les activités extrascolaires, communautaires et administratives prévues dans le 

calendrier scolaire par l’institution. Cette composante veille à ce que l’enseignant stagiaire 

soit intégré aux activités scolaires afin qu’il connaisse en détail le rôle de l’enseignant dans 

l’établissement et les différents types de tâches qu’il doit accomplir   en dehors de la salle de 

classe. 

Introduction 

Actuellement, l’apprentissage nécessite des activités dynamiques qui maintiennent 

l’attention des étudiants et assurent la rétention des connaissances, et qui à leur tour 

permettent le travail transversal de plusieurs compétences. C'est ainsi que l'utilisation de la 

narration est devenue l'une des activités les plus utilisées dans le domaine éducatif, plus 

précisément pour enseigner les langues étrangères, puisqu'elle permet de travailler sur une 

variété de compétences en même temp, comme la production écrite, la production orale, la 

grammaire, augmenter le vocabulaire, entre autres. D’ailleurs, le récit de contes joue un rôle 

fondamental dans le processus d’apprentissage d’une langue car c’est un comportement 

universel, à travers lequel on peut apprendre des faits réels ou fantastiques, mais toujours à 



partir d’un acte de fiction, ou mélange de fiction avec des faits réels et des personnages réels. 

De cette façon, l’attention des jeunes étudiants est attirée car ils sont libres de parler de sujets 

qui les intéressent.  

L’écriture et la lecture constantes permettent de développer les talents des enfants tout 

en acquérant des connaissances éthiques fournies par les histoires racontées.  Selon 

(Chávarri, Herrán, & Regueira Martín. , 2014) le « Storytelling » soutient la promotion de la 

lecture et est très enrichissant dans l’apprentissage d’une deuxième langue. En outre, il 

permet la création de contenus d’apprentissage mémorables, car les gens se souviennent 

généralement mieux des choses à travers les histoires et mieux encore si elles sont 

significatives. Grâce à l'écriture créative d'histoires, plusieurs compétences peuvent être 

travaillées ensemble, telles que la compétence écrite, la lecture et, à son tour, la grammaire, 

et en plus de cela, un travail transversal peut être fait avec différents thèmes. Selon (Soleimani 

& Akbari, 2013)Il y a tellement de raisons de raconter des histoires aux jeunes apprenants, 

qu’il combine les quatre compétences : écouter, parler, lire et écrire dans un contexte 

significatif. De surcroît, les histoires linguistiques présentent la grammaire, le vocabulaire et 

la parole dans un contexte significatif qui soutient la compréhension.   

Dans l’institution éducative Jorge Eliecer Gaitán, grâce au processus d’observation et 

d’analyse, il y eu identifié le manque d’espaces où les élèves peuvent travailler l’écriture 

créative, puisque les enseignants se concentrent sur une seule compétence linguistique. De 

cette façon, cette recherche vise à fournir des espaces pour les étudiants de dixième année de 

travailler l’écriture créative d’histoires en anglais dans lesquelles ils seraient libres de choisir 

les sujets mais doit suivre les structures grammaticales déjà apprises au cours de l’année 

scolaire comme un moyen de mettre en pratique la connaissance préalable. 



Justification  

La narration est une des formes les plus célèbres d’enseigner car elle nous permet 

d’aborder différents types de sujets   simultanément, comme les dates, les descriptions, les 

événements historiques, entre autres. Ainsi, raconter des histoires a été l’une des ressources 

les plus importantes pour enseigner une langue étrangère comme ce le cas l’anglais. Selon 

(Chávarri, Herrán, & Regueira Martín. , 2014), dans l’apprentissage d’une deuxième langue, 

l’utilisation du « storytelling » est une technique très enrichissante car elle suscite beaucoup 

d’intérêt et d’enthousiasme chez les étudiants et permet à son tour la création de contenus 

d’apprentissage mémorables. Compte tenu de cela, l’objectif principal du professeur 

praticien est d’aider à atténuer une problématique qui a été identifiée pendant l’observation 

en utilisant l’écriture créative comme ressource pédagogique qui attire l’attention des 

étudiants et les motive à apprendre. 

Comme une façon de prendre contact avec la population cible de connaître les 

participants de cette recherche, la stagiaire a mené une observation pendant 8 jours dans 

l’institution éducative Jorge Eliecer Gaitan de Yopal, Casanare,. Ceci   dans le but de 

connaître, les forces, les faiblesses et les manques des étudiants de dixième l’année.  Au cours 

de ce processus, il a été constaté que l’institution dispose de salles équipées de téléviseurs et 

de matériel audio qui fonctionnent comme un outil pour fournir du contenu audiovisuel. 

Néanmoins, certains problèmes ont surgi tels que le manque de livres d’anglais qui peuvent 

servir de guides aux étudiants et aux enseignants eux-mêmes. De plus, ce collège dispose 

d’un horaire de seulement 2 heures d’anglais par semaine pour chaque cours, c’est pourquoi, 

sont très peu de sujets qu’un professeur peut enseigner et en raison du peu de contact avec la 

langue cible les étudiants ont tendance à oublier facilement les contenus déjà vus. 



Gardant tout cela à l'esprit, cette proposition pédagogique se déroule dans l’institution 

éducative Jorge Eliecer Gaitán de Yopal au cours du second semestre de 2022 et vise à aider 

les étudiants de dixième année à améliorer la production écrite à travers de la création des 

histoires réelles ou fictives, en s'appuyant sur les connaissances précédentes acquises tout au 

long de l’année académique, d’une manière confortable et amusante. 

 Objectif général 

Mettre en œuvre l’utilisation de la narration pour améliorer la production écrite des 

élèves de 10e année 

Objectif spécifique 

• Évaluer l'efficacité de la narration pour améliorer la production écrite. 

• Pratiquer l’utilisation de la grammaire anglaise.  

• Mettre en œuvre la narration pour contribuer à l’amélioration de la production écrite 

des élèves de 10e année. 

• Mettre en œuvre l’utilisation des « Flashcards » pour enseigner vocabulaire chez les 

étudiants de 4eme année. 

• Participer activement aux activités parascolaires de l’établissement d’enseignement 

Jorge Eliecer Gaitán. 

Conclusions   

Lors de la mise en œuvre du projet d'intervention de narration, il a été possible de 

montrer une amélioration notable des résultats obtenus par les étudiants de Initial English, 

dans la livraison de l'histoire finale. Dans cet aspect, une amélioration a été observée dans 



la connaissance de la structure des histoires, car ils connaissaient déjà mieux la bonne façon 

de structurer une histoire pour qu'elle ait un sens. 

De plus, une amélioration considérable a été observée dans la production de phrases 

simples dans la langue étrangère des élèves. Ces améliorations sont liées aux compétences 

et composantes travaillées tout au long du projet, mais aussi à la modélisation apportée 

dans chacune des activités mises en place, puisqu'elles permettent à l'élève de savoir quoi 

faire et comment développer chaque activité. 

D'autre part, le projet de narration a réussi à créer un lien plus étroit entre le contenu 

de la matière d'anglais initial et les niveaux d'anglais ultérieurs. À cet égard, il est important 

de souligner que la production des étudiants à travers les guides de travail de narration leur 

permet de construire des phrases simples grâce à l'utilisation de structures grammaticales de 

base qui seront reprises dans les niveaux d'anglais de base, une fois qu'ils auront réussi 

l'anglais initial. 

En plus de cela, il a été possible de motiver l'apprentissage du vocabulaire anglais 

chez les élèves de quatrième année en utilisant des flashcards, une amélioration de la 

rétention des mots a été constatée grâce aux images. De la même manière, une plus grande 

motivation a été observée, ce qui a été démontré par la disposition des étudiants. 

Enfin, si l'enseignant a pu s'intégrer correctement dans les activités intra-

institutionnelles, ce qui a servi à apprendre quelles activités sont menées au sein de 

l'institution et lui-même à savoir quelles sont les responsabilités qui doivent être assumées 

dans celles-ci. 

 



Chapitre II 

Rapport d'observation et de diagnostic institutionnel 

Afin de recueillir des informations sur l’environnement dans lequel le projet sera 

réalisé, une observation détaillée de l’institution a été réalisée. Au cours d’une période de 8 

jours, les aspects les plus importants ont été approfondis : La connaissance des sujets, la 

méthodologie utilisée pour l’enseignant d’anglais, les ressources pédagogiques, matérielles 

et technologiques dont dispose l’école. Cette étape a permis au stagiaire d’identifier les 

forces et les faiblesses de l'école, et du processus de formation général et en langue 

étrangère en particulier. 

 Assemblage et préparation du travail de terrain 

 Guide d'activités  

Pour le développement de ce projet, un guide d'activités a être créé afin de 

développer un travail organisé et échelonné. Pour laquelle, le travail à accomplir, les 

semaines de cours restantes et les objectifs du projet ont été pris en compte. L’élément le 

plus important dans ce guide était de savoir quels sujets pouvaient être abordés lors des 

séances de cours et lesquels pouvaient être travaillés de manière transversale. Les sujets qui 

doivent être abordés pendant les cours sont les suivants : présent simple, présent continu, 

passé simple, passé continu et connecteurs et ces sujets seront travaillés pendant les 10 

semaines suivantes. 

 Reconnaissance du terrain 



L'établissement d'enseignement Jorge Eliecer Gaitan est une école publique pour les 

jeunes des strates 1 et 2 de Yopal Casanare. Il est situé dans un quartier central de la ville et 

est équipé de matériels pouvant faciliter le processus d'apprentissage des enfants, tels que 

des courts, des auditoriums, une salle des systèmes avec des ordinateurs fonctionnels et des 

télévisions dans les salles de classe. 

 Caractérisation de l'environnement 

L'établissement d'enseignement Jorge Eliecer Gaitán est une école publique pour les 

jeunes des strates 1 et 2 de Yopal Casanare. Il est situé dans un quartier central de la ville et 

est équipé de matériels pouvant faciliter le processus d'apprentissage des enfants, tels que 

des courts, des auditoriums, une salle des systèmes avec des ordinateurs fonctionnels et des 

télévisions dans les salles de classe. 

En plus de cela, l'environnement scolaire est basé sur le respect et l'ordre, qui sont 

les pierres angulaires de l'éducation des enfants de cette population, créant un 

environnement confortable pour les élèves et les enseignants.  

Conception de stratégies d'immersion, d'approche dans la communauté 

Le premier contact avec cette communauté a été la présentation du Stagire aux 

directeurs de l'institution, afin de savoir comment cela fonctionnait en interne. Ensuite, il y 

a eu la présentation en classe directement avec les étudiants, où la raison de la présence du 

praticien a été expliquée. D'autre part, il y a la participation aux activités parascolaires de 

l'établissement où une participation active est recherchée afin de s'immerger et de mieux 



connaître la communauté. Enfin, au début des cours, une présentation a été faite par les 

élèves afin qu'ils puissent travailler avec plus de confiance et de confort. 

Connaissance des différents types d'activités qui se déroulent dans la 

communauté éducative 

Dès les premières activités d'immersion et d'observation dans l'établissement, les 

activités académiques et culturelles qui seront développées au cours de l'année académique 

ont été identifiées. Ces activités sont menées dans le but de ressembler l'ensemble de la 

communauté académique et de favoriser l'apprentissage par des projets. Les futurs 

événements qui auront lieu dans l'établissement sont : un drapeau fait allusion à la journée 

de l'amour et de l'amitié, un drapeau commémoratif fait à la bataille de Boyacá, une 

semaine culturelle qui aura différents événements comme la journée de la science, la 

journée d'éducation sexuelle, défilés de régions de Colombie, foire agroalimentaire et vente 

de produits créés par des étudiants, entre autres. Enfin nous avons trouvé la livraison du 

symbole et du bal des élèves de onzième année 

Rencontres avec les membres de la communauté éducative : Directeurs, étudiants, 

enseignants et parents. 

Pour la documentation de l'expérience dans l'établissement, un journal de terrain est 

réalisé où l'on cherche à documenter chacune des expériences, telles que la rencontre avec 

les directeurs, les activités académiques, les activités parascolaires, entre autres. 

Analyse documentaire 

Localisation topographique 



L'établissement d'enseignement Jorge Eliecer Gaitán a 2 sièges situées dans la ville 

de Yopal dans le département de Casanare. Elles sont situées dans le quartier "La Esperanza" 

à l'adresse Cl. 19 #15 -39. Cet établissement vise à offrir un enseignement de qualité aux 

étudiants appartenant aux strates 1, 2 et 3 de l'aire urbaine de la ville. 

Dans ce cadre, l'institution dispense un enseignement dans tous les niveaux de 

formation :  préscolaire, primaire, secondaire et secondaire, académique et technique. 

Niveau administratif 

 Projet Éducatif Institutionnel (PEI). 

Le Projet Éducatif Institutionnel (PEI) C’est la carte de navigation des écoles où sont 

spécifiés entre autres les principes et les objectifs de l’établissement (Ministerio de 

Educación Nacional de Colombia, 2017) Le « PEI » de l’institution éducative Jorge Eliecer 

Gaitán a subi de nombreuses modifications au fil des ans afin de s'adapter aux besoins des 

étudiants. La dernière modification de celui-ci remonte à 2020 en raison de la pandémie de 

COVID-19 puisque la méthode d'enseignement établie a été modifiée. Après cela, le PEI n'a 

pas changé et a continué à être utilisé jusqu'à la date actuelle. En cela, plusieurs spécificités 

de l'institution sont données, telles que la méthodologie d'enseignement, les ressources 

disponibles et nécessaires du campus, les règles pour les enseignants, les droits et devoirs des 

étudiants et le système d'évaluation. Le Projet Éducatif Institutionnel (PEI) vise à répondre 

aux besoins de la population cible, en tenant compte la communauté où elle se situe et des 

normes du Ministère de l'Éducation Nationale (MEN). 

Organigramme 



L'école a une distribution interne qui permet à membres de cette communauté, de se 

répartir les tâches et les fonctions pour maintenir l'ordre. La structure organisationnelle est 

divisée en plusieurs factions qui remplissent des rôles différents comme : 

Equipe de Direction : Elle est composée du directeur, du responsable des études et 

du secrétaire.  

Conseil d'école : Il est composé des enseignants, du personnel administratif et des 

services, d'un représentant du Conseil Municipal de la municipalité dans laquelle se trouve 

le centre, les parents et, dans le cas d'un institut ou des écoles avec secondaire, a également 

des élèves. 

Dans l’organigramme, Il se trouve la répartition des postes et des tâches de 

l'établissement d'enseignement Jorge Eliecer Gaitán comme le montre la figure suivante 1 

Figura 1 

Organigramme 

 

Manuel de coexistence 



Le manuel définit les droits et obligations des élèves, aussi de chacun des membres 

de la communauté éducative, à travers lesquels sont régies les caractéristiques et les 

conditions d'interaction et de coexistence entre eux. 

D’une part, la mission de l’institution est fournie un service éducatif à tous les 

niveaux de l'éducation formelle, formant des êtres compétents et compréhensifs, capables de 

diriger la construction d'une société inclusive, juste et équitable. 

D’autre part, la vision de l'institution est reconnue localement et régionalement pour 

son excellence dans la formation intégrale des personnes. 

La priorité de l'établissement est de s'assurer que tous les droits et devoirs des 

étudiants sont respectés, en plus de créer un environnement sain où le respect et d'autres 

valeurs sont promus. 

Journée  

L'école a une seule journée de cours, ce qui signifie que les cours ne sont dispensés 

que le matin. Les horaires sont répartis comme suit : 

Les étudiants commencent leur journée à 6h, ils ont deux moments de pause : 1 à 

7h40 et l'autre à 9h40, et finissent leur journée à 11h40. Les classes de dixième et de 

onzième ont un espace spécial pour les travaux dirigés pour chaque matière, qui est un 

temps de renforcement (11h40-12h30) dans lequel toutes les questions et préoccupations 

des élèves sont répondues.  Pour les horaires il a été constaté que les étudiants entrent dans 

l'établissement 10 minutes avant 6 heures du matin et que les cours commencent à 6 heures. 

Dans le premier bloc, les élèves ont 1h40 de cours, après ce temps, ils ont la première pause 



de 20 minutes pour que les élèves puissent manger ou se reposer. A partir de 8 heures 

débute le deuxième bloc qui dure également 1 heure 40. A l'issue de ce temps, les élèves 

peuvent sortir pour leur deuxième pause de 20 minutes entre 9 heures 40 minutes et 10 

heures. Immédiatement il y a le dernier bloc qui va de 10h jusqu'à 11h40 à cette heure-là 

les élèves quittent leurs cours, ils peuvent rentrer chez eux. Néanmoins, les élèves de 

dixième et de onzième doivent travailler une heure de plus de 11h40 à 12h30, ce qui 

renforce les différentes matières.  

L'école propose des repas scolaires et pour cela elle établit un horaire de 12h30 à 

13h30 afin que les élèves puissent aller déjeuner. Enfin, les élèves de dixième et onzième 

doivent suivre la moyenne technique proposée par l'établissement, ce sont deux cours par 

semaine qui durent 3 heures de 14h à 17h l'après-midi 

   

Programmation institutionnelle 

L'établissement a un calendrier d'activités déjà établi pour le reste de l'année, qui 

doit être suivi. Dans celui-ci, les dates pour les livraisons des bulletins restants sont 

établies, il comprend également les jours de récréation, la semaine de reprise et les 

vacances. 

Il y été constaté que l'établissement a prévu 7 activités académiques pour le reste de 

l'année comme on peut le voir dans le tableau 1 

Tableau 1 

Activités académiques de l'établissement 



Activités : Date : 

Fin de troisième période 

 

12-16 Septembre 

Enregistrement de notes 19-23 Septembre 

Quatrième période 26 de Septembre- 4 de Novembre 

Semaine de repos 10-15 de Octobre 

Semaine culturelle  01-04 de Novembre  

Récupérations 7-11 de Novembre 

Enregistrement de notes 14- 18 de Novembre 

 

Par ailleurs, l'établissement dispose d'un horaire supplémentaire pour les dates des 

assemblées générales et de la levée du drapeau. Le tableau 2 suivant nous montre la 

disposition établie de ces événements 

Table 2 

Activités culturelles de l’institution 

Date Thème Responsable 

(Cours) 

Mars 8 Journée de la femme 

 

Sixième A 

Sixième C 



Mars 23 Journée de l'homme 

 

Sixième B 

Sixième D 

Avril 22 Journée des langues Sixième A 

Septième E 

Mai 13 Fête des mères Septième B 

Septième C 

Juin 17 Journée étudiante 

 

Septième D 

Huitième A 

Juillet 19  Fête de l'indépendance de la Colombie  Septième E 

Huitième B 

Août 08 Bataille de Boyacá 

 

Neuvième A 

Huitième C 

Septembre 16  La valeur de l'amitié 

 

Neuvième B 

Neuvième C 

Octobre 12 Journée de la diversité ethnique 

 

Dixième A 

Dixième B 

Dixième C 

Novembre  Livraison et symboles  Onzième A 

Onzième B 

 

Niveau pédagogique 

Planification du cours de langue 



Pour la planification de la matière anglaise, l'école établit qu'elle doit être faite 

conjointement par tous les enseignants de l’institution, en tenant compte du niveau des 

étudiants, du nombre d'heures par semaine (3 heures), des besoins des Droits 

D'apprentissage De Base, et enfin, établir les thèmes qui seront divisés en 4 périodes. La 

matière de langue étrangère est structurée à travers des maillages curriculaires qui doivent 

inclure les compétences linguistiques, grammaticales et textuelles. Ce n’est pas seulement 

afin d’évaluer, puisque l’étudiant dynamisera son apprentissage en intégrant tous les 

éléments impliqués dans cette langue, c’est-à-dire ceux de type textuel, pragmatique, 

sociolinguistique, grammatical, etc. 

Connaissance des ressources pédagogiques disponibles 

L'institution dispose d'une salle de classe spécialisée pour la zone anglaise qui 

dispose d'un équipement sonore et d'une télévision qui sont utilisés comme ressources 

audiovisuelles. Il dispose également d'une bibliothèque dans laquelle se trouvent des livres 

en anglais que les étudiants peuvent utiliser. Le tableau 3 suivant illustre les éléments 

physiques et électroniques dont dispose l'établissement et qui peuvent être utilisés pour 

améliorer le cours d'anglais. 

Table 3  

Ressources de l’institution  

Ressources physiques 

 

Ressources technologiques 

1 salle spéciale pour l'anglais Téléviseurs (tous fonctionnent bien) 



1 bibliothèque 1 système de son 

3 livres d'anglais 1 faisceau vidéo 

Photocopieur 

20 livres de divertissement en anglais 

 

Poste ou radio  

Salle de conférence ou auditorium  

  

Programme 

Comme dans la planification, le syllabus est fait conjointement par tous les 

professeurs d'anglais de l'établissement qui doivent respecter les aspects suivants : 

L’information descriptives du programme et de l'enseignant, la justification du cours, les 

objectifs du cours, la définition des contenus (théoriques et pratiques) et leur bibliographie 

respective, il doit également préciser la méthodologie, temps pour chaque activité et les 

ressources pédagogiques et auxiliaires pédagogiques disponibles pour l'apprentissage.  

Enfin, le système d’évaluation diagnostique, formative et évaluative est fixé. Voici 

quelques-uns des droits fondamentaux d'apprentissage, des sujets, des activités et du temps 

pendant lesquels ils travailleront en quatrième année, comme le montre la figure numéro 2 

Figure 2 

Programme pour la quatrième année 



 

Méthodologie d'enseignement en classe de langue 

L'enseignant utilise diverses stratégies d'enseignement dans le but de favoriser le 

processus d'apprentissage. Il utilise les classes de maître pour expliquer des sujets liés à la 

grammaire et aux structures de la langue, ensuite, essayez de fournir des espaces pour que 

les élèves puissent pratiquer des exercices de résolution. Il utilise également la discussion 

de sujets dans des débats ou des présentations orales. Finalement, le travail de groupe pour 

que les élèves parlent des problèmes et aussi pour résoudre des exercices. Dans chacune de 

ces méthodologies, la communication active de l'étudiant est prioritaire et il convient de 

noter que les classes sont dictés principalement en espagnol. 

Modalités d'accompagnement à l'apprentissage (tutoriels, outils et stratégies de 

communication, etc.) 

L'institution essaie de fournir des espaces d'accompagnement pour les étudiants, 

dans lesquels ils peuvent poser des questions, clarifier des doutes ou discuter des sujets vus 



en classe. De plus, les classes de dixième et de onzième année disposent d'un espace spécial 

pour les travaux dirigés pour chaque matière, qui est le temps de renforcement (11h40-

12h30) Dans cet espace, ils peuvent revoir des sujets déjà vus, clarifier des doutes et même 

préparer des devoirs sous la supervision de l'enseignant. 

Conception de guides et de supports 

La conception des guides et des matériaux est décidée par chaque enseignant, 

habituellement des activités audio-visuelles sont incluses et projetées dans la salle de 

classe. Les cours suivent un manuel qui est photocopié par les étudiants car ils n’ont pas les 

moyens financiers pour l’acheter. 

Les droits fondamentaux d'apprendre dans l'établissement. 

Dans le maillage curriculaire de la matière, ont été mis en place les droits 

fondamentaux d'apprentissage qui doivent être inclus dans le développement dans le cours 

d’anglais et quelles sont les composantes qui seront travaillées dans chaque matière vue 

dans la période. 

Certains des droits fondamentaux qui doivent être inclus au moment de planifier un 

cours d'anglais sont : 

1. Comprendre l'idée générale et quelques détails dans un texte informatif court et 

simple. 

2. Pose et répond, oralement et par écrit, à des questions liées à qui, quand et où, 

après avoir lu et écouté un texte court et simple, pourvu que le sujet soit connu. 



3. échange des opinions simples sur un sujet d'intérêt, à travers des phrases simples 

et familières. 

4. compare les caractéristiques de base des personnes, des objets et des lieux de leur 

école et de leur communauté, à l'aide de phrases simples. 

Tableau 4 

Périodes Performances Droits d'apprentissage de 

base 

Première Je comprends les instructions pour 

effectuer les actions quotidiennes 

1,2,3 

Première Je raconte en détail des expériences, 

des faits ou des histoires qui 

m'intéressent. 

1,2 

Première J'identifie des mots clés dans un texte 

qui me permettent de comprendre de 

quoi parle le texte. 

1,2,3,4 

Première Je participe spontanément à des 

conversations sur des sujets qui 

m'intéressent en utilisant un langage 

clair et simple 

1,4 

 

 

Cours 



Pendant le processus de stage, la stagiaire sera en charge des cours de dixième et 

onzième année, avec   lesquels elle travaillera 2 heures par semaine ;   dans le cas du cours 

de dixième, il y aura une heure supplémentaire ce qui signifie qu'elle travaillera 3 heures 

par semaine. Dans ce projet le stagiaire travaillera avec les groupes « A » et « B » de onze 

et avec les groupes « A », « B" et C de dixième. C'est ce que montre le tableau 5 suivant, 

qui montre la répartition des heures de classe avec les élèves de seconde. 

Tableau 5 

Planning des cours de 10ème 

Heure Lundi Mardi Mercredi Jeudi Vendredi 

1 6h00  

7h40 

  
 

10 c 
  

    

Récréation 

7h40 – 8h00 

     

2 8h00 – 9h40 
 

10 A 
 

10 B 11 A 

  

Récréation 

9h40 – 10h00 

     

3 10h00 – 11h40 
 

11 B 
   

    



Renforcement : 

11h40- 12h30  

10 B 10 c 
  

10 A 

 

 

Niveau technologique de l'établissement  

 

Degré de connectivité 

L'établissement ne dispose pas d'un réseau de connexion internet. 

Accès et utilisation des plateformes, 

L'établissement n'utilise pas de plateformes virtuelles puisqu'il n'a pas assez 

d'ordinateurs pour les étudiants. Au surplus, étant un établissement pour les personnes des 

strates 1 et 2, plusieurs étudiants n'ont pas les ressources nécessaires pour accéder aux 

plateformes virtuelles. 

Description des ressources numériques utilisées 

En ce qui concerne les ressources numériques de l'institution, on constate que très 

souvent les enseignants incluent du matériel audiovisuel qui sert de support pour enseigner 

les sujets, parmi ceux-ci on trouve des présentations power point puisqu'elles permettent 

l'utilisation d'images de renforcement.  



Niveau de population et informations sur le sujet  

Quant aux élèves, il a été constaté qu'il y a un total de 141 qui appartiennent à la 

dixième année, ils ont entre 14 et 18 ans et leur sexe est mixte. Comme on peut le voir dans 

le tableau 6 suivant qui montre la répartition des étudiants. 

Tableau 6 

Caractéristiques des étudiants 

 

Cours Nombre 

d'étudiants 

Genre Âge Niveau de 

langue 

Hommes Femmes 

10 A 27 13 14 15- 17 

années 

A2 

10 B  29 15 14 15- 17 

années 

A2 

10 C 30 14 16 15- 17 

années 

A2 

11 A 27 14 13 15- 18 

années 

B1 



11 B 28 14 14 15- 18 

années 

B1 

 

Des enseignants 

L'institution compte au total 30 professeurs qui enseignent différents domaines tels 

que l'anglais, l'espagnol, les mathématiques, les arts, les sciences sociales, la chimie, la 

physique, l'éducation physique, la philosophie, l'informatique, l'éthique et la religion. 

Dans le tableau 7 suivant, nous pouvons voir certains enseignants et les matières 

qu'ils enseignent. 

Tableau 7 

Professeurs de l'établissement 

Matière Enseignante 

Anglais (7ème, 10ème et 11ème 

année) 

Lic. Fabian Pulido 

Mathématique Lic. Raúl Bohórquez 

Informatique Ing. Elena Giraldo 

Physique Ing. Carlos Ladino 



Anglais (7ème, 8ème et 9ème année) Lic. Myrian Castro Rincón 

Espagnol Lic. Martha Cristancho 

 

Organe administratif et communauté des parents 

Le corps administratif de l'institution a la participation d'abord du recteur en tant 

que représentant légal, puis nous avons les coordonnateurs chargés des questions 

disciplinaires. Ensuite, le secrétaire et le trésorier, aussi, nous trouvons les enseignants qui 

remplissent la fonction de comité de discipline qui est un poste tournant, cela signifie que 

chaque semaine, l'enseignant responsable change. Aussitôt, il est le représentant des élèves 

qui est chargé de répondre aux besoins de la communauté étudiante, enfin, il y a une 

communauté des parents dont représentant est chargé de les tenir au courant de toutes les 

nouveautés de l'institution. 

Ci-dessous, nous pouvons voir un tableau 8 qui indique les postes de l'institution et 

qui les occupent.  

Tableau 8 

Équipe administrative 

 

Position Nom et prénom 



Recteur 

 

Ing. Ángel Hernando Combaría 

Coordinateur 

 

Lic. Olga Camacho 

Secrétaire 

  

Edelmira Macias 

Comité de disciplina  Enseignants (rotatif) 

 

Représentant d'étudiant 

 

Karen Lucia Salazar Bernal (11 B) 

Représentant des parents Luis Alfonso Melgarejo 

 

Chapitre III 

Composante pédagogique et de recherche  

La narration (Storytellign) comme stratégie pour renforcer la production écrite en 

anglais chez les élèves de dixième année de l'établissement d'enseignement Jorge 

Eliecer Gaitán : Une recherche action 

Introduction 

Les méthodes traditionnelles d’enseignement, privilégient la stratégie expositive, les 

explications où le professeur est la seule personne qui parle, qui détient la connaissance et 

les étudiants sont des récepteurs passifs, ils écoutent et répètent pour cette raison les classes 

peuvent être monotones. Cela peut influencer donc sur l'esprit de l'apprentissage 



notamment dans le cas d’une langue étrangère dont l'apprentissage demande concentration 

et motivation. En ce regard, l’utilisation de la narration (storytelling) dans le domaine 

éducatif s’avère être un instrument vraiment outil car cela permet aux étudiants de passer en 

revue la grammatique, de se motiver à écrire et À lire sur des sujets qui leur attirent 

l’attention. 

Il est largement connu que les ressources didactiques jouent un rôle important dans 

la réussite dans le processus d’apprentissage d’une langue, comme c'est le cas de la 

narration qui a été utilisée pour enseigner les langues étrangères ainsi que pour enseigner la 

langue maternelle puisqu'elle permet de travailler plusieurs compétences en même temps et, 

en retour, crée un apprentissage enrichissant. Selon (Purmama, Rahayu, & Yugafiati, 2019) 

affirment que le Storytelling est le meilleur moyen d'aider les élèves à apprendre une 

langue étrangère de la même manière que leur langue maternelle. Ils présentent des parties 

du discours telles que la grammaire et le vocabulaire de manière significative dans le 

contexte. En outre, les histoires impliquent de prédire, de deviner et de relier de nouvelles 

informations à des connaissances antérieures ; ils permettent aux apprenants de progresser 

dans leur propre construction et reconstruction des connaissances 

Compte tenu de ce qui précède, ce projet a pour but aider les élèves de dixième année de 

l’institution éducative Jorge Eliecer Gaitán de Yopal, à améliorer leur écriture de textes en 

anglais tout en apprenant un nouveau vocabulaire et l’application de la grammaire qu’ils 

ont appris tout au long de l’année scolaire. Pour atteindre cet objectif, le storytelling leur 

servira d'outil pour discuter de sujets qui les intéressent et les motivent. 

Problème 



Dans les écoles publiques en Colombie, les heures consacrées à l’enseignement de 

l’anglais   sont réduites ; seulement 2 heures de cours par semaine, ce qui devient un défi 

pour les enseignants ; avec ce faible nombre d’heures   ils doivent travailler sur toutes les 

compétences linguistiques. C'est pourquoi, les professeurs donnent la priorité à 

l’enseignement de la grammatique et négligent les autres compétences tels que l’écriture et 

la lecture.  

Au collège Jorge Elicer Gaitán, où une observation exhaustive a été faite pendant 8 

à la lumière d’identifier les forces et les faiblesses de la matière anglaise, Il est apparu que 

les professeurs se sont beaucoup concentrés sur l’explication des structures grammaticales, 

ce qui a réduit la quantité de temps consacré à la production écrite de textes ce qui entraîne 

un appauvrissement important de son écriture en langue étrangère le vocabulaire qu'ils 

connaissent a également été affecté, très peu a été ajouté à leur lexique. 

Compte tenu de ce qui précède, la mise en œuvre de ce projet contribuera à pallier 

plusieurs lacunes à la fois puisqu'il vise à utiliser la narration (Stroytelling) comme stratégie 

pédagogique pour aider les élèves de 10e année à améliorer leur écriture,  À élargir leur 

vocabulaire et À avoir l'opportunité de pratiquer la grammatique de la langue puisque cette 

activité  permet de  couvrir autant de compétences que possible car il permettent de 

travailler de manière transversale grâce à sa facilité d'adaptation à presque tous les objectifs 

linguistiques.. 

Dans le but de guider la conduite de cette recherche une question et trois sou 

question ont été posées :   

Question principale 



1. Quelle est l’influence de l'implémentation du storytelling por la production 

écrite dans un cours d’anglais ?  

Sous question 

1. Quels sont les avantages de l’implémentation de la narration dans le 

processus d’apprentissage d’anglais ? 

 

Justification  

 Dans le domaine éducatif il a été constaté que l'utilisation de ressources 

pédagogiques ludiques aident grandement à enrichir diverses compétences linguistiques, 

qui, en fait, ce sont fondamentales pour la formation éducative et l’apprentissage d’une 

langue étrangère. Aujourd'hui, il est remarquable que l'insertion de Storytelling comme 

outil pédagogique ont devenu une partie très importante de l'éducation, (Setyarini, 

Soleimani, & Akbari , 2011)  affirment que la popularité de la narration aide l'enseignement 

et l'apprentissage de l'anglais dans tous niveaux, en particulier pour les élèves du primaire. 

De plus, il souligne que l'un des avantages de la narration dans l'apprentissage est que 

l'histoire elle-même crée des contextes significatifs. De cette façon, avec l'utilisation de 

narrations, l'attention des élèves est captée et permet à son tour de créer un apprentissage 

dont on se souviendra sûrement. 

Lors de l'observation menée dans l'institution, il a été trouvé l’existence d’un déficit 

dans la création d'espaces pour travailler l'écriture ; dans le but de contribuer à pallier cette 

carence ce projet vise à appréhender l'impact que peuvent avoir les narrations sur le 

développement de l’écriture des histoires et, en même temps, à mettre en pratique toutes les 

structures grammaticales apprises. Ces histoires seront axées sur divers sujets d'intérêt afin 



de retenir l'attention des élèves de 10e année du cours d’anglais de l’institution éducative 

Jorge Eliecer Gaitán. 

Cette étude aidera considérablement les élèves à réfléchir sur leur utilisation de la 

narration comme un moyen de communication dans le domaine de l'éducation et comment 

elles pourraient être un outil pour renforcer leur connaissance de l’anglais comme langue 

étrangère.  

But 

Conscient de l’importance des activités dynamiques dans un domaine éducatif, 

cette recherche vise à analyser ce cadre pour obtenir une perspective claire de ce qui 

englobe l’utilisation de la narration dans le processus d’apprentissage d’une langue 

étrangère (Anglais) au sein de l’Institution éducative Jorge Eliecer Gaitan de Yopal, 

Casanare. 

Objectif général  

● Mettre en œuvre la narration pour contribuer à l’amélioration de la production 

écrite des élèves de 10e année. 

Objectifs spécifiques : 

● Améliorer l'acquisition du vocabulaire grâce à la révision et à la correction des 

textes. 

● Analyser la motivation des élèves à rédiger des matières qui leur plaisent. 

● Promouvoir des espaces pour pratiquer les structures grammaticales nécessaires à 

la rédaction. 



Cadre théorique 

En ce qui concerne les fondements théoriques, Ils seront abordés les concepts les 

plus remarquables pour avoir une clarté dans le sujet d’étude. D’ailleurs, il sera approfondi 

la revue de la littérature dans laquelle sera mentionné les articles préalables qui ont 

contribué à obtenir une notion plus claire de l’utilisation Storytelling dans un 

environnement éducationnel.  En tenant compte de ce qui a été mentionné, on souligne 

l’ordre suivant pour aborder les définitions : Langue étrangère, storytelling et écriture 

créative. 

Abordant le concept de langue étrangère, souligne que (Hamez, 2006)souligne qui 

est considérée comme langue étrangère une langue qui n’est ni une langue maternelle, ni 

une langue dite seconde pouvant servir de langue de scolarisation. Par ailleurs, en parlant 

de langue étrangère (Cuq & Gruca, 2003) manifestent qu’on peut dire dans un premier 

temps que toute langue non maternelle est une langue étrangère et que nous pouvons 

l’acquérir au futur.   

Tout d'abord, le premier terme que sera nécessaire de définir pour cette étude est 

Storytelling, selon  (Setyarini, Soleimani, & Akbari , 2011) la narration est un art verbal 

ancien qui se définit comme « l'acte d'utiliser le langage et le geste de manière colorée pour 

créer des scènes dans une séquence ». Par ailleurs, les auteurs remarquent que la narration 

est une expérience humaine unique qui nous permet de transmettre, à travers le langage des 

mots, les histoires nous permettent de connaître les mondes réels et imaginaires et notre 

place dans ceux-ci.  Par ailleurs, selon   (Lucarevschi, 2016)  ajoute que la narration est 

l'une des plus anciennes formes de communication humaine, et beaucoup a été dit dans la 

littérature sur son efficacité en tant qu'outil pédagogique dans le développement des 



compétences langagières en langue première (L1), mais aussi dans une langue étrangère ou 

seconde (L2) quel que soit l'âge ou l'origine des apprenants. En outre, les chercheurs 

(Chávarri, Herrán, & Regueira Martín. , 2014) exposent que le storytelling ou narration est 

un moyen naturel pour les élèves d'acquérir et de développer des compétences en littératie. 

Grâce à cela, ils sont en mesure de développer la compétence de base appliquées à une 

langue seconde.  

 Finalement, en approfondissant sur l’écriture créative, selon  (Castro, 2017) est 

définie comme « Compositions spontanées imaginatives qui sont élaborées comme produit 

de la fantaisie et de l’expérience » l'expérience naît des expériences de l'individu au contact 

de l'environnement qui l'entoure et de ce qu'il vit au jour le jour. Au surplus, l’auteur note 

qu’en création littéraire, ces compositions imaginatives peuvent naître de ce que les élèves 

vivent au quotidien et de ce qui impacte leur être, toute cette expérience accumulée tout au 

long de la vie constitue un répertoire pour enrichir une écriture ou la modifier l'expérience 

qu’on a comme sujet. (Gaitán, 2018)  Ajute que c’est une modalité et un apprentissage qui 

peuvent être enseignés de différentes manières, soit à l'écrit, soit à l'oral, en tenant compte 

des compétences linguistiques, parmi lesquelles parler, lire, écouter et écrire, il est donc 

important de dire que l'écriture créative cherche à ce que l'élève devienne un acteur 

déterminant, étant l'axe central de la production écrite, par conséquent, leur processus 

cognitif, affectif et social doit être enrichi, dans lequel la lecture doit être prise en compte. 

Littérature revue  

Tout de suite, c’est nécessaire l'implémentation d’une analyse profonde des études 

précédentes sur l’utilisation du storytelling pour apprendre une langue étrangère. Les études 



à examiner dans ce projet montrent deux catégories qui correspondent à l’utilisation et des 

avantages du storytelling ou narration dans le processus d’apprentissage. 

L’utilisation du storytelling dans le processus d’apprentissage 

Ce corpus de trois articles présente diverses situations avec l’utilisation du 

storytelling ou narration dans le processus d’apprentissage d’une langue étrangère afin de 

soutenir la synthèse préalable : (Yan & Xiaolin Zhao, 2019)  le premier article qui se 

nomme « A review of the use of storytelling to improve students’ oral proficiency in EFL 

teaching » qui a était publié dans le journal European Journal of English Language 

Teaching; (Setyarini, Soleimani, & Akbari , 2011) le deuxieme l’article développé ayant 

pour titre « Storytelling: an innovative language learning for english young learners » cet 

article a été étiré sur la page In Joint Conference UPI-UiTM. Malaysia et finalement 

(Soleimani & Akbari, 2013) article qui s'intitule « The Effect of Storytelling on Children's 

Learning English Vocabulary: A Case in Iran » qui a était publié  sur le 

journal  Department of Applied Linguistics, Payame Noor University, tous sont articles 

internationales. Il serait pertinent donc de pénétrer profondément dans ces articles et 

découvrir à quoi est lié ce sujet. Ceci nommé mériterait d’examiner aussi les différents 

processus méthodologiques qui ont contribué à dénicher ces facteurs, ainsi que de comparer 

les divers résultats obtenus qui font constat précis de ce phénomène.   

En premier lieu, plusieurs analyses montrent que la narration est devenue l’un des 

outils le plus nécessaire dans le processus d’apprentissage spécialement dans le domaine de 

l’enseignement des langues étrangères. D’une part (Yan & Xiaolin Zhao, 2019) mettre 

accent sur le fait que la narration est considérée comme un moyen efficace de promouvoir 



l'apprentissage des langues. Aussi, l’auteur souligne que c'est une capacité qui s'acquiert par 

presque tout le monde, et que les histoires devraient être utilisées dans l'enseignement des 

langues étrangères pour motiver les élèves à apprendre la langue dans un contexte réaliste. 

La narration est généralement considérée comme un moyen efficace de stimuler 

l'apprentissage des langues pour les jeunes.  D’autre (Setyarini, Soleimani, & Akbari , 

2011) soulignent que Les histoires sont des matériaux riches pour que les étudiantes 

découvrent le monde dans lequel ils vivent. Il y a tellement de raisons de raconter des 

histoires aux jeunes apprenants, il combine les quatre compétences : écouter, parler, lire et 

écrire dans un contexte significatif. Sur le plan linguistique, les histoires présentent la 

grammaire, le vocabulaire et la parole dans un contexte significatif qui favorise la 

compréhension. Les histoires impliquent de prédire, de deviner et de relier de nouvelles 

informations à des connaissances antérieures. De manière similaire et en tenant compte 

l’étude précédente, (Soleimani & Akbari, 2013) souligne l’importance de l’utilisation du 

storytelling car il offre plusieurs avantages tels que l'histoire elle-même crée des contextes 

significatifs pour les étudiantes. Un autre avantage de cette méthode est son faible coût. 

C'est parce que la narration n'a pas besoin d'équipements et de médias coûteux. Même les 

professeurs eux-mêmes peut servir de support multifonctionnel utilisant des mouvements 

corporels et des mimiques pour aider les élèves à comprendre l'histoire. 

En deuxième lieu, les différentes méthodologies utilisées permettent de faire le 

constat de précision de l’étude réalisée. (Yan & Xiaolin Zhao, 2019)Après avoir analysé le 

sujet, ils ont développé a revue semi-systématique qui devait répondre aux critères suivants 

: 1. Être effectuée par plus d'un examinateur ; 2. Avoir des procédures transparentes ; 3. 

Inclure des études basées sur des recherches exhaustives et fiables, y compris thèses ; 4. 



Viser à réduire autant que possible la partialité de l'examinateur ; 5. Essayer de produire des 

synthèses incluant des discussions sur la fiabilité des preuves examinées. Cette revue a été 

menée selon les étapes suivantes : recherche d'articles sur la narration en EFL dans un 

certain nombre de bases de données et de sites Web universitaires (par exemple, ProQuest, 

Jstor, Elsevier & Sopus, Mendeley) ; Positionner les critères d'inclusion ; sélectionner les 

articles de recherche en fonction des critères d'inclusion ; identifier et choisir davantage les 

articles de recherche pour obtenir les plus pertinents ; produit une carte systématique en 

extrayant des informations des documents; et produit un bilan approfondi. Différemment, 

(Setyarini, Soleimani, & Akbari , 2011; Soleimani & Akbari, 2013) ont décidé d’adopter 

une conception quasi-expérimentale avec un groupe expérimental et aucun groupe témoin ; 

l'échantillonnage est un échantillonnage aléatoire en grappes. Le pré-test et le post-test sont 

identiques. Trente et un élèves du préscolaire participent à cette recherche ; 13 d'entre eux 

étaient des filles et 18 d'entre eux étaient des garçons. Parallèlement, (Soleimani & Akbari, 

2013; Setyarini, Soleimani, & Akbari , 2011) a opté pour déroulée sa recherche en quatre 

réunions. Avant de mettre en œuvre le storytelling technique, les sujets de recherche ont 

passé un pré-test. Ce test a été donné pour obtenir un portrait des étudiants maîtrise actuelle 

de l'anglais. Les traitements ont été administrés en deux cycles organisés en utilisant 

techniques de narration. Entretien informel avec l'enseignant et les élèves visant à prouver 

si la narration est une bonne alternative pour enseigner l'anglais aux jeunes apprenants. La 

méthode descriptive était appliquée pour analyser les données. 

Finalement, les résultats de ces recherches atteignent des résultats similaires. 

Cependant c’est le cas de (Yan & Xiaolin Zhao, 2019) qui dans leur étude révèlent que la 

narration peut jouer un rôle actif dans l'amélioration de la compétence orale des apprenants 



EFL. Cela a également un effet positif sur le déclenchement de la motivation des 

apprenants envers l'apprentissage des langues et sur le développement de leur confiance 

dans l'expression orale. Grâce à l'aide d'ordinateurs, de téléphones intelligents et d'autres 

appareils techniques, la narration peut être utilisée pour améliorer l'autonomie des 

apprenants dans l'apprentissage. Pour agréer avec ce qu'on dit les autres auteurs, (Soleimani 

& Akbari, 2013) démontrent que l'utilisation des histoires d'enfants pour développer le 

vocabulaire chez les élèves du préscolaire a été efficace et a été perçue positivement par les 

élèves.  Un seul groupe expérimental a été choisi au hasard parmi des élèves du préscolaire 

de six ans et le même test de vocabulaire pour le prétest et le posttest a été conçu ; En 

comparant les résultats du pré-test et du post-test, la plupart des étudiants impliqués dans 

cette étude ont obtenu des notes plus élevées au post-test. Il devrait également être ont 

considéré que la moyenne du post-test était supérieure à la moyenne du pré-test, ce qui 

indique que les histoires peuvent avoir eu une influence positive. Finalement, (Setyarini, 

Soleimani, & Akbari , 2011), dans leur étude les résultats démontrent la narration est une 

méthode appropriée pour augmenter le rendement de l'enseignement de l'anglais à l'école 

primaire. Le résultat de l'apprentissage montre que la maîtrise du vocabulaire des élèves 

augmente. Leur intérêt pour l'apprentissage augmente également. La méthode de narration 

peut également inciter les apprenants à accorder plus d'attention à la leçon. L'atmosphère de 

la classe était plus silencieuse et les apprenants se sentaient plus à l'aise pour apprendre 

dans une telle atmosphère. La méthode de narration aide également la motivation des 

apprenants grâce à son aspect amusant et interactif condition. La narration permet 

également aux élèves de s'exprimer à l'aide du langage qui se dégage de diverses créations. 

Ils acquièrent également une expérience de l'utilisation de la langue. 



En effet, l’importance de l’utilisation du storytelling dans le processus 

d’apprentissage d’une langue étrangère et dans la formation des compétences linguistiques 

des étudiants est argumentée et évidemment démontrée dans la pratique. Parallèlement que 

les expériences pédagogiques avec l’utilisation de cet outil pédagogique ont un impact 

positif sur la qualité de l’enseignement d’une langue étrangère. Enfin, l’étude a démontré 

être significative pour la recherche car elle donne une clarté de l’intégration de la narration 

dans les environnements virtuels éducatifs et a été fortement liée aux processus 

d’enseignement actuels concernant l’apprentissage des langues étrangères.  

Les avantages de l’utilisation du storytelling 

Puisqu'il s'agit d'une technique assez ancienne et bien connue, des études montrent 

les avantages apportés par l'utilisation de la narration, notamment dans le domaine des 

langues étrangères. C’est ce que souligne un corpus de deux études qui présentent ce 

phénomène avec ses différentes nuances. Le premier article est celui (Zuhriyah, 2017) « 

Storytelling to Improve Students’ Speaking Skill » qui a était publié sur le journal English 

Education; le seconde article écrit par (Kalantari & Hashemian, 2016) qui a pour titre « A 

Story-Telling Approach to Teaching English to Young EFL Iranian Learners » cette étude a 

été publié sur Canadian Center of Science and Education. Prenant en compte ces aspects, 

on est suggéré de détailler les avantages produits par l'utilisation du Storytelling ou la 

narration d’après ces recherches, les processus méthodologiques suivis ainsi que les 

résultats obtenus. 

Évidemment, d’après ces études, il y a déjà des éléments déclencheurs précis 

influençant les enseignants à recourir à l’emploi de cette pratique pour améliorer le 



processus d'apprentissage d'une langue étrangère. Le chercheur (Zuhriyah, 2017) à travers 

son étude, remarque que définit la narration comme la façon dont les élèves racontent des 

histoires dans une construction de mots différente après avoir été racontées par l'enseignant. 

D’ailleurs, ils ont mentionné que la narration est une méthode d'enseignement dans laquelle 

les élèves sont invités à raconter le contenu des histoires dans différentes constructions de 

mots en impliquant une certaine interaction entre le conteur et l'auditeur. Cette recherche 

avait pour objectif principal de savoir si la narration d'histoires pouvait ou non améliorer les 

compétences orales des élèves de la classe N au deuxième semestre du programme 

d'anglais intensif. Pour sa part,  (Kalantari & Hashemian, 2016) dans son étude, il évoque 

que l'analyse des histoires peut être un outil potentiel pour améliorer la conscience plus 

critique envers les relations sociales dans la société. Plus particulièrement, l'utilisation d'une 

approche de narration en Iran peut aider les apprenants EFL à utiliser leur imagination et à 

apprendre les participants avec plus d'enthousiasme. Cela peut, à son tour, conduire à un 

meilleur résultat d'apprentissage de la part des apprenants EFL - dans ce cas, les jeunes 

apprenants EFL. 

Ensuite, les diverses méthodes développées par ces études permettent de connaître 

les différents moyens par lesquelles ils ont découvert ces différents avantages que motive 

l’utilisation du storytelling. (Zuhriyah, 2017) A utilisé une approche qualitative et était une 

recherche-action collaborative. Il comportait quatre étapes. Ils planifiaient, mettaient en 

œuvre, observaient et réfléchissaient. Le chercheur a collaboré avec un collaborateur. Le 

chercheur était le chargé de cours du programme d'anglais intensif dans la classe N. 

Pendant ce temps, le collaborateur était un autre chargé de cours du programme d'anglais 

intensif d'une autre classe. L'observation et le test d'expression orale sont devenus les 



techniques de collecte de données utilisées dans cette recherche. Le collaborateur a fait 

l'observation en écrivant tout ce qui se passait dans la classe sur les notes de terrain à 

chaque réunion du cycle. Ensuite, le test d'expression orale a eu lieu lors de la réunion 

suivante après la fin de chaque cycle. Sur un autre point, (Kalantari & Hashemian, 2016) a 

opté aussi pour développer une recherche qualitative mais faisant partie des approches 

théoriques et des données empiriques. Les participants ont été sélectionnés parmi de jeunes 

apprenants EFL qui s'étaient inscrits à des cours d'anglais au Paya Language Center, 

Ispahan, Iran. Ils étaient tous des apprenants d'anglais de niveau intermédiaire bas entre 10 

et 14 ans. L'étude visait à aider à améliorer le niveau de compétence des jeunes apprenants 

en langues et à améliorer la qualité de leur apprentissage. À cette fin, deux groupes ont été 

formés : un groupe expérimental et un groupe témoin, chacun avec 30 participants. Les 

supports ont été principalement préparés par l'enseignant/chercheur. Sur la base des unités 

de livres Backpack enseignées dans cette étude, certaines histoires ont été préparées par 

l'enseignant/chercheur ainsi qu'une présentation visuelle à l'aide du logiciel PowerPoint. 

 

Enfin, la plupart des réponses données faisaient référence aux avantages de 

l'utilisation de la narration comme méthode d'enseignement de l'anglais, tels que la 

motivation et l'amélioration du vocabulaire. Pour sa part, (Zuhriyah, 2017) dans son étude, 

il démontre que La narration pourrait améliorer les compétences orales des étudiants de la 

classe N au deuxième semestre du programme d'anglais intensif de l'Université Hasyim 

Asy'ari. De plus, les étudiants étaient très motivés pour faire leur discussion et ont montré 

de l'intérêt pour le sujet proposé. Ils ont applaudi le groupe après avoir présenté le résultat 

de leur discussion. De la même manière, (Kalantari & Hashemian, 2016) a conclu que la 

narration est une approche qui mérite d'être poursuivie dans l'enseignement de l'anglais en 



tant qu'EFL dans les classes du contexte iranien. La capacité des apprenants EFL à 

comprendre l'essentiel, à reconnaître les personnages et à résumer ce qu'ils écoutent à 

travers la technique de narration est importante. De plus, en appliquant la technique de 

narration, l'environnement de la classe passe d'un environnement sec, ennuyeux à un 

environnement chaleureux plein de concentration, de participation et de production 

d'étudiants.  

En somme, la narration est l’un des outils qui favorisent le domaine de l'éducation. 

Lors de l'analyse de ces études, il est apparu que l'utilisation de la narration permet 

d'améliorer l'ambiance des cours afin qu'elle soit plus agréable et dynamique. En outre, il 

contribue à améliorer les processus cognitifs grâce à la création et à la reconstruction 

d'histoires. Ces études nous offrent des méthodologies telles que l’observation, et 

l’entretien qui peuvent être mises en pratique pour collecter des informations et atteindre 

des objectifs du projet en tenant compte du niveau des étudiants que nous allons 

étudier.  Cette étude de synthèse a été d’une grande aide pour la recherche car il remarque 

des aspects importants pour la part de l’utilisation même que pour la part des avantages 

d’une manière plus claire évoquant différents facteurs à l’heure d’utiliser le Storytelling. 

 

Méthodologie de mise en œuvre de la proposition pédagogique  

Apprendre à écrire des textes nécessite un processus minutieux qui conduit les 

élèves à obtenir des résultats positifs. Dans cette optique, (Hocevar, 2007)  présente une 

séquence didactique pour l'écriture de textes narratifs au premier cycle de l'enseignement 

fondamental, commun et spécialisé. Selon l'auteur, pour réussir, il faut que les activités 

tiennent compte les exigences suivantes : a) Contextualisation de l'écriture, c'est-à-dire à 



partir d'une situation de communication authentique ou convenue avec les étudiants comme 

si elle l'était.  

b) Fonctionnalité ; ils doivent avoir un but qui leur est propre : la réalisation d'écrivains 

compétents.  

c) Réflexion ; les étudiants doivent utiliser « leur conscience de l'écriture » 

 d) Évaluation formative ; doit permettre à l'enseignant et à l'élève d'évaluer leur le progrès.  

La séquence se compose de sept phases interactives que nous développerons simultanément 

en expliquant les considérations théoriques qui s'y rapportent et leur mise en œuvre en 

classe. 

Première phase : « Première écriture » (pré-test). 

Avant d'appliquer la séquence didactique enseignement-apprentissage, les étudiants 

passent un pré-test à double finalité. La première est immédiate : vérifiez le niveau 

d'écriture à ce moment-là. La seconde est remplie plus tard, à la fin de la séquence, 

puisqu'une fois le post-test (septième phase) évalué, on demande aux enfants de comparer 

le pré-test au post-test et, sur la base de ce qui a été appris et avec le l'aide du professor. La 

réflexion de l'élève est recherchée et, par conséquent, un acte de métacognition. 

Deuxième phase : « On lit en profondeur avant d'écrire » 

 Il est considéré que pour écrire, il faut d'abord avoir des informations sur ce qui va 

être écrit, à la fois sur le sujet et sur le type de texte. Pour que cette phase se déroule 

correctement, des textes similaires à ceux que l'étudiant doit produire doivent être 

sélectionnés. Sa lecture compréhensive doit inclure l'interprétation de la situation 



communicative à l'origine du texte : pour qui l'a écrit, quel était le but de l'auteur, comment 

a-t-il commencé son texte, comment le termine-t-il, s'il est bien réalisé, quelle partie dont 

dispose le texte, les ressources utilisées par l'auteur, etc. 

Troisième phase : « On parle pour écrire ». 

L'enseignant a une conversation avec les enfants sur l'activité qu'ils vont faire : que 

savent-ils du type de texte qu'ils vont écrire, que veulent-ils ? Comment le texte commence-

t-il ? Qui raconte cette histoire ? Comment puis-je le savoir ? Qui l'auteur présente-t-il ? 

Que nous apprend-il sur lui ? Que présente l'auteur dans l'introduction ? Quels sont les 

principaux faits du développement, rouleau ? Les personnages de cette histoire parlent-ils ? 

Comment savent-ils ? Quelle expression indique le moment du nœud ou du conflit ET le 

résultat ? Marquez dans le texte les moments de la narration : introduction, développement, 

nœud et dénouement. Atteindre, quel est le but de l'écriture, à qui vont-ils diriger le texte, 

que savent-ils du sujet, quelles idées peuvent être incluses, s'ils manquent d'informations où 

peuvent-ils les chercher, quelles ressources peuvent être utilisées. 

Quatrième phase : « Nous écrivons ensemble ». 

L'enseignant propose aux élèves de concrétiser tout ce qui est abordé dans l'écriture 

collective d'un texte. Les enfants dicteront et ensemble les processus de planification, 

d’écriture et de révision seront effectués. L'enseignant s'attachera particulièrement à « 

montrer » aux élevés comment le texte s'élabore progressivement, comment les idées se 

transforment devenir écriture. Pour cela, il « réfléchit » à haute voix, arrête, corrige, 

retravaille, etc. L'idée est de montrer comment écrire. Une fois terminé, une dernière lecture 

est proposée afin de revoir le texte et d'apporter de nouvelles corrections.  



Cinquième phase : « Nous réfléchissons et préparons un guide ». 

  L'enseignant encourage la réflexion sur tout ce qui a été fait dans les phases 

précédentes et ensemble, ils préparent un guide des étapes suivies afin de servir les élèves 

dans la production individuelle. Il ne s'agira que d'un premier guide, puisqu'après avoir 

rédigé différents textes, les élèves seront amenés à personnaliser progressivement leur 

guide jusqu'à réaliser le leur, qui répond aux besoins de chacun. Encore une fois, 

l'enseignant réfléchit avec les enfants sur ce qui a été fait. 

Sixième phase : « Nous écrivons avec un partenaire » 

Les enfants sont invités à rédiger un texte en binôme, en s'appuyant sur le guide 

élaboré. L'objectif est d'apprécier les réflexions que font les enfants pour résoudre les 

problèmes qui se posent lorsqu'ils doivent se mettre d'accord avec un partenaire sur ce qu'il 

faut écrire et comment. Idéalement, l'enseignant agit dans cette phase comme un chercheur 

de sa propre pratique pédagogique, car une écoute attentive des enfants (le plus commode 

est d'enregistrer le travail de chaque dyade) permettra de savoir précisément quels sont les 

problèmes les plus fréquents afin de pouvoir ensuite les aborder à partir de l'axe de 

réflexion du langage. A cette occasion, nous avons demandé aux enfants de raconter la 

même histoire sous un autre angle. Cela a été fait de cette façon afin de libérer la surcharge 

cognitive : en n'ayant pas à inventer l'histoire, ils ont pu se concentrer davantage sur 

l’écriture. 

Septième phase "On écrit une histoire tout seul" (Ecriture individuelle). 

 Chaque enfant écrit son propre texte, de façon autonome. L'enseignant vous 

demandera de le réviser à l'aide du guide préparé. Les enfants peuvent également être 



invités à échanger des textes pour l'évaluation. Dans notre recherche, nous appelons cette 

écriture un post-test. 

Séquences de cours / Plans de cours  

Pour la planification du cours d’anglais, l'école établit qu'elle doit être faite 

conjointement par tous les enseignants de l’institution, en tenant compte du niveau des 

étudiants, du nombre d'heures par semaine (3 heures), des besoins des Droits 

D'apprentissage De Base, ensuite établir les thèmes qui seront divisés en 4 périodes. La 

matière de langue étrangère est structurée à travers des maillages curriculaires qui doivent 

inclure les compétences linguistiques, grammaticales et textuelles. Ce n’est pas seulement 

afin d’évaluer, puisque l’étudiant a dynamisé son apprentissage en intégrant tous les 

éléments impliqués dans cette langue, c’est-à-dire ceux de type textuel, pragmatique, 

sociolinguistique, grammatical, etc. 

Fiches pédagogiques conçues 

Au cours de planification de cette proposition, 9 plans de cours ont été élaborés 

pour le cours d'anglais en dixième année. Chacun a un objectif différent. Les informations 

fournies par ces fichiers sont les suivantes, d'une part la date de la classe, la classe ou le 

cours pour lequel cette classe est dirigée, le niveau qu'ils ont en anglais, le nom de 

l'enseignant qui enseigne la classe, l'heure prévue pour le cours et le thème principal qui 

sera développé tout au long des 2 heures de cours il dispose également d'un espace pour 

spécifier les objectifs ; linguistique, communicative et culturelle.  Les séquences 

didactiques qui ont été appliquées pour développer ce projet sont décrites ci-dessous.   

Séquences de cours / Plans de cours  



Pour la planification du cours d’anglais, l'école établit qu'elle doit être faite 

conjointement par tous les enseignants de l’institution, en tenant compte du niveau des 

étudiants, du nombre d'heures par semaine (3 heures), des besoins des Droits 

D'apprentissage De Base, ensuite établir les thèmes qui seront divisés en 4 périodes. La 

matière de langue étrangère est structurée à travers des maillages curriculaires qui doivent 

inclure les compétences linguistiques, grammaticales et textuelles. Ce n’est pas seulement 

afin d’évaluer, puisque l’étudiant a dynamisé son apprentissage en intégrant tous les 

éléments impliqués dans cette langue, c’est-à-dire ceux de type textuel, pragmatique, 

sociolinguistique, grammatical, etc. 

Fiches pédagogiques conçues 

Au cours de planification de cette proposition, 10 plans de cours ont été élaborés 

pour le cours d'anglais en dixième année. Chacun a un objectif différent. Les informations 

fournies par ces fichiers sont les suivantes, d'une part la date de la classe, la classe ou le 

cours pour lequel cette classe est dirigée, le niveau qu'ils ont en anglais, le nom de 

l'enseignant qui enseigne la classe, l'heure prévue pour le cours et le thème principal qui 

sera développé tout au long des 2 heures de cours il dispose également d'un espace pour 

spécifier les objectifs ; linguistique, communicative et culturelle.  Les séquences 

didactiques qui ont été appliquées pour développer ce projet sont décrites ci-dessous.   

Séquence 1 

Cette séquence correspond à la leçon numéro 1 et sa durée est d'une heure et demie. 

Son objectif principal est travaillé le présent simple, les objectives de communication ce 

sont : Ses objectifs sont de connaître la structure, de créer des exemples et de parler de 



situations et d'habitudes quotidiennes. Cette séquence est divisée en quatre étapes qui sont : 

Ouverture, explication du sujet, production– évaluation (tâche), et fermeture. 

Ouverture, dans la première partie de la classe, il y a eu une salutation, la liste 

d’assistance a été appelée et enfin les règles de la classe seront lues. 

 Explication du sujet, dans cette partie l'enseignant utilisé les diapos pour expliquer 

la structure des histoires. De plus, les diapositives contiendront quelques exemples. 

Production, dans cette partie, les élèves devaient créer leurs propres exemples. 

 Fermeture, la tâche de faire la routine quotidienne a été laissée en utilisant le 

présent simple. 

Dans cette classe, les élèves étaient un acteur passif, puisqu'ils recevaient les 

informations données par l'enseignant. Les diapositives ont servi de support visuel pour 

faciliter la compréhension des sujets, comme on peut le voir sur l'image suivante. 

Figure 3 

Image des preuves de classe 1 



 

Voir l’annexe A. Séquence 1 

Séquence 2 

Cette séquence correspond à la leçon numéro 2 et sa durée est d'une heure et demie. 

Son objectif principal est travaillé le « present continuous », les objectives de 

communication ce sont : Ses objectifs sont de connaître la structure, de créer des exemples 

et de parler de situations et les plans au futur. Cette séquence est divisée en quatre étapes 

qui sont : Ouverture, explication du sujet, production– évaluation (tâche), et fermeture. 

Ouverture, dans la première partie de la classe, il y a eu une salutation, la liste 

d’assistance a été appelée et enfin les règles de la classe seront lues. 

Une révision de la tâche laissée la semaine avant "la routine quotidienne" a été faite, 

de cette façon la première note de la période a été prise. 

 Explication du sujet, dans cette partie l'enseignant utilisé les diapos pour expliquer 

la structure des histoires. De plus, les diapositives contiendront quelques exemples. 



Production, dans cette partie, les élèves devaient créer leurs propres exemples. 

 Fermeture, enfin, les élèves ont été invités à étudier les deux sujets de grammaire 

déjà vus puisqu'ils auraient une évaluation la semaine prochaine. 

Dans cette classe, les élèves étaient un acteur passif, puisqu'ils recevaient les 

informations données par l'enseignant. Les diapositives ont servi de support visuel pour 

faciliter la compréhension des sujets, comme on peut le voir sur l'image suivante. 

Voir l’annexe B 

Figure 4 

 

Image des preuves de classe  



 





 

Séquence 3 

Cette séquence correspond à la leçon numéro 1 et sa durée est d'une heure et demie. 

Son objectif principal est travaillé le présent simple, les objectives de communication ce 

sont : Ses objectifs sont de connaître la structure, de créer des exemples et de parler de 

situations et d'habitudes quotidiennes. Cette séquence est divisée en quatre étapes qui sont : 

Ouverture, explication du sujet, production– évaluation (tâche), et fermeture. 

Ouverture, dans la première partie de la classe, il y a eu une salutation, la liste 

d’assistance a été appelée et enfin les règles de la classe seront lues. 

 Explication du sujet, dans cette partie l'enseignant utilisé les diapos pour expliquer 

la structure des histoires. De plus, les diapositives contiendront quelques exemples. 

Production, dans cette partie, les élèves devaient créer leurs propres exemples. 



La première évaluation sur le présent simple et le présent continu a été appliquée. 

 Fermeture, Les réponses de l'évaluation ont été partagées. 

Voir l’annexe C 

Figure 5 

Image des preuves de classe 3 

 



 

Séquence 4  

Cette séquence correspond à la leçon numéro 4 et sa durée est d'une heure et demie. 

Son objectif principal est d'analyser le "Storytelling", les objectives de communication ce 

sont : Connaître l'utilité des histoires et connaître la structure d'une histoire. L’objectif 

culturel est : connu les enseignements qui peuvent être appris à travers des histoires. 

Finalement, l’objectif linguistique : Savoir écrire une histoire et apprendre et pratiquer le 

vocabulaire des histoires. Cette séquence est divisée en quatre étapes qui sont : Ouverture, 

explication du sujet, production– évaluation (tâche), et fermeture. 

Ouverture, dans la première partie de la classe, il y a eu une salutation, la liste 

d’assistance a été appelée et enfin les règles de la classe seront lues. 

Un espace a été laissé aux étudiants pour présenter la reprise de l'évaluation.  



Explication du sujet, dans cette partie l'enseignant utilisé les diapos pour expliquer 

la structure des histoires. De plus, les diapositives contiendront quelques exemples. 

Production– évaluation (tâche), pour cette étape les élèves devaient travailler en 

groupes de 6 personnes afin de créer une histoire en utilisant les éléments qui leur étaient 

assignés. 

 Fermeture, pour finir les élevés doivent lire à haute voix les histoires qui ont été 

créées et analyser les parties et les éléments 

Voir l’annexe D. Séquence 4 

Les élèves ont présenté l'évaluation et ont également eu le temps de créer leur 

première histoire en groupe, comme on peut le voir dans les images suivantes. 

Figure 6 

Images de l'évaluation et de la première histoire qu'ils ont créée.  





 

Séquence 5 

Cette séquence correspond à la leçon numéro 5 et sa durée est d'une heure et demie. 

Son objectif principal est d'analyser le "Storytelling", les objectives de communication ce 

sont : Connaître l'utilité des histoires et connaître la structure d'une histoire. L’objectif 

culturel est : connu les enseignements qui peuvent être appris à travers des histoires. 

Finalement, l’objectif linguistique : Savoir écrire une histoire et apprendre et pratiquer le 

vocabulaire des histoires. Cette séquence est divisée en quatre étapes qui sont : Ouverture, 

explication du sujet, production– évaluation (tâche), et fermeture. 



Ouverture, dans la première partie de la classe, il y aura une salutation, la liste 

d’assistance a été appelée et enfin les règles de la classe seront lues. 

 Explication du sujet, dans cette partie l'enseignant utilisé les diapos pour expliquer 

les éléments les plus importantes des histoires. De plus, les diapositives contiendront 

quelques exemples. 

Production– évaluation (tâche) Les élèves écriront les éléments suivants sur une 

feuille de papier : Protagoniste, lieu, date, élément important pour l'histoire et méchant. 

Puis échangez avec ses pairs. 

 Fermeture dans cette partie les élevés doivent écrire une histoire en anglais, en 

tenant compte des personnages, du lieu et de l'objet que leurs camarades leur ont donnés. 

Voir l’annexe E. Séquence 5 

Figure 7 

Images de preuves de développement 







 

 

Séquence 6   

Cette séquence correspond à la leçon numéro 6 et sa durée est d'une heure et demie. 

Son objectif principal est d'analyser le "Storytelling", les objectives de communication ce 



sont : Connaître l'utilité des histoires et connaître la structure d'une histoire. L’objectif 

culturel est : connu les enseignements qui peuvent être appris à travers des histoires. 

Finalement, l’objectif linguistique : Savoir écrire une histoire et apprendre et pratiquer le 

vocabulaire des histoires. Cette séquence est divisée en quatre étapes qui sont : Ouverture, 

explication du sujet, production– évaluation (tâche), et fermeture. 

Ouverture dans la première partie de la classe, il y aura une salutation, la liste 

d’assistance a été appelée et enfin les règles de la classe seront lues.  

 Explication du sujet pour cette partie l'enseignant a utilisé une image pour 

expliquer la structure de la carte mentale. De plus, elle explique l'activité qui se a déroulée 

pendant le cours, qui consiste à créer 3 cartes mentales dans lesquelles sont décrits les 3 

personnages les plus importants de l'histoire qu'ils veulent créer. 

Production– évaluation (tâche) Les élèves ont commencé à écrire les 3 cartes 

mentales qui décrivent les 3 personnages principaux de leur histoire 

 Fermeture. Tache : corriger les cartes mentales et les traduire. 

Voir l’annexe F. Séquence 6 

Les élèves travaillent à créer les cartes mentales sur les personnages où ils donnent 

plus de détails sur l'histoire qu'ils veulent créer comme vous pouvez le voir dans les images 

suivantes 

Figure 8 

Preuve de cartes mentales 



 

 

 



Séquence 7   

Cette séquence correspond à la leçon numéro 7 et sa durée est d'une heure et demie. 

Son objectif principal est d'analyser le "Storytelling", les objectives de communication ce 

sont : Connaître l'utilité des histoires et connaître la structure d'une histoire. L’objectif 

culturel est : connu les enseignements qui peuvent être appris à travers des histoires. 

Finalement, l’objectif linguistique : Savoir écrire une histoire et apprendre et pratiquer le 

vocabulaire des histoires. Cette séquence est divisée en quatre étapes qui sont : Ouverture, 

explication du sujet, production– évaluation (tâche), et fermeture. 

Ouverture dans la première partie de la classe, il y aura une salutation, la liste 

d’assistance a été appelée et enfin les règles de la classe seront lues. 

 Explication du sujet l'enseignant a utilisé les diapositives pour expliquer les 

différents types de narrateurs des histoires. 

Production– évaluation (tâche) les élèves ont commencé à écrire leur propre histoire 

en tenant compte de ce qu'ils ont écrit sur les cartes mentales 

Voir l’annexe G. Séquence 7 

 

Pendant le cours, les élèves ont commencé à écrire leur propre histoire et les erreurs 

dans ce qu'ils avaient déjà écrit ont été corrigées. Cela peut être vu dans les images 

suivantes 



 

Séquence 8 

Cette séquence correspond à la leçon numéro 8 et sa durée est d'une heure et demie. 

Son objectif principal est d'analyser le "Storytelling", les objectives de communication ce 



sont : Connaître l'utilité des histoires et connaître la structure d'une histoire. L’objectif 

culturel est : connu les enseignements qui peuvent être appris à travers des histoires. 

Finalement, l’objectif linguistique : Savoir écrire une histoire et apprendre et pratiquer le 

vocabulaire des histoires. Cette séquence est divisée en trois étapes qui sont : Ouverture, 

rendre de notes–et fermeture. 

Ouverture dans la première partie de la classe, il y aura une salutation, la liste 

d’assistance a été appelée et enfin les règles de la classe seront lues. 

L’enseignant recueille les travaux écrits, puis les élèves présentent un peu le 

processus d'écriture. 

Pour le renvoi de la classe, un retour général a été donné sur le travail effectué. 

Voir l’annexe H. Séquence 8 

Pendant le cours, Les étudiants ont livré la version finale de votre travail écrit 

comme nous le verrons dans les images suivantes. 





 

Séquence 9 

Cette séquence correspond à la leçon numéro 9 et sa durée est d'une heure et demie. 

Son objectif principal est d'analyser le "Storytelling", les objectives de communication ce 

sont : Connaître l'utilité des histoires et connaître la structure d'une histoire. L’objectif 

culturel est : connu les enseignements qui peuvent être appris à travers des histoires. 

Finalement, l’objectif linguistique : Savoir écrire une histoire et apprendre et pratiquer le 

vocabulaire des histoires. Cette séquence est divisée en quatre étapes qui sont : Ouverture, 

explication du sujet, production– évaluation (tâche), et fermeture. 



Ouverture dans la première partie de la classe, il y aura une salutation, la liste 

d’assistance a été appelée et enfin les règles de la classe seront lues. 

Au cours de cette partie, les étudiants ont été invités à réfléchir sur leur processus, 

puis ils ont pu s'auto-évaluer. Puis les notes finales ont été données aux étudiants. 

Enfin, pour la dernière partie, le professeur responsable a fait un petit au revoir aux 

élèves. 

Voir l’annexe I. Séquence 9 

Au cours de ce cours, chaque élève a reçu ses notes, j'ai vérifié que tout était correct 

et enfin il y avait de la place pour clarifier les doutes, les plaintes et les réclamations 

concernant les notes. Comme on peut le voir ci-dessous. 

Figure 9 

Remise des notes de cours 

 

Le calendrier   



Pour le développement de ce projet, le calendrier sera pris en compte, qui compte 10 

semaines au cours desquelles les activités qui seront réalisées au cours du semestre sont 

divisées comme on peut le voir dans le tableau 9 suivant. 

Tableau 9 

Chronogramme d'activités 

Semaine Observ

ation 

Pré-test Semaine 

de relâche 

étudiante 

Séquences 

didactique

s 

Post-test Fin des 

cours 

Semaine 1 (12- 

16 septembre) 

X X     

Semaine 2 (19-

23 septembre) 

   X   

Semaine 3 (26-

30 septembre) 

   X   

Semaine 4 (3-7 

octobre) 

   X   

Semaine 5 (10-

14 octobre) 

  X    

Semaine 6 (24-

28 octobre) 

   X   

Semaine 7 (31 

oct. – 04 nov.) 

   X   

Semaine 8 (7-

11 novembre) 

    X  



Semaine 9 (14- 

18 novembre) 

     X 

Méthodologie de recherche 

Cette recherche action fait partie de l'approche qualitative qui a été menée dans une 

école publique en Colombie avec la participation de 6 étudiants de dixième année de 

l’établissement d'enseignement Jorge Eliecer Gaitan du niveau élémentaire A2 selon l (The 

Common European Framework of Reference for Languages, 2001). 

 

 

Afin de collecter des données et de répondre aux questions de recherche, il a été 

décidé de mettre en place cinq instruments, le pré-test trois ateliers d'écriture et enfin le 

post-test afin de voir le changement avant et après le projet 

Approche de recherche 

Étant donné la recherche et le type de projet que nous développons, l’approche 

qualitative est un élément crucial dans la mise en œuvre de cette étude. D’une part, (Boeije, 

2002) affirme qu'avec le terme « recherche qualitative », nous entendons tout type de 

recherche qui produit des résultats qui ne sont pas atteints par des procédures statistiques ou 

d'autres moyens de quantification. Il peut s'agir de recherches sur la vie, les expériences 

vécues, les comportements, les émotions et les sentiments des gens, ainsi que sur le 

fonctionnement organisationnel, les mouvements sociaux, les phénomènes culturels et 

l'interaction entre les nations. D’autre part, (Creswell, Klassen, Plano , & Smith, 2011) 

expliquent que dans la recherche quantitative, le chercheur identifie un problème de 

recherche en fonction des tendances du domaine ou du besoin d'expliquer pourquoi quelque 



chose se produit. Décrire une tendance signifie que le problème de recherche peut être 

mieux résolu par une étude dans laquelle le chercheur vise à établir la tendance globale des 

réponses des individus et à noter comment cette tendance varie selon les personnes.  

Conception de la recherche : recherche-action 

Le design qui guide ce projet est la recherche-action. D’une part, (Hine, 2013) 

exprime que le design la recherche-action est un processus de recherche systématique qui 

vise à améliorer les problèmes sociaux affectant la vie des gens ordinaires. Par ailleurs, 

l’auteur ajute qu’historiquement, le terme « recherche-action » a longtemps été associé au 

travail de Kurt Lewin, qui considérait cette méthodologie de recherche comme cyclique, 

dynamique et collaborative par nature. Grâce à des cycles répétés de planification, 

d'observation et de réflexion, les individus et les groupes engagés dans la recherche-action 

peuvent mettre en œuvre les changements nécessaires à l'amélioration sociale. 

La mise en œuvre de cette conception est un élément important de notre recherche, 

étant donné il aide à comprendre les difficultés des sujets et cherche à créer un plan d'action 

pour les atténuer. 

Population 

La population de ce projet est composée par les étudiants qui font partie du cours de 

Anglais de dixième année de l’institution éducative Jorge Eliecer Gaitan. Dans ce cours, les 

étudiants doivent atteindre un niveau B1 (The Common European Framework of Reference 

for Languages, 2001). Ce cours permet à l'étudiant d'améliorer ses compétences en 

communication à travers de la pratique de la langue anglaise. De plus, il cherche que 

l'étudiant apprenne à gérer les temps grammaticaux et puisse réfléchir à leur 



utilisation. Dans ce cours d’anglais l'étudiant doit avoir 2 heures de contact direct avec la 

langue hebdomadière et une heure de renforcement par semaine.  

Échantillon 

C’est ce que souligne l'échantillonnage choisi pour la sélection pertinente des 

participants de cette étude.  Leur participation sera volontaire. Tous les apprenants de la 

population déjà mentionnée ont été invités à prendre un rôle dans la recherche et ont eu la 

possibilité d’y participer. Cependant, l’information retenue sera celle collectée à partir de 

ceux qui assument volontairement et consciemment la participation à l’étude. 

Ensuite l’information préalable, les participants qui vont composer le développement de la 

recherche seront 6 étudiants du cours d’anglais de l’institution éducative Jorge Eliecer 

Gaitan de Yopal, Casanare. 

Les instruments 

Dans l’objectif de collecter les données, argumenter l’étude et répondre aux 

questions de recherche, ont été planifiés trois instruments par rapport à ce phénomène ; le 

pré-test, le post-test et le journal de terrain.   

Pré-test Et Post-test  

« Les conceptions pré-test-post-test sont largement utilisées dans la recherche 

comportementale, principalement dans le but de comparer groupes et/ou mesurer les 

changements résultant de traitements expérimentaux »  (Dimiter, Dimitrov , & Rumrill, 

2003) Par ailleurs, l’auteur a évoqué que deux méthodes courantes d'analyse des données 

d'un plan de recherche prétest-posttest à deux groupes sont (a) le test t à deux échantillons 

sur le score de différence entre le prétest et le posttest et (b) l'analyse de la variance par 



mesures répétées/split-plot. L'analyse de mesures répétées/split-plot englobe l'analyse du 

test t, bien que la première nécessite plus d'hypothèses pour être satisfaite. Un exemple 

numérique est donné pour illustrer certaines des équivalences des deux méthodes d'analyse. 

Le chercheur doit choisir la méthode d'analyse en fonction des objectifs de recherche. 

Pre- test 

Donc Il a été mené un pré-test (Voir l'annexe J) composée par dix questions fermées 

qui ont le but de vérifier ce que les élevés savent sur l'écriture de textes narratifs 

L'instrument est élaboré en ligne, cependant, il est présenté en version imprimée car il est 

beaucoup plus facile l’accès pour les étudiants. Il est construit en Anglais afin de savoir 

quel vocabulaire lié au sujet qu'ils connaissent.  

L'une des premières étapes pour réaliser cet instrument a été de proposer l'objectif 

qu'il aurait et comment il contribuerait à ce projet qui après une analyse de la nature de 

l’étude et la lecture des études préalables il a été décidé qu'il serait « Connaître la structure 

des histoires et les éléments les plus importants » qui a aidé à connaître le niveau de 

connaissances sur les éléments qui composent une histoire. Cette évacuation a été conçue 

en anglais et il se compose de 10 questions à choix multiples avec une seule réponse. Cette 

évaluation a été réalisée le 23 septembre. 

Figure 10 

Pré-test 



  

Après avoir appliqué l'instrument aux participants, les élèves de dixième année ont 

procédé à l'analyse des données recueillies. 10 des évaluations appliquées ont été prises en 

compte pour analyser les résultats comme on peut le voir dans les images suivantes qui 

correspondent aux évaluations présentées par les étudiants déjà qualifiés 

Figure 11 

Réponses au pré-test 



 

 

Après avoir appliqué l'instrument, nous avons procédé à l'analyse du nombre de 

réponses correctes des élèves pour connaître leur niveau de connaissance du récit, comme 

on peut le voir dans le graphique suivant. 

Figure 12 

Graphique de réponses  



 

Par rapport à ce qui a été trouvé comme premières données colligées pour le 

premier instrument il y a deux grands aspects qui sont évidents tels que qu'est-ce qu'un 

récit, les éléments d'une histoire. 

Pour le premier, les résultats on montre les participants ne se souviennent pas que 

c'est une histoire ou une narration. 

Quant aux éléments d’une histoire, on peut mettre en évidence une divergence. 

D’une part, certains d'entre eux parviennent à identifier lesquels sont certains mais ils 

s'embrouillent ou oubliés ; mais d’autres montrer qu'ils ne connaissent aucun des éléments 

d'une histoire ou de sa structure.  

 Journal de terrain 

Le journal de terrain et l'observation sont deux éléments où le chercheur est soutenu 

pour étudier une réalité, connaître ses besoins et la problématiser. Selon (Martinez, 2007) 

Le travail de terrain a pour axe fondamental l'observation, puisque celle-ci est l'instrument 
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par excellence pour appréhender la totalité du social qui se manifeste dans l'expérience. Le 

Journal de terrain est l'un des instruments qui nous permet jour après jour de systématiser 

nos pratiques d'investigation ; De plus, cela nous permet de les améliorer, de les enrichir et 

de les transformer. Il exprime également qu'il doit permettre au chercheur un contrôle 

permanent du processus d'observation. Il peut être particulièrement utile au chercheur en ce 

qu'il prend note des aspects qu'il considère important d'organiser, d'analyser et d'interpréter 

les informations que vous collectez » Le carnet de terrain permet d'enrichir la relation 

théorie-pratique. 

 Dans le but de recueillir des informations sur « la manière dans laquelle 

l'implémentation du storytelling dans un cours d'anglais peut aider les apprenants la 

production écrite » le journal de terrain a été créé dans lequel il y a des informations sur la 

façon dont le projet a été développé à chacune de ses étapes. La première chose que nous 

trouvons est l'information de base, comme le lieu où le projet a été développé, le nom du 

professeur et de l'institution. Puis on retrouve les dates, les sujets qui ont été travaillés et 

enfin une section pour la description complète du développement du projet comme le 

montre l'image suivante : 

Figure 13 

Journal 



 

Voir l’annexe K Journal 

Par rapport à ce qui a été trouvé comme données colligées pour le deuxième 

instrument il y a un aspect qui est évidents la motivation. 

 La motivation en tant qu'élément très important pour l'écriture se reflète dans les 

informations recueillies dans le journal, car chaque semaine, il est rapporté comment la 

participation a augmenté, qui est devenue plus active, en plus de l'utilisation de thèmes 

gratuits, un plus grand intérêt pour le genre chez les étudiants. 

Post-test 

Un post-test a été appliqué dans le but de "savoir quelles compétences linguistiques 

sont développées lors de la production écrite et, par conséquent, de savoir que les étudiants 

sont capables d'utiliser correctement la structure narrative"  



Le post-test consiste en l'écriture libre d'une histoire en anglais par les élèves, où les 

parties de l'histoire (début, milieu et fin) seront mises en évidence, il devra également 

comporter les éléments les plus pertinents (Lieu, date, personnages, objectif et narrateur) 

Comme point supplémentaire, ils devaient inclure 5 phrases au présent simple et 5 phrases 

au présent continu. Chaque élève a eu la chance d'écrire sur le sujet de son choix afin de 

l'inciter à écrire plus librement comme on peut le voir sur les images suivantes. 

Figure 14  

Evidence post test  



 

Après l'analyse des informations recueillies grâce à cet élément, plusieurs éléments 

très importants ont été trouvés, tels que la structure du récit, les éléments de l'histoire et la 

grammaire. 

Dans les 10 narrations analysées, il a été constaté que 8 élèves sur 10 utilisaient 

correctement les parties de l'histoire, en la divisant en début, milieu et fin. Les 2 autres 

personnes ont travaillé sans utiliser les parties ni les soustraire. 



En revanche, 9 personnes sur 10 ont inclus les éléments correspondant à une histoire 

tels que les personnages, le lieu, la date et le narrateur, avec lequel il peut être prouvé qu'ils 

les connaissent correctement. 

Enfin, il a été constaté qu'en ce qui concerne la partie orthographe, il n'y a pas 

d'erreurs graves ou qui pourraient affecter la compréhension des textes aux autres, il a été 

constaté que les élèves ont appliqué certains sujets de grammaire qu'ils ont appris au cours 

de l'année scolaire, comme le présent simple, le présent continu et même les conditionnels. 

Type d’analyse : Typologique 

Dans l’objectif de choisir l’analyse concernant à la recherche, argumenter l’étude et 

répondre aux questions de recherche : l'implémentation la typologique a été fondamentale. 

(Hatch, 2002) Dit que dans une analyse typologique, une première étape consiste à lire 

l’ensemble de données et à le diviser en éléments fondés sur des catégories prédéterminées 

; cela signifie que l’analyse des données commence par la division de l’ensemble des 

données en catégories ou en groupes en fonction de typologies prédéterminées. En fait, 

l’analyse typologique n’est utile que lorsque les regroupements initiaux de données et les 

catégories initiales pour l’analyse sont faciles à identifier et à justifier.  De cette manière, 

l’étape préliminaire de la révision de la littérature et l’organisation de la révision de la 

littérature a conduit à certaines catégories par rapport aux questions de recherche, ce qui 

s’appuie des éléments clairs par rapport à ce type d'analyse. Par ailleurs Selon Le Compte 

et Preissle (1993), l'analyse typologique consiste à « répartir tout ce qui est observé en 

groupes ou catégories à partir d'un certain canon pour décomposer l'ensemble du 

phénomène étudié ». Cela signifie que l'analyse des données commence par diviser 



l'ensemble de données global en catégories ou groupes basés sur des typologies 

prédéterminées. Ces typologies sont générées à partir de la théorie, du bon sens ou 

d'objectifs de recherche, et le traitement initial des données s'effectue au sein de ces 

regroupements typologiques. 

Organisation de l’information 

Au moment de l’organisation de l’information, il a été nécessaire la connaissance 

des guides et processus qui exposent les auteurs (Hatch, 2002) et (Saldaña, 2014) pour 

commencer à analyser les aspects concernant à la codification et des typologies pertinentes. 

Donc, par rapport à ces lectures lesquelles montrent certains paramètres qui conduisent à 

une codification bien structurée, il faut analyser la révision de la littérature pour vérifier des 

aspects qui peuvent montrer un grand pourcentage pour l’identification de typologies qui 

sera la complémentation des codes. D’une part, par rapport aux étapes pour commencer à 

coder, il était nécessaire la lecture détaillée de l’information recueillie pendant la collecte 

de données, en raison de rectifier les éléments d’étude pour aborder des sujets principaux 

très liés aux questions de la recherche. Ensuite, il faut identifier des phénomènes tels que 

grammaire, structure, lexique, vocabulaire, et des autres. À la lumière de nommer les codes, 

c'est la raison pour laquelle il était crucial de bien connaître l’information des narrations. 

Lors de la re-lecture des collections de données et de la révision de la littérature, plusieurs 

modèles ont été trouvés dans l'information et il a été possible de montrer comment certaines 

parties étaient liées aux informations recueillies auprès des participants.  



Ensuite, fait tout le processus de lecture et sélectionné les informations pertinentes 

pour les codes, les noms qui sont apparus étaient : Grammaire, Structura, éléments et 

motivation. 

 Enfin, après de la nomination des codes et d’avoir recherché les informations 

pertinentes de chacun d'eux, on a commencé à voir quels avaient une incidence plus élevée 

dans les données et ainsi décider des catégories dans lesquelles l'information a été divisée, 

qui sont : 

L’influence et les avantages de l’implémentation de la narration dans le processus 

d’apprentissage d’anglais  

Résultats  

L’influence de l’implémentation de la narration pour améliorer l’écriture en 

anglais 

Plusieurs analyses faites montrent que les narrations sont devenues des outils 

nécessaires dans le processus d’apprentissage spécialement dans le domaine de 

l’enseignement des langues étrangères. De cette manière, dans un cours de langue, les 

histoires ont favorisé l'imagination et l'écriture active.  

Ainsi, en partant du fait que dans l'utilisation des narrations, ils apparaissent des 

éléments qui composent un tout d’une manière globale, car dans leur processus d’usage on 

évoque un niveau d’influence positive.  

Influence positive  



La narration est utilisée depuis longtemps pour pouvoir enseigner aux enfants et aux 

jeunes. De la même manière, il a acquis une grande pertinence dans le domaine de 

l'éducation formelle car il permet le développement et le travail de différentes compétences 

de manière transversale et, en plus, il favorise la participation active et motive l'écriture.  

La motivation qui est l’ensemble des forces conscientes ou inconscientes qui nous 

poussent à agir dans un certain sens, à adopter un certain comportement (Durand et Huertas 

2010). De cette façon, on peut dire que la motivation dans un processus éducatif est ce qui 

pousse les élèves à adopter certains comportements tels que porter une attention particulière 

ou s'intéresser à l'apprentissage de nouveaux sujets.  

 La motivation joue un rôle important dans le processus d'apprentissage du FLE, surtout si 

l'élève considère que l'enseignant rend ses cours monotones.  Ainsi, on peut souligner que 

selon (Escobar, Muñoz, & Silva, 2019) la motivation intervient comme un processus 

psychologique de l'individu et à son cadre de développement social spécifique et et 

intervient dans le processus d'apprentissage d'une langue étrangère puisqu'il permet de 

l'apprendre plus rapidement. Par ailleurs, selon (Lyu & Qi, 2020) ont souligné la motivation 

comme une influence positive dans le processus d'apprentissage. Par exemple, (Journal) ont 

donné une explication commune sur ce qu'ils ressentaient dans leurs cours de langue. Ils ont 

expliqué qu'ils se sentaient souvent démotivés à cause des cours monotones et pour cette 

raison, il était difficile être concentrés dans leurs classes ce qui génère qu'ils n'apprennent 

pas les nouveaux sujets. Par exemple, on peut voir que les élèves étaient motivés à écrire 

sur des sujets qu'ils aimaient, c'est pourquoi ils ont participé plus activement en classe ou 

ont écrit différentes versions de leurs histoires (Journal) Un autre exemple est le post-test, 

puisqu'il s'agissait d'un sujet libre, certains étudiants ont écrit des récits jusqu'à 4 pages ou 5 



pages complètes, car il s'agissait de sujets qui ont suscité beaucoup d'intérêt et les ont 

motivés à continuer. (Post test, voir l’annexe L) de la même manière La motivation des 

élèves était évidente puisque certains ont mis des dessins dans leurs histoires pour mieux 

illustrer leurs histoires. (Post-test)  

Évidemment, l'influence positiva se présente comme l'une des parties importantes 

lors de l'utilisation de la narration, puisque tout au long de ce processus sont soulevés 

plusieurs aspects qui peuvent influencer la motivation dans le processus d'apprentissage 

d’anglais et surtout la compétence écrite  

Les avantages de l’implémentation de la narration dans le processus 

d’apprentissage d’anglais  

La narration est un moyen de transmettre une expérience vitale ; Cette expérience 

est faite non seulement de ce qui s'est passé, mais aussi de ce qu'on pense, de ce qu'on 

désire, de ce qu'on soupçonne, de ce qu'on imagine... Le faire par écrit est l'un des moyens 

les plus riches que l'homme ait trouvé à cette fin, puisqu'il est étroitement lié au langage et 

donc à la pensée. 

En tenant compte du fait que dans l'utilisation de la narration, il reste des éléments, 

nous aborderons les avantages qui émergent de sa mise en œuvre dans un cours de anglais 

tels que : grammaire, et le travail transversal. 

Grammaire 

Selon (MORENO, 2002) grammaire est un système intériorisé qui permet d'encoder 

et de décoder la parole orale ou écrite dans une langue ; C'est ce que nous appelons la 



connaissance instrumentale. La base de son acquisition est l'interaction oralement ou par 

écrit avec d'autres utilisateurs de la langue dans des situations de la communication. 

Compte tenu de cela, la grammaire est une partie très importante du processus 

d'apprentissage puisqu'elle permet d'analyser et de corriger l'utilisation de la langue de 

manière orale ou écrite. Lors de l'écriture d'une histoire, la grammaire joue un rôle très 

important car elle nous permettra de donner un message clair, en tenant compte de cela, 

nous constatons que (Lyu & Qi, 2020) qui soulignent que l'utilisation de la narration est un 

avantage pour la grammaire car elle permet une pratique et une correction constantes des 

erreurs. Pour ajouter selon (Escobar, Muñoz, & Silva, 2019) L'utilisation de la narration 

permet de créer un processus de réflexion sur l'utilisation correcte de la langue et est un 

processus d'apprentissage constant qui permet aux étudiants de s'améliorer. Cela pourrait 

être mis en évidence dans le post-test réalisé par les étudiants où ils devaient réviser 

plusieurs fois afin d'éviter de faire des erreurs qui pourraient appauvrir leur travail 

d'écriture. De surcroit, cela se évidence dans le journal, puisque dans les cours de tutorat, 

des corrections étaient apportées aux problèmes d'écriture des élèves afin qu'ils puissent 

livrer un travail compréhensible sans fautes d'orthographe. 

Il est donc évident que l'utilisation de la narration améliore la production écrite 

puisque grâce à un processus réflexif, elle permet de créer un texte plus propre et avec 

moins d'erreurs qui entraveraient la compréhension du message. 

Travail transversal. 

Les thèmes transversaux renvoient alors à une manière d'appréhender le traitement 

de certains contenus pédagogiques qui ne relèvent pas des disciplines ou des domaines 



classiques du savoir et de la culture. Aussi, on retrouve l'éducation dite transversale, qui est 

un concept qui sert à définir ce qui est réalisé pour pallier les besoins sociaux et les 

transformer à travers ce que sont les valeurs. (Yus, 1996) Grâce à l'utilisation de la 

narration, vous pouvez travailler sur différents sujets en même temps, ce qui en fait un outil 

très utile pour apprendre l'anglais, car il vous permet de couvrir plusieurs sujets en même 

temps. 

Le travail transversal se présente comme l’un des éléments fondamentaux à tenir 

compte pour l’usage de la narration, car elle porte une évidente incidence aux participants 

même qu'elle est liée tout le temps à leur apprentissage d’anglais. Cela peut également être 

trouvé dans la manière dont les élèves travaillent sur diverses compétences telles que 

l'écriture et la lecture en même temps, par exemple lorsque les élèves écrivaient leur propre 

histoire, ils devaient écrire et lire ses propres histoires pour réviser la grammatique. De 

plus, ils écrivaient sur des sujets de société qui les intéressaient, certains recherchaient 

beaucoup plus d'informations qui pourraient être pertinentes pour leurs histoires, qui 

servaient d'exercices de lecture. Un extrait de (Setyarini, Soleimani, & Akbari , 2011) 

soulignent que les histoires sont des matériaux riches pour que les étudiantes découvrent le 

monde dans lequel ils vivent. Il y a tellement de raisons de raconter des histoires aux jeunes 

apprenants, il combine les quatre compétences : écouter, parler, lire et écrire dans un 

contexte significatif. Sur le plan linguistique, les histoires présentent la grammaire, le 

vocabulaire et la parole dans un contexte significatif qui favorise la compréhension. Les 

histoires impliquent de prédire, de deviner et de relier de nouvelles informations à des 

connaissances antérieures. De manière similaire et en tenant compte l’étude précédente, 

(Soleimani & Akbari, 2013) souligne l’importance de l’utilisation du storytelling car il 



offre plusieurs avantages tels que l'histoire elle-même crée des contextes significatifs pour 

les étudiantes. 

Alors, ceci laisse penser que cet élément est présente d’une façon positive pour le processus 

d’apprentissage de Anglais dans les participants, car les narrations leur a permis travailler 

plusieurs compétences linguistiques en même temps ce qui leur permet de s'améliorer 

rapidement.  

Réflexion  

Cette recherche a essayé d'explorer l'influence de l'utilisation de la narration dans 

l'apprentissage d’anglais. Les approches théoriques et les données recueillies révèlent le 

potentiel de cet outil pour soutenir le processus d'apprentissage. L'étude à petite échelle a 

révélé que. Il y a une influence positive sur la motivation des étudiants, en particulier dans 

le domaine de l'écriture de sujets libres, car cela leur permet d'explorer des histoires sur des 

sujets qu'ils aiment, éveillant ainsi plus d'intérêt pour l'écriture.  

Par ailleurs, d'après les données obtenues, il a été démontré que le plus grand 

avantage c'est l'amélioration de la grammaire des élèves, car être dans un processus 

constant d'écriture, de lecture et de correction leur a permis de se rendre compte des erreurs 

grammaticales les plus courantes qu'ils commettent et ainsi de les éviter. Des résultats 

similaires ont été rapportés par les auteurs qui soutiennent cette étude qui ont conclu que le 

format d’étude avec l’utilisation de la narration implique une utilisation extensive de la 

lecture comme un complément qui permet l'autocorrection. 

Compte tenu de ce qui a été trouvé dans les résultats, on peut noter qu'ils suivent la 

même ligne d'étude que les auteurs des études précédentes, donc cette recherche est une 



continuité de ce qui a déjà été travaillé concernant à l’utilisation des plateformes virtuelles 

dans le processus d’apprentissage d’une langue étrangère, car elle n'apporte pas une 

nouvelle contribution ou une nouveauté dans notre domaine de travail. 

Bien que cette recherche n'apporte rien de nouveau, on peut dire qu'elle a eu une 

influence positive sur son domaine de travail, qui est l'éducation, puisqu'il permet de 

préciser l'influence de la narration dans le processus d’apprentissage puisqu'il montre 

comment elles influencent de manière positive et permet de mieux comprendre les 

avantages de son utilisation.  

Il est recommandé aux apprenants d’apprendre à utiliser correctement la narration, 

sa structure et ses éléments afin de pouvoir améliorer le processus d’apprentissage.  

Conclusion 

Les résultats de l'analyse des données recueillies au cours de cette recherche ont montré que 

l'utilisation la narration dans le processus d'apprentissage d’anglais avait un effet positif 

dans l’écriture car cela permet de motiver les étudiants lorsqu'ils travaillent à raconter des 

histoires sur un sujet d'intérêt et de cette manière, le processus d'écriture est plus agréable et 

les maintient intéressés à continuer à écrire. De la même manière, il a été constaté qu’il y a 

2 avantages très importants à utiliser la narration comme moyen d'améliorer l'écriture en 

anglais, d'une part, cela permet aux étudiants d'améliorer leur grammaire par une pratique 

constante et l'autocorrection, d'autre part, le travail transversal permet que plusieurs 

compétences soient travaillées en même temps comme la lecture critique et la grammaire. 

  

 



Chapitre IV 

Composante de sensibilisation communautaire  

L'utilisation de Flashcards pour enseigner le vocabulaire anglais aux élèves de 

quatrième année de l'école d'enseignement Jorge Eliecer Gaitan.e 

Introduction 

Actuellement apprendre l'anglais est devenu une nécessité, c'est pourquoi toutes les 

écoles proposent une formation en langue étrangère dès les premières années d'études. 

L'objectif principal de tout cours d'anglais primaire est que les élèves acquièrent les bases 

de la langue, telles que le vocabulaire, la grammaire et l'orthographe, les principes de 

prononciation et le développement de la compréhension en lecture, entre autres 

connaissances un accent particulier sur la rétention du vocabulaire puisqu'il s'agit d'une 

composante essentielle qui permet la production oral, écrite et en même temps la 

compression de textes. 

Dans les écoles publiques, les enfants apprennent les bases de l'anglais, afin 

d’atteindre les niveaux A1 et A2 selon (The Common European Framework of Reference 

for Languages, 2001) Il est vrai que pour cela, des stratégies dynamiques sont nécessaires 

afin d'attirer l'attention des enfants et ainsi assurer une rétention maximale du vocabulaire. 

C'est pourquoi l'utilisation des « flash cards » ou cartes flash a acquis une grande popularité 

dans l'enseignement des langues étrangères. Selon (Sitompul, 2013) Les flashcards 

pourraient conduire les étudiants à un niveau supérieur d'amélioration du vocabulaire. En 

outre, l'auteur soutient que la liste de mots est une méthode largement utilisée dans 

l'enseignement du vocabulaire aux apprenants. La liste de mots est toujours utilisée comme 



une bonne stratégie car il est très économique pour les étudiants d'apprendre du vocabulaire 

en peu de temps. De plus, elle explique que les apprenants accordent moins d'attention à 

l'apprentissage des mots via la liste de mots car elle est monotone.  

Après 8 jours d'observation dans l’institution, il a été possible de montrer qu'il y a 

un déficit lors de l'enseignement de l'anglais comme langue étrangère, puisque les méthodes 

traditionnelles sont utilisées, telles que les listes qui ennuient les enfants et, en plus, les 

enseignants qui enseignent le cours ne sont pas spécialisés pour le faire par eux-mêmes, 

dont l'apprentissage est affecté. C’est pourquoi ce projet vise à utiliser les « flash cards » 

comme stratégie pédagogique pour enseigner le vocabulaire dans les étudiants de 4ème 

année de l'établissement d'enseignement Jorge Elicer Gaitan de Yopal, Casanare.  

Justification 

Dans l'apprentissage de langues elle est nécessaire d’avoir certaine connaissance 

tels que le vocabulaire et les structures grammaticales parvenir à une compréhension et 

enfin être capable de produire soit oralement soit verbalement, pour cette raison le 

vocabulaire nous concerne premièrement pour comprendre les messages avant d'établir une 

conversation et répondre aux messages, car la compréhension précède l’expression. 

L'apprentissage du vocabulaire est important car il est nécessaire aux apprenants d'acquérir 

beaucoup de mots afin qu'ils puissent utiliser le vocabulaire dans tous les besoins, en 

particulier les besoins académiques (Sitompul, 2013).   

Après l'observation menée pendant 8 jours et l'analyse des besoins, des capacités et 

du contexte des élèves, il a été constaté qu'ils ont des difficultés à apprendre le pour 



l’acquisition du   vocabulaire car les stratégies telles que les listes peuvent être ennuyeuses 

et monotones.   

Donc promouvoir des espaces de renforcement constant du vocabulaire au 

processus d'apprentissage d’une langue étrangère sont nécessaires pour continuer dans 

l'amélioration des habiletés langagières. Pour cette raison, utiliser les flashcards comme 

stratégie d'enseignement dynamique peut attirer l’attention des étudiants et en même temps 

les motiver à apprendre le vocabulaire.  

Objectif général  

• Répondre aux besoins de formation en anglais de la population enfantine du 

primaire. 

Objectifs spécifiques 

• Améliorer le vocabulaire à travers de l'utilisation de flashcards. 

• Connaîtra lesquels correspondent aux besoins éducatifs des élèves du 

primaire en anglais  

• Motiver les élèves à apprendre l'anglais 

Méthodologie 

Cette recherche action fait partie de l'approche qualitative qui a été menée dans une 

école publique en Colombie avec la participation de 6 étudiants de dixième année de 

l’établissement d'enseignement Jorge Eliecer Gaitan du niveau élémentaire A2 selon l (The 

Common European Framework of Reference for Languages, 2001). 

Étant donné la recherche et le type de projet, l’approche qualitative est un élément 

crucial dans la mise en œuvre de cette étude. Puisque c’est une tendance dans laquelle le 



chercheur vise à établir la tendance globale des réponses des individus et à noter comment 

cette tendance varie selon les personnes. 

Le design qui guide ce projet est la recherche-action car c’est un processus de 

recherche systématique qui vise à améliorer les problèmes sociaux affectant la vie des gens 

ordinaires. La mise en œuvre de cette conception est un élément important de cette 

recherche, étant donné il aide à comprendre les difficultés des sujets et cherche à créer un 

plan d'action pour les atténuer. 

La population de ce projet est composée par les étudiants qui font partie du cours de 

Anglais de quatrième année de l’institution éducative Jorge Eliecer Gaitan. Dans ce cours, 

les étudiants doivent atteindre un niveau A1 (The Common European Framework of 

Reference for Languages, 2001). Dans ce cours d’anglais l'étudiant doit avoir 1 heures de 

contact direct avec la langue hebdomadière et une heure de renforcement par semaine.  

C’est ce que souligne l'échantillonnage choisi pour la sélection pertinente des 

participants de cette étude sera d’une manière volontaire. Tous les apprenants de la 

population déjà mentionnée ont eu la possibilité de participer et ont été invités à prendre un 

rôle de la recherche. Cependant, l’information obtenue sera à partir de ceux qui assument 

volontairement et consciemment la participation de l’étude. 

Ensuite l’information préalable, les participants qui vont composer le développement de la 

recherche seront 6 étudiants du cours d’anglais de l’institution éducative Jorge Eliecer 

Gaitan de Yopal, Casanare. 

Chronogramme d'activités 



Les activités de ce projet sont divisées en 10 semaines correspondant aux semaines 

de classe de l'établissement d'enseignement. 

Dans le tableau 10 suivant vous pouvez voir les activités prévues pour les 10 

semaines et quel est le matériel de support pour ces cours 

Tableau 10 

Activités du projet de sensibilisation communautaire 

Semaine Sujet Matériel du travail 

Semaine 1 (12- 16 septembre) Observation  

Semaine 2 (19-23 septembre) Parties du corps Flashcards 

Semaine 3 (26-30 septembre) Verb « To be » Flashcards 

Semaine 4 (3-7 octobre) Adjectifs descriptifs Flashcards 

Semaine 5 (10-14 octobre) Adjectifs descriptifs Flashcards 

Semaine 6 (24-28 octobre) Adjectifs descriptifs Flashcards 

Semaine 7 (31 oct. – 04 nov.) Les professions Flashcards 

Semaine 8 (7-11 novembre) Les professions Flashcards 

Semaine 9 (14- 18 novembre) Les professions Flashcards 

Semaine 10 Fin du cours   

 



Description des activités  

Au cours de l'élaboration de ce projet, plusieurs activités ont été menées afin à bien 

la proposition. Ces activités sont créées sur la base du programme d'études de 

l'établissement et du plan d'études proposé pour la quatrième année du primaire. 

La première activité réalisée était un renforcement sur le sujet en cours de travail 

(parties du corps). Dans cette activité, des flashcards ont été utilisées afin que les enfants 

puissent établir l’association entre l’image de la partie du corps et son nom en anglais de 

sorte à rendre plus facile l’acquisition   du vocabulaire. La perspective ludique a été 

incorporée à cette activité afin d’atteindre l’objectif visé, motiver les enfants du cours à 

travers un jeu dans lequel l'enseignant dit une partie du corps en anglais et ils devaient 

indiquer à quelle partie du corps cela correspond. 

Dans le deuxième et troisième activité, le verbe être et sa structure positive, 

négative et interrogative ont été enseignés. Ce cours a été fait de manière théorique afin que 

les enfants soient au clair sur le thème qui serait travaillé le reste de l'année. Dans ces cours, 

la théorie a été révisée et des exercices de révision ont été effectués. 

Pour la quatrième activité, les adjectifs descriptifs qui peuvent être utilises avec le 

verbe être ont été enseignés. Pour cela, des flash-cards ont été implémenté comme matériel 

didactique auquel les enfants pouvaient s'identifier et se souvenir plus facilement. 

Pour l'activité numéro 5, un travail de groupe a été effectué qui consistait pour 

chaque enfant à décrire un camarade de classe en utilisant le verbe être et les adjectifs 

descriptifs vus ci-dessus. 



Finalement, pour l'activité numéro 7, une évaluation du verbe être a été faite afin de 

savoir si les enfants connaissaient sa conjugaison correcte. 

 Méthodologie proposée et exécutée 

Ce projet a été développé totalement, 10 des 10 activités proposées ont déjà été 

réalisées de manière satisfaisante, gardant cela à l'esprit, de grands progrès ont été réalisés 

en ce qui concerne l'atteinte des objectifs de la proposition, qui étaient : Répondre aux 

besoins de formation en anglais de la population enfantine du primaire, améliorer le 

vocabulaire à travers de l'utilisation de flashcards et motiver les élèves à apprendre 

l'anglais. 

Un progrès positif a été observé vers la réalisation de ces objectifs, puisque dans les 

activités 1 et 10, un nouveau vocabulaire a été enseigné aux enfants, comme les parties du 

corps et les adjectifs descriptifs. D'autre part, l'utilisation de flashcards a favorisé la 

motivation des enfants à continuer à apprendre et les maintient beaucoup plus concentrés 

sur de nouveaux sujets. 

Activités 

Pour le développement de cette proposition, il est nécessaire d'utiliser du matériel 

didactique qui peut aider ou servir de support aux enseignants comme c'est le cas avec les 

cartes flash. Pour la création de celui-ci, les sujets proposés dans le plan de cours ont été 

pris en compte, à savoir : les parties du corps, le verbe être, les adjectifs descriptifs et les 

professions. 

Pour la création de ces cartes flash, le niveau de vocabulaire des enfants a été pris 

en compte, compte tenu de cela, des mots faciles à retenir et des dessins facilement 



identifiables et liés ont été utilisés. Ensuite, nous verrons certaines des cartes qui ont été 

créées et implémenté dans les classes de 4e année.  

Les premières cartes créées correspondent aux parties du corps, celles-ci illustrent 

un dessin sur une partie du corps comme les yeux ou la tête et son nom respectif en anglais. 

Figure 14 

Flash-cards sur les parties du corps 

 

Figure 15 

Flash-cards sur les parties du corps 



 

Activité 1.  

Ces Fiches ont été utilisées dans le premier cours afin de renforcer les 

connaissances sur les parties du corps comme on peut le voir sur les images suivantes. 

Figure 16 

Preuve de classe 

 

 



Activité 2. La deuxième activité qui a été réalisée était un atelier pour renforcer les 

connaissances antérieures telles que les parties du corps, les mois de l'année, les couleurs et 

les chiffres. Cette activité était individuelle et devait être dispensée en classe comme nous 

le verrons ci-dessous. 

Figure 17 

Evidences  



 

 

Activité 3 

Au cours de cette activité, la structure du verbe être est expliquée, la forme négative 

et interrogative. 

Figure 18 

Evidences 



 

Activité 4  

Pour la troisième activité, les adjectifs descriptifs ont été présentés à travers les 

Flash-Cards Les enfants ont été invités à écrire le vocabulaire dans leurs cahiers et à 

l'étudier à la maison. 

Figure 19 

Evidences 

 



Pour ce cours nous utilisons les flashcards sur les adjectifs décrits que nous verrons 

plus bas. 

Figure 20 

Les adjectifs descriptifs 

 

 

 

Activité 5  

Pour cette activité, nous avons travaillé avec les mêmes flashcards sur les adjectifs 

descriptifs, mais un jeu dynamique a été joué par paires pour essayer de mémoriser de 

manière plus dynamique, le jeu était avec des cartes sur lesquelles un adjectif était écrit et 



sur les autres étaient les correspondants images, ils devaient former les paires. Nous le 

voyons donc dans l'image suivante. 

Figure 21 

Evidence 

 

Activité numéro 7 

Pour cette activité, les enfants doivent présenter un de leurs camarades de classe en 

utilisant le verbe être et des adjectifs descriptifs. 

Figure 22  

Evidences  



Figure 24 

Evidences 

 

 

Conclusions  



Au cours du développement de ce projet, il est devenu évident que l'utilisation de 

cartes flash est une stratégie que les enfants apprécient car ils ont été enthousiastes à l'idée 

d'apprendre vingt dessins ou images. Selon les résultats obtenus, on conclut que l'utilisation 

de cartes flash aide significativement les élèves à retenir le vocabulaire puisqu'elles 

facilitent l'association entre le mot et l'image. De plus, on constate qu'en plus de l'utilisation 

des cartes flash il est très important de se renforcer constamment par des activités 

dynamiques afin de ne pas oublier le vocabulaire. 

Chapitre V  

Composante des activités intra-institutionnelles 

Introduction 

Les établissements d'enseignement cherchent à favoriser l'intégration de la 

communauté, les espaces d'apprentissage et à renforcer les relations humaines, c'est 

pourquoi les activités intra-institutionnelles jouent un rôle très important pour les écoles. 

Ces activités permettent aux étudiants de développer leur personnalité et leur leadership en 

organisant des concours qui peuvent renforcer leurs connaissances et leur volonté de 

participer, et l'école organise également des activités liées à des journées importantes où ils 

peuvent avoir un environnement agréable dans l'institution. 

Chaque institution a un calendrier d'activités intra-institutionnelles qui sera 

développé au cours de l'année académique. Après l'observation et l'analyse, il a été constaté 

que l'institution a des activités prévues pour le reste de l'année avec lequel elle cherche à 

créer des espaces pour développer des activités qui unissent la communauté mais en même 



temps favorisent l’apprentissage. L'objectif de cette proposition c’est que l'enseignant en 

exercice soit intégré à ces activités afin d'acquérir une expérience de leur fonctionnement. 

Justification 

En tant que futurs enseignants, il est nécessaire de savoir quel est le rôle qui est joué 

dans les activités pédagogiques des institutions. C'est pourquoi il est nécessaire que le 

stagiaire participe activement à ces activités afin de savoir comment elles sont planifiées et 

réalisées. 

Dans ce regard, ce projet vise à offrir un espace d'intégration du stagiaire dans les 

événements administratifs qui devient un facteur essentiel dans la formation pédagogique 

car cela permet de développer les composantes académiques et éducatives car c’est un 

complément pour s'impliquer pleinement dans les domaines éducatifs. 

Objectif général 

● Participer activement aux activités culturelles et communicatives de l’institution 

éducative Jorge Eliecer Gaitán. 

Objectifs spécifiques 

• Découvrir quelles sont les activités d’intégration proposes par 

l’établissement. 

• Contribuer au développement des activités parascolaires. 

Méthodologie  

 En tant que membre de l'institution, il est essentiel d'être activement intégré dans 

les événements académiques conçus par l'école, dans lesquels l'enseignant en formation 



offre la possibilité d'aider à la mise en œuvre. Compte tenu de cela, l’institution éducatif 

Jorge Eliecer Gaitán dispose d’un calendrier déjà établi pour décompresser les activités, qui 

montre les événements spéciaux. Ce projet durera 10 semaines durant lesquelles dans 

lequel le stagiaire doit en faire partie, en connaissant leur planification, leurs objectifs et 

leur exécution, jouant ainsi un rôle actif dans le développement des activités 

Chronogramme d’activités  

L'établissement a un calendrier établi pour les activités intra-institutionnelles, dont il 

ne reste que 6 pour le reste de l'année 

Tableau 11 

Activités intra-institutionnelles prévues 

Jour Activité 

16 septembre Activité de formation sobre le code de 

coexistence de la police nationale 

20 septembre  Hissé drapeau correspondant au jour 

de l’amour et de l’amitié 

12 octobre  Journée de la diversité ethnique 

02, 03 et 04 novembre Semaine culturelle 

X (jour pas encore fixé) Novembre Livraison de symboles 



 

Description des activités intra-institutionnelles 

En tant qu'activité parascolaire, l'institution, en collaboration avec la police 

nationale, a organisé un atelier pédagogique sur le manuel de coexistence citoyenne, les 

règles de coexistence et les sanctions ou les fêtes. Cet atelier durait de 2 à 4 heures par 

niveau et avait lieu les 15 et 16 septembre. Lors du développement de cette activité, 

l'enseignant n'était qu'un assistant chargé de maintenir l'ordre dans la classe. 

La première activité à laquelle le professeur de pratique était présent était une 

conférence sur la coexistence et la citoyenneté par la police, comme on peut le voir dans 

l'image ci-dessous, il y a les élèves de dixième année, les enseignants et la police   

Figure 25  

Rencontre sur la cohabitation citoyenne

 



 

Au cours de la semaine 3, la première levée du drapeau de la quatrième période a eu 

lieu, le 20 septembre en tant que journée commémorative de l'amour et de l'amitié, ce jour-

là des présentations faisant allusion à l'amour ont été faites, telles que des poèmes, des 

couplets ou des histoires. Je sais aussi que j'honore 2 étudiants de chaque cours qui 

méritaient de hisser le drapeau pour leur camaraderie et leurs excellentes notes dans le 

domaine de l'éthique. La journée était un peu pluvieuse donc les danses qui étaient déjà 

prévues n'ont pas pu être présentées, à la place des chansons ont été lues. Cet événement a 

duré 2 heures. Au cours de cette activité, il a été possible de démontrer comment un 

drapeau a été fabriqué, qui était en charge du professeur Raul Bohorquez, chef de la 

dixième année. Les enseignants ont le rôle d'être en charge de l'ordre et de la discipline. En 

revanche, les personnes chargées de hisser le drapeau ont le devoir de préparer les activités 

qui s'y déroulent. 

Figures 26 

  Lever du drapeau 





 

La quatrième semaine a été la remise des bulletins de notes correspondant à la 

troisième période académique. Cette réunion a eu lieu le jour où les parents et les élèves ont 



été convoqués pour socialiser les notes. Cet événement a eu lieu le 25 septembre et a duré 6 

heures, donc les élèves n'ont pas eu cours après cela. Dans ce cas, les enseignants devaient 

remettre les bulletins de notes aux parents, et les autres devaient les informer quelles sont 

les matières avec les notes les plus basses et les notes les plus élevées. D'autre part, nous 

avons parlé des moyennes des étudiants. 

 

Figures 27  

Livraison de la newsletter  

 

 



Enfin, une autre levée de drapeau a été effectuée afin de commémorer le jour de la 

course, cet événement a été dirigé par le professeur Fabian Pulido, directeur du 10c, et ces 

6e années ont travaillé ensemble pour développer différentes activités comme une pièce de 

théâtre, des affiches faisant allusion au jour et une chanson commémorative. Au cours de 

cette activité, les autres enseignants étaient chargés de maintenir l'ordre et, à leur tour, d'être 

spectateurs de l'événement culturel. 

Figure 28 

Levée du drapeau du jour de Christophe Colomb



 

La dernière activité à laquelle le professeur de pratique était présent a été la semaine 

culturelle Au cours de cette semaine Au cours de cette semaine, les élèves ont été intégrés à 

différentes activités culturelles. Lundi, une journée d'éducation sexuelle a eu lieu. Mardi, la 

journée de la science et de l'art a été célébrée, pour cette raison, des expositions de 

peintures réalisées par des étudiants et des expériences scientifiques ont été organisées tout 

au long de la journée. 

Mercredi, les enseignants ont assisté à un atelier sur l'éducation donné par le 

gouvernement municipal de Yopal, raison pour laquelle aucun cours n'a été dispensé ce 

jour-là. Jeudi, une journée sportive a été organisée pour les étudiants et les enseignants au 

cours de laquelle des jeux de société tels que les échecs, le parc, le jenga et les dominos ont 

été joués. Un championnat de volleyball a également eu lieu. 



Vendredi, une journée culturelle a eu lieu où des échantillons de danse 

correspondant aux différentes régions du pays ont été réalisés. De plus, une journée de 

vente de nourriture a eu lieu afin d'amasser des fonds pour l'école. 

Figure 2 

Semaine culturelle  



 

Conclusions  

 

Dans le développement du projet intra-institutionnel, il a été possible de montrer 

que tant les enseignants que les étudiants ont un rôle très actif dans le développement des 

activités. De plus, il a été mis en évidence que les enseignants doivent être en 

communication constante avec la communauté éducative, à travers la remise des bulletins 



de notes et la formation d'étudiants. De surcroit, Grâce aux résultats, il a été constaté que 

cette expérience est très importante pour la stagiaire car elle lui a permis de recueillir des 

informations sur le rôle d'enseignement dans les activités internes de l'école. 

Chapitre VI 

Réflexion  

Cette recherche a tenté d'explorer l'utilisation de la narration pour améliorer 

l'apprentissage de l'anglais comme langue étrangère, en se concentrant sur la production 

écrite. Les approches théoriques et les données recueillies révèlent le potentiel des outils 

pour soutenir le processus d'apprentissage. L'étude à petite échelle a révélé que l'utilisation 

de la narration a un effet positif sur la motivation, qui est un facteur très important dans le 

processus d'apprentissage. D'autre part, il a également constaté que 2 avantages ressortent 

lors de la mise en œuvre du récit ; amélioration de la grammaire et que vous pouvez 

travailler sur plusieurs compétences. De cette façon, l'utilisation de ces récits offre un 

soutien aux étudiants et les motive à rechercher plus d'informations qui peuvent être 

pertinentes dans leur processus d'apprentissage. 

Des résultats similaires ont été rapportés par les auteurs qui ont soutenu cette étude 

qui ont conclu que l'utilisation de ces récits pour s'améliorer est une source de motivation et 

d'amélioration continue dans le processus d'apprentissage. 

Compte tenu de ce qui a été trouvé dans nos résultats, nous pouvons souligner qu'ils 

suivent la même ligne d'étude que les auteurs des études précédentes, donc cette recherche 

est une continuation de ce qui a déjà été travaillé concernant l'utilisation de la narration 

pour améliore la production écrite.  



Conclusion  

Les résultats de l'analyse des données recueillies au cours de cette recherche ont 

montré que l'utilisation la narration dans le processus d'apprentissage d’anglais avait un 

effet positif dans l’écriture car cela permet de motiver les étudiants lorsqu'ils travaillent à 

raconter des histoires sur un sujet d'intérêt et de cette manière, le processus d'écriture est 

plus agréable et les maintient intéressés à continuer à écrire. De la même manière, il a été 

constaté qu’il y a 2 avantages très importants à utiliser la narration comme moyen 

d'améliorer l'écriture en anglais, d'une part, cela permet aux étudiants d'améliorer leur 

grammaire par une pratique constante et l'autocorrection, d'autre part, le travail transversal 

permet que plusieurs compétences soient travaillées en même temps comme la lecture 

critique et la grammaire. 

De surplus, il est devenu évident que l'utilisation de cartes flash est une stratégie que 

les enfants apprécient car ils ont été enthousiastes à l'idée d'apprendre vingt dessins ou 

images. Selon les résultats obtenus, on conclut que l'utilisation de cartes flash aide 

significativement les élèves à retenir le vocabulaire puisqu'elles facilitent l'association entre 

le mot et l'image. De plus, on constate qu'en plus de l'utilisation des cartes flash il est très 

important de se renforcer constamment par des activités dynamiques afin de ne pas oublier 

le vocabulaire. 

De surcroit, Lans le développement du projet intra-institutionnel, il a été possible de 

montrer que tant les enseignants que les étudiants ont un rôle très actif dans le 

développement des activités. De plus, il a été mis en évidence que les enseignants doivent 

être en communication constante avec la communauté éducative, à travers la remise des 

bulletins de notes et la formation d'étudiants. De surcroit, Grâce aux résultats, il a été 



constaté que cette expérience est très importante pour la stagiaire car elle lui a permis de 

recueillir des informations sur le rôle d'enseignement dans les activités internes de l'école. 
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Annexes 

Annexe A Séquence 1 

GROUP:  

B 

LEVEL:  

A.2 

LESSON N:  

1 

TEACHER: 

Paula Andrea Masias Jara  

  

MAIN TOPIC 

 

Present Simple and 

Present Continuous 

DATE/ DAY: 

Synchronous Meeting 

Time 

8:00 am – 9:40 am 

(1h40min) 

COMMUNICATIVE 

OBJECTIVE:   

➢ To talk about daily 

routines. 

CULTURAL 

OBJECTIVE: 

➢ To know about  

LINGUISTIC 

OBJECTIVE 

➢ To know how to use 

the present simple 

and the present 

continuous. 

 



 

 

 



 

 

Annexe L journal de terrain  

  

DIARIO DE CAMPO 

PRÁCTICAS PEDAGÓGICAS 

 

Institución: Jorge Eliecer Gaitán- 

Yopal, Casanare. 

Grupo: 

décimo 

Docente en formación:  Paula Andrea Masias Jara  Curso: 

inglés   

SESIÓN INFORMACIÓN BÁSICA 

DESCRIPCIÓN 

DESCRIPCIÓN 

1  Fecha: Semana # 1 

(lunes 05 al viernes 09)  

 

 

Durante esta primera 

semana, se realizó el primer 

acercamiento a la 

comunidad educativa con el 

fin de conocer un poco más 

a fondo la institución. El 

primer día fue de 

presentaciones con los 

directivos y profesores, ya 

que era necesario que todos 

estuvieran al tanto del 

acompañamiento que estará 

brindando la practicante.  

Después, se 

procedió a recabar la 

información sobre la 

Tema:  



institución, la cual incluye, 

conocer el organigrama, 

conocer los horarios, el 

manual de convivencia, el 

PEI (Proyecto Educativo 

Institucional) y finamente se 

hizo una observación de las 

instalaciones con el 

propósito de conocer con 

que herramientas o recursos 

cuenta el colegio. 

También se 

analizaron los cronogramas 

con el fin de conocer que 

actividades son las que se 

estarán realizando a lo largo 

de este semestre, como lo 

son los días 

conmemorativos al amor y 

amistad, el día de la raza, 

jornadas de educación en 

convivencia ciudadana y 

finamente los eventos 

culturales como la semana 

cultural que se estará 

realizando a principios de 

noviembre. 

Esta semana se 

asignaron los cursos con los 

cuales se estaría trabajando 

durante el la práctica, los 

cuales fueron 3 cursos de 

decimos (A, B y C), 2 

cursos de once (A y B) y 

finalmente 4 cursos de 

cuarto (A, B, C y D). A lo 

de la semana se hizo el 

primer acercamiento con los 

estudiantes donde se 

presentó a la practicante y 



se explicó que trabajo 

estaría realizando. Se hizo 

una entrega de listas con el 

objetivo de que se tuviera 

un conocimiento de con 

cuantos se trabajaría.  

Finamente, se 

analizó los temas de cada 

uno de estos cursos, lo que 

ya han visto durante el año 

académico y los que están 

establecidos en el plan de 

clase para enseñar durante 

este cuarto periodo de 

clases. Esta semana los 

estudiantes de grado decimo 

estaban desarrollando un 

taller sobre las catástrofes 

naturales. Los estudiantes 

de grado once se 

encontraban desarrollando 

un taller sobre los 17 

objetivos de la ONU y 

finalmente en el grado 

cuarto se encontraban 

haciendo un repaso de las 

partes del cuerpo.  

 

SESIÓN INFORMACIÓN BÁSICA 

DESCRIPCIÓN 

DESCRIPCIÓN 

2 Fecha: Semana # 2 

(lunes 12 al viernes 16 

de septiembre)  

 

Para esta semana el 

profesor y supervisor tenía 

planeada la actividad de 

exposiciones sobre las 

catástrofes naturales a partir 

de lo que se trabajó en el 



Tema: Presentaciones 

orales sobre catástrofes 

naturales. 

taller de la semana anterior. 

Esta fue la primera 

oportunidad para escuchar a 

los estudiantes, como una 

manera de conocer su nivel 

de producción oral. El 

profesor, explico cuáles 

eran los criterios que se 

tendrían en cuenta para la 

evaluación de los cuales el 

más importante era la 

pronunciación. En estas 

clases la practicante, tomó 

notas, dio su propia nota y 

luego al final de la clase se 

discutieron las notas y se 

dio una retro alimentación 

con el fin de que los 

estudiantes conozcan sus 

falencias y puedan mejorar.  

Además, se hizo la 

entrega de notas del tercer 

periodo teniendo en cuenta 

que ya se aproximaba la 

entrega de boletines. Se 

saco las notas del saber, del 

hacer y del ser.  

 Como una actividad 

extracurricular la 

institución, en conjunto con 

la policía nacional organizó 

un taller educativo sobre 

manual de convivencia 

ciudadano, normas de 

convivencia y sanciones o 

partes. Este taller tenía una 

duración 2 a 4 horas por 

grados y se desarrolló los 

días 15 y 16 de septiembre.  

 

  



SESIÓN INFORMACIÓN BÁSICA 

DESCRIPCIÓN 

DESCRIPCIÓN 

3 Fecha: Semana #3 

(lunes 19 al viernes 23 

de septiembre)  

 

Durante esta semana 

los estudiantes debían 

presentar recuperaciones de 

talleres, tareas o 

evaluaciones con el objetivo 

de subir sus notas. El 

profeso, hizo un taller para 

que los jóvenes pudieran 

mejorar las calificaciones y 

tenía permiso de entregarlo 

en el transcurso de la 

semana.   

 Por otra parte, se 

dio inicio a los temas del 

cuarto periodo para decimo 

los cuales eran un repaso 

del presente simple y el 

presente continuo, se hizo 

un repaso de manera 

general, de cómo se usa, en 

que momentos y sus 

estructuras positivas, 

negativas e interrogativas. 

Teniendo esto en cuenta se 

dejó la primera tarea para la 

casa la cual era escribir la 

rutina diaria de cada uno en 

donde debían incluir los 

adverbios de frecuencia. Se 

debían escribir por lo menos 

15 actividades que realicen 

durante el día. 

Por otra parte, en 

grado once se presentó el 

nuevo tema, la clase fue 

teórica, a cerca de las redes 

sociales, términos y los 

Tema: Recuperaciones 

y 

Repaso Presente 

simple. 

  



peligros que se corren al no 

saber usarlas 

adecuadamente. Se 

observaron 2 videos de 

concientización y 

finalmente ellos empezaron 

a trabajar en un taller sobre 

este tema. 

Además, en el grado 

cuarto se aplicó un taller 

recopilatorio sobre los 

temas que ya habían visto 

durante el año académico 

los cuales eran: colores, 

números, y partes del 

cuerpo. 

Finalmente, esta 

semana se hizo la primera 

izada de bandera del cuarto 

periodo, el día 20 de 

septiembre como di 

conmemorativo al amor y la 

amistad, este día se hicieron 

presentaciones alusivas al 

amor como, poemas, coplas 

o cuentos.  También sé 

condecoro a 2 estudiantes 

de cada curso que por su 

compañerismo y excelentes 

notas del área de ética 

merecían izar bandera. El 

día fue un poco lluvioso por 

lo que no se pudieron 

presentar los bailes que ya 

tenían previstos, en su lugar 

se leyeron coplas. Este 

evento tuvo una duración de 

3 horas. 
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DESCRIPCIÓN 

4 Fecha: Semana #4 

(lunes 26 al viernes 30 

de septiembre)  

Durante esta semana 

se hizo la primera evolución 

del periodo para el décimo 

A ya que es el único en el 

cual se había podido ver las 

clases enteras e iban al día 

con los temas. La 

evaluación constaba de 5 

preguntas presente simple y 

5 en presente continuo.  

Una vez presentada 

la primera evaluación se 

inició un nuevo tema el cual 

era el “storytelling” se 

explicó que era, como se 

podía escribir una historia y 

finalmente ellos hicieron su 

propia historia. En grupos 

de 6 personas debían 

improvisar una historia con 

unos elementos que la 

profesora les dio. 

 En el grado cuarto 

se empezó a trabajar el 

“verbo to be”, su estructura 

en positivo, negativo e 

interrogativos, además se 

explicó en que momentos se 

usa y como se puede crear 

una presentación personal. 

Además, se explicaron que 

son los adjetivos y como se 

utilizan para describir a una 

persona. Se hicieron 

ejemplos con la ayuda de 

las “Flashcards”  

Tema: Presente 

continuo y entrega de 

boletines. 

  



Finalmente, esta 

semana se hizo la entrega de 

boletines correspondiente al 

tercer periodo académico. 

Esta reunión se realizó el 

día se citó a los padres de 

familia y a los estudiantes 

para socializar notas. Este 

evento se realizó el día 25 

de septiembre y tuvo una 

duración de 6 horas por lo 

cual los estudiantes no 

tuvieron clase después de 

esto.  
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5 Fecha: Semana #5 

(lunes 03 al viernes 07 

de octubre)  

 

Durante esta semana 

en el grado decimo se aplicó 

el segundo taller sobre el 

“Storytelling” en el cual 

primero se analizó un 

cuento infantil, como lo fue 

“Caperucita roja” luego se 

analizó una fábula y 

finalmente se explicaron los 

géneros literarios. Al 

finalizar la clase se dejó 

como tarea la creación de la 

primera historia de manera 

individual. Esta historia 

debía incluir las partes del 

cuento y todos elementos 

analizados durante la clase.  

Para el grado once 

se hizo un taller sobre las 

redes sociales, en grupos de 

2 debían escribir una 

historia sobre el riego de las 

redes sociales. También se 

Tema: Recuperaciones 

y 

Repaso Presente 

simple. 

  



hizo la lectura de un texto el 

cual luego se analizó línea 

por línea. 

Finalmente, esta 

semana no se trabajó con el 

grado cuarto ya que ellos 

debían ensayar para unas 

presentaciones que están 

preparando para la semana 

cultural. 

 

SESIÓN INFORMACIÓN BÁSICA 

DESCRIPCIÓN 

DESCRIPCIÓN 

6 Fecha: Semana #6 

(lunes 10 al viernes 14 

de octubre)  

 

Durante esta semana 

no se realizó ninguna 

actividad académica. 

Tema: Receso 

(Vacaciones de 

octubre) 
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7 Fecha: Semana #7 

(martes 18 al viernes 

21 de octubre)  

 

Durante esta semana 

en el grado decimo se aplicó 

el tercer taller sobre el 

“Storytelling” se comenzó 

con la creación de un cuento 

propio para esto debían 

crear 3 mapas mentales con 

de los personajes con el fin Tema: Recuperaciones, 



Repaso Presente 

simple e introducción 

al storytelling 

de organizar la información 

más importante que será 

incluida en el cuento final.   

Para el grado once 

se hizo un taller sobre las 

redes sociales, en grupos de 

2 debían escribir una 

historia sobre el riego de las 

redes sociales. También se 

hizo la lectura de un texto el 

cual luego se analizó línea 

por línea. 

Finalmente, esta 

semana no se trabajó con el 

grado cuarto ya que ellos 

debían ensayar para unas 

presentaciones que están 

preparando para la semana 

cultural. 
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DESCRIPCIÓN 

8 Fecha: Semana #8 

(lunes 24 al viernes 28 

de octubre)  

 

Durante esta semana 

en el grado decimo se aplicó 

el cuarto taller sobre el 

“Storytelling” en la primera 

parte de la clase se explico 

los tipos de narradores de 

un texto y para qué sirve 

además se analizaron las 

partes de un cuento infantil 

para aclarar cuales son las 

partes de un cuento. 

Además, se continuo con la 

creación de un cuento 

propio para esto debían 

crear 3 párrafos donde se 

describían los lugares en los 

cuales pasaban las historias 

Tema: Storytelling 

  



que estaban creando con el 

fin de dar más detalles sobre 

la historia. Para finalizar se 

dejo la tarea de terminar la 

historia y preparar una 

presentación oral 

explicando su cuento. 

  

Para el grado once 

se explicó las normas 

sociales y las reglas de 

etiqueta a partir de esto se 

empezó la creación de un 

juego de roles en 

situaciones en donde se 

utilicen estas normas.  

Finalmente, esta 

semana no se trabajó con el 

grado cuarto ya que ellos 

debían ensayar para unas 

presentaciones que están 

preparando para la semana 

cultural. 

 

SESIÓN INFORMACIÓN BÁSICA 

DESCRIPCIÓN 

DESCRIPCIÓN 

9 Fecha: Semana #9 

(lunes 31 de octubre al 

viernes 04 de 

noviembre)  

 

Durante esta semana 

los estudiantes se integraron 

en distintas actividades 

culturales. El lunes se 

realizó una jornada de 

educación sexual. El martes 

se celebró el día de la 

ciencia y el arte por este 

motivo se organizaron 

exhibiciones de cuadros 

realizados por los 

estudiantes y experimentos 

Tema: Semana 

Cultural 



  científicos durante toda la 

jornada. 

El miércoles los 

profesores asistieron a un 

taller sobre educación 

impartido por la alcaldía 

municipal de Yopal por lo 

cual ese día no se dictaron 

clases. El jueves se realizo 

una jornada deportiva para 

alumnos y maestros en la 

cual se realizaron juegos de 

mesa tales como ajedrez, 

parque, Jenga y domino. 

También se realizo un 

campeonato de voleibol. 

 

El viernes se realizó 

una jornada cultural donde 

se hicieron muestras de 

bailes correspondientes a las 

diferentes regiones del país. 

Además, se hizo una 

jornada de ventas de comida 

con el fin de recaudar 

fondos para el colegio.  

SESIÓN INFORMACIÓN BÁSICA 

DESCRIPCIÓN 

DESCRIPCIÓN 

10 Fecha: Semana #10 

(lunes 07 al 

viernes 11 de 

noviembre)  

Durante esta semana 

se corrigieron los errores 

del cuento durante las horas 

de tutoría y finalmente se 

presentó la versión final. Se 

iniciaron las presentaciones 

orales cada estudiante tuvo 

5 minutos para presentar su 

cuento con el apoyo visual 

de diapositivas. Durante 

Tema: Presentaciones 

orales 



  esta primera semana solo 

presentaron 15 estudiantes. 

 

Para el grado once 

se realizó una tutoría para 

corregir errores de 

pronunciación y se dio un 

espacio para la práctica de 

los juegos de roles 

previamente preparados.  

 

Esta semana se 

realizó la entra de símbolos 

de grado once a los 

estudiantes de grado 

décimo. Se hicieron varias 

presentaciones culturales 

tales como canciones y 

bailes. 

11 Fecha: Semana #11 

(lunes 14 al 

viernes 18 de 

noviembre)  

 

Durante esta semana 

se continuo con las 

presentaciones orales. 

Luego se hizo una pequeña 

retroalimentación. 

Finalmente se dio las notas 

finales a cada estudiante  

 

Durante esta clase se 

hizo la presentación final 

los juegos de roles. 

Además, se realizó la 

entrega de notas ya que esta 

era la última semana de 

clase se once.  

 

Finalmente, con el 

grado cuarto se entregaron 

notas y los estudiantes 

salieron a vacaciones 

Tema: Presentaciones 

orales y entrega de 

notas 



12 Fecha: Semana #12 

(lunes 21 al 

viernes 25 de 

noviembre)  

 

Durante esta semana 

se hizo la entrega de notas 

para el grado decimo y se 

aplicó una evaluación de 

recuperación para aquellos 

estudiantes necesitaban 

nota. 

Por último, se hizo 

una entrega de notas final a 

los estudiantes. Tema: Recuperaciones  

 

Annexe M  Evidences post- test 





 

 

Annexe N conte le petit chaperon rouge  

https://learnenglishkids.britishcouncil.org/es/short-stories/little-red-riding-hood 

 

 

https://learnenglishkids.britishcouncil.org/es/short-stories/little-red-riding-hood


 

 

Annexe O Fable The cows and the lions. 

 


