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Resumen

El proposito de este trabajo de grado es analizar como incide la teoria del contexto de
Van Dijk, en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de grado 3°, de
basica primaria, de la I.E. Técnico Agropecuaria Albania (Betulia - Sucre), a la luz de
esta misma teoria y desde perspectivas tedricas de pensamiento critico. Por tanto, los
postulados que sustentaron esta investigacion se enfatizaron principalmente en los
trabajos de Van Dijk sobre el contexto, la relacion entre texto y contexto y el discurso; y
de Lipman, Lipman, Sharp y Oscanyan; de Paul, Binker, Martin, Vetrano y Krelau, Paul
et al.,, y Paul y Elder; de Facione y Ennis, sobre pensamiento critico. La ruta
metodoldgica siguid6 un enfoque cualitativo y la aplicacion de un disefio de
investigacion-accion y sistematizacion de experiencias. Por consiguiente, los resultados
arrojaron que la teoria del contexto incide en la forma en que los estudiantes ubican la
informacion del texto, la analizan y se produce en ellos conexiones mentales que le
llevan a la toma de decisiones frente a las alternativas de solucién o respuesta
propuestas, tomando como base las actitudes que estos estudiantes asumen dentro de la
situacién comunicativa planteada. Se concluye entonces que los ejercicios que se
enfoquen en el desarrollo del pensamiento critico, a la luz de la teoria del contexto,
adquieren un mayor significado para los estudiantes en su proceso de aprendizaje y de
comprensién lectora, en cuanto al fortalecimiento de su pensamiento critico, lo que
potencializa finalmente el proceso de ensefianza y la praxis docente den bésica primaria.

Palabras clave: Contexto, pensamiento, habilidades, lectura, critica, situacion
comunicativa.



Abstract

The purpose of this degree work is to analyze how Van Dijk's theory of context affects
the development of critical thinking in students in grade 3, elementary school, of the I.E.
Agricultural Technician Albania (Betulia - Sucre), in the light of this same theory and
from theoretical perspectives of critical thinking. Therefore, the postulates that
supported this research were emphasized mainly in the works of Van Dijk, on the
context, the relationship between text and context and discourse; and Lipman, Lipman,
Sharp and Oscanyan; Paul, Binker, Martin, Vetrano and Krelau, Paul et al., and Paul and
Elder; Facione and Ennis, on critical thinking. The methodological route followed a
qualitative approach and the aplication of an action-research design and systematization
of experiences. Consequently, the results showed that the theory of context affects the
way in which students locate the information in the text, analyze it and produce mental
connections in them that lead to decision-making in the face of alternative solutions or
responses. proposals, based on the attitudes that these students assume within the
communicative situation raised. It is concluded then that the exercises that focus on the
development of critical thinking, in the light of context theory, acquire a greater meaning
for students in their learning and reading comprehension process, in terms of
strengthening their critical thinking, which finally potentiates the teaching process and
the basic primary teaching practice.

Keywords: Context, thought, skills, reading, criticism, communicative situation.



Introduccion

Un proceso de lectura se considera exitoso cuando esta no se basa exclusivamente en la
decodificacion de las palabras, frases o proposiciones que se plantean en el texto, sino en
las habilidades de pensamiento que logre fortalecer el sujeto lector y que le facilitan el
andlisis de lo que lee, la comparacion de la informacion percibida con sus experiencias
de vida, su realidad social o cultural o bien sus condiciones de vida, entre otros aspectos,
que le llevan a sintetizar los datos y, finalmente, a evaluar aquello que lee. Tales
acciones hacen parte de las habilidades de pensamiento critico que, junto a las
habilidades de lectura, potencializan las destrezas del estudiante para comprender lo que
lee, establecer vinculos entre aquello que lee y su experiencia de vida, lo que finalmente
le conduce a tomar decisiones, basandose en los roles que asume dentro de la lectura y

situacién comunicativa que se presente.

Esta es la esencia de los postulados desarrollados por Teun Van Dijk (1999, 2001 y
2008) sobre la teoria del contexto y la relacion que esta tiene en la produccién de textos
y discursos, pero sobre todo en la configuracion de relaciones sociales entre los
participantes dentro de un situacion social o cultural especifica. A partir de estas ideas es
que se entiende la lectura como un proceso de andlisis en el que se potencializa el
razonamiento l6gico de los sujetos lectores, sus capacidades de discernimiento y

comprension de sus realidades.

Desde hace ya varios afios, dentro de la educacion viene aumentando el interés hacia el
desarrollo de las competencias de lectura, en donde cada vez enfocan mas sus propuestas
educativas hacia el fortalecimiento de los niveles de lectura y procuran que sus
educandos alcancen los niveles més avanzados de pensamiento. En este caso, se refiere
al nivel de pensamiento critico que se perciben en el nivel de lectura critica, pero que no
se limita solo a ello, sino que también trasciende la informacion contenida en el texto, e
incluso el contexto interno del aula de clases, y se pone en relacion con las experiencias

sociales, culturales, historicas, etc., de los educandos.



El pensamiento critico, pues, se considera una competencia de enorme relevancia para
proceso de ensefianza y aprendizaje dentro y fuera del aula, toda vez que tal actitud
critica se considera una caracteristica cada vez mas necesaria en el mundo actual, que les
permitan a los estudiantes afrontar la realidad que viven. Por consiguiente, el disefio de
una secuencia didactica que apunte al fortalecimiento del pensamiento critico, tomando
como base los postulados de la teoria del Contexto de Van Dijk, fue el punto de partida

del presente trabajo de investigacion.

Por lo tanto, el fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes implica la
adquisicion o el mejoramiento de las habilidades de pensamiento que ponga en relacion
las caracteristicas de los textos que se leen, con las particularidades de las realidades en
las que se desenvuelven los estudiantes, en tanto esto les conduce a analisis mucho mas
profundo sobre tales realidades, mayores niveles de consciencia sobre estas y mayor
participacion en su construccion. Por ello, fue necesario el disefio de una secuencia
didactica enfocada en las habilidades de pensamiento y las caracteristicas de las
situaciones comunicativas, tomando como base la teoria del contexto, de Van Dijk. Esta
secuencia tiene como fin proporcionar estrategias de lectura y comprension lectora, a
partir de la creacién de espacios pedagdgicos creativos de lectura y pensamiento critico,
enfocados en las caracteristicas del contexto de los educandos del grado 3° de basica

primaria, de la I.E. Técnico Agropecuaria Albania (Betulia - Sucre).

Por tal motivo, para los propdsitos investigativos de este estudio, fue necesario

establecer la siguiente estructura:

En el capitulo I, El problema, se describe la problemética identificada, las caracteristicas
del contexto social, especial, cultural, etc., lo que permitié la formulacién de
interrogantes investigativos que ayudaran a organizar las acciones a seguir. Tales
interrogantes condujeron, finalmente, al planteamiento de objetivos de estudio que

orientaron el alcance del trabajo de investigacion.

En el capitulo Il, Marco referencial, se presentan los antecedentes investigativos de este

trabajo y que permitieron la fundamentacion de las categorias a partir de sus aportes



tedricos y metodoldgicos. Este mismo capitulo permitio el desarrollo de los fundamentos
tedricos y conceptuales que ayudaron a la validacion cientifica de este estudio, desde la

definicion de elementos conceptuales, contextuales y legales.

En el capitulo 111, Metodologia, se hace énfasis en el enfoque de la investigacion, asi
como en su disefio, tomando como punto de partida las particularidades de la poblacién
o los informantes clave, y el tamafio de la muestra a la que se aplicaron los instrumentos;

al final, se describen las cuatro fases o la ruta a seguir para el desarrollo del trabajo.

En el Capitulo IV, Propuesta, se present6 la descripcion de la propuesta de intervencion,
0 secuencia didactica, explicando cada accion disefiada y, finalmente, la evaluacion que
se realizd para establecer categorias de analisis e interpretacion de los resultados que se

obtengan.

En el Capitulo V, Recoleccion y analisis de la informacién, se evidencian todos los datos
obtenidos de la aplicacion de los instrumentos a los informantes clave, y que dio paso al
Capitulo VI, Discusion de resultados, en el que se articularon los resultados obtenidos
con los postulados tedricos que se tuvieron en cuenta como fundamento de esta

investigacion, junto con la interpretacion de la investigadora.

Finalmente, en el Capitulo VII, se presentaron las Conclusiones y recomendaciones, con
ideas precisas y concisas, tomando en cuenta la respuesta que se debid proporcionar a la
pregunta de investigacion y a los objetivos de investigacion propuestos. Tras el
desarrollo de este capitulo siete, se presenta el capitulo VIII, Prospectiva, con el que
plantean las potenciales ideas de desarrollo futuro del tema relacionado con esta
investigacion, enfocado en el desarrollo del pensamiento critico, a la luz de la teoria del

contexto, de Van Dijk, enfocado en educacion basica primaria.



Capitulo |

1. El Problema

1.1. Descripcion Del Problema

1.1.1. Nivel Macro

La comprension lectora, como base para el desarrollo del pensamiento critico, cada vez
se hace mas fundamental, en un mundo en el que la informacion que se recibe llega a las
personas, desde diferentes medios, de forma frenética, constante y, en ocasiones, sin ser
analizada ni comprobada completamente. Esta situacion lleva a que, todo aquello que
circula en medios de comunicacion, tradicionales o modernos, se recibe sin que se

compruebe su veracidad o se constate la fuente de la cual proviene tales datos.

Por ello, la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y, por ende, del desarrollo del
pensamiento critico deben orientarse hacia el fortalecimiento de las habilidades de
pensamiento, que cada vez son mas necesarias para los educandos quienes tienen como

retos diarios la resolucion de problemas cotidianos.

En tal sentido, al ser la educacion el motor que mueve el desarrollo de una nacién, la
ensefianza y el aprendizaje de la lectura, asi como el fortalecimiento de las competencias
de comprension lectora y los niveles de lectura en los que se encuentra el
critico/intertextual como dltimo peldafio de este proceso de aprendizaje, son
considerados como los pilares mas relevantes en este proceso, debido a que hacen parte
sustancial para el logro de los objetivos de educacion en Colombia, en los que se
encuentran las habilidades de pensamiento critico, I6gico o argumentativo, esenciales

para la resolucion de problemas.

1.1.2. Nivel Meso

No obstante, a pesar de que se tiene conocimiento de esto anterior, en el caso de

Colombia, parece que las debilidades en la comprension lectora, la interpretacion de la



informacidn que se lee y el analisis profundo de los contenidos seméanticos en ellos, es
un problema poco interesante para los ultimos gobiernos que han habido, puesto que, a
pesar de los bajos niveles que ha presentado el pais a nivel internacional, en relacion con
los resultados de pruebas como las realizadas por el Programme for International
Student Assesment [PISA, por sus siglas en inglés], orientadas al examen de los
estudiantes de todos los niveles educativos, las inversiones en educacion cada vez vienen
reduciéndose mas, asi como eliminandose algunos programas como el PTA, en el que se
desarrolla una serie de actividades de refuerzo en temas relacionados con la ensefianza
de las Matematicas, asi como de Lengua Castellana, que son medidos por este programa

internacional.

En otras palabras, la idea sobre la necesidad a nivel internacional de desarrollar
programas educativos para el fortalecimiento de las competencias de lectura,
comprension lectora y pensamiento critico, contrasta con la realidad colombiana puesto
que, en general, el sistema educativo se enfoca en el desarrollo de procesos de ensefianza
y aprendizaje obsoletos o descontextualizados a la realidad del estudiante, lo que impide
la promocion de aprendizajes significativos o bien la adquisicion de competencias,
destrezas o habilidades propuestas en los lineamientos de Lengua Castellana y
Humanidades, tal como se evidencia en los resultados de pruebas internacionales como
PISA, en el que el pais obtuvo “un rendimiento menor que la media de la OCDE en
lectura (412 puntos), matematicas (391) y ciencias (413), y su rendimiento fue mas
cercano al de los estudiantes de Albania, México, la Republica de Macedonia del Norte
y Qatar”. (Organisation for Economic Cooperation and Development [OECD], 2018, p.
1)

Si bien en cierto que en Colombia no se cumple a cabalidad con la demanda educativa
por la ineficiencia en la inversion de recursos econémicos para los programas que se
orientan hacia la resolucion de estos problemas en la comprension de lectura de los
estudiantes, también es claro que otras de las causas que producen la deficiencias en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes se encuentra en el desinterés que se evidencia

cada vez mas en los educandos, lo que se relaciona también con la aplicacion deficiente



de los métodos de ensefianza utilizados por los docentes, mas cuando se asume la
lectura, o los niveles avanzados de comprension lectora exclusivos de los niveles
escolares mas altos, como los de secundaria o universitarios, dejando de lado la
importancia de los procesos activos para la lectura y la relacion que esta tiene con el

contexto para el fortalecimiento del pensamiento critico.

1.1.3. Nivel Micro

La I.E.! Técnico Agropecuaria Albania es una de las instituciones oficiales del gobierno
nacional de Colombia que ha padecido tales decisiones estatales, lo que se refleja en una
serie de problematicas que afectan el desempefio escolar de los estudiantes de este
plantel, en cuanto al desarrollo de la comprension lectora y, por ende, de su pensamiento

critico.

Estas dificultades se acrecientan ain mas, en tanto el uso de este pensamiento critico
debe ser producto de un analisis y una postura de los jovenes estudiantes, en relacién
con asuntos probleméticos de su entorno social y cultural en el que habitan. Para
entender la relacion que existe entre el pensamiento critico y el contexto problémico en
que este debe ser puesto en funcionamiento, es preciso atender a algunos de los
problemas que se identificaron en un primer momento en la I.E. Técnica Agropecuaria
Albania.

En tal sentido, es preciso tener en cuenta que, como primera medida, la 1.E. Técnica
Agropecuaria Albania (Betulia - Sucre), se encuentra localizada en la calle 23, carrera 4-
49, sector El Playdn, del municipio de San Juan de Betulia, del departamento de Sucre.
Lo que se ha observado de esta institucion educativa es que el grado tercero de basica
primaria se encuentra conformado por 35 estudiantes cuyas edades oscilan entre los 8 y
9 afios y de los cuales predominan nifios y nifias de bajos recursos, con un alto indice de
Necesidades Baésicas Insatisfechas, como es el caso de la falta de alimentos, vivienda,
salud y un nucleo familiar sélido que vele por ellos y que se ha percibido en algunos de

estos estudiantes.

1 Institucion Educativa.



Por otro lado, durante el proceso de observacion directa se pudo constatar el
comportamiento que viene presentando los estudiantes, en cuanto al desarrollo de
actividades que involucran la competencia lectora, en las cuales vienen teniendo
dificultades para comprender textos que ameriten el andlisis profundo de temas o
problemas, asi como de informacién implicita con las cuales deben realizar comparacion
y contrastacion de ideas, para asumir una postura critica frente al problema que se
estudia, al presentar argumentos solidos y completos que sustenten sus planteamientos.
En definitiva, se trata de una problematica que se presenta en la comprension lectora de
los estudiantes, en funcion del desarrollo de su pensamiento critico que les ayude a

mejorar el bajo rendimiento académico que algunos de ellos presentan.

Tales dificultades en la comprension lectora y, por ende, en el pensamiento critico, que
se percibieron durante el andlisis inicial del contexto y la problematica, en la I.E.
Técnica Agropecuaria Albania (Betulia - Sucre), parecen ser consecuencia de, primero,
la falta de interés que se les observa a los estudiantes, nifios y nifias, por las actividades
escolares, méas cuando se trata de actividades que demandan la intervencion de padres de
familia, determinada por el escaso compromiso que estos tienen en relacién con el
acompariamiento escolar de sus hijos; y, segundo, por el uso inadecuado de recursos
técnicos o tecnologicos, para las clases, o bien en la metodologia con que se plantean
tales actividades, a partir de modelos de ensefianza diferentes entre si, es decir, a partir
de una heterogeneidad de métodos que no contribuyen a tener una idea clara de las
estrategias pedagdgicas que se pueden realizar en correspondencia con el contexto, la

institucién educativa y la poblacién estudiantil beneficiaria de los programas educativos.

En palabras precisas, lo que se evidencio fue que, durante las actividades realizadas en el
aula, los docentes evidenciaron el manejo constante de un enfoque metodolégico
tradicional de ensefianza hacia la lectura, en la que se le otorga mayor atencion e
importancia a los textos escritos, continuos, y no a textos discontinuos con los cuales
también se pueden generar pensamiento critico, o bien al desarrollo de estas habilidades
tomando en cuenta el contexto social y cultural de los educandos. Es un problema de

lectura de la realidad que se refleja en la falta de estrategias y metodologias que



introduzcan al nifio en ambiente y espacios adecuados donde puedan desarrollar lo que

hacen y aprenden a través de la lectura.

Ahora bien, para poder fomentar y poner en marcha este tipo de espacios que
complementan la ensefianza, pero sobre todo el aprendizaje, de la lectura y la generacién
de pensamiento critico en los estudiantes de la 1.E. Técnica Agropecuaria Albania
(Betulia - Sucre) es preciso contar también con profesores altamente comprometidos con
la generacion de propuestas de ensefianza innovadoras y dindmicas, asi como estrategias
educativas en el aula, que lleven a la transformacion de la atencién de los nifios hacia los
temas académicos que se propongan. Esto es otro de los aspectos identificados que
afecta el fortalecimiento de estas habilidades en los estudiantes, en tanto, se observo que
se trata de un grupo de profesores que, de una forma u otra, tienden a rechazar las
propuestas de ejercicios pedagdgicos diferentes a los ya conocidos por ellos, lo cual
impacta indudablemente en la educacion y aprendizaje de los chicos, puesto que su

motivacion se ve cada vez mas disminuida.

Dicho de otra forma, lo que percibe en esta institucion es un grupo de docentes de basica
primaria con poco compromiso por diseflar propuestas novedosas, atractivas y
dindmicas, debido al tiempo adicional que esto demanda de su parte, lo cual ocasiona, en
definitiva falta de atencién y concentracion en el estudiante mientras se realizan
ejercicios de lectura, pues los nifios se muestran dispersos, jugando, hablando entre
ellos, razdn por la cual se les dificulta cuestionar lo que se les lee, o bien las razones del
tipo de lectura utilizada o para qué se leen, mucho menos para poner en relacién aquello
que leen con su contexto, toda vez que, incluso desde el trabajo de preparacion misma de
la actividad, por parte del profesor o la profesora, se evidencian serias debilidades en

esto.

Segun esta idea, se entiende entonces lo que plantean Rudduck y Flutter (2007), cuando
afirman que las escuelas y los maestros se han dedicado a producir estudiantes pasivos,
disciplinados, ddciles y constantes, que no cuestionan su proceso de aprendizaje, por lo

cual estos estudiantes presentan bajos desempefios académicos y, sobre todo, actitudes



desinteresadas con su realidad, cuando estos se encuentran en edades mayores, 0 bien en

niveles educativos superiores, como el de basica secundaria o el de educacion superior.

Por ello, a partir de esta realidad percibida, estas practicas pedagdgicas inadecuadas
Ilevan al docente de basica primaria de la I.E. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia -
Sucre) a dejar de lado el saber previo, contextualizado, que poseen los estudiantes de
este plantel educativo, lo que le lleva a omitir acciones de promocion de lectura que
permitan no solo el disfrute del nifio, sino también a aprender sobre su entorno, contexto,
historia, etc., y mirar tales realidades con una visidn critica desde la edad y el nivel de

pensamiento que estos tienen como nifios y nifias.

Por consiguiente, usar formatos de lectura que vayan en correspondencia con los
intereses de aprendizaje de los estudiantes del grado tercero de la L.E. Técnica
Agropecuaria Albania (Betulia - Sucre), asi como con sus ritmos de aprendizaje, los
cuales pueden darse desde los textos discontinuos, o bien a partir de plataformas
virtuales, aplicativos maéviles o videojuegos, toda vez que son las nuevas formas en que

esta generacion aprende en sus casas.

Tales decisiones traen consigo una serie de beneficios para los estudiantes de grado
tercero, como el aumento en el desarrollo de sus competencias comunicativas, lo que
mejora de forma significativa la manera de expresarse, o bien el desarrollo de acciones
motivadoras basadas en la lectura de cuentos cortos que ayuden a despertar el amor e
interés por este habito, lo que contribuye finalmente en formar nifios criticos, creativos y

participativos.

En tal sentido, el presente trabajo de investigacion adquiere un alto significado para el
abordaje de esta problematica, en tanto propende por la motivacion de los profesores, en
primera instancia, hacia el uso de recursos técnicos o tecnoldgicos para el
fortalecimiento de la comprension lectora y el pensamiento critico, asi como para la
transformacion de las practicas pedagogicas en las instituciones educativas oficiales de
Colombia, en tanto que ello conlleva el mejoramiento de los niveles de desempefio

académicos en los estudiantes de grado tercero de basica primaria, asi como los



resultados que estos tengan en las pruebas que les demanden el uso de la lectura, la

comprensién y el pensamiento critico.

1.2. Formulaciéon Del Problema

Teniendo en cuenta el problema identificado en la 1.E. Técnica Agropecuaria Albania
(Betulia - Sucre), y explicado previamente, es preciso relacionar a continuacion la

pregunta que surgid y que es necesaria para el desarrollo del trabajo investigativo:

¢Como incide la teoria del contexto de Van Dijk en el desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de grado 3 ° de basica primaria, de la I.E. Técnica Agropecuaria Albania

(Betulia - Sucre)?

1.3. Justificacion De La Investigacion

Tomando en cuenta que el presente estudio se enfoca en una comunidad educativa cuyo
entorno territorial, historico y cultural se encuentra condicionado por lo rural y
agropecuario, y que el enfoque educativo de la I.E. Técnica Agropecuaria Albania
(Betulia-Sucre) se centra, precisamente, en la educacidon contextualizada, es necesario

relacionar las siguientes razones:

1.3.1. Razoln tedrica

La importancia de este trabajo radica, entonces, en la oportunidad que este ejercicio
investigativo proporciona para identificar la relacion que existe entre el desempefio
escolar que evidencian los estudiantes de grado 3°, de basica primaria, en sus
capacidades y competencias referidas a sus habilidades de pensamiento critico, a traves
de un ejercicio de analisis cientifico, y las ideas planteadas por Teun Van Dijk, en su

teoria del contexto.

Asi pues, si se tiene en cuenta que, como dice la teoria del contexto de Van Dijk, este
genera en el hablante ciertas estructuras mentales que condicionan las formas de
expresarse y las interacciones que este establece con sus pares linguisticos y sociales

(van Dijk, 2001, pag. 5), tales estructuras deben verse reflejadas con claridad en las
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formas de produccion de pensamiento critico que tienen los estudiantes de grado tercero
de basica primaria, de la LE. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia-Sucre),
especificamente, en las formas en que estos producen sus discursos y establecen sus

relaciones comunicativas con otros compafieros de clase, asi como con sus profesores.

1.3.2. Razo6n pedagogica o metodologica

En tal sentido, los resultados que se obtengan en este estudio serviran para revisar la
relacion existente entre el contexto en el que habitan los estudiantes del plantel, sus
competencias comunicativas y linguisticas referidas al pensamiento critico y las posturas
que asumen frente a aspectos de tipo social, cultural y politico, segun el nivel educativo

de primaria en el que se encuentran.

En consecuencia, se trata de un trabajo de investigacion que impacta en dos aspectos
fundamentales; el primero, a reformar la labor docente en el nivel de basica primaria,
gracias a los recursos pedagogicos que se espera producir, que se caracterizan por la
relacion que estos poseen con el contexto en que se desenvuelven estudiantes, docentes
y padres de familia; el segundo, en la capacidad de transformar el entorno social y
cultural de los educandos, a partir del aprovechamiento de los elementos socioculturales
en los que estos estan inmersos, para lograr la configuracion de estructuras mentales
solidas que conduzcan a actitudes personales y comunitarias en estos estudiantes de
tercero de primaria, a partir del uso de la teoria del contexto. En definitiva, se aspira a
alcanzar en ellos un desarrollo eficaz del pensamiento critico que les permita observar

sus realidades con objetividad y compromiso social y educativo.

1.3.3. Razon practica

En caso de la razon practica, cabe anotar que los docentes de basica primaria, de nivel
tercero, son los primeros beneficiarios por la transformacion de su practica - como bien
se indicd previamente- pero, sobre todo, aquellos docentes de Lengua Castellana, en la
medida en que sera a partir de esta asignatura que se logre no solo mejorar los

desempefios académicos de los estudiantes, sino que también se reflejaran en el
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desempefio escolar en otras areas en las que también se presentan debilidades y bajos

resultados en pruebas internas y externas (como las pruebas Saber).

Por su parte, los estudiantes de este grado son también beneficiarios debido a que podran
ser participes activos de su desarrollo como sujetos sociales por primera vez, asi como
de su formacion académica, toda vez que asumiran acciones académicas concretas
relacionadas con el contexto en el que estos se encuentran inmersos. Esto deja entender
que el contexto no es algo que se encuentre por fuera de los estudiantes, sino que es algo
intrinseco de las relaciones personales, sociales, comunitarias de los sujetos hablantes
gue comparten tanto el espacio fisico, como las situaciones comunicativas concretas en
las que estos participan (Van Dijk, 2001). Tales situaciones y espacios son los que
condicionan el desempefio académico de los estudiantes, en la medida en que el docente
logre conectar los contenidos académicos por aprender, con la realidad social, politica y

cultural de los estudiantes.

En consecuencia, los beneficios que se obtendran en estas asignaturas generaran un
impacto positivo que terminard por convertirse en efectos positivos de la institucion
educativa, sobre todo con respecto a los bajos niveles de rendimiento académico que
presentan sus estudiantes y los resultados obtenidos por debajo de lo esperado en su

calidad educativa en las pruebas de Estado.

1.3.4. Razo6n social

Finalmente, la razon social de esta investigacion se enfoca en la alternativa viable que
supone su desarrollo para ser desarrollada en las aulas de la institucion educativa y que
les brinde la posibilidad de aprender a través de situaciones comunicativas
contextualizadas a su realidad o contexto, permitiéndoles con ello un pleno desarrollo de

sus saberes y una formacion integral como ser social o sujeto ciudadano.

12



1.4. Objetivos De La Investigacion

1.4.1. Objetivo General

Analizar la incidencia de la teoria del contexto de Van Dijk, en el fortalecimiento del
pensamiento critico en estudiantes de grado 3° de basica primaria, en la I.E. Técnica

Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre).
1.4.2. Objetivos Especificos

Identificar los niveles de pensamiento critico de los estudiantes de grado 3° de basica

primaria, de la I.E. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre).

Disefiar una estrategia didactica basada en el uso de la teoria del contexto de Teun Van
Dijk, para el fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes de grado 3° de bésica

primaria de la I.E. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre).

Implementar una estrategia didactica basada en el uso de la teoria del contexto de Teun
Van Dijk, para el fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes de grado 3° de

bésica primaria de la |.E. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre).

Comprobar el impacto que produce la estrategia didactica basada en el uso de la teoria
del contexto de Teun Van Dijk, en el pensamiento critico de los estudiantes de grado 3°

de bésica primaria, de la I.E. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre).

13



Capitulo 1l

2. Marco Referencial

2.1. Antecedentes Investigativos

2.1.1. Nivel Internacional

Molina, Morales y Valenzuela (2016) realizaron el trabajo titulado “Competencia
transversal pensamiento critico: Su caracterizacion en estudiantes de una secundaria de
México”. Dicha investigacion tuvo como objetivo principal “determinar los rasgos
caracteristicos de alumnos y alumnas de secundaria que se consideran competentes en la

competencia transversal desarrollo del pensamiento critico” (p.4).

Este estudio se realizd bajo el enfoque postpositivista y tuvo una metodologia mixta, en
relacion con su modalidad de secuencia exploratoria. Por tal motivo, como primera
parte, utilizaron instrumentos cualitativos como la entrevista semiestructurada durante la
fase de recoleccidon de la informacion, aplicada a 6 estudiantes de primero y segundo de
secundaria y el andlisis de los datos recopilados se llevo a cabo a través de una
codificacion inductiva. Por su parte, durante la fase cuantitativa, se disefid un
autorreporte con escalamiento tipo Likert para ser aplicado a 50 estudiantes de
secundaria, cuyos resultados obtenidos fueron sometidos a un andlisis de tipo
descriptivo, psicométrico y de relaciones.

Los resultados obtenidos indicaron que los estudiantes del nivel educativo de secundaria,
cuyas competencias de pensamiento critico se encuentran en desarrollo, poseen
habilidades para la solucion de problemas, emitir juicios bien elaborados y mantener
disposicion hacia el pensamiento critico. Por tal motivo, esta investigacion resalto la
solidaridad demostrada por estos educandos, asi como el gusto por compartir su
conocimiento y por apoyar a quien lo requiere y se lo solicita. Otro de los hallazgos
radica en la minima diferencia resultante entre las competencias que mostraron
estudiantes hombres, frente a las que mostraron estudiantes mujeres. No obstante, en el

contexto directo del aula de clases, se evidencié una marcada diferencia en las
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capacidades que reflejaron las mujeres, frente a las de los hombres. Asi pues, los
resultados de este estudio pudieron usarse en la practica pedagdgica para el fomento del
pensamiento critico en los estudiantes de otros niveles educativos, asi como en las

estrategias necesarias para fortalecer su aprendizaje.

A pesar de que este antecedente internacional se enfocd en un nivel de educacién
superior, diferente al nivel educativo en el que se enfoca la presente investigacion,
ambos se conectan en la medida en que los dos apuntan al desarrollo del pensamiento
critico, en beneficio del mejoramiento de la praxis pedagdgica, bien sea en niveles

educativos inferiores o superiores.

Guerrero, Polo, Martinez y Ariza (2018) realizaron la investigacion titulada “Trabajo
colaborativo como estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico,
Universidad del Zulia”. Dicho estudio tuvo como objetivo general “Analizar el trabajo
colaborativo como estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico con
estudiantes de quinto grado, de basica primaria, de la Institucion Francisco José de
Caldas, correspondiente al afio 2017” (p.961).

Luego de una revision documental sobre el tema en cuestion, en este estudio se
identificO que era necesaria la organizacion y mejoramiento de ambientes de
aprendizaje, mediante el desarrollo de procesos significativos. Sumado a ello, fue
necesaria la puesta en marcha de practicas educativas que apuntaran a la formacién de
estudiantes criticos, reflexivos y propositivos, que desarrollaran sus capacidades para la

aplicacion de sus conocimientos y las habilidades que van adquiriendo diariamente.

Por ello, los autores se fundamentaron en teorias que permitieran establecer las
diferencias existentes entre lo que se entiende por trabajo colaborativo y trabajo
cooperativo y que tomaron a partir de planteamientos de Zafiartu (2003); Marin, Negre y
Pérez (2014); Ramirez y Rojas (2014); Garcia-Valcarcel, Basilotta, y Lopez (2014) vy,
finalmente, en Ramirez y Hugueth (2017). El trabajo colaborativo es, pues, aquel que

demanda el uso de trabajos grupales, de personas heterogéneas, cuyos conocimientos
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sobre el tema se encuentran en el mismo nivel, lo que facilita el logro de metas comunes

y el desarrollo de actividades conjuntas.

Sumado a los fundamentos tedricos sobre trabajo colaborativo, estos autores procuraron
clarificar las tedricas sobre pensamiento critico, razon por la cual se apoyaron en el
trabajo de Campos (2007), quien asume el pensamiento critico como una caracteristica
consustancial a la naturaleza humana, es decir, que asume que todo ser humano cuenta
con esta caracteristica, este pensamiento critico, de forma natural. Sumado a esto, se
asumieron las teorias de Paul y Elder (2003), quienes identificaron que una persona
cuenta con pensamiento critico cuando alcanza habilidades para la formulacion clara y
precisa de problemas y preguntas vitales, la acumulacion y evaluacion de informacion
importante, asi como por el uso de sus propias ideas para la interpretacion efectiva de

esa informacion, entre otras condiciones.

Finalmente, acudieron a los planteamientos de Ennis (2001) quien logré el
reconocimiento de ciertas disposiciones del pensamiento, las cuales distingue de las
habilidades del pensamiento, razon por la cual se entiende que los estudiantes muestran
el desarrollo del pensamiento cuando logran autoevaluarse, reflexionar, justificar,

valorar, argumentar, defender sus ideas, etc.

El estudio se enmarcd en un enfoque cualitativo que le permitiera la comprension
profunda de los fendmenos, a través de la mirada de sus participantes, dentro de su
contexto natural, y a partir de su relacion con este. De igual manera, el disefio empleado
fue no experimental, transeccional y se apoyd en la investigacion descriptiva. La
muestra fue conformada por 30 docentes y 160 estudiantes de grado quinto de basica
primaria, de la Institucion Francisco José de Caldas; el tiempo de ejecucion fue de 12

Meses.

Para la recoleccién de los datos, se emple6 como técnica la entrevista y esta fue validada
por expertos en el tema. Por tal motivo, se decidié el disefio de una guia de entrevista
para docentes, la cual estuvo constituida por seis preguntas abiertas, mientras que el

guion de entrevista de los estudiantes tenia cinco preguntas; tras su aplicacion se
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descubrio, por lo tanto, la informacion referida al trabajo colaborativo de los sujetos de
estudio, relacionado con el desarrollo del pensamiento critico. Para el procedimiento de
los datos, en la primera fase, se disefid el instrumento, la guia de entrevista, tras la
revision de los referentes documentales referidos al trabajo colaborativo y el
pensamiento critico. En la segunda fase, se valido el instrumento y se procedié a su
aplicacion en los 160 estudiantes seleccionados para la muestran, siguiendo un muestreo
aleatorio; a este ejercicio se sumaron 30 docentes de béasica primaria. Por altimo, la
tercera fase consistio en el analisis de los resultados obtenidos, lo que se realiz6
mediante una codificacion y categorizacion de los datos, asi como su posterior
interpretacion. Este andlisis posibilitd el establecimiento de conjuntos o clases de

significados determinados en un contexto particular.

Los resultados y las conclusiones que obtuvieron estos autores permitieron confirmar la
existencia de un desconocimiento de los docentes de este tipo de estrategias didacticas,
asi como la escasa apropiacion de sus elementos, caracteristicas y formas de cémo

desarrollarlas o contextualizarlas en el aula de clases, con sus estudiantes.

Por otro lado, el mismo desconocimiento que tienen los educadores de las multiples
estrategias didacticas que contribuyen al fortalecimiento del pensamiento critico y el
trabajo colaborativo, produce que la praxis educativa se torne monétona y sin
creatividad, lo cual conduce a la desmotivacién de los estudiantes. En otras palabras, se
siguen manteniendo algunas estrategias de ensefianza tradicional que afectan la

potencializacion de habilidades de pensamiento que tienen los estudiantes.

Hernandez, Gonzalez y Duque (2015) realizaron el estudio titulado “Desarrollo del
pensamiento critico en el nivel de educacién primaria a través del uso de las TIC en el
campo formativo de lenguaje y comunicacion”, de la Universitat de les Illes Balears, en
Palma (Espafia) y tuvo como objetivo general “Analizar el impacto del modelo de e-
learning como una innovacién educativa en el &ambito del lenguaje” (p.1). Estos autores
destacaron la relevancia de fomentar el uso de las TIC para el desarrollo del

pensamiento critico, mediante el lenguaje y la comunicacion escrita. Por ello, se reporto
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la experiencia que tuvieron alumnos y docentes, primero, con el uso de un blog y luego

con otras estrategias aplicadas de acuerdo con el contexto.

El primer ejercicio realizado por los autores fue presentar una definicion de conceptos,
por medio de la cual explicaron lo que se entiende por Innovacién de ambientes de
aprendizajes, a través del sustento tedrico que encontraron en autores como Ramirez
(2012); Capacho (2011); Umar, Kodhandaraman & Kanwar (2013); Sepulveda (2006);
Woolfolk (2006); Carbonell (2001); posteriormente, se explica cémo definen los
conceptos de Modelos de gestion de aprendizaje, en el trabajo investigativo de Ramirez
(2012); Quintero (2008); Sanchez (2008); Bafuelos y Barrén (2005); Rubio (2003);
Romiszowski (2003); Lépez (2008). Sumado a ello, se relacionan las investigaciones
realizadas en torno al tema de la innovacion educativa de modelos de gestion de
aprendizaje, a partir de los aportes de Palomo, Ruiz y Sanchez (2006); Cassany y Ayala
(2008), Cabero (2006); Naidu (2003); Salinas (2005); Thompson y Crompton (2010) vy,
finalmente, se presenta el sustento tedrico realizado por Paul y Elder (2004); Facione
(2007); Thompson y Crompton (2010), referido a las competencias para el pensamiento

critico en el desarrollo del lenguaje.

El contexto fue fundamental para el desarrollo de este estudio, por lo que fue necesario
describirlo y realizar un diagnostico de necesidades, referido a las dificultades
observadas sobre el desarrollo del pensamiento critico en tres grupos de educacion
basica primaria. Primero, un grupo de estudiantes de grado 3°, de una Institucién pablica
(Bogotd), cuyas caracteristicas socioecondmicas se relacionan con estrato bajo, y
quienes mostraron un rendimiento académico con tendencia hacia nivel bajo. Por ello,
los autores vieron la necesidad de fortalecer sus competencias, en relacion con el uso de
herramientas y recursos tecnoldgicos que le permitieran alcanzar tales cambios, por lo

que fue preciso el disefio y uso de un blog.

Por su parte, el segundo grupo de andlisis estuvo constituido por estudiantes de sexto
grado, de una escuela particular, es decir, privada, de la capital del estado de Veracruz,

en México. En este contexto, los estudiantes y las familias de esta escuela pertenecen al
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nivel socioeconémico medio alto, con algunas ventajas u oportunidades diferentes de los
anteriores. Sin embargo, con ellos también fue necesario fortalecer las competencias de
pensamiento critico, en este caso a traves de la lectura, la produccién textual, el
desarrollo y expresion de opiniones o puntos de vista individuales o colectivos, y se
enfatizo en el uso de las TIC con fines de autoaprendizaje.

Finalmente, el tercer grupo estuvo localizado en una escuela de basica primaria, ubicada
en la ciudad capital de Nayarit, en México, la cual se considerdé una zona de bajos
recursos econdémicos. En este caso, lo que se pretendid fue que los estudiantes leyeran y

produjeran textos escritos y, posteriormente los socializaran.

Cabe aclarar que a pesar de que este contexto tiene sus limitaciones y falta de
oportunidades, los estudiantes contaban con una escuela con conexion a internet y
proyectores, por lo que el acercamiento a las producciones por medio de las TIC fue una
innovacion bastante motivadora no solo para los estudiantes, sino para padres de familia

y docentes también.

El objetivo de este primer proceso de diagndstico fue lograr el disefio del proyecto de
modelos de gestiobn de aprendizaje, cuyo propoésito estuvo encaminado a la
implementacion de un blog escolar, en el que los estudiantes y docentes presentaran sus
textos, opiniones, las actividades literarias programadas, asi como narraciones Yy
comentarios sobre noticias locales; este ejercicio tuvo una duracion cercana a las dos
semanas. El fin de este ejercicio pedagdgico fue lograr el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de primaria, mediante el uso de actividades innovadoras y
recursos tecnoldgicos que contribuyeran al mejoramiento de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Por tal motivo, el modelo de gestiébn méas apropiado para los objetivos de este proyecto
fue el uso de las TIC y el e-learning, que posibilitaron la creacion e implementacién de
un blog escolar para el desarrollo del pensamiento critico en el campo formativo de
lenguaje y comunicacion, lo cual derivo en el desarrollo de diversas etapas, como

fueron: 1) deteccion de las necesidades en el ambito escolar que pudieran ser resueltas
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por medio de las TIC; 2) determinar qué tipo de innovacion especifica era la mas

apropiada, segun el nivel, las necesidades y contexto en estudio y 3) creacién de un blog.

Para la evaluacion de la intervencion pedagogica fue preciso utilizar tres instrumentos:
1) registro de participacion, para recolectar informacidn sobre cantidad, tipo y calidad de
las participaciones, en relacion con el analisis del fondo y la forma de estas; y 2)
entrevista para alumnos y docentes. El tipo de investigacion que se manejo fue
intrinseco de caso, a través de un método de participacion y colaboracion. Por ello, se
usaron estrategias como el aprendizaje por proyectos, que permitié el desarrollo de
procesos de pensamiento que ayudaron a que los estudiantes alcanzaran a realizar
deducciones, comparaciones, andlisis y esquemas de lo analizado. Del mismo modo, se
necesitd la aplicacion de estrategias de caracter metacognitivo, por medio de las cuales

el estudiante aprende a través de la evaluacion de su propio proceso de pensamiento.

Asi pues, estos autores lograron como resultados, por un lado, que los docentes
disefiaran y aplicaran registros de observacion y entrevistas a sus estudiantes y, por el
otro, que los estudiantes compartieran sus producciones escritas y se realizaran
coevaluaciones durante las clases. En definitiva, lo que se posibilité fue que ambas
partes, estudiantes y docentes, adquiriera roles mas protagonicos y activos durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Sumado ello, los docentes entendieron los
beneficios de usar la tecnologia de forma habitual, mas cuando se utiliza con fines
educativos, pues crea un ambiente innovador. Tal fue el caso del uso de los blogs dentro
y fuera del salén de clase, lo que contribuyd a aumentar la participacion cada vez mas
activa tanto de estudiantes como profesores y posibilité en mayor grado la apropiacién
de la informacion y el uso de diferentes herramientas tecnol6gicas, no solo como un
medio recreativo o de ocio, sino mas enriquecedor en cada aspecto de la vida de las

personas.

2.1.2. Nivel Nacional

Torres, Fonseca y Pineda (2017) realizar el trabajo de investigacion titulado “Las

vivencias como estrategia de fortalecimiento del pensamiento critico en educacién
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rural”, realizado con la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia — (Boyacé)
como producto de un proceso de investigacion que recogio los resultados del proyecto
“Fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes de Educacién Bésica Primaria a
través de la argumentacion oral”, perteneciente a la linea de investigacion Pedagogia del
Lenguaje. Su objetivo principal fue “implementar una estrategia pedagogica encaminada
a fortalecer el pensamiento critico a traves de la argumentacion oral, sustentado en las

vivencias y el contexto del estudiante” (p.201).

Las autoras abordaron las variables de pensamiento critico y argumentacion oral, en una
poblacion de 24 estudiantes de los grados 4° y 5° de basica primaria, en la zona rural El
Frutillo, cuyas edades oscilaron entre los 10 y 13 afios. La metodologia utilizada fue
mixta, recopilando datos de tipo cualitativos y cuantitativos, a través del uso de técnicas
e instrumentos como la observacion participante. Por ello, tras el analisis documental
que conllevo la revision de las pruebas Saber y la aplicacién de una prueba diagnostica,
se reconocio que esta poblacion estudiantil objeto de estudio se caracterizaba por ser
pasiva receptora, sin capacidades de procesamiento analitico, lo que derivo de procesos
y practicas pedagdgicos memoristicas y descriptivas en la escuela. Luego de esta
primera parte en que se llevd a cabo el diagndéstico, se procedié al disefio de la estrategia
pedagogica, es decir, una accion pedagogica de intervencion que requirié el uso de
talleres estructurados en cuatro etapas: tematizacion, apropiacion vivencial,
problematizacion y argumentacion oral, utilizando actividades de fortalecimiento del
pensamiento critico, en correspondencia con los lugares o el contexto en que habitan los
estudiantes objeto de estudio. Tal ejercicio condujo, finalmente, a la reestructuracion de
los contenidos curriculares en las unidades tematicas del plan de estudio, de los grados

4°y 5° de bésica primaria, de la I.E. San Antonio de Padua.

Finalmente, los resultados de esta estrategia pedagogica evidenciaron una importante
transformacion en los estudiantes objeto de estudio, quienes lograron desarrollar sus
habilidades para la (re)construccién de saberes populares, la explicacion de
comportamientos, costumbres y conductas propias de la comunidad, asi como construir

argumentos y conclusiones con base en hipétesis; aprendieron a asumir posturas criticas
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frente a problemas sociales que les afectaban, asi como a perder la timidez para expresar

sus opiniones, entre otras.

Asi pues, este antecedente se conecta con los intereses investigativos del estudio que se
viene desarrollando, en la medida en que aportd categorias de analisis similares a las se
vienen investigando, como es el caso el pensamiento critico en los estudiantes de basica
primaria, asi como en la importancia de contextualizar el aprendizaje de los educandos y

las practicas pedagogicas que se realizan en contextos rurales o urbanos.

Rojas y Linares (2018) realizaron la investigacion titulada ‘“Fortalecimiento del
pensamiento critico a través de la escritura de cronicas literarias (Bogota-Colombia)”,
cuyo objetivo general fue “Analizar los procesos de fortalecimiento de pensamiento
critico a partir de la implementacion de una propuesta didactica de escritura de cronicas
literarias en los estudiantes del curso 605 del colegio Manuel Cepeda Vargas IED,

jornada mafiana” (p.40).

El trabajo investigativo se enmarco en las debilidades que se encontraron en torno al
tratamiento que se viene realizando al tema de las competencias de escritura en los
estudiantes de tercer ciclo, es decir, aquellos que se encuentran cursando quinto, sexto y
séptimo, en relacion con el pensamiento critico y su fortalecimiento en todas las
asignaturas, en tanto que no es solo lengua castellana la que posee la potestad de la
importancia que tiene la escritura para el ser humano, sino que hace parte de todos los
entornos en los que se desenvuelve. Asi pues, la investigacion tiene el proposito de
promover ambientes de aprendizaje adecuados para los estudiantes de grado 605, de la
institucion Manuel Cepeda Vargas jornada mafiana, quienes mostraron dificultades en su
desempefio escolar, por ser chicos y chicas que se vieron en la necesidad de reiniciar su
escolaridad, en 30% de ellos, toda vez que llegaron a este grado de secundaria con
ciertas debilidades considerables en sus competencias de escritura, especificamente en
aspectos formales como problemas de ortografia, de coherencia y cohesion, etc., asi
como de contenido, sin que sepan desarrollar bien sus ideas. De igual forma, es preciso

agregar que este grupo de estudiantes se caracteriza por ser mixto, con integrantes que
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oscilan en edades de entre 11 y 15 afios, pertenecientes a nucleos familiares que, en su
mayoria, se encuentran conformados por una mama4, un padrastro y unos hermanos, asi
como por un papa, una madrastra y unos hermanos; otros casos se encuentran
conformados por abuelos y en otros, muy pocos ellos, de papa, mama y hermanos; el
estrato socioecondmico en el que se ubicaron estos estudiantes fue de 0, 1 y 2; en este
Gltimo estrato, se encuentran padres que escasamente alcanzaron titulos profesionales,

mientras que la mayoria se encuentra empleada en oficios varios.

Tales circunstancias llevaron a que los investigadores consideraron que la crénica era la
herramienta mas adecuada para trabajar estas falencias y mejorar su desempefio escolar,
en tanto esta es un género de escritura periodistica y literaria de gran impacto en los
medios y que es la forma mas adecuada para promover la participacion de sus alumnos,
pues se adapta perfectamente a los contextos personales de quien escribe. Por ello, se
basaron en teorias del pensamiento critico, tomadas de Vygotski, en relaciéon con las
estructuras basicas de pensamiento y su idea del enfoque sociocultural. Por otro lado,
tomaron los fundamentos de Ennis y Paul y Elder, en el caso del “Pensamiento critico” y
de la importancia que este tiene para el desarrollo del nifio y la nifia durante toda su

formacion escolar.

Por tratarse de una investigacion educativa, los autores ubicaron su trabajo dentro de los
estudios cualitativos, de caracter descriptivo, cuyo método de investigacion se enfocé en
la sistematizacion de experiencia, en tanto perseguian la motivacién de los estudiantes
por la escritura y su interpretacion de la realidad. Por ello, fue de gran ayuda el manejo
del didlogo y la interactividad del ejercicio pedagdgico, asi como la importancia del aula
de clases como contexto social y cultural para la ensefianza y el aprendizaje de la
escritura y el pensamiento critico. Para la recoleccion de los datos tuvieron en cuenta
instrumentos como una prueba diagndstica, que les permitio identificar las dificultades
de escritura y pensamiento critico en los estudiantes, una rabrica de autoevaluacion y
coevaluacién de escritura de crénica, una rejilla de analisis de la escritura de crénica, un
formato de ejecucién y analisis de las sesiones, conformadas por 11 encuentros, asi

como las cronicas literarias que los estudiantes elaboraron. El analisis de tales datos se
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produjo a través de la organizacion de la informacion obtenida, la transcripcién de
audios y videos, que permitieron establecer las subcategorias y unidades de andlisis,
siendo las categorias iniciales la escritura, la cronica literaria y el pensamiento critico. Al
final se verificaron y extrajeron fragmentos de cada audio y video transcripto para
codificarlos y analizarlos para la consecucion de los objetivos.

La investigacion fue realizada en Institucion Educativa Distrital Manuel Cepeda Vargas,
localizada en la localidad de Kennedy, en el barrio Class, de estrato social 1y 2 y la
poblacion estuvo conformada inicialmente por 37 estudiantes, del grado 605; de esta
poblacion, solo 14 culminaron el proceso. Se le afiaden las formas de describir los
elementos del contexto en las cronicas, en tanto se logré que los presentaran de forma

precisa, lo que antes no realizaban.

Los estudiantes lograron resolver sus dificultades para ahondar en aspectos referentes a
las caracteristicas propias de la cronica, en relacion con la argumentacion, las razones
que se presentan o exponen, de forma que no se basen en suposiciones o creencias, sino
en hechos concretos que sustenten sus afirmaciones; a estos resultados se sumaron las
fortalezas adquiridas por los estudiantes en la redaccion, en el uso de los signos de
puntuacidn, en la coherencia y cohesion, etc. Por ello se concluyd que los estudiantes se
apropian de la escritura tanto para su vida personal como profesional, en la medida en
que esta es funcional para ellos dependiendo del contexto en el que la aplique. De igual
forma el pensamiento critico que en el campo de la argumentacion, le permite a los
estudiantes fortalecer no solo sus saberes académicos, sino también sociales y culturales,
permitiéndoles participar de forma critica en cada espacio en el que se requiera la

presentacion de sus puntos de vistas u opiniones.

2.1.3. Nivel regional

Lara y Rodriguez (2016) realizaron la investigacion titulada “Fomento del desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de grado décimo desde situaciones cotidianas en la
asignatura de Filosofia”, del Instituto de Educacién Distrital Técnico Jesus Maestro Fe y

Alegria de Barranquilla, a partir de la cual se identificé que la poblacion estudiada
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manifestd serias deficiencias en sus habilidades de pensamiento critico, lo que se
identifico especificamente dentro de la asignatura de Filosofia; por tal motivo, el
objetivo general de este estudio fue fortalecer el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes, atendiendo una situacion cotidiana relacionada a un tema filosofico.

La metodologia implementada fue la de investigacion-accion, a partir de la cual se
disefio y aplico un instrumento diagnostico para la evaluacion de habilidades como el
andlisis, la interpretacion y explicacion, asumidas desde la teoria de Facione,

relacionadas con situaciones habituales que viven los estudiantes.

Los resultados que derivaron de esta aplicacion del instrumento mostraron niveles bajos
en cada una de estas habilidades. Esto Gltimo condujo a la aplicacion de estrategias
pedagdgicas de fortalecimiento de tales destrezas y, por supuesto, al disefio y la
aplicacion de una prueba de salida para los sujetos en estudio, lo cual permitié observar
transformaciones significativas de mejoria en estas habilidades, que pasaron de un nivel

bajo a uno medio.

Finalmente, a pesar de que en este caso también la poblacion objeto de estudio
correspondié a estudiantes de un nivel superior al que se presente enfocar esta
investigacion, ambos estudios logran conectarse, en tanto persiguen el logro de una
transformacion especifica de la problematica, lo que en el caso de este antecedente
estudiado correspondié al trabajo pedagdgico de pensamiento critico en situaciones

cotidianas relacionadas con la filosofia.

Sanchez y Narvéaez (2016) realizaron la investigacion titulada “Estrategias didacticas
gue motivan la comprensién de textos matematicos en estudiantes de sexto grado de la
Institucion Educativa Manuela Beltran de Los Palmitos (Sucre-Colombia)”. Su objetivo
principal fue “Aplicar estrategias didacticas que motiven la comprension de textos
matematicos en los estudiantes de sexto grado de la Institucién Educativa Manuela

Beltran de Los Palmitos Sucre” (p.37).

25



El ejercicio investigativo buscaba el planteamiento de estrategias didacticas innovadoras
que contribuyeran al mejoramiento de la comprension textual en matematicas, como
resultado de las experiencia que tuvieron las autoras como docentes en la institucion
educativa objeto de estudio y del andlisis realizado a los resultados obtenidos en pruebas
internas y externas aplicadas a esta poblacion estudiantil.

Se tratd de una situacién problematica que las investigadoras consideraron de gran
relevancia para sus intereses profesionales, en tanto las consecuencias negativas que esta
situacién venia dejando en las actividades académicas afectaban en forma considerable
el normal desarrollo de estas; sumado a ello, afectaban también las maneras en que los
estudiantes interactuaban con su contexto, por lo fue preciso su investigacion y el

planteamiento de la propuesta de intervencion que se requeria.

Esta propuesta de estrategias didacticas de intervencién en la motivacion de la
comprension de textos matematicos por parte de los estudiantes se llevd a cabo en el
plantel educativo Manuela Beltran, en su sede principal, la cual se encuentra localizada
en el corregimiento de Sabanas de Beltrdn, municipio de Los Palmitos, en el
departamento de Sucre (Colombia), cuya poblacion afectada se encuentra conformada

por los estudiantes del grado sexto de basica secundaria.

Por tal motivo, para su realizacion, las autoras decidieron que su estudio tuviera un
caracter de Investigacion Accion Participativa (IAP), con un enfoque cualitativo y
disefio multimetddico. Esto se tuvo en cuenta en tanto sabian que para recoger la
informacion era necesaria la aplicacion de una prueba inicial diagnostica, para la
valoracion de las diversas interpretaciones personales y los puntos de vista que tenian los
encuestados con respecto a los textos y los procesos analizados por ellos. Cabe aclarar
que esta metodologia planteada por las investigadoras tiene sustento en el paradigma
sociocritico que toma como apoyo la critica social con caracter autorreflexivo, Por ello,
se considera que todo conocimiento es una construccion social que se consigue a partir
de intereses o necesidades personales o colectivas, con el propdésito de alcanzar una

autonomia racional y liberadora en los seres humanos, lo que se consigue a través de la
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capacitacion de los sujetos y que busca mayor participacion de su parte, como también
mayores actos sociales que conduzcan a la transformacion de su realidad. Para ello, el
individuo debe usar la autorreflexion y el conocimiento interno y personalizado, de tal
forma que le permitan tomar conciencia de su rol social dentro de un grupo humano

especifico.

El universo poblacional se encuentra conformado por 550 estudiantes, los cuales
provienen de diferentes veredas aledafias, asi como algunos docentes y directivos. De
esta poblacion se tomaron, en principio, 60 estudiantes del grado sexto de basica
secundaria como muestra, pero al final terminaron siendo seleccionados 45 estudiantes,
debido a que algunos de ellos manifestaron rechazo en su participacion. El
procedimiento que se tuvo en cuenta para la recoleccion de informacion fue el siguiente:
se realiz6 una encuesta inicial aplicada a estudiantes, docentes y padres de familia,
incluidos en la muestra, para conocer el nivel de dominio que tenian los estudiantes en
comprension textual, en cuanto a las estrategias de lectura, habito lector, direccionalidad,

acompafiamiento, metodologia y preferencias textuales.

Los resultados de los instrumentos aplicados fueron tomados como marco de referencia
para las investigadoras, en relacion con el problema observado. Después de ello, se
aplicd una prueba de comprension lectora para verificar los niveles alcanzados por los
estudiantes, en cuanto a los niveles literal, inferencial e intertextual, lo cual contribuy6 a
que se pudiera plantear una serie de estrategias que condujeran al mejoramiento de la
comprension lectora y, por ende, a la solucion de la problemaética encontrada. Por ello se
Ilegd a la conclusion de que, en el caso de los estudiantes, estos presentaron un nivel
literal en la lectura del texto, en tanto mostraron lecturas e identificacion de aspectos

basicos o bien tuvieron problemas para la resolucion de problemas planteados.

En definitiva, se consideran trabajos de investigacion de enorme aporte para el
desarrollo del presente estudio, en la medida en que todos apuntan hacia una mirada
constructiva hacia el pensamiento critico y sus potencialidades en el desarrollo cognitivo

y personal del individuo que lo fortalece, pues este constituye uno de los aspectos mas

27



significativos en una comunidad global cada vez méas conectada entre si, lo que le ayuda

a entender no solo sus realidades, sino la realidad del mundo.

2.2. Marco Tedrico

2.2.1. Lectura

Leer, nos dice Cassany (2006), es comprender. Este proceso, que por afios se asumid
como una Vvisién mecanica de la lectura y los aspectos que intervienen en ella, enfatizaba
exclusivamente en la decodificacion que realiza el sujeto lector de la prosa de modo
literal, por lo que quedaba por fuera un aspecto fundamental de la competencia y que sin

ella no se cumpliria el proceso completamente: la comprension.

Asi pues, al momento de leer se comprenden los significados y sentidos que tienen los
mensajes, los conceptos utilizados, las palabras, etc., y esto se lleva a cabo gracias a que
en la comprension es preciso “[...] desarrollar varias destrezas mentales o procesos
cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos previos,
hacer hipotesis y verificadas, elaborar inferencias para comprender lo que sélo se

sugiere, construir un significado, etc.” (Cassany, 2006, p. 1).

Esta concepcion de la lectura como comprension permite reconocer, entonces, que este
proceso se deben atender no solo las destrezas cognitivas de los sujetos lectores, sino
también las caracteristicas diversas que estos poseen y que condicionan, de alguna
manera, las formas en que estos comprenden lo que leen. En palabras precisa, nos dice
Cassany (2006), aun cuando todos los individuos logran leer de la misma forma y
cuando todos desarrollan sus habilidades cognitivas para leer del mismo modo, la
realidad es mucho méas compleja en tanto todos leen de formas distintas y
comprendemos los discursos de forma diversa y variada, todo ello debido a que cada
quien tiene intereses distintos de lectura, ritmos de lectura diferentes o bien experiencias
y conocimientos previos variados que proporcionan significados o sentidos diversos a

los textos leidos.

28



En definitiva, la lectura se asume en este estudio como una forma de conocer el mundo o
la realidad circundante, en la medida en que estos textos se encuentren conectados con el
contexto en el que se desenvuelven los sujetos lectores. A esta condicion del contexto se
incluyen las situaciones comunicativas en las que participan e interactian los actores
sociales, para comprender lo que se intercambia comunicativamente, o bien para

aprender a cOmo actuar e interactuar en tales situaciones.

2.2.2. Situacién comunicativa

Siguiendo a Padilla (2011), se pudieron reconocer las caracteristicas que adquiere una
situacién comunicativa en la interaccion social de los sujetos, asi como la funcion que
esta cumple, los componentes que en ella intervienen para que se produzca la
comprensién o produccion de textos y, sobre todo, las condiciones que llevan a que esta

se lleve a cabo.

Primero, es preciso plantear que, para que exista una situacion comunicativa se hace
necesario el establecimiento de un contrato comunicativo como lo afirma Charaudeau
(2006), que establece los roles que cada sujeto adquiere en la situacion comunicativa y,
por ende, ello se ve reflejado en las interpretaciones que realicen de la informacién que
se intercambie, asi como de la produccion de discursos que estos sujetos realicen. Tal
contrato comunicativo, pues, se ve influido por las situaciones comunicativas que el
sujeto experimenta, lo que le obliga a asumir ciertas conductas frente a los demas
interlocutores que intervienen en el proceso comunicativo y también ciertas formas
discursivas relacionadas con su rol, el interlocutor, el mensaje intercambiado, la

informacion transmitida y el contexto.

Asi pues, con esta idea explicada, se entiende que, en palabras de Padilla, dentro de un
contexto comunicativo se tienen en cuenta tres componentes fundamentales que
configuran la situacion comunicativa: por una parte, el objeto de estudio, que es aquello
sobre lo cual se discute o habla; por otro lado se encuentran los interlocutores, quienes
se asumen como sujetos cuyas intenciones les condicionan sus formas de actuar vy,

finalmente, el contexto, que se refiere al espacio-tiempo en que se encuentran inmersos
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ambos interlocutores, pero a la vez, hace referencia a momento y los asuntos que se
discuten y que van cambiando las posturas de quienes participan de la situacién

comunicativa (Padilla, 2011).

2.2.3. Pensamiento critico y Teoria del contexto

El pensamiento critico es altamente sensible al contexto. Esta es una idea que se toma
como punto de partida en la teoria del contexto, de Van Dijk (2001), asi como en la
teoria del pensamiento critico de Lipman (1997).

Por esta razon, se entiende entonces gque el pensamiento critico no sea una capacidad del
hombre que se encuentre encerrado en si mismo, desconectado de la realidad que le
rodea o bien que se mantenga rigido, sino que, por el contrario, este tipo de pensamiento
admite una mirada analitica de todo evento excepcional que posibilita el establecimiento

de cualquier suceso sobre el que se pueden presentar diferencias valorativas.

En palabras sencillas, tanto el pensamiento critico como el contexto (y por ende, la
teoria del contexto) se encuentran estrechamente ligados, por cuanto uno es altamente
influido por otro, en este caso particular, el pensamiento critico se encuentra
subordinado al contexto en el que se produce. Asi pues, el pensamiento critico realiza
una evaluaciébn minuciosa de las circunstancias, reflexionando sobre ellas,

cuestionandolas, argumentando sus perspectivas frente a ellas y valorandolas a diario.

En este sentido, podriamos preguntarnos entonces si ¢Son conscientes los docentes de
grado tercero de basica primara, de la I.E. Agropecuaria Albania, de la produccién
criticas de sus estudiantes y de la relacion que esta tiene con el contexto en el que se
encuentran? Para ello, es imprescindible que se tenga una vision general del contexto
pues, como dice Van Dijk, como seres sociales, las personas se mantienen inmersos en
una cultura que influye constantemente en sus vidas, en sus actitudes, en sus
comportamientos, etc., tanto de forma emocional como intelectual. En palabras de Van
Dijk, se entiende entonces que, desde los principios de esta teoria del contexto, esta

pueda “explicar como los participantes son capaces de adaptar (la produccion y la
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recepcion/interpretacion) del discurso a la situacion comunicativa-interpersonal-social”
(Van Dijk, 2001, p.3).

De lo anterior, se entiende entonces que el contexto mantiene ciertas correspondencias
con la estructura social, en tanto los participantes de la situacion comunicativa son los
actores principales de estas circunstancias sociales, toda vez que son quienes usan el
lenguaje y, por lo tanto, “[...] se implican en el discurso dentro de una estructura de
constrefiimientos que ellos consideran o que hacen relevante en la situacion social, esto
es, en el contexto” (Van Dijk, 1999, pp.25-26).

Por eso, cuando docentes y estudiantes se encuentran dentro del contexto educativo, sus
actitudes, sus comportamientos y su produccién intelectual mantienen ciertas
caracteristicas particulares que es preciso estudiar para poder entender como cada uno de
ellos desarrolla y produce pensamiento critico; en definitiva, aun cuando los estudiantes
de grado tercer de basica primaria sean apenas unos nifios, en la medida en que el
docente pueda usar estrategias que demanden de estos el uso de la critica, estos podran
emitir juicios valorativos criticos tan bien estructurados y elaborados como lo realizan

los académicos adultos (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1992).

Ahora bien, en relacion con el pensamiento critico, establecido desde la idea de
pensamiento general de Lipman, se entiende entonces que aquella persona que piensa de
manera critica es la que logra evaluar las situaciones en las que pudiera encontrarse,
manteniendo sensibilidad aguda a los detalles, a todo cuanto le rodea, a los diferentes
eventos que se presentan a diario, desarrollando una fuerte capacidad de identificar en
cada uno de los escenarios -0 contextos- el sentido preciso de cada circunstancia.
Sumado a ello, este sujeto logra reconocer que las circunstancias pueden cambiar,
conforme cambian los contextos y que su pensamiento debe también inclinarse hacia las
situaciones particulares, sin alejarse de la vision global que configura cada una de sus

partes (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1992).

Lo anterior le ayuda al sujeto pensante a reconocer que sus reflexiones e interpretaciones

deben evitar caer en reglas generales de un asunto cuyo caso particular amerita una

31



atencion especifica. En consecuencia, el sujeto que logra pensar de manera critica es
aquel que aprende a emplear criterios adecuados de pensamiento, dentro de situaciones
concretas, mostrando, ademas, responsabilidad ente tales criterios y pensamientos

(Lipman, Sharp y Oscanyan, 1992).

El concepto de pensamiento critico no escapa a la controversia o confusion propias de
cualquier campo de conocimiento. Tal como afirma Paul y sus colegas (Paul, Binker,
Martin, Vetrano y Kreklau, 1995), muchas personas, entre ellas los profesores y los
propios alumnos, tienen algunas nociones de lo que es el pensamiento critico; algunos
piensan que es algo negativo, como hacer un juicio, o la capacidad de opinar o
manifestar un punto de vista personal, sea 0 no fundamentado, o bien una actitud
contestataria y de oposicién sistematica (Monroy, 1998; Diaz Barriga, 1998; citados en
Diaz Barriga, 2001).

Otros tienen la nocion vaga de que se refiere a un “pensamiento 16gico” o un “buen
pensamiento”, sin embargo, no logran captar el sentido de lo que tales ideales alcanzan.
A algunos profesores también les puede parecer tan solo una lista atomica de destrezas y
no saben cdmo integrarlas u orquestarlas en su quehacer diario (Paul et al., 1995; Paul y
Elder, 2005).

Diaz Barriga (2001) indica que en muchos programas educativos y en las metas de los
profesores, suelen encontrarse afirmaciones tales como que lo que se busca con el
estudio de alguna disciplina por ejemplo la historia, el civismo, la educacion en valores
la formacion de alumnos criticos, que tomen conciencia o cuestionen su realidad social e
histérica y participen en su papel de actores sociales como principales metas. Sin
embargo, estos agentes educativos tienen poco claro qué es pensar criticamente o coémo

pueden intervenir pedagogicamente para fomentar dicha habilidad.

Desde una perspectiva psicolégica, se destacan los componentes cognitivos y
autorregulatorios del concepto y se le ubica como la habilidad de pensamiento complejo,
de alto nivel, que involucra en si otras habilidades (comprension, deduccion,

categorizacion, emision de juicios, entre otras). De acuerdo con Paul et al. (1995) y Diaz
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Barriga (2001), el pensamiento critico no puede quedarse en la sumatoria de habilidades

puntuales aisladas de un contexto y contenido determinado.

El pensamiento critico ha sido definido por multiples autores que constituyen un
movimiento innovador que pone en tela de juicio los conceptos tradicionales del
aprendizaje y del desarrollo de habilidades de pensamiento en la escuela (Facione,
1990). Al ser el pensamiento critico una capacidad tan compleja, cualquier intento por

ofrecer una definicion completa y definitiva podria resultar en vano.

En un estudio realizado por Furedy y Furedy (1985) donde se revisd la manera en que
los investigadores educativos operacionalizaban el pensamiento critico, encontraron que
la habilidad de pensar criticamente supone destrezas relacionadas con diferentes
capacidades como, por ejemplo, la capacidad para identificar argumentos y supuestos,
reconocer relaciones importantes, realizar inferencias correctas, evaluar la evidencia y la

autoridad, y deducir conclusiones.

Entre los tedricos mas influyentes que se han propuesto definir el pensamiento critico, se
encuentra Robert Ennis (1985). Para Ennis, el pensamiento critico se concibe como el
pensamiento racional y reflexivo interesado en decidir qué hacer o creer. Es decir, por
un lado, constituye un proceso cognitivo complejo de pensamiento que reconoce el
predominio de la razon sobre las otras dimensiones del pensamiento. Su finalidad es
reconocer aquello que es justo y aquello que es verdadero, es decir, el pensamiento de un
ser humano racional. Asimismo, el pensamiento critico es una actividad reflexiva;
porque analiza lo bien fundado de los resultados de su propia reflexion como los de la
reflexion ajena. Hace hincapié en el hecho de que se trata de un pensamiento totalmente
orientado hacia la accion. Siempre hace su aparicion en un contexto de resolucion de
problemas y en la interaccion con otras personas, mas en funcién de comprender la
naturaleza de los problemas que en proponer soluciones. Ademas, la evaluacion de la
informacion y conocimientos previos fundamenta la toma de decisiones en distintos
ambitos del quehacer humano, teniendo en cuenta que nuestras conductas y acciones se

basan en lo que creemos y en lo que decidimos hacer (Beltran y Pérez, 1996).
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Ennis (1985, 2011) ha destacado como nadie que el pensamiento critico esta compuesto
por habilidades (vertiente cognitiva) y disposiciones (vertiente afectiva). Actualmente,
sin embargo, para Kuhn y Weinstock (2002), més alla de las competencias cognitivas o
disposiciones, lo fundamental para desarrollar el pensamiento critico son las
competencias metacognitivas y la evaluacion epistemoldgica (pensar sobre lo que se
piensa), lo cual tiene implicaciones para la ensefianza (Nieves y Saiz, 2011) En resumen,
todas las definiciones asocian pensamiento critico y racionalidad. Es el tipo de
pensamiento que se caracteriza por manejar, dominar las ideas. Su principal funcién no
es generar ideas sino revisarlas, evaluarlas y repasar qué es lo que se entiende, se
procesa y se comunica mediante los otros tipos de pensamiento (verbal, matematico,

I6gico, etcétera).

Por lo tanto, el pensador critico es aquel que es capaz de pensar por si mismo. El
pensamiento critico estd formado tanto de habilidades como de disposiciones, tal como
lo han demostrado autores como Ennis (2011) y Halone (1986), de conocimiento
relevantes como lo propone McPeck (1990), y competencias metacognitivas (Kuhn y
Weinstock, 2002).

Molina-Patlan, Morales-Martinez y Valenzuela-Gonzélez (2016) indicaron que los
estudiantes del nivel educativo de secundaria, cuyas competencias de pensamiento
critico se encuentran en desarrollo, poseen habilidades para la solucion de problemas,
para emitir juicios bien elaborados y para mantener disposicion hacia el pensamiento
critico. Asi pues, los resultados de este estudio pudieron usarse en la practica pedagogica
para el fomento del pensamiento critico en los estudiantes de otros niveles educativos,

asi como en las estrategias necesarias para fortalecer su aprendizaje.

Por su parte Campos (2007), asume el pensamiento critico como una caracteristica
consustancial a la naturaleza humana, es decir, que asume que todo ser humano cuenta
con esta caracteristica, este pensamiento critico, de forma natural. En esta linea Paul y
Elder (2003), identificaron que una persona cuenta con pensamiento critico cuando esta

alcanza habilidades para la formulacidn clara y precisa de problemas y preguntas vitales,
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la acumulacién y evaluacion de informacién importante, asi como por el uso de sus

propias ideas para la interpretacion efectiva de esa informacion, entre otras condiciones.

Ennis (2011) considera que el pensamiento critico es un proceso cognitivo complejo,
donde predomina la razon sobre las otras dimensiones del pensamiento, esta orientado
hacia la accion y hace su aparicion cuando se enfrenta a la resolucion de un problema.
Establece dos tipos de actividades principales de pensamiento critico: las disposiciones y

las capacidades.

Las disposiciones se refieren al aporte que da cada uno a través del pensamiento, como
es la apertura mental que involucra los sentimientos, el conocimiento ajeno y la que se
refiere a la capacidad cognitiva para pensar de manera critica como es el analizar y
juzgar. El autor de referencia enuncia la existencia de quince capacidades que puede
evidenciar una persona cuando ha desarrollado el pensamiento critico: centrarse en la
pregunta; analizar los argumentos; formular las preguntas de clarificacion y
responderlas; juzgar la credibilidad de una fuente; observar y juzgar los informes
derivados de la observacion; deducir y juzgar las inducciones; inducir y juzgar las
inducciones; emitir juicios de valor; definir los términos y juzgar las definiciones;
identificar los supuestos; decidir una accion a seguir e interactuar con los demas;
integracion de disposiciones; proceder de manera ordenada de acuerdo con cada
situacion; ser sensible a los sentimientos, nivel de conocimiento y grado de sofisticacion
de los otros y emplear estrategias retoricas apropiadas en la discusion y presentacion oral
0 escrita. Estas capacidades guardan una estrecha relacion con las tres dimensiones

bésicas del pensamiento critico, Ennis (2011):

. La dimension ldgica que se corresponde con el acto de juzgar, relacionar de los

significados entre las palabras y los enunciados.
. La dimension criterial que utiliza opiniones para juzgar enunciados.

. La dimension pragmatica que comprende el proposito latente entre el juicio y la

decision de si con la intencion de construir y transformar su entorno.
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Incluir estos referentes tedricos en el proceso de ensefianza orienta mejor la labor
didactica del docente, en funcion de estimular el desarrollo de una forma de pensar mas
analitica y reflexiva que incidira en la formacion de actitudes positivas de los estudiantes

al realizar las actividades y no solo en la vida escolar, sino en la familiar y la social.

2.3. Marco Conceptual

Las dos categorias de estudio establecidas como el nicleo central del presente trabajo de
investigacion las constituyen tanto el Contexto, como el Pensamiento critico; por ello, se

hace necesario revisarlas a continuacion.

2.3.1. Contexto

Desde los estudios del discurso, el contexto se concibe como la estructura (es decir,
representacion mental en los interlocutores), que configura las propiedades que
caracterizan a toda situacion social, en tanto esta es una situacion comunicativa, y sin las
cuales no podria ser posible la produccion del discurso y su comprension (Duranti y
Goodwin, 1992; Van Dijk, 1998, citado por Van Dijk, 1999).

En otras palabras, el contexto es aquello que establece los roles que cada individuo
representa dentro del intercambio social y comunicativo, que define la situacion en la
que ambos participantes se encuentran e interactdan, el espacio y tiempo, asi como las
acciones que cada uno ejecuta y, por supuesto, la interpretacion y la postura que asumen
sus participantes dentro de esta situacion. En las propias palabras de Van Dijk (1999), se
dice que el contexto “[...] consiste en categorias como la definicién global de la
situacion, su espacio y tiempo, las acciones en curso (incluyendo los discursos y sus
géneros), los participantes en roles variados, comunicativos, sociales o institucionales, al

igual que sus representaciones mentales” (p. 6).

Por otro lado, en el diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua (RAE)
define al contexto desde dos posturas: la primera, linguistica, que concibe al contexto
como un “Entorno linguistico del que depende el sentido de una palabra, frase o

fragmento determinados”, que es muy comun en el analisis lingiiistico de textos. Desde
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esta perspectiva, por ejemplo, es posible entender que banco puede adquirir dos sentidos
de la misma palabra, dependiendo del contexto en que se use ese término: “El banco de
mis padres se quebrd hace un afio” puede dar cuenta de un banco, en el sentido de
elemento pequefio que se usa para sentarse, 0 bien a la entidad bancaria que entrd en

bancarrota y tuvo que cerrar.

Por su parte, la segunda postura se presenta cuando el contexto se considera como un
“Entorno fisico o de situacion, politico, historico, cultural o de cualquier otra indole, en
el que se considera un hecho” y que es muy comun en el analisis critico del discurso, por
ser este ultimo el que establece las posturas que cada individuo asume frente a dichos

entornos o situaciones politicas, historicas o culturales.

2.3.2. Pensamiento critico

Ahora, por su parte, se revisa el concepto de pensamiento critico (PC), desde las
investigaciones de algunos de sus mas reconocidos tedricos: por ejemplo, para Ennis, R.
(2005), el PC hace parte del pensamiento racional y reflexivo que les permite a los
sujetos pensantes tomar decisiones de manera acertada, lo que refleja en ellos una
manera particular e independiente aquello que decidieron hacer, por qué lo hicieron y
por qué creyeron que debian hacerlo (Ennis, 2005). En otras palabras, se trata de un
proceso cognitivo complejo en el que predomina el uso de la razon por sobre otros tipos
de pensamiento como, por ejemplo, el pensamiento creativo, y que busca como fin el
reconocimiento de aquello que se considera justo y/o verdadero, caracteristica

primordial que pertenece a la especie humana racional.

Por otra parte, el PC se asume como actividad reflexiva, debido a la capacidad que
confiere a las personas para darse cuenta de lo correctamente fundamentados que se
encuentran sus propios pensamientos, sus andlisis, o reflexiones, frente a ciertos asuntos
0 situaciones problemaéticas, asi como en aquello pensamientos o reflexiones que
producen otros sujetos similares (Ennis, 2005). Es, pues, un pensamiento que se orienta
totalmente hacia la accion, esto es, en un pensamiento que surge dentro de un contexto

particular que le obliga a resolver ciertos problemas, que le permiten, ademas.,
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interactuar con otros sujetos pensantes inmersos en el mismo contexto situacional,

espacial, temporal, etc.

Sumado a ello, se pudo encontrar en Facione (2007), que el PC se conciben como ciertas
habilidades cognitivas y actitudes o disposiciones del sujeto pensante, que son la esencia
de este pensamiento y que se encuentran constituidas por: interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y autoregulacion (Facione, 2007). Es decir, en tanto
el sujeto pensante se encuentre en una situacion probleméatica que le active estas
habilidades, este podra producir pensamiento critico y establecer una postura propia

frente a tales problemas.

2.3.3. Fortalecimiento de la educacion

El gobierno nacional de Colombia ha establecido que la politica de fortalecimiento de la
educacion publica se entiende como la posibilidad de incrementar la cobertura
educativa, mejorar la calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje en los niveles
de preescolar, primaria, secundaria, media técnica y superior, como también la
educacion rural e inclusiva. Lo que se entiende de ello es que se trata de una politica con
compromiso social que va de niveles formativos basicos a niveles avanzados y que se
caracteriza por ser garantizar en mayor grado los derechos de las minorias, como es el
caso de los contextos rurales y las comunidades con necesidades educativas especiales,
para fomentar su inclusion y participacion social, cultural y educativa como lo establece

la Constitucion Politica del Colombia (Presidencia de la Republica de Colombia, 2019).

Por tal motivo, la educacion pablica en Colombia se fortalece también a partir del
establecimiento de la jornada Unica de calidad, que sea pertinente y se encuentre acorde
con las condiciones, realidades y necesidades de los contextos de la poblacién, asi como
con los parametros de los alumnos/grupo y alumnos/profesor; los foros y juntas de
educacion nacional, departamental y municipal, los cuales deben ir en concordancia con

la normatividad nacional vigente (Presidencia de la Republica de Colombia, 2019).
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2.4, Marco Contextual
2.4.1. Macrocontexto

2.4.1.1. Aspecto geografico.

Posicién Astrondmica:

Albania se encuentra a 9° 14’ 26” de latitud Norte y 75° 13° 41 de longitud Oeste; a una
altura de 150 metros sobre el nivel del mar (Institucion Educativa Técnica Agropecuaria
de Albania, 2019).

Ubicacion geogréfica:

Albania es el mas importante Corregimiento del Municipio de San Juan de Betulia; dista
a cuatro kilometros de la cabecera municipal, a diez kildbmetros del Municipio de

Corozal y 22 kilémetros de la capital del Departamento de Sucre (Sincelejo) (Ibidem).

Se encuentra delimitado asi: por el Norte, con la cabecera municipal de San Juan de
Betulia; por el Oeste, con la Vereda Garrapatero; por el Este, con la Vereda de “El
Paramo”; y, por el Sur, con la vereda “Loma del Latigo”, jurisdiccion del Municipio de

San Juan de Betulia (Ibidem).
Relieve:

Albania posee una topografia de sabanas, con pequefias elevaciones hasta de 150m sobre
el nivel del mar, con vegetacion de sabanas cubiertas de pastos naturales y matorrales
(Ibidem).

Clima:

El clima es de subsabana tropical, alternativamente seco y humedo. La latitud y la
ausencia de elevaciones orogréaficas significativas en la region la clasifican como de
clima calido, con una temperatura media anual de 30° C, afectado por las lluvias en

invierno y por los vientos alisios durante el largo verano (Ibidem).

Hidrografia:
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Las aguas superficiales son temporales, se manifiestan en arroyos que riegan las sabanas
y zonas anegadizas en épocas de lluvia. Los arroyos que recorren esta zona son:
Cacunda, Ahoga Yeguas, La Palma y Quita Calzon. Ademas, existen pozos y represas
que conservan aguas lluvias para el periodo de sequia, convirtiéndose éstos en fuentes de
abastecimiento para el consumo de animales, pues se cuenta con Acueducto Municipal
que presta el servicio de agua potable al 90 % de los hogares, para el consumo humano
(Ibidem).

Vias de comunicacion:

La principal via de comunicacion esta asfaltada y en excelente estado, las demas vias
son carreteables en la mayor parte del afio. Algunas de dificil acceso en épocas de
invierno, especialmente las de penetracion a las parcelas o zonas de cultivos. ElI medio

de transporte intermunicipal son los automoviles y las motos (Ibidem).

2.4.1.2. Aspecto socio cultural.

El genotipo del hombre actual albanés es producto del mestizaje con predominio del
color triguefio, quien se dedica a la agricultura y ganaderia. Los primeros asentamientos
humanos eran de origen espafiol, los cuales se mezclaron con nativos zenules y esclavos
negros. La mayor manifestacion artistica, cultural y econémica ha sido la alfareria, la
cesteria y la fabricacion de jab6n de monte, con sebo y legia de ceniza. De estas
actividades solo queda la alfareria, que es ejercida por pocas familias que fabrican
tinajas, materas, moyos, cazuelas, bandejas y chochos que tiene mercado en Betulia,

Since, San Pedro, Corozal y Sincelejo (Ibidem).

También existen en la comunidad, decimeros, compositores y poetas populares, entre los
que sobresalen Hugo Rafael Trespalacios, (Q.E.P.D), Juan Carlos Marchan, Luis
Mariano Herazo Serpa (Q.E.P.D), Hugo Serpa y Orlando Herazo Vergara (El pollo de
Albania). Acordeoneros como Antonio Cardenas Pérez, Cajero, EI Mono Juan Bautista
Cérdenas Pérez (QEPD) (Ibidem).
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En cuanto a festividades se destacan las siguientes: La Virgen de la Candelaria, el 2 de
febrero y las fiestas patronales en homenaje a San Francisco de Asis, patrono de la
comunidad, el 4 de octubre de cada afio con carreras de caballos y fandangos durante
tres dias, por lo general (Ibidem).

Algunas costumbres, tradiciones, creencias, mitos, leyendas, cuentos terrigenos, juegos,
artesanias, velorios, Semana Santa y narraciones orales se han ido perdiendo debido al

desarrollo de la tecnologia, la industrializacion y el desarrollo del comercio (Ibidem).

2.4.2. Modelo pedagogico

En lo pedagogico, la Institucion Educativa asume y se compromete con la propuesta
pedagogica “Desarrollo Humano para ser competente”, la cual se fundamenta en el
modelo pedagdgico Social Cognitivo, que se obtiene de fuentes confiables y valiosas de
los enfoques conceptuales como: la educacién por competencias desde la
socioformacion, desarrollada por Tobon, S. (Tobon, Gonzalez, Nambo, & Vasquez,
2015); el aprendizaje sociocultural, desarrollado por Vygotsky, L. (Vygotski, s.f.); la
pedagogia afectiva, la inteligencia emocional de Goleman (Goleman, 2010) vy el
aprendizaje significativo de Ausubel (Rodriguez, Moreira, Caballero y Greca, 2010).
Tales fuentes se configuran en contribuciones valiosas a los actuales enfoques de la
pedagogia moderna, toda vez que son mas afines y coherentes con el trabajo de
proyectos para la solucion de problemas del contexto econdmico, social y cultural, lo
que implica la renovacion y modernizacion de la practica docente (Institucion Educativa

Técnica Agropecuaria de Albania., 2019).

Como consecuencia se asume un modelo pedagdgico social-cognitiva, una metodologia,
unas estrategias y técnicas de ensefianza y aprendizaje que permitan alcanzar en el

educando

[...] un desarrollo humano integral que permita al educando ser competente
para aprender, para pensar y para actuar autbnomamente sobre contenidos

significativos y en diversos contextos, como consecuencia nuestra propuesta
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pedagdgica de alcanzar el: Desarrollo humano integral para ser competente (p.
46-47).

Esto, por supuesto permite una propuesta coherente con la educacion en la diversidad y
la atencidn a la poblacion estudiantil con necesidades educativas especiales y con altas
capacidades que contribuyan a la construccién de equidad y solucion del conflicto social

del pais.
2.5. Marco Legal

En el desarrollo de este trabajo de investigacion se tendran en cuenta diversas leyes,
decretos o resoluciones establecidas a nivel nacional -en Colombia- e internacional,

como basamento legal de este estudio.

El primer fundamento legal de este estudio se encuentra en el Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4, de la Asamblea General de las Naciones Unidas y que corresponde a:
“Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades
de aprendizaje permanente para todos” (Asamblea General de las Naciones Unidas,
2015, p.20). Es decir, que se busca continuar con los aciertos que se han obtenido en
materia educativa, toda vez que los Objetivos de Desarrollo del Milenio fijados desde
2015 no se han alcanzado con total satisfaccion, lo que hace imperativo el
mantenimiento de los esfuerzos internacionales para concluir tales metas en educacion y

gue se resumen en:

[...] ofrecer educacion inclusiva y equitativa de calidad en todos los niveles
[...] Asegurar que todos los nifios y jovenes tengan acceso a, y completen, una
educacion primaria y secundaria inclusiva y equitativa de calidad, que sea

gratuita y financiada con fondos publicos [...] (Ob. Cit., p. 29).

Por otra parte, este estudio se fundamenta también en la Convencion sobre los Derechos
del Nifo que en su articulo 28 expresa que: “Los Estados Parte reconocen el derecho del
nifo a la educacion” (parr.124), razén por la cual se hace necesaria la implantacion de

una educacion basica primaria, gratuita y obligatoria; fomentar la educacion secundaria
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(general y profesional); posibilitar acceso a educacion superior para todos; disponer para
nifos informacion y orientacion educativa y profesional; entre otros (Naciones Unidas,
1990).

Adicionalmente, también se tiene como fundamento la Constitucion Politica de
Colombia, siendo esta la carta magna de toda nacion, a partir de la cual se establece, en
relacion con la educacion, en su articulo 44, que indica que la educacion es un derecho
fundamental de los nifios, las nifias y los adolescentes, lo cual se complementa en el

articulo 67 que indica

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura (Corte Constitucional,
2016, p., 29).

En cuanto a lineamientos establecidos en la Ley 115 de 1994, también conocida como
Ley General de Educacion, este estudio asume la educacion como uno de los principales
ejes del desarrollo integral de la nacion colombiana. En el articulo 5°, se establece que
dentro de los fines de Ley se encuentran, entre otros aspectos, el desarrollo de “la
capacidad critica, reflexiva y analitica” de la poblacion colombiana (Departamento

Administrativo de la Funcién Pablica, 1994, p., 2).

En su articulo 20, la Ley 115 plantea que, entre los objetivos generales de la educacion
basica, se encuentra el desarrollo de “[...] habilidades comunicativas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente” (Departamento

Administrativo de la Funcién Publica, 1994, p., 7).

En relacion con los Lineamientos Curriculares establecidos por el Ministerio de
Educacién Nacional (1998), la investigacion tuvo en cuenta los modelos de evaluacion
en Lenguaje, a partir de los cuales se establecen “Categorias para el analisis de la
comprension lectora” (p. 74) de los estudiantes dentro de las que se encuentran los

siguientes niveles: Nivel A o Literal, constituyéndose como “la primera llave para entrar
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en el texto” (Ibidem) por tratarse de la accion que realizan los estudiantes al inicio en su
aprendizaje de lectura que les lleva a retener solo la letra. Nivel B — Inferencial,

categoria que se produce en el momento en que

El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y
asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas
dindmicas y tensivas del pensamiento, como es la construccién de
relaciones de  implicacion, causacion, temporalizacion,
espacializacién, inclusién, exclusién, agrupacién, etc., inherentes a
la funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto. (p.
75).

Finalmente, el Nivel C — Critico/intertextual “[...] se explota la fuerza de la conjetura”
(Ibidem), que se entiende como la capacidad o las habilidades cognitivas que posee el
estudiante para establecer relaciones entre saberes provenientes de distintas y multiples

fuentes.

Por otro lado, se tienen en cuenta también como marco normativo, lo establecido desde
los Derechos Basicos de Aprendizaje [DBA], los cuales guardar mucha relacion con los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias [EBC] pues estos
influyen en la forma en que los DBA se estructuran, toda vez que estos proporcionan
herramientas que contribuyen a la construccion de “[...] rutas de aprendizaje afio a afio
para que, como resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos
por cada grupo de grados” (Ministerio de Educacion Nacional, s.f. p. 3). Con lo anterior
se entiende que los DBA no se conciben como una propuesta curricular especifica o
particular, sino como un componente que encuentra funcionalidad en su articulacién con
los aspectos establecidos en los Lineamientos y Estandares, asi como con los enfoques,
métodos, estrategias y contextos que han ido establecidos por cada plantel educativo, en

relacion con su PEI y que se concretan en los planes de area y de aula.

En resumen y siguiendo al Ministerio de Educacion (s.f.), los DBA se conciben como

una serie de “[...] saberes y habilidades acerca de lo fundamental que cada estudiante
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debe aprender al finalizar un grado” (p. 2), por lo cual mantienen una estructura
sistematica sobre los aspectos que se desarrolla en un area. Segun el Ministerio, esta
estructura es la siguiente: 1) Un enunciado enumerado del DBA que se espera logre el
educando; 2) Ideas secundarias o palabras relevantes que dan sentido al DBA; y 3) Un
ejemplo que pretende una mejor comprension del DBA.

Finalmente, uniéndose a esta serie se encuentran los Estandares Basicos de Competencia
[EBC] que se configuran como “[...] uno de los parametros de lo que todo niflo, nifa y
joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su paso por el
sistema educativo” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 9). Estos EBC se
asumen como normativos para el desarrollo de este trabajo de investigacion, en tanto
rige los parametros o las expectativas de ensefianza y aprendizaje que deben brindarse a
los estudiantes, asi como los niveles que cada uno va alcanzando de acuerdo con el
grado escolar en el que se encuentre y que permite identificar que tan alta es la calidad

educativa que este nifio, nifia o joven viene recibiendo en su plantel educativo.

Asi pues, tomando en cuenta que un estdndar se considera “[...] un criterio claro y
publico que permite juzgar si un estudiante, una institucion o el sistema educativo en su
conjunto cumplen con unas expectativas comunes de calidad” (Ministerio de Educacion
Nacional, 2006, p. 11), este estudio establece como criterios de evaluacion la actividad
lingUistica que debe desarrollar el estudiante, en cuanto a sus competencias de
comprension y produccién de textos, en la medida en que estos dos procesos son las
formas en que esta actividad se manifiesta en el ser humano, bien sea su naturaleza

verbal o no verbal.

Con respecto a la comprension, que es el proceso en que se reflejan los niveles de lectura
que alcanzan las personas y a partir del cual los individuos realizan indagaciones y
reconstrucciones de los significados y sentidos que tienen las manifestaciones
linglisticas producidas por otros individuos, en tanto “[...] suponen la presencia de
actividades cognitivas basicas como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia,

la induccion, la deduccion, la comparacion, la asociacion” (p. 21), cuando se habla de
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formacion en lenguaje, es decir, de desarrollo de competencias que conllevan la puesta
en marcha de estos procesos mentales, en relacion e interaccion con el contexto, se
entiende entonces que se trata de herramientas que posibilitan a las personas insertarse
en cualquier contexto social o cultural, asi como en cualquier situacién comunicativa
que le ayuda a diferenciar los niveles cognitivos que intervienen (Ministerio de

Educacién Nacional, 2006).
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Capitulo 111

3. Marco Metodoldgico

En este capitulo, se relacionan los siguientes aspectos de la metodologia utilizada para el
desarrollo del estudio: el enfoque y disefio metodoldgico, el método de investigacion, los
informantes clave, las fases de la investigacion, la definicion de categorias, las técnicas y

los instrumentos para la recoleccion, de datos y la validacion de los instrumentos.

3.1. Enfoque Y Tipo De Investigacion

El enfoque de investigacion del presente trabajo es cualitativo, ya que se desea
establecer la incidencia que tiene la teoria del contexto, de Teun Van Dijk, en el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de grado tercero, de baésica
primaria, de la I.E. Técnico Agropecuaria Albania, toda vez que estos interpretan la
realidad del contexto en que habitan, a partir de las relaciones que establecen con otros
actores sociales y su entorno, lo que potencializa esta habilidad cognitiva en ellos. Asi lo
plantean Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), cuando afirman que este enfoque se
selecciona “[...] cuando el proposito es examinar la forma en que los individuos
perciben y experimentan los fendmenos que los rodean, profundizando en sus puntos de

vista, interpretaciones y significados” (p. 358).

Este enfoque facilita el didlogo entre el docente y los estudiantes, lo que contribuye,
adicionalmente, a dinamizar las interacciones que se producen entre estos dos actores,
dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, asi como observar la importancia que
tiene el aula de clases, en la medida en que esta se considera el entorno en donde se
produce el acto de ensefiar y aprender, dando lugar a encuentros entre los participantes
en los que tanto las acciones como las emociones emergen constantemente. En palabras

de Vasilachis (2007), se entiende entonces que la investigacion cualitativa:

47



Se interesa por la vida de las personas, por sus perspectivas subjetivas, por sus historias,
por sus comportamientos, por sus experiencias, por sus interacciones, por sus acciones,
por sus sentidos, e interpreta a todos ellos de forma situada, es decir, ubicandolos en el
contexto particular en el que tienen lugar. Trata de comprender dichos contextos y sus

procesos y explicarlos [...] (p.33).

Este enfoque posibilita la observacion de una realidad que se construye desde y con los
sujetos, es decir, con los estudiantes de grado tercero, de la institucién educativa objeto
de estudio, y como estos educandos logran conocerla e interpretarla, tal como lo

plantean Hernandez, Fernandez y Bautista (2014) cuando sostienen que

La “realidad” se define a través de las interpretaciones de los participantes en la
investigacion respecto de sus propias realidades. De este modo, convergen varias
“realidades”, por lo menos la de los participantes, la del investigador y la que se produce
en la interaccion de todos los actores. Ademas, son realidades que van modificandose

conforme transcurre el estudio y son las fuentes de datos (p. 9).

3.1.1. Disefio De Investigacion

El presente estudio es de caracter descriptivo, debido a que se pretenden determinar las
caracteristicas especificas del contexto que posibilitan el desarrollo del pensamiento
critico, en los estudiantes de grado tercero, de la Institucion Educativa Técnico
Agropecuaria Albania. En palabras de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) se
entiende la funcionalidad de un estudio descriptivo en tanto estos muestran “con
precision los angulos o dimensiones de un fendmeno, suceso, comunidad, contexto o

situacion” (p. 92).

Se espera que la investigacion logre la recoleccién de informacion que serd analizada
tomando como base la perspectiva cualitativa; esto ayuda a la interpretacion de las
acciones que se realizaran durante la ejecucion de la propuesta de intervencion, disefiada
para la consecucion de los propdsitos investigativos. Su disefio permite identificar

aquellos aspectos que se relacionan con la importancia que tiene el fortalecimiento del
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pensamiento critico en estudiantes desde el nivel de basica primaria, de los elementos
gue componen este tipo de pensamiento y la relacion evidente que tiene con el contexto

social y cultural en que se produce el acto de pensar.

En consecuencia, tales actividades se realizan, procurando la identificacion de la
incidencia que tiene la teoria del contexto, de Van Dijk, en el fortalecimiento del
pensamiento critico de los estudiantes de grado 3° de basica primaria, de la I.E. Técnica
Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre), asi como sus capacidades para analizar la

realidad que le rodea.

En relacion con la metodologia empleada para el desarrollo de este estudio, es preciso
anotar que se selecciono la sistematizacion de experiencias y la investigacion-accion,
toda vez que la primera de ellas, ademas de posibilitar la recoleccién y ordenamiento de
datos y la obtencion de aprendizajes criticos de la propia practica pedagogica (Jara,
1996), dentro del contexto de la educacion popular, “[...] articula el analisis de la
practica, propia y/o ajena, el ejercicio investigativo y la escritura como distanciamiento
de la experiencia, de produccion de saber objetivado” (Roa, Pérez, Villegas, & Vargas,

2015, p. 8).

En tal sentido, la sistematizacion se concibe como un proceso de interpretacion de la
praxis pedagdgica, que ayuda a que se observe con detenimiento la experiencia docente
propia, es decir, se considera una fuente valiosa de saberes que supone la transformacién
de las formas y métodos de ensefianza que se vienen usando. En palabras de Jara (1996),

la sistematizacion de experiencias se considera

[...] aquella interpretacion critica de una o varias experiencias que, a partir de
su ordenamiento y reconstruccion, descubre o explicita la I6gica del proceso
vivido en ellas: los diversos factores que intervinieron, como se relacionaron

entre si y por qué lo hicieron de ese modo (p. 4).

Por consiguiente, la sistematizacion permite dar cuenta de la implementacion de la

propuesta de intervencion, como alternativa de solucién a la problematica identificada,
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referida a la falta de estrategias que permitan el fortalecimiento del pensamiento critico,
tomando como base el entorno en que se encuentran los estudiantes de grado tercero, de
basica primaria, asi como la teoria del contexto, lo cual permitira el analisis profundo y
la transformacién de la praxis educativa realizada en la I.E. Técnico Agropecuaria
Albania y el fortalecimiento del desempefio escolar de los estudiantes de este plantel
educativo, referido a la produccién de pensamiento critico orientado hacia el contexto

social y cultural del educando.

Por su parte, estes estudio se inscribe en el tipo de investigacion-accidn, en la medida en
que se busca no solo entender el problema identificado, sino también establecer una
estrategia de intervencion que produzca una suerte de respuesta a esta dificultad
encontrada en los estudiantes; tal resolucion de la problematica se produce al tiempo en
que se realiza el estudio. En palabras de Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) la
investigacion-acciéon posee un precepto basico que propende por “[...] conducir a
cambiar y por tanto este cambio debe incorporarse en el propio proceso de investigacion.
Se indaga al mismo tiempo que se interviene” (p. 496). Tal es lo que acontece en este
trabajo, puesto que se pretende resolver las debilidades encontradas en los estudiantes de
grado 3° de bésica primaria, en relacion con sus competencias de pensamiento critico, a
la luz de la teoria del contexto, de Van Dijk (1999).

Figura 1 Esquematizacion del proceso de sistematizacion y recoleccion de datos.

Idea general Puesta Puesta Puesta

- Diagndstico en en en Presentacién de
L, marcha marcha marcha informe final de
. R?C0.|e‘CCIOn Dacn 1 Dacn ? Dacn 2 sistematizacién
Planificacion Recoleccién Nueva Nueva
- Plan general de recoleccién de recoleccién de
informacion informacion informacion

-Pasoldela

- FualnariAn - FualnariAn - Fualiaridn da

Fuente: Elaboracién propia (2021).

3.2. Informantes Clave

La investigacion se lleva a cabo en la I.E. Técnico Agropecuaria Albania, localizada
zona rural, en el corregimiento de Albania, del municipio de Betulia, en el departamento
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de Sucre, perteneciente al sector oficial, cuya poblacion estudiantil se caracteriza por ser
hijos de agricultores y pequefios comerciantes; algunos de empleados publicos con bajos
niveles de ingresos, con necesidades bdsicas insatisfechas” (Institucion Educativa
Técnica Agropecuaria de Albania, 2019, p. 25), contexto del cual surgié la idea de la
presente investigacion (Arias, 2012) (Goetz & LeCompte, 1988) (Hernandez S.,
Fernandez C., & Baptista L., 2014).

Segun Lepkowski (2008b, citado por Herndndez, Fernandez y Baptista, 2014), la
poblacion de la investigacion, en este caso como informantes clave, se concibe como el
“Conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas especificaciones” (p.
174); por tal razon, el grupo de informantes clave se encuentra conformado por un total
de 560 estudiantes, quienes estudian en todos los niveles educativos que se ofertan en la
I.E. Técnico Agropecuaria Albania y que comparten caracteristicas socioculturales

comunes.

Por su parte, siguiendo a Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la muestra se
entiende como un “[...] subgrupo de interés sobre el cual se recolectaran datos, y que
tiene que definirse y delimitarse de antemano con precision, ademas de que debe ser
representativo de la poblacion” (p. 173), es decir, una pequefia porcion de los
informantes clave, quienes permitiran obtener datos relacionados con el tema estudiado

y que se toma como representacion de esta poblacion total.

Asi pues, esa definicion y delimitacion previa de la muestra se llevd a cabo a través de
un muestreo de tipo censal, toda vez que el tamafio de la poblacion a la que apunta es
pequefio, lo que permite configurarla para los propositos investigativos pertinentes. En
otras palabras, los informantes clave final de este estudio se establecieron con 15
estudiantes de grado 3°, de béasica primaria, quienes presentaron dificultades en la
produccion de pensamiento critico, durante el primer momento de indagacion directa, en

el salon de clases.

En definitiva, a esta técnica de muestreo censal se le suma la seleccion de una técnica

por conveniencia, no probabilistica y no aleatoria, tomando como base la facilidad de
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acceso gue tiene la investigadora para acceder a la poblacidn, la disposicion que esta
muestra frente a la realizacion y su participacion en el estudio, y la disponibilidad de
tiempo con la que cuenta para el desarrollo de este (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2014).

Ante la configuracion de estos informantes clave, a partir de la participacion de
estudiantes de grado 3° de bésica primaria, es decir, de menores de edad, se disefid un
instrumento de consentimiento informado (ver anexos), de tal forma permitiera dejar en
evidencia su participacion voluntaria en el estudio que se realiza, asegurandoles total
confidencialidad de sus datos y discrecion en el manejo de la informacion que estos

suministran.

3.3. Fases De La Investigacion

Para el desarrollo de este estudio, es necesario el desarrollo de 4 fases que se muestran a

continuacion:

Figura 2

Esquematizacion de las fases de la investigacion.

Fuente: Elaboracién propia (2021).
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3.3.1. Fase 1. Planeacién y prueba diagnostica:

Las actividades se disefiaron tomando en consideracion los diferentes niveles de
comprension lectora que deben alcanzar los estudiantes, de tal forma que los resultados
indiguen si alcanzan o no el nivel de lectura critica y, por ende, se muestra un desarrollo
adecuado del pensamiento critico. Adicionalmente, se tienen en cuenta los recursos
técnicos y tecnoldgicos requeridos, como computadores, o aplicaciones moviles que
permitan el alcance de los objetivos planteados en cada uno de los temas que se traten y
qgue contribuyan a la generacion de nuevos conocimientos con aprendizajes

significativos.
3.3.2. Fase 2. Disefio de la propuesta de intervencion pedagdgica:

Tomando en cuenta los resultados obtenidos del diagnostico, se realiza en la fase dos el
disefio de la propuesta de intervencion pedagdgica, basada en una serie de ejercicios de
lectura y escritura y desarrollo del pensamiento critico, sustentados con la teoria del
contexto, de Van Dijk, que contribuyan a la solucién del problema, relacionado con las

debilidades de los estudiantes de grado 3° referidas a esta competencia lectora.
3.3.3. Fase 3. Aplicacion de la propuesta pedagogica:

Se llevara a cabo en esta tercera fase la aplicacion de la propuesta disefiada, en la que
participaran estudiantes de grado 3° de basica primaria, de la I.E. Técnico Agropecuaria
Albania, con la cual se busca el fortalecimiento especifico del pensamiento critico de los
educandos, y la basqueda de soluciones pedagogicas alternativas que permitan a los
docentes mejorar su praxis educativa, apoyandose en la teoria del contexto y el uso de

herramientas tecnologicas.
3.3.4. Fase 4. Evaluacion de resultados de la propuesta pedagogica implementada:

El desarrollo de esta fase pretende la evaluacién de los resultados que arroje la propuesta
de intervencion disefiada y aplicada a los estudiantes de grado 3°, con respecto al

fortalecimiento de sus competencias de lectura y de pensamiento critico, lo cual se
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realizd a partir de la implementacion de un conjunto de pruebas escritas que buscaban la
recoleccion de datos sobre las categorias de estudio y las competencias y habilidades que
poseen los educandos para la realizacion de las lecturas propuestas, su analisis y
comprension adecuada, segun el nivel de lectura critica y las competencias de

pensamiento critico, a partir de la teoria del contexto de Van Dijk.

3.4. Categorias
3.4.1. Contexto:

Desde los estudios del analisis critico del discurso, de Teun van Dijk (2001), el contexto
se entiende como un elemento fundamental y relevante para los interlocutores a quienes
se les facilita la comprensién de la situacién comunicativa y, con ello, la interpretacion
de los roles que cada uno cumple, como respuesta de la representacion mental que cada
uno de los dos construye respecto a momento que se presenta. En palabras de este van
Dijk, el contexto “no es algo <<externo>> o visible o <<fuera de los participantes>>,

sino algo que construyen los participantes como representacion mental” (p. 72).

3.4.2. Habilidad de pensamiento (HP):

La HP se considera una capacidad y disposicion del ser humano que le llevan a
desarrollar de forma adecuada los procesos mentales que realiza y que se relacionan
estrechamente con la resolucién de problemas que este debe enfrentar de manera
cotidiana (Velasquez, B., de Cleves, & Calle, 2013).

Tales habilidades de pensamiento, siguiendo a Lipman (Lipman, Sharp y Oscanyan,
1992), en tanto que se entiende como un proceso, se diferencian de las habilidades
basicas, en tanto “se suele decir que son capaces de abrir la puerta a las otras habilidades
cognitivas y reforzarlas. Dentro de estas habilidades basicas se encuentra lenguaje y
matematicas, siendo la primera sobre la que se ocupa este trabajo de investigacion, a
partir del uso de la lectura como medio para acceder al pensamiento critico.
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Tabla 1 Matriz de operacionalizacion o descripcion de categorias.

Tipo y nombre de Dimensiones Indicadores
la categoria
Sintetiza la idea central de cada situacion
leida.
Analiza el significado de cada lectura
Lectura Identifica la alternativa de respuesta del nivel
Habilidad de critico.

pensamiento

Contexto

Pensamiento critico

Situacion
comunicativa

Evalla la respuesta escogida de cada
situacion

Razona a partir de evidencias

Razona de acuerdo con la situacion.

EvalUa el valor de lo leido.
Identifica la situacién comunicativa

Relaciona lo leido en cada situacion, con
saberes previos.

Extrae significados adicionales a partir del
analisis del contexto.

Fuente: Elaboracion propia (2020)

3.5. Técnicas De Recoleccion De La Informacion

Las técnicas e instrumentos de recopilacion de informacion permiten organizar la

realidad social que se estudia, por ejemplo, las dificultades identificadas en los docentes

para la implementacion de estrategias pedagdgicas que permiten el fortalecimiento del

pensamiento critico en sus estudiantes, asi como el trabajo pedagdgico tomando como

base el contexto o entorno en el que habita el estudiante de grado tercero, de basica

primaria, ni los aspectos tedricos que plantea la teoria del contexto para este tipo de

situaciones sociales y culturales (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014) (Tamayo y

Tamayo, 2012).

Por tal motivo, a continuacion, se relacionan las técnicas mas relevantes para el presente

estudio y el instrumento disefiado para la recoleccion de informacion que se necesita, a

saber:

55




3.5.1. Encuesta

Con el fin de recopilar la informacion necesaria para el logro de los objetivos propuestos
en este estudio, fue necesario disponer de técnicas e intrumentos que, al construirlos y
aplicarlos, aseguraran la validez y confiabilidad de los datos obtenidos. En tal sentido,
con respecto a la técnica mas adecuada para los estudios como este, se escogid la
encuesta, debido a que esta permite la posibilidad de establecer un contacto directo con
los sujetos participantes en el problema que se aborda (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 2014), en este caso, los estudiantes de grado tercero de basica primaria, la I.E.
Técnico Agropecuaria Albania.

Se utilizara con el proposito de obtener informacion mas cercana de la realidad, cuyo
propdsito es el registro de las formas en que los estudiantes analizan cada situacion que
pueden vivir en diferentes contextos de su vida. Por tal motivo, es preciso que la
investigadora atienda y comprenda las diferentes respuestas presentadas por el
estudiante, de tal forma que pueda analizar la forma en que este entiende las situaciones
proporcionadas, los significados que logra extraer de estas y, adicionalmente, los niveles
en los que se ubica su habilidad de pensamiento critico (Hernandez, Fernandez vy
Baptista, 2014) (Tamayo y Tamayo, 2012).

Por consiguiente, es necesaria la aplicacién de una prueba diagndstica inicial, tipo
encuesta con alternativas maultiples de seleccién, las cuales muestran cada uno de los
niveles de pensamiento que desarrollan los estudiantes, en la realizacion de lecturas o
analisis de situaciones contextualizadas (ver anexos). Tal prueba fue aplicada a 15

estudiantes, de los cuales 6 son mujeres y 9 varones.

El instrumento se trata de una prueba de analisis situacional, en el que el estudiante
debera leer y comprender el contexto en que se presenta la situacion problémica y, a
partir de esta, se le presentan alternativas de seleccién maultiple, cuyos niveles de lectura
y analisis se encuentran en cada una de las opciones, yendo desde el nivel literal hasta el
inferencial o critico, siendo este ultimo el que deberian seleccionar los estudiantes para

demostrar que cuentan con habilidades de pensamiento critico.
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3.5.2. Observacion directa

Adicionalmente, se tendra en cuenta la observacion directa del desempefio de dos (2)
docentes del grado 3°, de basica primaria, de la Institucion Educativa Técnica
Agropecuaria de Albania, para identificar los elementos pedagdgicos que este utiliza
para la realizacién de sus clases, la ensefianza de la lectura y el fortalecimiento del

pensamiento critico, a la luz de la teoria del contexto de van Dijk.

Para ello, estos docentes deben no solo observar las condiciones de vida de sus
estudiantes, sino también conocer los factores sociales, culturales e histéricos que les
caracteriza como miembros de una comunidad como la de Albania. Por ello, se ha
establecido, ademas de la prueba diagnostica, una matriz de observacién (ver anexos)
contentiva de aspectos especificos de su praxis pedagdgica, asi como con el contexto en

que se producen las situaciones comunicativas con sus estudiantes.

En el caso de este instrumento para identificar las caracteristicas de la praxis docente, en
relacion con el desarrollo de sus clases, se disefid una matriz de observacion estructurada
con una columna referida a las categorias de desempefio en clases, la cual revisa como
criterios de observacion categorias como habilidades y profesionalismo para el
desarrollo de las clases, conocimiento sobre estrategias de ensefianza y aprendizaje,
intereses de aprendizaje contextualizado de los estudiantes, construccion significativa de

los aprendizajes, y expresion libre de ideas y opiniones.

Por su parte, la columna referida a la variable de conocimiento del tema revisa como
criterios de observacion lo siguiente: desarrollo de ejercicios practicos de comprension
lectora, conocimiento sobre la importancia del contexto, uso de material de lectura
contextualizado y fomento de ejercicio deliberativo en clases. Finalmente, la variable de
metodologia y contenido revisa como criterios de observacion categorias como:
participacion del estudiante para la preparacion de clases, Planeacion de actividades
multidisciplinares, desarrollo completo del tema estudiado y desarrollo temético acorde
con el modelo pedagdgico institucional. Cada uno de estos criterios se evallan a partir
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de un escalamiento tipo Likert con cinco opciones de alternativas: Nunca (1), casi nunca

(2), Algunas veces (3), Casi siempre (4) y Siempre (5).

3.6. Validacién De Instrumentos
3.6.1. Validez

La validacion de los instrumentos se entiende como la capacidad de medida que posee
una valoracién establecida en una escala, referida a las particularidades que la
constituyen y por las cuales fue elaborada, las cuales se diferencian de otras
caracteristicas similares. A partir de estas caracteristicas establecidas en la escala, la
minima confusion que esta genere sera motivo inmediato de su invalidez, tal como
sucede también cuando tal escala mantiene la medicion de distintas categorias que se
superponen, al mismo tiempo y de manera indiscriminada. Siguiendo a Lerma (2001),
entonces, la validez se considera “[...] la valoracion de las preguntas en funcién a su

coherencia, pertinencia y construccion.” (p. 78)

La validez corresponde, en palabras de Hernandez, Fernandez y Baptista, (2010) al “[...]
grado en el que un instrumento en verdad mide la variable que se busca medir” (p. 45).
En tal sentido, la validez de contenido del instrumento se obtendrd a través de la
correlacion que se haga entre los items, las preguntas o las proposiciones que contenga

el escalamiento disefiado y que se aplique a la muestra seleccionada.

Por consiguiente, para efectos de esta investigacion, el instrumento que se disefid y se
aplico a la muestra seleccionada, debid ser validado a partir de la revision que realizaron
expertos sobre el tema, quienes prestaron especial atencion a aspectos de contenido,
redaccion y metodologia, para lo cual se debié proporcionar a tales expertos el formato
de validacion del instrumento, asi como los objetivos de esta investigacion, la matriz de

operacionalizacion de las categorias y una copia de cada encuesta aplicada.

En cuanto a los resultados que arrojé el juicio de los expertos, este se sustentd en la

revision detallada de aspectos como la claridad, la pertinencia y la redaccion de cada
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situacién y problema que debieron leer y analizar los estudiantes de grado 3° y que se

relacionaron con los objetivos de esta investigacion.

3.6.2. Confiabilidad

Por su parte, para comprobar la confiabilidad de la informacion recolectada tras la
aplicacion del instrumento, los resultados del escalamiento aplicado seran medidos a
traves del coeficiente de Alfa de Cronbach, con la cual se reviso el estado de entrada de
los encuestados, en relacién con sus habilidades de pensamiento critico. Siguiendo a
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la fiabilidad se entiende como las posibilidades
de que puedan repetirse las mismas respuestas en diferentes sujetos u objetos, tras la
aplicacion del instrumento. La siguiente es la formula que se tendrd en cuenta para

confirmar la confiabilidad de los datos:

X |1—

K-1 43

Donde:

K = Numero de items
S#= Varianza de cada item

S¢ = Varianza total de los items

3.6.3. Procedimiento para el analisis de los datos

En tal sentido, para el anélisis de los resultados se tendra en cuenta la escala de
valoracion establecida en la tabla de niveles, verbos / acciones de comprension y
pensamiento critico, en la que se relacionan los grados de comprension lectora que
poseen los estudiantes evaluados y en los que se evidencian el proceso de desarrollo que
deben alcanzar, yendo de un nivel 1: de conocimiento; pasando por un nivel 2: de
comprension; nivel 3: de aplicacion; nivel 4: analisis; nivel 5: sintesis; hasta alcanzar el

nivel 6: de evaluacion.
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Cabe aclarar que dentro de cada uno de esos niveles se esperan ciertas acciones
realizadas por el estudiante que den cuenta de sus habilidades de pensamiento critico,

como son.

Nivel 1, de conocimiento: El estudiante muestra la habilidad de Nombrar, dentro de la
cual se producen ciertas manifestaciones de esta habilidad, al poder definir un concepto;
nombrar de forma literal lo que leyd; o, finalmente, identificar los rasgos caracteristicos
de un objeto o fendmeno. Un ejemplo es responder que la caida que sufrié una persona

es un accidente.

Nivel 2, de comprension: El estudiante muestra la habilidad de Comprender, dentro de
la cual se producen ciertas manifestaciones de esta habilidad, al poder comparar ciertos
objetos o fendmenos, estableciendo analogias entre ellos; describir las caracteristicas o
los elementos que se aprecian en objetos o fendbmenos; o, finalmente, explicar o exponer
asuntos, hechos, circunstancias, etc., de forma clara, para facilitar su percepcion o
comprension. Un ejemplo es responder que la caida que sufrid una persona fue un

accidente y presentar los pormenores del hecho (Cano & Alvarez, 2020).

Nivel 3, de aplicacion: El estudiante muestra la habilidad de Aplicar, dentro de la cual
se manifiestan acciones como: adaptar que le permiten al sujeto usar lo que ya conoce
en contextos, situaciones o circunstancias diferentes o novedosas; transferir el
conocimiento ya adquirido y aplicarlo de forma similar en otros contextos. Un ejemplo
es responder que la caida que sufrio una persona fue un accidente y ponerlo en relacién
con los accidentes que suceden en otros contextos parecidos, como los accidentes de

transito (Ibidem).

Nivel 4, de analisis: El estudiante muestra la habilidad de Analizar, dentro de la cual se
manifiestan acciones como: Inferir que le permiten al sujeto sacar conclusiones de
informacion incompleta. Por ello se requiere acciones como suponer o deducir, lo que le
lleva a predecir situaciones o fendmenos; también se manifiesta en la realizacion de
abstracciones que le permiten separar mentalmente ciertas propiedades o cualidades de

un hecho, fenémeno u objeto; finalmente, se manifiesta en la accion de generalizar, es
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decir, en realizar la unificacion mental de las propiedades, cualidades y particularidades
comunes de un grupo de objetos, o fendmenos. Un ejemplo es responder que la caida
que sufrio una persona fue producida por la humedad que habia en el piso y que es una
consecuencia ldgica de tal situacion (Ibidem).

Nivel 5, de sintesis: El estudiante muestra la habilidad de Sintetizar, dentro de la cual se
manifiestan acciones como: Recopilar que le permiten al sujeto la recoleccion de
informacion para identificar un ndcleo comun entre los objetos o fendmenos
acontecidos, y de luego presentar tal informacion de forma concisa; por su parte,
también se manifiesta la accién-operacion de predecir, con la cual se utiliza informacion
pertinente y con la que se cuenta para formular posibles consecuencias; finalmente,
también se manifiesta en la accién de concluir, con la que se pueden hallar nexos entre
las partes que conforman un objeto o fendmenos para integrarlos al final. Un ejemplo es
responder que la caida que sufrid una persona fue un accidente, pero que no dejé
consecuencias graves pues se hubieran podido producir otros efectos mayores y mas

complicados, como heridas o0 muerte (Ibidem).

Nivel 6, de evaluacion: El estudiante muestra la habilidad de Evaluar, dentro de la cual
se manifiestan acciones como: Valorar, criticar y argumentar. La primera de ellas
establecer la trascendencia que posee un objeto fendmeno a partir del conocimiento de
sus particularidades y su confrontacion posterior con criterios o puntos de vista de quien
realiza la comprension de la situacion o circunstancia; la segunda accion conlleva la
organizacién de los hechos, razonamientos y argumentos contrapuestos a un juicio o una
teoria; y, finalmente, la tercera accion manifiesta se establece el fundamento de un juicio
0 razonamiento, al determinar relaciones entre conceptos o juicios ya conocidos. Un
ejemplo es responder que la caida que sufrid una persona fue un accidente y que pudo
haber dejado diferentes consecuencias, a lo que sumaria cierta propuesta de revision de
la situacion o del hecho acontecido para solucionar el problema y evitar que se repita
(Ibidem).
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Asi pues, cada uno de estos pasos son los que se tendran en cuenta para el analisis de los
datos obtenidos tras la realizacion de la prueba inicial como diagnostico del estado en
que inician los estudiantes el proceso de analisis para su posterior intervencion. Estos
mismo pasos o niveles son los que se tendrén en cuenta para el andlisis de la prueba de

salida.
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Capitulo IV

4. Propuesta

En esta parte del trabajo, se atenderan las correspondientes actividades disefiadas y
planificadas para el ejercicio de intervencion pedagdgica en la poblacion objeto, de tal
forma que se logren cambios sustanciales en la realidad problematica identificada,
referida a la incidencia que tiene la teoria del contexto, de Van Dijk, en el
fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes de grado 3°, de la I.E. Técnica

Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre).

Por ello, a continuacion, se describe la aplicacion de la propuesta de intervencion, asi
como la evaluacion de esta, de tal forma que se proporcione mayor claridad del trabajo

pedagdgico realizado con estos estudiantes de basica primaria.

3.1. Descripcién de la aplicacion de la propuesta

Objetivo

Determinar de qué manera el disefio de una secuencia didactica sobre comprension
lectora, basada en la teoria del contexto de Van Dijk, incide en el fortalecimiento del
pensamiento critico de los estudiantes de grado 3°, de la I.E. Técnica Agropecuaria
Albania (Betulia — Sucre).

Contenido minimo

a. Objetivo: Fortalecer las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes de
grado 3°, de la L.E. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre), a través de
actividades ludicas contextualizadas al entorno y la cultura al que pertenecen tales

educandos.
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b. Poblacion: La poblacion beneficiaria de las actividades desarrolladas en la secuencia
didactica se encuentra constituida por 15 estudiantes de grado 3° de basica, de la L.E.

Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre).

c. Actividades a desarrollar: Las principales actividades que se desarrollaran para la
realizacion de la secuencia didactica y, por ende, el fortalecimiento de las habilidades de

pensamiento critico de los estudiantes son las siguientes:

e Accion 1: Creando historietas. Realizacion de historietas de minimo tres
vifietas, en las que se logren representar el contenido temético del texto
proporcionado.

o Objetivo: Identificar de forma clara y correcta el contenido explicito del
texto (nivel literal).
= Estrategias y técnicas: Dindmica individual. Exposiciéon oral y

socializacion de historietas, videos de YouTube.

Pre-instruccional (inicio): Se le solicita al estudiante que disefie una historieta sobre su
vida, su entorno, su cultura, su region, etc., enfatizando en circunstancias parecidas a las
que leyeron en la prueba diagnostica o bien momentos mas importantes. Para ello, es
preciso que los nifios se sientan libres de hablar abiertamente en la clase, procurando
mayor participacion de ellos en el desarrollo del ejercicio. Al finalizar las
intervenciones, se les proyecta dos videos de YouTube: ¢Qué son las historietas? ; Cémo
se leen? Videos Educativos Aula365; y, Como hacer una historieta / Aprendo en casa.
Al final se realiza una sesién comparativa entre las historietas disefiadas por ellos y las

de los videos.

Co-instruccional (Desarrollo): Teniendo a la mano una serie de cuentos cortos escritos,

se le pedira al estudiante que enumere los parrafos del texto, con u lapiz.

Posteriormente, se realiza una sesion de lectura silenciosa, parrafo por parrafo, y por

cada uno que lea, el estudiante debe realizar un dibujo alusivo a lo leido, hasta que
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llegue al ultimo péarrafo. Al finalizar, unird cada dibujo realizado para estructurar una

historieta, tiendo en cuenta las caracteristicas que vio en los videos.

Post-instruccional (Cierre): Explicacion y socializacion de las historietas disefiadas,

por vifietas al principio y, al final, como un todo.

e Accion 2: Parrafos en imagenes. Creacion de imagenes por cada parrafo leido
del texto proporcionado por la docente investigadora, para la formulacion de
preguntas posteriores cuyas respuestas no se encuentran explicitas en el texto
(nivel inferencial).

o Objetivo: Identificar informacion no explicita en un texto, a partir de
suposiciones o inferencias extraidas del mismo (nivel inferencial).

= Estrategias y técnicas: Ejercicio manual de dibujo. Dinamica
individual o grupal. Formulacién de preguntas/respuestas.

Pre-instruccional (inicio): Se les solita que formen grupos colaborativos, a partir de la
seleccidn de estudiantes por temas afines, por lo cual deberan escoger un texto narrativo,
periodistico, expositivo, etc., de acuerdo con los gustos e intereses del grupo. El nimero
de integrantes de cada grupo sera establecido a partir del mismo nidmero de parrafos que
tenga el texto escogido. Esto, con el fin de que cada estudiante escoja un parrafo del
texto, que debera leer en voz alta para sus compafieros de grupo y presentara

comentarios sobre sus ideas.

Co-instruccional (Desarrollo): Después de leer su parrafo, el estudiante realizara un
dibujo alusivo al tema de su parrafo escogido y, al margen de este, escribira el siguiente
banco de pregunta inferenciales: ;Qué pasaria antes de...?; ¢(Qué significa...?; ¢Por
qué...?; (Cémo podrias...?; ¢Qué otro titulo...?; ;Cuale es...?; ;Qué diferencia...?; ;Qué

semejanzas...?; ;Cual es el motivo...?; ;Qué conclusiones...?; y, ;Qué crees...?

El estudiante debe completar las preguntas, es decir, después de los tres puntos

suspensivos, relacionandolas con el contenido del parrafo que le tocd. Tales
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interrogantes deberan ser respondidas por otro compafiero de grupo teniendo en cuenta

la imagen vy la lectura realizada al inicio.

Post-instruccional (Cierre): Socializacion de las respuestas y su correspondiente
correccion si hubiere necesidad, por parte del estudiante que realiz6 la imagen del

parrafo.

e Accion 3: Lectura critica desde color-simbolo-imagen. Aplicacion de la
estrategia color-simbolo-imagen para el desarrollo de la lectura critica.

o Objetivo: Desarrollar la lectura critica de los estudiantes a partir de la
aplicacion de la estrategia color-simbolo-imagen, para el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico (nivel critico).

= Estrategias y técnicas: Dinamica individual/grupal. Ejercicios de
analisis critico. Trabajo practico. Dibujos o manualidades.

Pre-instruccional (inicio): Se les proyectara o enviara a los estudiantes un video sobre
un hecho social o cultural de interés, importancia e impacto para su comunidad. Se le
solicita al estudiante que tome anotaciones de lo que le encuentre mas importante o

interesante y tales apuntes los compartira o socializara al final con sus compafieros.

Co-instruccional (Desarrollo): Luego de socializar sus apuntes, se le pide al estudiante
que escoja tres ideas que le parezcan mas sobresalientes. La docente investigadora
entonces le compartira a cada estudiante la plantilla de la estrategia color-simbolo-
imagen, en la cual cada estudiante deberd elegir una idea y asignar un color que refleje la
esencia de esta. Para otra idea, debera elegir un simbolo que le parezca més conveniente
0 que mejor represente la esencia (es decir, de dibujar); y, para la Gltima, el estudiante

deberéa elegir una imagen que sienta que represente la idea.

Post-instruccional (Cierre): Al final se realiza un ejercicio de conversacion a manera
de debate, en el que cada uno de los estudiantes deberd presentar sus razones para

justificar la seleccion del color, el simbolo y la imagen que escogio6 en cada ejercicio.
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d. Materiales requeridos: Para el desarrollo de la siguiente secuencia didactica se

tendran en cuenta los siguientes materiales necesarios para el logro de los objetivos:

e Herramientas TIC, como teléfonos inteligentes, tabletas o computadores, para el
gjercicio asincronico en los casos que fueran necesarios, asi como aplicativos de
mensajeria, por ejemplo, WhatsApp, para el envio de actividades, tareas o
material pedagogico.

e Datos moviles o conexion a internet.

e Material de trabajo para los casos mas complejos, a quienes se les
proporcionaran copias en fisico.

e Instalaciones de la institucion educativa, si hubiere lugar a ello, procurando
realizar los ejercicios programados en tiempos precisos y concretos y
manteniendo todos los protocolos de bioseguridad.

e Dentro del material didactico se tienen en cuenta recursos audiovisuales como
videos, fotografias, imagenes, audios, etc., para la comprension de situaciones

sociales de analisis.

e. Forma de registro o recoleccién de la memoria de la actividad: El registro o la
recoleccion de la memoria de la secuencia didactica se realizard a través de los

siguientes recursos:

e Céamara fotogréfica.
e Cémara de video.
e Diario de campo o cuaderno de notas.

e Matriz de registro pedagdgico.

3.2. Evaluacion de la propuesta
Objetivo: Valorar los resultados obtenidos en la aplicacion de la propuesta.

Aspectos por evaluar
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a. Pertinencia: Desde un aspecto pedagdgico, esta propuesta es pertinente ya que
contribuye al fortalecimiento de la praxis educativa en el area de lenguaje, pero también
en las demas, debido a que contribuye a fortalecer las habilidades de pensamiento que

son necesarias en diversos &mbitos sociales y culturales.

Por su parte, desde un aspecto social, la propuesta adquiere pertinencia en la medida en
que le permite a los jovenes conocer su entorno y potencializar sus habilidades de
pensamiento para convertirse en sujetos sociales criticos, quienes mantienen consciencia
humana, social y cultural sobre las costumbres e identidad de su region, para
enriquecerla desde una mirada aguda de las fortalezas y debilidades de su region.

Finalmente, desde un aspecto investigativo, esta propuesta contribuye a generar nuevas
formas de estudio sobre el pensamiento critico en estudiantes de basica primaria, en
tanto se trata de un componente que ha sido poco explorado, lo que permite el desarrollo
de nuevas investigaciones, bien desde la institucion educativa en la que se desarroll6
esta propuesta, o bien desde la academia y la educacién superior, generando nuevos

hallazgos investigativos al respecto.

b. Coherencia con los objetivos: La propuesta mantiene coherencia con los objetivos de
investigacion en la medida en que, primero, se busca el andlisis de la incidencia de la
teoria de contexto de Van Dijk que asume que, en una situaciéon comunicativa, los
actores participantes del hecho asumen roles que les condiciona la forma de pensar y

expresarse sobre lo que se discute o conversa.

Por otra parte, esta propuesta permite la comprobacion de los niveles de pensamiento de
los estudiantes, pero sobre todo su fortalecimiento, pues se busca llevarlos desde el nivel
literal de comprensidn, pasando por el nivel inferencial y llegando al critico, siendo este

el nivel que se espera potencializar en estos estudiantes.

Sumado a ello, se mantiene la coherencia en la medida en que se disefia e implementa
una secuencia didactica para el desarrollo del pensamiento critico, tomando como punto

de partida la teoria del contexto de Van Dijk que, como ya se ha explicado, propone el
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uso de contextos comunicativos diversos en los que los actores participantes asumen
roles especificos desde los cuales comprenden las situaciones, los sucesos o los hechos y
construyen su discurso, es decir, sus creencias e ideologias sobre lo que analizan y los

expresan a otros con la conviccion que tienen sobre ello.

c. Dificultades: Las dificultades mas complejas presentadas en el transcurso de esta
propuesta pedagogica se debieron a los problemas de movilizacion de la investigadora
hasta la institucion educativa en la que se desarrollé la investigacion, debido a la lejana
ubicacion del plantel educativo, en relacion con el lugar de residencia de la docente
investigadora.

Por otro lado, se presentaron dificultades con la participacion de todos los estudiantes en
la medida que no todos contaron con los materiales de trabajo, o las herramientas TIC
para el ejercicio sincrénico o asincronico, tras el inicio de las clases remotas por la
aparicion de la pandemia del coronavirus y que llevé a que se tuvieran que repensar las

estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Finalmente, se presentaron dificultades de tipo econdmico para la realizacion de tareas
que demandaban la compra de materiales, por lo que hubo necesidad de realizar
ejercicios alternativos que facilitaran la participacion de todos los estudiantes.

d. Limitaciones: No siempre se contd con recursos TIC proporcionados por la institucién
educativa, lo que obligd a la docente investigadora a invertir de su parte en materiales de
trabajo e incluso en recursos educativos para nifios, por ejemplo, libros, copias, lapices,

etc.
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Capitulo V

5. Recoleccion Y Andlisis De La Informacion

5.1. Resultados De Instrumentos

Los datos que se presentan a continuacion hacen parte del proceso investigativo
realizado en este estudio y fueron obtenidos en dos momentos; estos momentos seran los
mismos que se tendran en cuenta para su presentacion y que fueron: 1) la recoleccion de
informacion obtenida de la encuesta o prueba diagndstica aplicada, con la cual se
comprobaron los niveles de pensamiento critico que tienen los estudiantes de grado 3°,
de bésica primaria, de la Institucion Educativa Técnica Agropecuaria de Albania
(Betulia — Sucre); y 2) la recoleccion de informacion obtenida de la observacion directa,
referida al desempefio mostrado por dos (2) docentes de grado 3°, relacionados con la
identificacion de los elementos pedagdgicos utilizados para el desarrollo de clases, la
ensefianza de la lectura y el fortalecimiento del pensamiento critico, a la luz de la teoria

del contexto de van Dijk.

5.1.1. Diagnostico

Como se expresd previamente, a continuacion, se presentan los resultados recopilados
de la encuesta o prueba diagndstica aplicada a los estudiantes de grado 3°, de basica
primaria, de la Institucion Educativa Técnica Agropecuaria de Albania, sobre los
niveles de pensamiento criticos que poseen tales educandos. El instrumento utilizado
para esta parte del diagndstico correspondio a una prueba de lectura caracterizada por la
presentacion de situaciones problematicas que el estudiante debié analizar y, con base
en su comprension no solo del texto, sino también de la situacion particulada
presentada, proporcionar lo que este consideraba la respuesta mas adecuada segun el
contexto situacional en que se desarrolla el evento. Por tal motivo, cada una de las
situaciones conto con seis (6) alternativas de respuesta que corresponden a seis (6)

niveles de pensamiento, siendo la primera opcion el nivel de pensamiento critico mas
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basico y la dltima alternativa, el nivel mas avanzado. De estas alternativas el estudiando
debid escoger solo 1y, de esta seleccion, se constataba el nivel de pensamiento critico

del estudiante con el que inici0 esta primera parte del estudio.

Fue una prueba pertinente para el cumplimiento de los objetivos pues permitid
identificar las diferencias de cada estudiante en cuanto a sus habilidades de pensamiento
y sus competencias de andlisis situacional que los llevd a ubicarse contextualmente en
cada situacion problematica, asumiendo con ello un rol particular que estaba
condicionado por el contexto comunicativo y situacional. No obstante, en este primer
momento se concluyd que, en términos mayoritarios, los estudiantes contaban con un
nivel de pensamiento critico basico que les impidi el desarrollo de ideas avanzadas y el

analisis profundo de algunos casos.

Finalmente, cabe recordar que, segun el calculo realizado, de acuerdo con el tamafio de
la poblacidn, la muestra es de 15 encuestados. Por tal motivo, habiendo disefiado y

aplicado la encuesta de forma presencial, los resultados obtenidos fueron los siguientes:
Analisis

Los aspectos que se muestran en la Tabla 2 corresponden a los resultados porcentuales
derivados de la primera situacion de analisis proporcionada a los 15 estudiantes
encuestados de grado tercero. En esta se buscd evidenciar sus niveles de pensamiento
critico, a través de la lectura del siguiente contexto situacional y la correspondiente
respuesta que el educando seleccionara en una lista de 6 opciones. Esta fue la situacion
1:

Un estudiante por accidente ha hecho un dafio en uno de los bafios del
colegio. El chico resbalé porque el piso estaba mojado y, como pudo, se
agarré del lavamanos, tratando de evitar golpearse en la cabeza; pero
no tuvo suerte y el lavamanos se cayé y se quebro. El profesor de grupo

de este estudiante, como no sabe quién fue el causante de esta situacion,
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reunid a todos los estudiantes del grupo para preguntarles lo que ocurrio

y para que le digan quién fue el alumno implicado.

En este punto, es preciso anotar que, en las tablas de analisis presentadas méas abajo, se

encuentra la informacion correspondiente a cada uno de los niveles de pensamiento

critico examinados en los estudiantes y lo que cada uno de ellos significa. Asi pues, las

respuestas proporcionadas indicaron que, en primer lugar, aparecen 6 de los 15

estudiantes encuestados que seleccionaron la opcion A, lo que representa un 40% de la

muestra; en segundo lugar, aparecen 5 estudiantes que escogieron la opcién B y que

representa un 33% de la muestra; por su parte, en tercer lugar aparecen 2 estudiantes

que indicaron la opcion C como la méas adecuada para ellos, mientras que 1 estudiante

selecciond la opcion D y 1, la opcion F, los cuales representan un 7% de la muestra,

respectivamente. La opcion E no obtuvo respuesta alguna.

Tabla 2 Relacion de frecuencias y porcentaje de las respuestas de la situacion 1 —
Encuesta estudiantes.

Item

Opciones

Frecuencia - Porcentaje — Niveles

%

Niveles y Descripcion

Situacién / Contexto 1

A
Nombrar
Definir
Identificar

40

Nombrar

La mayoria de los estudiantes que hacen parte de la
muestra, la situacion 1 corresponde a un accidente, es
decir, presentan una descripcion con la que se refleja su
capacidad de recordar y reproducir de forma sencilla lo
hechos acontecidos, y a partir de lo cual se evidencia en
ellos un nivel 1 de pensamiento critico. En este caso, los
sujetos encuestados manifestaron este nivel de
pensamiento critico a partir de la accién u operacion de
nombrar lo acontecido; es decir, en esta accion los
estudiantes utilizaron una palabra para identificar un
hecho, una situacion o un concepto, por lo cual para
muchos la situacién 1 se considera un accidente.

B
Comprender
Comparar
Describir
Explicar

33

Explicar

En segundo lugar, otro grupo considerable de
estudiantes para quienes la situacion 1 obedece también
a un accidente, es decir, muestran tener conocimiento de
lo que sucedié a partir del acto de nombrarlo, pero en su
respuesta también se manifiesta su nivel 2 de
pensamiento critico, al presentar una explicacion
detallada de lo acontecido. Es por esta razon que estos
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estudiantes, ademés de identificar la informacién, la
usan para realizar una representacion mental del
accidente y con ello posibilitar su comprension. La
explicacion se produce con el fin de hacer del concepto
accidente algo mas concreto, perceptible 'y
comprensible, lo cual le proporciona méas sentido al
contenido de la situacion que se analiza.

C
Aplicar
Adaptar

Transferir

13

Adaptar

En tercer lugar, se encuentran aquellos estudiantes para
quienes la situacion 1 se considera un accidente, pero en
esta respuesta los educandos no solo nombran el hecho,
fendmeno o concepto, es decir, el accidente, sino que
ademas se atreven a ir mas alla: presentan un enunciado
con el que preparan al interlocutor para la explicacion
que se facilita posteriormente y con la cual se transfiere
el hecho acontecido a otro contexto situacional para
posibilitar una mayor comprensién de este. Con esta
accion el estudiante muestra su capacidad para recibir la
informacion suministrada y para aplicarla en la
resolucion de un problema.

En este caso, los sujetos encuestados mostraron una
habilidad de adaptacion de la informacidn, en tanto
estos demostraron tener conocimiento contextualizado
de la situacion o temaética analizada para usarla en
contextos o0 situaciones nuevas. En este punto el
estudiante muestra un grado inicial de abstraccion de lo
percibido y analizado, lo que le permite elaborar, por
ejemplo, en este caso, una analogia con una situacion
similar.

D

Analizar
Inferir
Abstraer
Generalizar

Inferir

En un cuarto lugar se ubican aquellos estudiantes para
quienes la situacion 1 no requiere la repeticion del
hecho, sino que entienden que lo que se necesita es una
explicacion racional de lo sucedido, presentando las
causas ldgicas que dieron origen al accidente y
presentando, ademas, su punto de vista o conclusion
sobre el hecho y por lo cual esto sucedid.

Es una muestra del nivel 4 de pensamiento critico en el
que se encuentran estos educandos y con el cual
evidencian su capacidad de anélisis de la situacion y de
realizar inferencias a partir de los datos que encuentra
en la situacion 1. Es un nivel que le permite al
estudiante, ademas identificar los motivos, las razones
y/o causas de un evento o una situacion particular,
ampliando la informacion que identifica y recopilando
evidencias con los que pueda apoyar una idea, 0 bien
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refutarla.

Este nivel 4 de pensamiento critico se manifiesta a partir
de acciones como la inferencia, que permite al
estudiante llegar a conclusion tentativas a partir de
pruebas minimas y que implica acciones como la
suposicion y deduccion con las cuales le ayuda a llegar
a enunciados predictivos, los cuales hacen parte del
siguiente nivel de pensamiento critico.

En quinto lugar, se encuentran los estudiantes para
quienes la situacion 1 se entiende como un accidente,
pero a partir de lo cual presentan una manera distinta,

E original y creativa, de pensar la situacion, lo que les
Sg‘ctggﬁ: 0 0 | Predecir perr_nite reqund_erlas con mensajes propios_ y presentar
Predecir posibles predicciones del hecho. Esta capacidad obedece
Concluir al nivel 5 de pensamiento critico y se manifiesta en esta

accion de prediccion que presentaron en sus respuestas,
a partir de la cual utilizaron los datos para la
formulacién de posibles consecuencias.

Finalmente, en ualtimo lugar aparecen los estudiantes
para quienes no tienen duda alguna de que la situacion 1
corresponde a un accidente, a partir de la cual se
presenta una evaluacion de esta, expresando sus ideas al
respecto y manifestando el aprendizaje que les deja tal

F hecho. En este nivel 5 de pensamiento critico el sujeto
Evaluar no tiene una respuesta Unica correcta para las situaciones
Valorar 1 7 | Valorar :
Criticar que se le presentan o plantean, porque pueden manifestar

Argumentar su capacidad de pensamiento critico en un nivel

superior, presentando una valoracién de lo acontecido o
analizado y determinando la trascendencia que esta
situacion, este hecho o evento tiene. Es pues, el maximo
nivel de pensamiento critico al que puede llegar una
persona.

PROMEDIO 100

Fuente: Elaboracion propia (2021).

Por su parte, los aspectos relacionados en la Tabla 3 corresponden a los resultados
porcentuales derivados de la segunda situacion de analisis, de la encuesta aplicada a los
15 estudiantes de grado tercero y que indagd sobre sus niveles de pensamiento critico
referido al siguiente contexto situacional, que debian leer y responder en una lista de 6

opciones de respuestas:
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El profesor de castellano envia a una estudiante a la biblioteca, porque

necesita un libro para un dictado. La biblioteca queda en una zona

alejada de los salones y las oficinas del rector. La chica llega y

encuentra alli a un chico con una chica, en una situacion intima y

comprometedora (besos y abrazos).

Las respuestas proporcionadas se ubicaron en un 33% de los estudiantes encuestados

que seleccionaron la opcion A; en un 33% de quienes escogieron la opcion B; en un

20% de los encuestados que escogieron la opcion C; en un 13% de estudiantes que

escogieron la opcion D; en un 7% de los estudiantes que seleccionaron la alternativa E;

y, finalmente, la opcién F que no obtuvo respuesta alguna.

Tabla 3 Relacion de frecuencias y porcentaje de las respuestas de la situacion 2 —

Encuesta estudiantes.

item

Frecuencia - Porcentaje — Niveles

Onci
pciones = %

Niveles y Descripcion

Situacion / Contexto 2

Identificar

De tales resultados se entiende que, para una cantidad
considerable los estudiantes escogidos en la muestra, la
situacion 2 corresponde a un encuentro intimo de dos
personas que se gustan o tienen carifio; es decir,
presentan un enunciado con el que reflejan su
capacidad de recordar y reproducir los eventos que
conoce Yy evidencian un nivel 1 de pensamiento critico.
En este caso, los sujetos encuestados manifestaron este
nivel de pensamiento critico a partir de la accion u
operacion de identificar el evento, es decir, los
estudiantes determinaron los rasgos caracteristicos de
esa situacion identificada y, con base en ello, revelaron
su pertenencia a una categoria situacional conocida o
preestablecida.

Explicar

Por otra parte, se evidencid una cantidad similar y
considerable de estudiantes para quienes la situacion 2
requiere una explicacion que permita entender las
razones por las cuales se presentd el evento o la
situacion. Este es el nivel 2 de pensamiento critico a
partir del cual los estudiantes manifiestan acciones
como exponer lo sucedido con los dos chicos
enamorados, con la mayor claridad posible para
posibilitar que otros pueden percibirlo.
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20

Transferir

En tercer lugar, se encuentran aquellos estudiantes para
quienes la situacion 2 representa una oportunidad para
aplicar la informacion recibida en contexto y enfrentar
con ella nuevas y diferentes situaciones. Es un nivel 3
de pensamiento critico que se manifiesta en acciones u
operaciones como la transferencia o el uso del
conocimiento alcanzado, de forma similar en otros
contextos diferentes, por lo que, para ellos, aun cuando
aceptan que la ubicacion lejana de la biblioteca puede
ser un elemento tentador para las parejas de
enamorados, también entienden que esta no es un
espacio para tales tipos de encuentros amorosos.

Abstraer

En un cuarto lugar se ubican los estudiantes que
consideran la situacion 2 como una forma de analisis
de situaciones que le permitan inferir ciertas
conclusiones a partir de la informacion identificada y
presentar posibles razones o motivos por los cuales un
evento sucede. En este caso, el nivel 4 de pensamiento
critico se manifiesta en la accion u operacion de
abstraccion que realizan los estudiantes al separar en
su mente las propiedades identificadas del contexto en
que se dan los hechos, es decir, la biblioteca, como un
sitio que comparte en esa situacion ciertas propiedades
con otros entornos y que si cumplen la funcion por la
cual estos dos chicos buscaron encontrarse alli. Es
decir, ante el hecho de la soledad y lejania, el espacio
de la biblioteca dej6 de tener las caracteristicas propias
de una biblioteca, como lugar de consulta, para
convertirse en un lugar propicio para compartir
intimidad una pareja de enamorados. Esto es lo que
manifiesta la respuesta de este grupo de estudiantes en
la opcidn que seleccionaron.

Recopilar

En quinto lugar, se encuentran los estudiantes que
consideran la situacion 2 como una oportunidad para
sintetizar la informacion y pensar de forma diferente,
original y creativa, sobre otros elementos que le
permitan responder a situaciones similares. Con este
nivel 5 de pensamiento critico, los estudiantes
mostraron sus habilidades de pensamiento a través de
acciones u operaciones de recopilacion de datos, que le
permitieron encontrar un ndcleo comdn para
posteriormente expresarlos de forma sucinta y concisa.

Argumenta
r

Finalmente, en Gltimo lugar aparecen los estudiantes
que perciben esta situacion 2 como una oportunidad
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para argumentar, puesto que presentan su evaluacion
frente al hecho de que los jovenes hubieran decidido
encontrarse en la biblioteca mientras esta se encontraba
vacia y sin personal encargado. Por ello, en este nivel 6
de pensamiento critico los estudiantes requirieron
establecer una fundamentacion con la que pudieran
sustentar sus apreciaciones, juicos 0 razonamientos
sobre este hecho.

PROMEDIO

100

Fuente: Elaboracion propia (2021).

En cuanto a los aspectos que se muestran en la Tabla 4 corresponden a los resultados

porcentuales derivados de la tercera situacion de analisis, de la encuesta aplicada a los

15 estudiantes de grado tercero; esta indagd sobre sus niveles de pensamiento critico

referido al siguiente contexto situacional, que debian leer y responder en una lista de 6

opciones de respuestas:

Un chico estd comprando en un almacén. Cuando va a la caja a pagar,

le entrega al cajero un billete de $10.000 pesos, porque lo que compro

cuesta $8.000 pesos. El cajero le entrega $12.000 pesos de vuelto; al

parecer, se confundié y pensé que el chico le habia dado un billete de

$20.000. El joven comprador se da cuenta de su error, pero no dice nada

y sale del almacén tranquilamente sin decir nada. El cajero tuvo que

pagar el dinero que falté cuando termind su turno y entrego la caja.

Las respuestas proporcionadas se ubicaron en un 27% de estudiantes que seleccionaron

la opcion A; en un 20% de los estudiantes que escogieron la opcién B; en un 27% de los

encuestados escogieron la opcion C; en un 13% de estudiantes que escogieron la opcion

D; en un 7% de los estudiantes que seleccionaron la alternativa E; y, finalmente, en un

7% de los encuestados que escogieron la opcion F.

Tabla 4 Relacion de frecuencias y porcentaje de las respuestas de la situacion 3 —
Encuesta estudiantes.

item

Frecuencia - Porcentaje — Niveles

Opciones

F %

Niveles y Descripcion
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Situacion / Contexto 3

27

Nombrar

En primer lugar, se encuentran estos estudiantes que
mostraron un nivel 1 de pensamiento critico, es decir, un
nivel de conocimiento que le permite recordar y
reproducir los datos proporcionados en la situacion 3, y
gue se manifiesta en la accion u operacién de nombrar el
hecho, evento o fendmeno.

20

Comparar

En un tercer puesto se encuentran aquellos estudiantes
que mostraron un nivel 2 de pensamiento critico, es
decir, un nivel de comprension que les permite utilizar la
informacion suministrada en la situacion 3, para
representar sus ideas y entenderlas de formas diversas y
creativas. Tal nivel se manifiesta en la accion u
operacion de comparar el hecho analizado con otros con
los que comparten pequefias similitudes en sus
caracteristicas, lo que le permite el uso de analogias
como recurso comunicativo para expresar las relaciones
basicas que tiene un evento con otro distinto.

27

Transferir

En segundo lugar, se encuentran estos estudiantes que
mostraron un nivel 3 de pensamiento critico, es decir, un
nivel de aplicacion con el que estos estudiantes pudieron
utilizar los datos proporcionados y que se manifiesta en
la accion u operacion de transferir el evento analizado,
en tanto este evento se concibe como conocimiento
adquirido, y aplicarlo de forma similar en otros
contextos.

13

Abstraer

En un cuarto lugar, se ubicaron aquellos estudiantes que
escogieron el nivel 4 de pensamiento critico, es decir, un
nivel de analisis que les permitio a estos educandos
estudiar la situacién 3 y, de acuerdo con los datos
suministrados,  producir  inferencias, identificar
motivaciones, razones 0 causas que dieron origen al
suceso. Este es un nivel que se manifestd en estos
estudiantes en la accion u operacién de abstraer las
propiedades o cualidades que caracteriza al hecho
analizado, separarlas mentalmente, para examinarlas sin
que haya necesidad de considerar las relaciones o
propiedades restantes.

Concluir

En quinto lugar, se encuentran los estudiantes cuya
respuesta se ubican en el nivel 5 de pensamiento critico y
que corresponde a un nivel de sintesis a partir del cual el
estudiante pudo pensar de forma independiente, personal
y original la situacion 3 para darle respuesta a esta o bien
a otros eventos que se presenten. Este nivel se manifesto
en el acto o la operacion de concluir que permite al
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estudiante identificar conexiones entre las partes con el
fin de integrarlas.

F 1 7 | Valorar

Finalmente, en el sexto lugar aparecen los estudiantes
cuyas respuestas reflejaron un nivel 6 de pensamiento
critico, es decir, un nivel de evaluacion con el que el
estudiante puede presentar sus ideas y manifestar sus
aprendizajes, pero teniendo en claro que su respuesta no
es la exclusiva, Unica o correcta, pues entiende que
existen una variedad de formas de ver y analizar un
evento. Es un nivel que se manifesto a partir de la
valoracion presentada por ellos y que implicé establecer
la trascendencia de la situacion 3, pues conoce sus
cualidades y estas las confronta posteriormente con sus
propios criterios 0 puntos de vistas.

PROMEDIO 100

Fuente: Elaboracién propia (2021).

Finalmente, con respecto a los aspectos que se muestran en la Tabla 5, corresponden a

los resultados porcentuales derivados de la cuarta situacion de analisis, de la encuesta

aplicada a los 15 estudiantes de grado tercero; en esta se indagé sobre los niveles de

pensamiento critico de los estudiantes, en relacion con el siguiente contexto situacional

que leyeron y respondieron en una lista de 6 opciones de respuestas:

En un partido de fatbol de la escuela, uno de los chicos que juega le hace

una zancadilla a un jugador del equipo contrario, en una jugada en la

que este podia meter un gol. La caida fue fuerte, pero no dejo ninguna

lesién grave. Sin embargo, el chico que cayé al suelo y finge tener un

fuerte dolor y hace parecer que el golpe fue mucho mas grave de lo que

fue. El arbitro pita falta con tiro libre directo cerca al area. A

continuacion se presentan diferentes opiniones sobre lo que pasé y debes

escoger la que més te parezca acertada.

Cabe recordar que las respuestas proporcionadas van del nivel 1 al 6, siendo este Gltimo

el nivel mas avanzado de pensamiento critico. Asi pues, las respuestas se ubicaron en:

un 47% de estudiantes que seleccionaron la opcion A; en un 27% de los estudiantes que

escogieron la opcion B; en un 7% de los encuestados escogieron la opcion C; en un 20%
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de estudiantes que escogieron la opcion D; y, finalmente, las opciones E y F, que no

obtuvieron respuesta alguna.

Tabla 5 Relacion de frecuencias y porcentaje de las respuestas de la situacion 4 —
Encuesta estudiantes.

item

Opciones

Frecuencia - Porcentaje — Niveles

%

Niveles y Descripcion

Situacién / Contexto 4

47

Definir

En un nivel 1 de pensamiento critico se ubican 47
estudiantes cuyas respuestas corresponden al nivel de
conocimiento, con el cual el estudiante muestra su
capacidad de evocacion y reproduccion de la
informacion suministrada. Este nivel se manifesto en la
accion u operacion de definir la situacién 4 a través de la
distincion de sus caracteristicas basicas y que presentar a
manera de concepto.

27

Comparar

En un nivel 2 de pensamiento critico se ubicaron 27
estudiantes cuyas respuestas se refieren al nivel de
comprensién, con el que los estudiantes mostraron su
capacidad para utilizar los datos suministrados en la
situacion 4 y su posterior representacion mental que les
facilitd la comprension de esta. Es un nivel que se
manifestd en la accion u operacion de comparacion,
expresando con ello analogias que les permitieron
distinguir esta situacion 4 con otras situaciones similares
con las que comparte ciertas similitudes.

Transferir

En un nivel 4 de pensamiento critico se ubicaron 7
estudiantes cuyas respuestas refieren un nivel de
aplicacion de la informacion obtenida al enfrentarse a la
situacion 4, como un problema nuevo para ellos. Este
nivel se manifestd6 en la accion u operacién de
transferencia, con la que los estudiantes pudieron
apoyarse en conocimientos previos para acceder a otros
saberes y comprenderlos; en otras palabras: utilizaron su
conocimiento adquirido a partir de la situacion 4 y lo
aplicaron de forma equivalente en un contexto distinto.

20

Abstraer

En un nivel 3 de pensamiento critico se ubicaron 20
estudiantes cuyas respuestas refirieron un nivel de
analisis de la situacion 4 a partir de la cual realizaron
inferencias, tomando en cuenta los datos proporcionados
en este evento. Este nivel les permitio a ellos establecer
los motivos, las razones o causas que dieron origen al
evento o la situacion, y se manifestdo en la accion u
operacién de abstraccion pues pudieron separar
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mentalmente ciertas propiedades o caracteristicas de la
situacion 4 para estudiarlas de forma independiente, sin
necesidad de considerar el resto de las relaciones o
propiedades que esta posee.

En los niveles 5 y 6 de pensamiento critico de esta

E 0 | 0 |Concluir |sjtyacion 4 no se ubicaron ninguno de los 15 estudiantes
encuestados, lo que indica que en situaciones 0 contextos
F 0 | 0 |Argumentar|de esta indole los estudiantes no alcanzaron los dos

niveles de pensamiento critico mas avanzados.

PROMEDIO 100

Fuente: Elaboracion propia (2021).

5.1.2. Observacioén

Luego de la aplicacion de la encuesta, se dio paso a la observacion directa, para lo cual
fue necesario el uso de una matriz de observacidn que posibilito la identificacion de los
elementos pedagogicos utilizados por los dos (2) docentes observados, en relacién con la
praxis educativa desarrollada por ellos, enfocadas en el fortalecimiento del pensamiento
critico y tomando como base la teoria del contexto de van Dijk. Por ello, fue preciso
atender a las siguientes categorias de observacion: Desempefio en clases, con 5
categorias observadas; Conocimiento del tema, con 4 categorias observadas; Yy

Metodologia y contenido, con 4 categorias observadas.

Junto a los resultados obtenidos del instrumento diagndéstico, los datos de este segundo
instrumento son pertinentes en la medida en que facilitaron la identificacion de aspectos
pedagdgicos del docente, sus fortalezas y debilidades en su praxis, para el disefio de la
estrategia didactica de intervencidn basada en el uso de las teoria del contexto, de Van
Dijk, con el fin de implementarlas en los estudiantes de grado 3° de basica primaria y
transformar sus niveles iniciales basicos de pensamiento critico, en niveles mucho mas
avanzados. Por ello, se pudo concluir que existe una relacion entre los desempefios
académicos de los educandos, referidos a sus competencias de lectura, de comprensién
y, por ende, de pensamiento critico, con las caracteristicas de las practicas docentes
identificadas en los educadores observados de la I.E. Técnica Agropecuaria Albania

(Betulia — Sucre).
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Por consiguiente, de la observacién realizada a estos dos docentes, se obtuvieron los

siguientes resultados:
Desempefio en clases

Los dos docentes observados siempre evidenciaron sus habilidades y profesionalismo
durante el desarrollo de sus clases, asi como también siempre demostraron contar con
conocimientos sobre estrategias de ensefianza y aprendizaje para el desarrollo de los
temas. No obstante, estos docentes mostraron que casi nunca atienden los intereses de
aprendizaje contextualizado de sus estudiantes y nunca permiten que los estudiantes sean
los actores o constructores principales de sus aprendizajes, aun cuando se evidencia el
uso de estrategias de ensefianza para el aprendizaje significativo de los educandos.
Finalmente, los docentes casi siempre permiten que los estudiantes expresen sus ideas y
opiniones de forma libre, lo que puede ser una oportunidad para lograr que sean ellos

quienes construyan su propio aprendizaje.

En definitiva, son docentes cuyas practicas pedagdgicas son apropiadas para el
desarrollo de la propuesta, puesto que este desempefio observado en sus clases se
considera en pedagogia un aspecto fundamental para el logro de los aprendizajes de sus
estudiantes, aun cuando requieren potencializar ciertas habilidades y estrategias
pedagdgicas encaminadas a empoderar a sus estudiantes en el desarrollo de su

aprendizaje autbnomo.
Conocimiento del tema

De mismo modo, en relacién con sus conocimientos sobre las tematicas desarrolladas en
sus clases, estos docentes siempre desarrollaron ejercicios practicos de comprension e
interpretacion de textos, con las que evidenciaron las competencias de lectura en sus

educandos.

A pesar de contar con este conocimiento, los docentes nunca demostraron poseer

conocimientos sobre la relevancia que tiene el contexto en el desarrollo de las
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habilidades de pensamiento critico, lo que se hace fundamental para el fortalecimiento
de la praxis educativa que se desarrolla en el contexto social, geogréfico y cultural en el
que se encuentra esta poblacion estudiantil. Por consiguiente, se trata de docentes que
nunca utilizan materiales de lectura contextualizados, lo cual aumenta las dificultades
para que sus estudiantes fortalezcan sus habilidades de pensamiento y, por ende,

desarrollen sus competencias de pensamiento critico.

No obstante, los docentes mostraron que algunas veces fomentan ejercicios de
deliberacion en sus clases, como una forma de permitirles a sus estudiantes que
muestren sus visiones o interpretaciones del mundo o de su realidad, lo cual se considera
una alternativa de aprendizaje fundamental para potencializar sus expresiones u

opiniones tomando como base el contexto en el que se encuentran.
Metodologia y contenido

Finalmente, ambos docentes casi siempre dieron cuenta de sus capacidades para la
preparacion de clases, teniendo en cuenta la participacion de los estudiantes, aunque en
algunos ejercicios méas que en otros, lo que no deja de considerarse una praxis un tanto
incoherente. Por ello, se evidencid que casi nunca plantean actividades
multidisciplinares que les permiten a otros de sus comparieros docentes participar en sus
clases, lo que impide el desarrollo de ejercicios de aprendizaje e pensamiento critico que

posibilite la confluencia de saberes, lo cual enriquece el ejercicio pedagdgico.

Tal vez por ello se confirm6 que se trata de docentes cuyas pedagogias tienden a ser
tradicionales, pues mostraron su preocupacion por siempre procurar el desarrollo
completo del tema que ensefia, aun cuando a veces tenga la necesidad de extenderse. Es
una préactica que puede percibirse como acertada o desacertada en ciertos momentos,
puesto que, como se sabe, en situaciones de aprendizaje contextualizado se considera
fundamental la flexibilidad en el uso del tiempo para el desarrollo de lo estudiado, pero
sin la necesidad u obligacion de completar los temas, pues si se desea dar prioridad a la
participacion de los estudiantes en sus aprendizajes, es preciso permitirles libertad en sus

intereses y ritmos de aprendizaje.
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5.1.3. Aplicacion — Propuesta - Diagnostico

Para la fase de intervencion, la secuencia didactica que se aplico para la resolucion de la
problematica identificada estuvo estructurada por 3 acciones pedagdgicas, en diferentes
momentos, que apuntaron al fortalecimiento de las habilidades de pensamiento critico,
en los estudiantes de grado 3° de béasica primaria, de la I.E. Técnica Agropecuaria
Albania (Betulia — Sucre), a luz de la teoria del contexto de van Dijk (1999). Tales
acciones fueron elaboradas tomando en cuenta el contexto espacial, es decir rural, y por
ende los elementos constitutivos de su contexto social y cultural, de tal forma que
permitiera un desenvolvimiento y desempefio escolar del educando, de acuerdo con las

caracteristicas de su entorno y cultura.

Tras su aplicacion se lograron transformaciones de mejoramiento en el desempefio
obtenido en la prueba diagnoéstica, observandose procesos de pensamiento critico mucho
mas avanzados, para lo que fue necesaria de nuevo la aplicacién del instrumento

diagnostico, es decir, la encuesta aplicada a los estudiantes.

5.2.  Validacion Datos

Para la validacion de los datos obtenidos tras la aplicacion del instrumento diagndstico,
es decir la encuesta aplicada a los estudiantes, fue preciso que la revisaran expertos en el
tema y la realizaran los 15 estudiantes de grado 3° de basica primaria de la I.E. Técnico

Agropecuaria Albania que fueron seleccionados en la muestra.

Por su parte, en el caso del instrumento aplicado a los docentes, es decir la matriz de
observacion directa, esta también fue revisada y validad por expertos, y realizada por

dos (2) docentes de basica primaria de la misma institucion educativa.

5.3.  Conclusiones Preliminares

En cuanto a los hallazgos obtenidos tras la aplicacién de los instrumentos, la aplicacion
de la secuencia didactica de intervencion y la evaluacion final de los avances

desarrollados por los estudiantes y docentes se pudo constatar que, en relacién con la
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categoria Contexto hubo un considerable mejoramiento en la identificacion de las
situaciones comunicativas propuestas y analizadas por parte de los estudiantes; en las
competencias cognitivas para la relacion de la informacion contenida en los textos leidos
y sus conocimientos previos; y en sus competencias para la interpretacion y extraccion
de sentidos que trascienden el texto, a partir de conexiones mentales que realizan

tomando en cuenta el contexto en gque se producen los acontecimientos.

En cuanto a la categoria de habilidades de pensamiento, referidas a la lectura y el
desarrollo del pensamiento critico, se pudo confirmar el fortalecimiento de sus
habilidades cognitivas para el procesamiento de la informacion percibida y analizada de
cada situacion, logrando sintetizarla de forma precisa; a esto se sumo el desarrollo de
competencias de analisis de los significados de la informacion obtenida de los textos
leidos, el progreso en sus habilidades para la identificacion de respuestas concernientes
al nivel avanzado de pensamiento critico y a la adquisicion de actitudes evaluativas
frente a las alternativas de respuestas que debieron escoger durante la fase de evaluacion

final del desempefio en los estudiantes.

A esta categoria también se suma los avances obtenidos en el desarrollo del Pensamiento
Critico de los educandos, en cuanto al mejoramiento en sus competencias de
razonamiento légico, frente a las evidencias y circunstancias percibidas, asi como ante la

evaluacion que debieron realizar frente a los textos leidos.
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Capitulo VI

6. Discusién De Resultados

En cuanto a la categoria de habilidades de pensamiento, se realizo la aplicacion de una
encuesta diagnostica en la que se proporcionaron cuatro situaciones problematicas a los
estudiantes de grado 3°, de béasica primaria de la I.E. Técnico Agropecuaria Albania, con
el fin de confirmar sus competencias relacionadas con la lectura y el pensamiento
critico. En relacién con sus habilidades o competencias de lectura, estos educandos
mostraron diversos niveles de comprension lectora, toda vez que se evidenciaron
diferentes formas para procesar los contenidos de los textos proporcionados y, por ende,
diferencias en las decisiones para escoger las respuestas correspondientes a sus niveles
de lectura. Desde esta perspectiva se entiende entonces que cada estudiante lee y
comprende un texto a partir de su mirada particular de percibir el mundo y entenderlo, lo
que le lleva finalmente a darle sentido a la lectura que realiza y el contenido que analiza
o0 interpreta, pero sobre todo los conduce hacia las decisiones que deben tomar frente a
lo leido (Mendoza & Caicedo, 2017).

En otras palabras, se observé al inicio que existia una tendencia del estudiante a
quedarse solo en los niveles basicos de lectura, es decir, en la lectura literal de la
situacién problematica proporcionada, y muy pocos casos manifestaron ciertas
habilidades de pensamiento complejo o avanzado propias de sujetos cuyas habilidades
trascienden los textos y conllevan el cuestionamiento no solo del texto que se lee, sino
también la realidad que les circunda. En palabras de Freire (1981), esta habilidad
avanzada de pensamiento se produce a través de la lectura, en su relacion con el mundo,
puesto que “La lectura del mundo precede a la lectura de la palabra, de ahi que la
posterior lectura de esta no pueda prescindir de la continuidad de la lectura de aquel.
Lenguaje y realidad se vinculan dinamicamente” (p.7). Se trata de un proceso de
decodificacion de la realidad y de analisis de las palabras, desde una percepcion

profunda que se realice del mundo.
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En definitiva, esta relacién intima entre las palabras, en especial la literatura, y la
realidad, como una especie de simbiosis creativa, es percibida por aquellos estudiantes
cuyas habilidades de lectura y pensamiento alcanzan los niveles mas avanzados y
complejos, en tanto han desarrollado competencias para conseguir establecer un dialogo
entre las ideas que le producen los textos leidos y el contexto en el que se encuentran
inmersos, en la medida en que tales contextos estdn configurados por signos que el

sujeto debe entender, interpretar y reproducir. En palabras de Foucault (1996):

[...] la obra literaria estd hecha, después de todo, no con ideas, no con belleza,
no, sobre todo, con sentimientos, sino que la obra literaria estd hecha con
lenguaje. Asi pues, a partir de un sistema de signos. Pero este sistema de signos
no esta aislado, forma parte de toda una red de signos distintos, que son los

signos que circulan dentro de una sociedad dada [...] (p.90).

Es esta configuracion de los textos literarios a los que acceden los estudiantes la que les
permite fortalecer sus competencias de lectura y, por ende, de sus habilidades de
pensamiento, siendo los niveles mas avanzados de esta escala a los que deberian llegar

todos los educandos durante su proceso educativo.

Con base en lo anterior, entonces, se asume que el desarrollo cognitivo de los educandos
en basica primaria debe considerarse como una de las etapas fundamentales del proceso
educativo, en tanto es esta la base sobre la que se edifican todas las posteriores
competencias. En palabras precisas, es el desarrollo adecuado y eficiente de sus
habilidades de pensamiento en basica primaria el que deberia trabajarse de forma regular
en este nivel educativo, puesto que tales habilidades le confieren al educando
habilidades tales como el procesamiento de datos obtenidos y su correspondiente
analisis, a raiz de sus lecturas realizadas y la relacion que estas poseen con el contexto
social, cultural, situacional o experiencial en el que habita o se desenvuelve el

estudiante.

Por eso, con respeto a esta seleccion de informacion atil desde la comprensidn que se

haga del texto, asi se evidencias las fortalezas que tienen quienes logran desarrollar
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pensamiento avanzados en el procesamiento de la informacion leida, frente a otros que
no logran tales avances y se quedan en los niveles basicos, tal como sucedio con los
estudiantes de grado 3°, evaluados con la prueba diagndstica, quienes mayoritariamente
mostraron niveles de pensamiento literal o basico; en palabras de Torres y Granados
(2014):

Desde la perspectiva cognoscitiva, la comprensidon lectora es un proceso de alto
orden donde se dan distintos niveles de procesamiento de la informacion,
participando en coordinacion distintos procesos cognoscitivos: perceptivos,
atencionales, de memoria y de conciencia fonoldgica [...]. Los procesos
atencionales permiten el acceso selectivo de la informacién, la consolidacion y
el mantenimiento de un control permanente sobre la accion y el procesamiento
de los estimulos relevantes eligiendo, de todos los estimulos, la informacion
atil (p.453).

A estas competencias de lectura también se vinculan las habilidades desarrolladas en su
pensamiento critico, dentro de las que se encuentran los procesos de pensamiento
racional a partir de la obtencion de evidencias, las caracteristicas de cada contexto y, por
consiguiente, la evaluacion que realicen los estudiantes frente al valor que posee la
lectura para ellos (Foucault, 1996) (Facione, 2007). En otras palabras, las habilidades de
lectura previamente relacionadas, dentro de las que se resaltan las habilidades para la
localizacion réapida de los datos, se configuran como la puerta de entrada hacia el
proceso de comprension lectora, lo que les permite adentrarse en los significados del
texto y su conexidn con las ideas almacenadas en su memoria (Hoyos & Gallego, 2017,
p.32).

Por este motivo, desde la perspectiva de Ennis (2005), se entiende que algunas de las
competencias mas comunes que deben percibirse en los estudiantes se encuentran la
capacidad cognitiva de realizar procesos de pensamiento racional y reflexivo, para de
esta manera adquirir habilidades para la toma de decisiones que, en definitiva, es la que

les permite, luego de identificar con celeridad la informacion percibida en los textos,
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saber escoger las alternativas de respuestas mas acertadas. Es un proceso cognitivo que
bien se presenta en cualquier situacion de su vida diaria y que, llevados tales eventos a la
narracion escrita, debe generar los mismos resultados en los sujetos que hayan adquirido

el habito y la destreza (Hoyos & Gallego, 2017).

Por su parte, Facione (2007) considera que las habilidades de pensamiento critico son
disposiciones que asume el sujeto para a partir de ello poder interpretar, analizar,
evaluar, inferir, explicar y autorregular sus propias ideas producidas como resultado de
las lecturas realizadas, bien sean del mundo circundante, de sus circunstancias o eventos,

0 bien de las narraciones, escritas en este caso, a las que tienen acceso.

Este paso presenta una relacion con la categoria Contexto, de la cual se producen las
respuestas a las demas habilidades, toda vez que es con respecto a las caracteristicas de
cada una de las situaciones, a los participantes, el ambiente o entorno en que se producen
y los hechos, que posibilitan no solo la interpretacion que se haga de estas, sino también
—y, sobre todo- de las actitudes que asumiran los sujetos reflexivos. En el caso particular
de los desempefios de los educandos de grado 3° de basica primaria de la I.E. Técnico
Agropecuaria Albania, durante la prueba inicial, se constataron ciertas debilidades en la
mayoria del grupo, quienes tendieron a mostrar niveles de pensamiento critico basico o
iniciales, lo cual podria considerarse como inconsistencias en sus procesos de
identificacion de la informacion, el andlisis de los datos y la conexidn de tales ideas con

su memoria, lo que les llevd a la seleccion de respuestas poco 0 nada avanzadas.

En palabras de van Dijk (1999), pues, el contexto permite no solo la adquisicién de
experiencias particulares relacionadas con las caracteristicas de este, sino que también,
te proporciona elementos de juicio que quedan almacenados en la memoria y que
permiten reconstruir a partir de la activacion de las ideas. Estas pueden generarse de
forma espontanea en una conversacion oral una mafiana a la hora del desayuno, por
ejemplo, con sus familiares, o bien se pueden producir de forma programada o
preestablecida, como es el caso de las lecturas. En otras palabras, los textos, en este

caso, los libros, pueden considerarse como recursos materiales que posibilitan la
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activacion de los sentidos y, por ende, de las ideas y la memoria, pues estos se
encuentran configurados por elementos que hacen parte de una situacion comunicativa
en la que se sitian dos participantes: el lector y el libro, siendo este dltimo la
representacion del escritor, la sociedad o cultura con los que se conecta el sujeto que lee
(Van Dijk, 2008).

Asi pues, el contexto, ese elemento que se concibe como la “representacion mental de la
situacion comunicativa”, es el que incide en la forma en la que (inter)actuamos en ciertas
circunstancias sociales, dando lugar a la aparicion de actitudes, comportamientos,
expresiones, etc., que asumimos con base en la informacion que tales contextos nos han
proporcionado en situaciones o experiencias previas, similares o iguales (Van Dijk,
2008) (Van Dijk, 1999).

En consecuencia, tanto las competencias y los habitos de lectura que adquieran los
educandos, asi como la ejercitacion que tengan en relacién con sus habilidades de
pensamiento, les posibilitan a estos el fortalecimiento de sus capacidades para distinguir
los contextos situacionales de las lecturas que realice y su correspondiente conexion con
la memoria y la codificacion o el analisis de la informacion que estos contienen. De esta
constante practica se asegura un desempefio educativo y escolar provechosos,

significativos y convenientes para el proceso educativo.
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Capitulo VII

7. Conclusiones Y Recomendaciones

7.1. Conclusiones

Para el desarrollo de la presente investigacion, fue necesario realizar, en un primero
momento, la fundamentacion tedrica relacionada con la teoria del contexto de Van Dijk
(2001) vy su relacion con el pensamiento critico, ideas tomadas del trabajo de Lipman
(1997). Esto posibilitod la formulacion de las interrogantes del estudio que ayudaran a
mostrar la ruta investigativa del problema identificado; estas fueron: 1) ¢Cuéles son los
niveles de pensamiento critico de los estudiantes de grado 3° de béasica primaria, de la
I.E. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre)?; 2) (Qué estrategia didactica,
basada en el uso de la teoria del contexto de Teun Van Dijk, posibilitaria el
fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes de grado 3° de basica primaria de
la I.LE. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre)?; 3) ¢(Como implementar una
estrategia didactica basada en el uso de la teoria del contexto, de Teun Van Dijk, para el
fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes de grado 3° de béasica primaria de
la I.E. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre)?; y 4) ¢Cual es el impacto que
produce la estrategia didactica basada en el uso de la teoria del contexto, de Teun Van
Dijk, en el pensamiento critico de los estudiantes de grado 3° de bésica primaria, de la
I.E. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre)?

Para dar respuestas a tales interrogantes y cumplimiento a los objetivos propuestos, fue
necesario organizar el desarrollo de la investigacion en dos momentos o etapas: 1) La
aplicacion de una encuesta a 15 estudiantes de grado tercero de basica primaria, con el
fin de comprobar sus niveles de comprension pensamiento critico a partir de la
presentacion de situaciones contextualizadas que debieron analizar y escoger la opcion
que consideraran mas adecuada; 2) el disefio de una estrategia didactica basada en el uso
de la teoria del contexto de Teun Van Dijk, con el fin de fortalecer el pensamiento
critico en tales educandos; 3) la implementacién de esta estrategia disefiada; y la

observacion directa referida a la praxis de dos docentes de grado tercero de la Institucion
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Educativa Técnica Agropecuaria de Albania, para 4) la comprobacién del impacto
producido por la implementacion de la estrategia en los estudiantes y el desarrollo de su
pensamiento critico. Tras la realizacion de este proceso metodoldgico se lograron

obtener diferentes conclusiones que se relacionan a continuacion:

En primera instancia, en cuanto al objetivo general, se evidencid la importancia que
adquiere la planeacién de las actividades que propenden por el fortalecimiento del
pensamiento critico, siguiendo lo establecido a partir de la teoria del contexto, de Van
Dijk (2001) que plantea la interaccion de los interlocutores y los diferentes roles que
estos asumen a partir de las condiciones de este este contexto. Es decir, teniendo en
cuenta que el contexto condiciona el discurso que usan las personas en las situaciones
comunicativas, dependiendo de si se trata de una relacion de poder, es decir, de una
relacion vertical de superioridad, o bien de una relacion de familiaridad u horizontal, es
decir, una relacion de iguales, cada uno de los actores participantes de la situacion
comunicativa asumen sus roles y posturas. Esto debe ser considerado por el docente, si
el proposito que busca es generar mayor participacion y libertad de expresion de sus
educandos, lo que en definitiva beneficia la expresion de ideas mas profundas y

pensamiento critico.

En tal sentido, se puede afirmar que, en cuanto al primer objetivo especifico relacionado
con los niveles de pensamiento critico de los estudiantes, es preciso anotar que tales
competencias de lectura mantienen una conexion directa con el contexto en el que se
encuentran inmersos los educandos, toda vez que cuando estos se enfrentan a situaciones
de andlisis cuyo contexto es diferente al que acostumbran, sus respuestas a estas no son
las mas adecuadas y, por el contrario, se limitan a ser respuestas de tipo literal,

mayoritariamente, e inferencial en muy pocas ocasiones.

Por tal motivo, en relacion con el segundo objetivo especifico referido al disefio de una
estrategia basada en la teoria del contexto de Teun Van Dijk, se puede afirmar que las
mejores estrategias didacticas para el desarrollo de estas habilidades de pensamiento

critico son las que incluyen ejercicios pedagdgicos que posibilitan la participacién
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principal de los educandos, a partir de la creacidn de historias relacionadas con su propia
historia, su entorno geogréafico, social y cultural, o bien sus propios intereses, apoyadas
estas con herramientas tecnoldgicas que potencialicen la dinamica e interaccion de los
participantes. Sumado a ello, se contribuye a la reforma de la labor docente, en el nivel
de bésica primaria, gracias a los recursos pedagdgicos que se producen, pues se
caracterizan por la relacion que estos poseen con el contexto en que se desenvuelven

estudiantes, docentes y padres de familia.

Por su parte, en respuesta al tercer objetivo especifico referido a la implementacion de la
estrategia didactica, se concluye la importancia de que la institucién educativa
proporcione también los tiempos correspondientes a los docentes y la flexibilidad
horaria para la preparacién de materiales contextualizados, que le permitan desarrollar
una praxis mucho mas llamativa, mas relacionada con el acervo cultural de los
estudiantes, de tal forma que se propicie en definitiva tanto el pensamiento critico como
el aprendizaje significativo y asegure el logro de los objetivos de aprendizaje para los

educandos.

Finalmente, en relacion con el cuarto objetivo especifico, se puede afirmar que estas
estrategias, los materiales y la disposicion que tenga la institucion educativa frente a
propuestas de ensefianza y aprendizaje contextualizado, posibilitan la consecucion de
impactos altamente significativos para todos los actores participantes del hecho
educativo: institucion educativa, docentes, estudiantes y comunidad. Es pues, un
beneficio coman que se alcanza a partir del significado que cada uno de estos actores

tiene dentro del proceso educativo contextualizado.

En palabras precisas, se busca lograr transformar el entorno social y cultural de los
educandos, a partir del aprovechamiento de los elementos socioculturales en los que
estos estdn inmersos, para lograr la configuracion de estructuras mentales sélidas que
conduzcan a actitudes personales y comunitarias en estos estudiantes de tercero, a partir

del uso de la teoria del contexto. Alcanzando en ellos un desarrollo eficaz del

93



pensamiento critico que les permita observar sus realidades con objetividad y

compromiso social y educativo.

7.2. Recomendaciones

Por tal motivo, atendiendo a las conclusiones previamente relacionadas, a continuacion

se relacionan las recomendaciones que se extrajeron para la resolucion del problema:

Con base en los resultados y las conclusiones obtenidas sobre los niveles de pensamiento
critico, se recomienda que los docentes atiendan las caracteristicas propias del contexto
en que habitan sus estudiantes, para de esta manera incrementar las posibilidades de
desarrollar sus habilidades de pensamiento critico y, con ello, alcanzar los niveles mas

avanzados en lectura y comprension.

En otras palabras, se demostré la incidencia de las relaciones significativas entre los
procesos de aprendizaje y el contexto en el que se enmarca la vida de los sujetos que
aprenden, ya que se hace necesario asociar constantemente las actividades pedagdgicas
al contexto social y cultural de los educandos, lo cual les permite mayor apropiacion y

desarrollo de su cognicion y un desarrollo eficaz del pensamiento critico.

Por su parte, en cuanto al disefio e implementacion de estrategias didacticas
contextualizadas que atiendan las caracteristicas propias del entorno lingistico y
comunicativo de los educandos, se recomienda extender esta propuesta de trabajo a otras
areas del saber que permitan no solo enfocar el fortalecimiento del pensamiento critico
en contextos sociales propios del &rea de lengua castellana y humanidades, sino también
de otros que posibiliten el crecimiento humano de forma integral en los estudiantes y
con miras a potencializar sus capacidades criticas hacia otras esferas del mundo, como el
politico, por ejemplo, historico, cultural o econdémico, pues cada dia se hacen mas

necesarias estas competencias.

Por ello, en vista de que se trata de una implementacién mas dinamica de la praxis

pedagdgica, contextualizada y diversificada, se recomienda a la institucién educativa
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abrirse a otras alternativas de ensefianza y aprendizaje que ayuden a que toda la
comunidad educativa intervenga en el proceso educativo de los estudiantes, pues las
propositos formativos de la institucion educativa trasciende las paredes del plantel e

impacta en la sociedad colombiana en general.

Asi pues, como son impactos a gran escala los que devienen de estas practicas
pedagdgicas contextualizadas, sustentadas en la teoria del contexto, de Van Dijk, y
orientadas hacia las competencias de pensamiento critico en los estudiantes, se
recomienda, finalmente, atender a alianzas estratégicas con entidades gubernamentales o
no gubernamentales que permitan que estas actividades programadas puedan extenderse
a otros entornos del municipio de Betulia, o en el mejor de los casos, a otros municipios

del departamento de Sucre.
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Capitulo VI

8. Prospectiva

Luego del desarrollo de la investigacion y la propuesta pedagdgica disefiada se lograron
establecer posibles nuevos campos de investigacion, relacionados con el tema del

presente estudio, a saber:

- Investigaciones enfocadas al desarrollo de ejercicios didacticos, para el
fortalecimiento del pensamiento critico.

- Estudios sobre la incidencia que tiene el contexto en la produccién escrita de los
estudiantes.

- Programas de capacitaciones docentes como estrategias para el fortalecimiento

de la praxis educativa en entornos rurales.

Finalmente, se espera que, a futuro, este primer paso en el fortalecimiento de las
competencias de lectura y el desarrollo del pensamiento critico, en los estudiantes del
grado 3° de la I.E. Técnica Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre), pueda encontrar eco
en otros grados de basica primaria, o bien reproducir sus aciertos en niveles mas
avanzados de la educacion, como puede ser en bésica secundaria y, por qué no, en
educacion superior, en la medida en que se sabe que estas debilidades encontradas en los

educandos de primaria se repiten en otros niveles educativos.

En otras palabras, al entender que las fortalezas y debilidades que se desarrollan en los
educandos de basica primaria se reproducen e impactan de forma positiva 0 negativa en
niveles de educacion secundaria, técnica o universitaria, es imperativo disponer de un
programa de educacion mucho mas solido y completo para posibilitar que los
estudiantes que ingresen a la educacidn superior cuente con las competencias adecuadas

para desempefiarse eficazmente en tales niveles educativos.
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ANexos

Anexo A: Prueba diagndstica estudiantes

Universidad de Pamplona
Facultad de Educacion
Maestria en Educacion

Incidencia de la Teoria del contexto, de Van Dijk, en el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de grado tercero de basica primaria, de la I.E.
Técnico Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre)

Encuesta — Estudiantes
Propésito: Diagnosticar el nivel de pensamiento critico en los estudiantes de grado
tercero de la I.E. Técnico Agropecuaria Albania (Betulia — Sucre).

DATOS PERSONALES
Estudiante: Edad: anos

Sexo: M F

Instruccion:
- Lee cada una de las situaciones que se te presentan.

- De las respuestas que se te presentan, elige la opcidn que mejor refleje tu manera
de pensar, frente a cada situacion.

Situacion 1.

Un estudiante por accidente ha hecho un dafio en uno de los bafios del colegio. El
chico resbalé porque el piso estaba mojado y, como pudo, se agarré del lavamanos,
tratando de evitar golpearse en la cabeza; pero no tuvo suerte y el lavamanos se cayd y
se quebrd. El profesor de grupo de este estudiante, como no sabe quién fue el causante
de esta situacion, reunié a todos los estudiantes del grupo para preguntarles lo que
ocurrio y para que le digan quién fue el alumno implicado.

Opciones de Respuestas:

a. Pues, fue solo un accidente lo que paso.

b. Fue un accidente. Un muchacho se resbalé y se agarr6 del lavamos, con tan mala
suerte de que este se cay0 y se partio.

c. Los accidentes suelen pasar. Es lo mismo que sucede cuando hay un accidente

entre dos automdviles o dos motos; no es posible controlar los accidentes y sus
consecuencias.
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d. El piso estaba mojado; es légico que a cualquiera le hubiera pasado esta
situacion. Es peligroso cuando el piso del bafio esta mojado.

e. Esto fue solo un pequefio accidente; menos mal no pasé nada mas grave. El
estudiante pudo cortarse con los trozos del lavamanos o causar heridas a otro
estudiante.

f. Indudablemente fue un accidente y pudo causar otros dafos; es necesario
conocer al causante del dafio para repararlo y asi evitar otros riesgos.

Situacion 2.

El profesor de castellano envia a una estudiante a la biblioteca, porque necesita un
libro para un dictado. La biblioteca queda en una zona alejada de los salones y las
oficinas del rector. La chica llega y encuentra alli a un chico con una chica, en una
situacion intima y comprometedora (besos y abrazos).

Opciones de Respuestas:

a. Bueno, es un encuentro intimo de dos personas que se gustan.

b. La biblioteca esta lejos y apartada. La chica y la chica buscaban un sitio donde
pudieran estar solos.

c. Aunque la biblioteca se encuentra lejos de otras instalaciones de la escuela,
entiendo que no es un sitio donde se puedan dar encuentros de ese tipo.

d. La biblioteca no es un lugar para encuentros asi. Hay sitios especificos para cada
situacion.

e. La biblioteca es un lugar apartado y en ese momento no habia nadie atendiendo.
El chico y la chica aprovecharon la oportunidad y no pensaron que alguien
podria llegar en ese momento.

f. Aunque la biblioteca esta en un sitio alejado y apartado, y puede prestarse para
gue una situacion asi se presente, los chicos toman de manera ligera estos
encuentros intimos, sin medir las consecuencias que pueden traerles estas
acciones.

Situacion 3.

Un chico estd comprando en un almacén. Cuando va a la caja a pagar, le entrega al
cajero un billete de $10.000 pesos, porque lo que compr6 cuesta $8.000 pesos. El cajero
le entrega $12.000 pesos de vuelto; al parecer, se confundio y pensd que el chico le
habia dado un billete de $20.000. El joven comprador se da cuenta de su error, pero no
dice nada y sale del almacén tranquilamente sin decir nada. El cajero tuvo que pagar el
dinero que falté cuando terminé su turno y entrego la caja.

Opciones de Respuestas:

a.
b.

El chico se quedd con un dinero que no le pertenecia.

Esta situacion del almacén es como a veces sucede en el salon de clases, cuando
se le pierde una moneda a un estudiante y otro chico la encuentra y se queda con
ella sin decir nada, aunque sepa de quién es.

Segun la ley, esto es una falta grave: es un robo.

Cuando alguien se queda con algo de otra persona, es una accion que la afecta
mucho.
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e. Posiblemente el chico que compraba nunca habia estado en una situacién en la
que debia responsabilizarse por algo que perdid. Quizas por eso se quedo con el
dinero, pues no sabia el dafio que causaba.

f. En las situaciones pequefias se puede conocer la forma en que algunas personas
actian. Con ello se entiende que este joven comprador no es una persona
honesta.

Situacion 4.

En un partido de fatbol de la escuela, uno de los chicos que juega le hace una
zancadilla a un jugador del equipo contrario, en una jugada en la que este podia meter un
gol. La caida fue fuerte, pero no dejo ninguna lesion grave. Sin embargo, chico que cayo
al suelo finge tener un fuerte dolor y hace parecer que el golpe fue mucho mas grave de
lo que fue. El arbitro pita falta con tiro libre directo cerca al area. A continuacion, se
presentan diferentes opiniones sobre lo que pasé y debes escoger la que mas te parezca
acertada.

Opciones de Respuestas:

a.
b.

En deportes de contacto y encuentros fuertes como el futbol siempre hay faltas.
Las faltas van en contra de las reglas; por eso, quien no las sigue y comete faltas
debe pagar una penalidad. Asi sucede en la vida real: si alguien comete una
infraccion, puede ser multado y debe pagarla.

Después de ver lo que paso en el partido de futbol, ya sé que si cometo faltas,
tendré que responder por sus consecuencias.

En todos los contextos de la vida, las reglas se consideran importantes. Ademas,
si no se respetan, esto comunmente trae ciertas consecuencias.

Comprendo que el jugador que cometio la falta y tumbd al chico debia tomar una
decision rapida, para evitar que le metieran un gol. También se entiende que el
jugador que recibi6 la falta no podia perder la oportunidad de conseguir un tiro
libre directo cerca al area, porque era la Unica posibilidad de que esa jugada
terminara en gol.

El chico que tumbd al otro debia tomar una decision rapida y el jugador que
recibid la falta tampoco podia perder la oportunidad de conseguir un tiro libre
directo cerca al area. Si queremos saber lo que cada uno piensa sobre las razones
de sus acciones y comportamiento, seria necesario escucharlos a ambos.

Situaciones adaptadas del texto Pensamiento critico: un marco para su medicion,
comprension y desarrollo desde la perspectiva cognitiva elaborado por Cano y
Alvarez (2020).
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Anexo B: Matriz de observacion practica docente
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Anexo C: Secuencia did4ctica - sobre comprension lectora, basada en la teoria
del contexto de Van Dijk.

g INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA AGROPECUARIA DE ALBANIA

SECUENCIA DIDACTICA sobre comprension lectora, basada en la teoria del contexto de
Van Dijk, incide en el fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes de grado 3°.

DOCENTE: Agripina Hoyos — Nataly Pérez

OBJETIVO: Identificar de forma clara y correcta el contenido explicito del texto (nivel
literal).

ESTANDARES:

e Comprendo textos que tienen diferentes
formatos y finalidades.

e Produzco textos escritos que responden a
diversas necesidades comunicativas.

e Comprendo textos literarios para propiciar
el desarrollo de mi capacidad creativa y
ludica.

e Comprendo la informacion que circula a
través de algunos  sistemas de
comunicacion no verbal.

DBA: Comprende que algunas
manifestaciones  artisticas  pueden  estar
compuestas por textos, sonidos e imagenes.

Reconoce en los textos

Estrategias y técnicas: Dinamica
individual. Exposicion oral y socializacion
de historietas, videos de YouTube.

literarios elementos que se vinculan con sus
experiencias y situaciones reales de su contexto.

Accion 1: Creando historietas. Realizacion de historietas de minimo tres vifietas, en las que
se logren representar el contenido temético del texto proporcionado.
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INTRODUCCION

Hoy iniciamos una nueva aventura y confiamos en Dios que sera un afio escolar de
grandes victorias para todos ustedes, tendran desafios, retos por asumir, pero con ayuda,

apoyo Yy trabajo en equipo saldremos adelante.

En esta secuencia recordaremos momentos vividos en casa, dificultades afrontadas,

actividades de motivacion retos que desees a alcanzar jBIENVENIDOS!

¢ Qué voy a aprender?
Durante esta semana se realizaran actividades que te ayudara a comprender la
informacidn que circula a través de algunos sistemas de comunicacion no verbal a traves

de la creacion de historietas relacionadas con tu contexto.

PRE-INSTRUCCIONAL (INICIO):

Se le solicita al estudiante que disefie una historieta sobre su vida, su entorno, su
cultura, su region, etc., enfatizando en circunstancias parecidas a las que leyeron en la
prueba diagndstica o bien momentos mas importantes. Para ello, es preciso que los nifios
se sientan libres de hablar abiertamente en la clase, procurando mayor participaciéon de
ellos en el desarrollo del ejercicio. Al finalizar las intervenciones, se les proyecta dos
videos de YouTube: {Qué son las historietas? ;Como se leen? Videos Educativos
Aula365; y, Cébmo hacer una historieta / Aprendo en casa. Al final se realiza una sesién

comparativa entre las historietas disefiadas por ellos y las de los videos.
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Creando historietas

Objetivo: Identificar de forma clara y correcta el contenido explicito del texto (nivel

literal).

NOMBRE: GRADO:

Luego de la creacion de sus historietas, se prosiguio a la proyeccion de los siguientes

videos.
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VIDEOQOS : https://www.youtube.com/watch?v=eKnQOsfHeDU

¢Qué son las Historietas? ; Como se leen? | Videos Educativos Aula365

¢Quieren aprender como leer una historieta?
https://www.youtube.com/watch?v=Tt NRIDK86A

CO-INSTRUCCIONAL (DESARROLLO):

Teniendo a la mano una serie de cuentos cortos escritos, se le pedira al estudiante que

enumere los parrafos del texto, con u lapiz.

Posteriormente, se realiza una sesion de lectura silenciosa, parrafo por parrafo, y por
cada uno que lea, el estudiante debe realizar un dibujo alusivo a lo leido, hasta que
llegue al ultimo péarrafo. Al finalizar, unird cada dibujo realizado para estructurar una

historieta, tiendo en cuenta las caracteristicas que vio en los videos.

CUENTOS 1

El nifio y los clavos

Habia un nifio que tenia muy mal carécter. Un dia, su padre le dio una bolsa con clavos y
le dijo que cada vez que perdiera la calma, clavase un clavo en la cerca del patio de la
casa. El primer dia, el nifio clavo 37 clavos. Al dia siguiente, menos, y asi el resto de los
dias. El pequefio se iba dando cuenta que era mas facil controlar su genio y su mal
caracter que tener que clavar los clavos en la cerca. Finalmente llegé el dia en que el
nifio no perdid la calma ni una sola vez y fue alegre a contarselo a su padre. jHabia
conseguido, finalmente, controlar su mal temperamento! Su padre, muy contento y
satisfecho, le sugirié entonces que por cada dia que controlase su caracter, sacase un
clavo de la cerca. Los dias pasaron y cuando el nifio terminé de sacar todos los clavos
fue a decirselo a su padre.

111


https://www.youtube.com/watch?v=eKnQOsfHeDU
https://www.youtube.com/watch?v=Tt_NRlDK86A

Entonces el padre llevo a su hijo de la mano hasta la cerca y le dijo:

— “Has trabajo duro para clavar y quitar los clavos de esta cerca, pero fijate en todos los
agujeros que quedaron. Jamas seréd la misma. Lo que quiero decir es que cuando dices o
haces cosas con mal genio, enfado y mal caracter dejas una cicatriz, como estos agujeros
en la cerca. Ya no importa que pidas perddn. La herida siempre estara alli. Y una herida
fisica es igual que una herida verbal. Los amigos, asi como los padres y toda la familia,
son verdaderas joyas a quienes hay que valorar. Ellos te sonrien y te animan a mejorar.
Te escuchan, comparten una palabra de aliento y siempre tienen su corazén abierto para
recibirte”.

Las palabras de su padre, asi como la experiencia vivida con los clavos, hicieron con que
el nifio reflexionase sobre las consecuencias de su caracter. Y colorin colorado, este
cuento se ha acabado.

CUENTO 2

LA LUNA ROJA

Habia una vez un pequefio planeta muy triste y gris. Sus habitantes no lo habian
cuidado, y aunque tenian todos los inventos y naves espaciales del mundo, habian tirado
tantas basuras y suciedad en el campo, que lo contaminaron todo, y ya no quedaban ni
plantas ni animales.

Un dia, caminando por su planeta, un nifio encontré una pequefia flor roja en una
cueva. Estaba muy enferma, a punto de morir, asi que con mucho cuidado la recogié con
su tierra y empez6 a buscar un lugar donde pudiera cuidarla. Buscé y busco por todo el
planeta, pero estaba tan contaminado que no podria sobrevivir en ningun lugar. Entonces
mir6 al cielo y vio la luna, y penso que aquel seria un buen lugar para cuidar la planta.

Asi que el nifio se puso su traje de astronauta, subié a una nave espacial, y huyé con
la planta hasta la luna. Lejos de tanta suciedad, la flor crecio con los cuidados del nifio,
que la visitaba todos los dias. Y tanto y tan bien la cuidd, que poco después germinaron
mas flores, y esas flores dieron lugar a otras, y en poco tiempo la luna entera estaba
cubierta de flores.

Por eso de cuando en cuando, cuando las flores del nifio se abren, durante algunos

minutos la luna se tifie de un rojo suave, y asi nos recuerda que, si no cuidamos la Tierra,
llegara un dia en que s6lo haya flores en la luna.”
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CUENTO 3
LA ESCUELA PEQUENA

Erase una vez un pueblo que tenia una escuela tan pequefia, tan pequefia, que sélo cabian
la maestra y un nifio, si era de los mas pequefios.

Y, claro estd, como sélo podian ir de uno en uno, estaba media hora cada nifio;
entretanto, los demas jugaban a correr, a perseguirse por el campo y a subirse a los
arboles.

Un dia, el sefior alcalde decidié que habia que construir una escuela grande para que
pudieran ir todos los nifios al mismo tiempo, como ocurria en los demés pueblos.

Pero los nifios, que estaban encarifiados con aquella escuela tan chiquita y con los
buenos ratos que pasaban jugando en el bosque, le pidieron que no construyera ninguna
escuela nueva, que ellos preferian la pequefia y que ya estudiarian méas de prisa para
compensar los ratos que pasaban jugando.

Y el alcalde, que también sentia carifio por la escuela del pueblo, dijo que, de acuerdo,
pero hizo distribuir mesas y sillas por todo el bosque para que los nifios pudieran hacer
los trabajos que les encargaba la maestra.

Y aquel pueblo tuvo, desde entonces, la escuela mas pequefia y la escuela mas grande
del mundo.

(Enric Larreula)
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CUENTO 4
¢QUIEN LE PONE EL CASCABEL AL GATO?

Un habil gato hacia tal matanza de ratones, que apenas veia uno, era cena servida. Los
pocos que quedaban, sin valor para salir de su agujero, se conformaban con su hambre.

Para ellos, ese no era un gato, era un diablo carnicero. Una noche que el gato partio6 a los
tejados en busca de su amor, los ratones hicieron una junta sobre su

problema mas urgente. Desde el principio, el ratdbn mas anciano, sabio y prudente,
sostuvo que, de alguna manera, tarde o temprano, habia que idear un sistema de modo
que siempre les avisara la presencia del gato y pudieran ellos esconderse a tiempo.
Efectivamente, ese era el remedio y no habia otro. Todos fueron de la misma opinion, y
nada les parecié mas indicado. Uno de los asistentes propuso ponerle un cascabel al
cuello del gato, lo que les entusiasm6 muchisimo y decian seria una excelente solucion.

Sélo se presento una dificultad: Quién le ponia el cascabel
al gato. “;Yo0 no, no soy un tonto, no voy!” “jAh, yo no s¢ como hacerlo!”

En fin, termind la reunion sin adoptar ningun acuerdo.

POST-INSTRUCCIONAL (CIERRE): Explicacion y socializacion de las historietas

disefiadas, por vifietas al principio y, al final, como un todo.
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@ INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA AGROPECUARIA DE ALBANIA

SECUENCIA DIDACTICA sobre comprension lectora, basada en la teoria del contexto
de Van Dijk, incide en el fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes de grado
3°.

DOCENTE: Agripina Hoyos — Nataly perez

OBJETIVO: Identificar informacién no explicita en un texto, a partir de suposiciones o
inferencias extraidas del mismo (nivel inferencial).

ESTANDARES:

e Comprendo textos que tienen diferentes
formatos y finalidades.

e Produzco textos escritos que responden a
diversas necesidades comunicativas.

e Comprendo textos literarios para
propiciar el desarrollo de mi capacidad
creativa y ludica.

e Comprendo la informacion que circula a
través de algunos sistemas de

Estrategias y técnicas:  Ejercicio DBAcomunlcamon no verbal.
manual de dlbUJO Dlnamlca |nd|V|dua| 0 Comprende que algunas manifestaciones
grupal. Formulacién de | artisticas pueden estar compuestas por textos,
sonidos e imagenes.
preguntas/respuestas. Reconoce en los textos

Literarios elementos que se vinculan con sus
experiencias y situaciones reales de su contexto.

Escribe textos literarios atendiendo a
caracteristicas formales, saberes, intereses vy
experiencias.

Asocia la intencidn comunicativa con el
contexto en el que se producen los enunciados y
el rol que desempefian los interlocutores.

Accion 2: Parrafos en imagenes. Creacidn de imagenes por cada parrafo leido del texto
proporcionado por la docente investigadora, para la formulacion de preguntas posteriores

cuyas respuestas no se encuentran explicitas en el texto (nivel inferencial).
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PRE-INSTRUCCIONAL (INICIO): Se les solita que formen grupos colaborativos,
a partir de la seleccion de estudiantes por temas afines, por lo cual deberan escoger un
texto narrativo, periodistico, expositivo, etc., de acuerdo con los gustos e intereses del
grupo. ElI nimero de integrantes de cada grupo serd establecido a partir del mismo
namero de parrafos que tenga el texto escogido. Esto, con el fin de que cada estudiante
escoja un parrafo del texto, que debera leer en voz alta para sus compafieros de grupo y

presentara comentarios sobre sus ideas.

: I
Texto |

Convivian en el corral de un granjero varias gallinas: algunas
gordas y robustas, y otras, por el contrario, flacas y
desgarbadas.

Las gallinas gordas, conocedoras de su bello y saludable
aspecto, se burlaban de las flacas profirendo insultos en
contra de ellas desdefiando su compaiia.

~iEsqueletos, momias, muertas de hambrel les decian
cuando se cruzaban con ellas en el corral. Asi estaban las
cosas cuando, al llegar un dia de fiesta, el cocinero, que
debia preparar un suculento banquete, se asomo al corral y
se dispuso a echar mano de las mejores gallinas.
Naturalmente, las flacas fueron pasadas por ato enla
eleccion y fueron las robustas y orgullosas gallinas las que \N\N// L
cogi6 el hombre. o\
Cuando, conocedoras del destino que las esperaba, las -
galinas gordas vieron a las flacas pasedndose

tranquilamente por el corral, comprendieron su equivocacion.

Moralgja:
No despreciemos nunca a los débiles, que quiza tengan mejor suerte que los fuertes.
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¢QUIEN LE PONE EL CASCABEL AL GATO?

Un habil gato hacia tal matanza de ratones, que apenas veia uno, era cena servida. Los pocos
que quedaban, sin valor para salir de su agujero, se conformaban con su hambre.

Para ellos, ese no era un gato, era un diablo carnicero. Una noche que el gato partié a los tejados
en busca de su amor, los ratones hicieron una junta sobre su ‘?2

problema mas urgente. Desde el principio, el ratén mas anciano, 22
sabio y prudente, sostuvo gue de alguna manera, tarde o
temprano, habia que idear un sistema de modo que siempre les
avisara la presencia del gato y pudieran ellos esconderse a tiempo.

o

Efectivamente, ese era el remedio y no habia otro. Todos fueron
de la misma opinion, y nada les parecidé mas indicado. Uno de los
asistentes propuso ponerle un cascabel al cuello del gato, lo que
les entusiasmo muchisimo y decian seria una excelente solucién.

Sdlo se presentd una dificultad: Quién le
ponia el cascabel al gato.

“i'Yo no, no soy un tonto, no voyl”
I

“jAh, yo no sé cémo hacerlo

En fin, termind la reunién sin adoptar ningan acuerdo.

Los TIBURONES

Los tiburones pueden ser grandes predadores
marinos con una esqueleto cartilaginoso y
multiples agallas. Las agallas estan a loslados o
debajo de la cabeza. Los tiburones tienen varias
hileras de dientes en la boca.

Estos predadores pueden ser de varios tamanos,
desde especies pequenas de las profundidades
marinas al “tiburén ballena”. Este tiburdn es el
mayor de los peces (se cree que puede tener una
longitud de 18 metros) y se alimenta unicamente

de plancton.

Algunos de los tiburones mas grandes, en especial
el tiburén blanco, son homeotérmicos , es decir,
capaces de mantener su cuerpo mas caliente que
Ia temperatura del agua.

A pesar de ser considerados animales peligrosos,
rara vez atacan a los humanos.
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FABULA: El lobo y la cabra

Encontré un lobo a una cabra que pastaba a la orilla de

un precipicio. Como no podia llegar a donde estaba ella le dijo:
-Oye, amiga, mejor baja pues ahi te puedes caer. Ademas , mira
este prado donde estoy yo, esté bien verde y crecidito.

Pero la cabra le dijo:

Bien sé que no me invitas a comer a mi, sino a ti mismo, siendo yo

e

tu plato.

Conoce siempre a los malvados, para que no te atrapen con sus
enganos

CO-INSTRUCCIONAL (DESARROLLO): Después de leer su parrafo, el
estudiante realizara un dibujo alusivo al tema de su parrafo escogido y, al margen de
este, escribira el siguiente banco de pregunta inferenciales: ;Qué pasaria antes de...?;
¢Que significa...?; ¢Por qué...?; ;Cémo podrias...?; ¢Qué otro titulo...?; ¢(Cuale es...?;
(Qué diferencia...?; ;Qué semejanzas...?; ;Cual es el motivo...?; ;Qué conclusiones...?;

Yy, ¢QUué crees...?
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BANCO DE PREGUNTAS INFERENCIALES

¢Qué pasaria antes de ?

¢Qué significa ?

¢Por qué ?

¢ Como podrias ?

¢ Qué otro titulo ?

¢Cuale es ? ¢Qué diferencia ?

¢ Qué semejanza ?

¢ Cual es el motivo ?;

¢ Qué conclusiones "

¢ Qué crees ?

El estudiante debe completar las preguntas, es decir, después de los tres puntos
suspensivos, relacionandolas con el contenido del parrafo que le toco. Tales
interrogantes deberan ser respondidas por otro compafiero de grupo teniendo en cuenta

la imagen vy la lectura realizada al inicio.

POST-INSTRUCCIONAL (CIERRE): Socializacion de las respuestas y su
correspondiente correccion si hubiere necesidad, por parte del estudiante que realizo la

imagen del parrafo.
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E INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA AGROPECUARIA DE ALBANIA

SECUENCIA DIDACTICA sobre comprension lectora, basada en la teoria del contexto
de Van Dijk, incide en el fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes de grado
3°.

DOCENTE: Agripina Hoyos — Nataly Pérez

OBJETIVO: Desarrollar la lectura critica de los estudiantes a partir de la aplicacion de
la estrategia color-simbolo-imagen, para el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico
(nivel critico).

ESTANDARES:

e Comprendo textos que tienen diferentes
formatos y finalidades.

e Produzco textos escritos que responden a
diversas necesidades comunicativas.

e Comprendo textos literarios para
propiciar el desarrollo de mi capacidad
creativa y ludica.

e Comprendo la informacién que circula a
través de algunos sistemas de
comunicacion no verbal.

DBA:
Comprende que algunas manifestaciones
Estrategias y técnicas: Dinamica artl’gticas pueden estar compuestas por textos,
sonidos e imagenes.
individual/grupal. Ejercicios de analisis Reconoce en los textos

critico. Trabajo practico. Dibujos o ) ) ]
Literarios elementos que se vinculan con sus

manualidades. experiencias y situaciones reales de su contexto.

Escribe textos literarios atendiendo a
caracteristicas formales, saberes, intereses vy
experiencias.

Asocia la intencion comunicativa con el
contexto en el que se producen los enunciados y
el rol que desemperian los interlocutores.

Comprende el contenido de un texto a partir
de su estructura y los procesos de lectura
inferencial y critica.

Accidn 3: Lectura critica desde color-simbolo-imagen. Aplicacion de la estrategia color-
simbolo-imagen para el desarrollo de la lectura critica.
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PRE-INSTRUCCIONAL (INICIO): Se les proyectara o enviara a los estudiantes
un video sobre un hecho social o cultural de interés, importancia e impacto para su
comunidad. Se le solicita al estudiante que tome anotaciones de lo que le encuentre mas
importante o interesante y tales apuntes los compartird o socializard al final con sus

comparieros.

https://www.youtube.com/watch?v=4INwx tmTKw "Cuerdas"

https://www.youtube.com/watch?v=DuBEDxvktjw

Empatia y Asertividad
https://www.youtube.com/watch?v=caC3QQcLPZI El divorcio de mama y papa
0s0 - CUENTOS PARA EDUCAR EN VALORES

CO-INSTRUCCIONAL (DESARROLLO): Luego de socializar sus apuntes, se le
pide al estudiante que escoja tres ideas que le parezcan méas sobresalientes. La docente
investigadora entonces le compartird a cada estudiante la plantilla de la estrategia color-
simbolo—imagen, en la cual cada estudiante debera elegir una idea y asignar un color que
refleje la esencia de esta. Para otra idea, debera elegir un simbolo que le parezca mas
conveniente o que mejor represente la esencia (es decir, de dibujar); y, para la Gltima, el
estudiante debera elegir una imagen que sienta que represente la idea.

IDEA 1:

IDEA 2:

IDEA 3:
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https://www.youtube.com/watch?v=4INwx_tmTKw
https://www.youtube.com/watch?v=DuBEDxvktjw
https://www.youtube.com/watch?v=caC3QQcLPZI

{Qué Hemos tRabajado?

\ J

POST-INSTRUCCIONAL (CIERRE): Al final se realiza un ejercicio de

conversacion a manera de debate, en el que cada uno de los estudiantes debera presentar

sus razones para justificar la seleccion del color, el simbolo y la imagen que escogio en

cada ejercicio.
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