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RESUMEN 

El objetivo del presente proyecto es el fortalecimiento de la competencia de comprensión 

e interpretación textual de los estudiantes noveno grado de la Institución Educativa Colegio 

Oriental N°26, con el fin de que afiancen el contenido de los diversos textos a los que se pueden 

enfrentar en su cotidianidad, sin descuidar los aspectos implícitos detrás de cada uno de ellos. 

Para lograr correctamente el propósito planteado, se debe partir de los resultados probados 

mediante la aplicación de la prueba diagnóstica y través del análisis y descripción continua de 

estos contenidos, como tal, se diseñó una serie de estrategias pedagógicas en donde se 

propiciaran procesos metacognitivos para estimular a los educandos en cada encuentro 

pedagógica y en cada actividad que debían realizar fuera de estos encuentros, atendiendo las 

necesidades educativas de la población objeto comprender el contexto y las necesidades 

educativas de la población objetivo y contextuales, mostrando así el proceso de mejora de la 

relación entre estudiantes y el texto. Durante la práctica pedagógica, se buscó fortalecer los 

procesos y la capacidad de lectura de los educandos mediante la implementación de la 

metacognición, el cual es un concepto propuesto de Flavell a finales del siglo XX quien mostró 

que el sujeto reconozca su proceso mental para que logre monitorear y controlar lo que piensa, o 

en este caso, las lecturas que emplea. Para realizar todo esto, se plantearon actividades no solo a 

través de la lectura, sino también a través de actividades de apoyo que permitan a los educandos 

enriquecer sus conocimientos previos para que pueda usarlos mientras lee. La investigación 

estuvo sujeta al método cualitativo, contó con una población de 35 estudiantes de noveno grado y 

los encuentros eran semanales para la aplicación de cada uno de los instrumentos para todo este 

proceso.  
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ABSTRAC 

The objective of the present project is to strengthen the comprehension and textual 

interpretation competence of the ninth grade students of the Colegio Oriental Educational 

Institution N°26, so that they can reinforce the content of the diverse texts that they can face in 

their daily life, without neglecting the implicit aspects behind each one of them. In order to 

achieve correctly the proposed purpose, it is necessary to start from the proven results through 

the application of the diagnostic test and through the analysis and continuous description of these 

contents. As such, a series of pedagogical strategies were designed where metacognitive 

processes were propitiated to stimulate the students in each pedagogical encounter and in each 

activity that they had to carry out outside these encounters, attending to the educational needs of 

the target population, understanding the context and the educational needs of the target 

population and contextual, showing this way the process of improvement of the relationship 

between students and the text. During the pedagogical practice, the aim was to strengthen the 

processes and the reading capacity of the students through the implementation of metacognition, 

which is a concept proposed by Flavell at the end of the 20th century. He showed that the subject 

recognizes his mental process so that he can monitor and control what he thinks, or in this case, 

the readings he uses. To achieve all this, activities were proposed not only through reading, but 

also through support activities that allow students to enrich their previous knowledge so that they 

can use it while reading. The research was subject to the qualitative method, with a population of 

35 ninth grade students and the meetings were weekly for the application of each of the 

instruments for this whole process.  
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INTRODUCCIÓN 

 Este proyecto muestra la implementación de una estrategia en la Práctica Pedagógica II, 

que consiste en fortalecer y mejorar la competencia comprensiva e interpretativa en estudiantes 

de noveno grado y utilizar las TIC como mediación y apoyo de enseñanza para ayudar a mejorar 

habilidades como la interpretación para así adquirir la competencia comunicativa-lingüística, se 

puede ver de tal manera que ser competente es tener la capacidad de aprender, identificar 

situaciones problemáticas, usar lo conocido para resolverlas y seguir aprendiendo. 

Cabe mencionar, que este trabajo analizará los problemas referidos a las competencias de 

comprensión e interpretación textual en los estudiantes de grado noveno de la Institución 

Educativa Colegio Oriental N°26 de la ciudad de Cúcuta, Norte de Santander, y los efectos del 

uso de una unidad didáctica con elementos digitales para así mejorar esta competencia mediante 

procesos metacognitivos en la modalidad virtual y aplicar las actividades diseñadas durante una 

serie de encuentros que permitan el avance de los estudiantes en cuanto a su comprensión lectora 

mediante herramientas digitales. Para ello, en una primera acción se realiza una caracterización 

académica de este nivel mediante un diagnóstico, cuyo objetivo principal es conocer los hábitos 

lectores de los estudiantes, asimismo, otro diagnóstico en donde los educandos lo desarrollarán 

mediante las TIC y se evidenciará su nivel de comprensión lectora. 

Por tanto, este proyecto verifica que las tecnologías de la información y la comunicación 

como estrategia de mediación y apoyo a la comprensión lectora en los procesos académicos y 

disciplinarios del alumnado para que entreguen resultados superiores, además de promover la 

razón cada vez mayor para experimentar en nuevas áreas de estudio en las que se dirige el 

educando y avanza lentamente de manera estructurada y pasa de un nivel de comprensión a un 

nivel intertextual u optimiza su capacidad. 
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Cabe señalar que las habilidades lingüísticas y las competencias en la lengua, desde el 

enfoque comunicativo y funcional del uso social del lenguaje se dividen en cuatro categorías: 

leer, hablar, escribir y escuchar; las cuales despejan el valor del lenguaje, el uso correcto que 

debemos darle, su complejidad y también crean en los individuos la necesidad de ser lectores 

competentes. 

Por otro lado, los docentes tienen el compromiso y la misión de asegurar que los 

estudiantes avancen en el aprendizaje y la posesión del idioma como herramienta clave para 

adquirir nuevos conocimientos y la base básica de la comunicación. De hecho, el trabajo consiste 

en mejorar la calidad de la enseñanza de la lengua materna y restaurar el buen uso de la palabra 

con el fin de fortalecer el diálogo y la correcta comprensión del constructo social. No se debe 

olvidar por ningún motivo que la enseñanza significativa crea un aprendizaje significativo y de 

por vida. 

Finalmente, la puesta en escena de la unidad didáctica es útil para analizar y describir en 

este trabajo de investigación, para plantear algunas conclusiones y sugerencias para el uso de 

unidades didácticas con elementos digitales para la comprensión y otros puntos relacionados. 
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CAPÍTULO I 

1. PROBLEMA 

1.1 FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

¿Cómo mejorar la comprensión e interpretación textual mediante las TIC y a través de la 

implementación de estrategias metacognitivas en los estudiantes de noveno grado de la 

Institución Educativa Colegio Oriental N°26? 

1.2  DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA 

Sin duda alguna, es claro que los estudiantes en Colombia leen, pero no todos interpretan, 

pocos son los que están en un nivel avanzado de comprensión textual, la gran mayoría de estos se 

encuentran en un nivel medio o incluso bajo. Y es un problema con el que muchos llegan hasta la 

educación superior, cuando en realidad se debe fortalecer la competencia de la comprensión e 

interpretación textual desde la básica primaria, de igual modo, se pretende corregir dichas 

falencias en secundaria, contrarrestándolas mediante el apoyo de las TIC y la implementación de 

procesos de metacognición.  

Es indiscutible que la sociedad y la información han visto sus cambios más significativos 

en el último siglo. Gracias a la implantación de las tecnologías de la información y la 

comunicación (TIC), el entorno educativo se ha visto obligado a repensar aspectos como la 

organización del aula, la praxis docente, los métodos de enseñanza y los métodos de evaluación 

de adentro hacia afuera. Todo este fenómeno de globalización sugiere también nuevos requisitos 

para que el educando se convierta en un sujeto competente en el uso del lenguaje y logre de 

manera eficiente cada uno de sus objetivos comunicativos, teniendo en cuenta aspectos 
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semánticos, pragmáticos, sociolingüísticos y normativos en función de lo que es la situación 

comunicativa. 

Ahora bien, todos estos cambios a nivel mundial han hecho imperativo fortalecer la 

competencia lectora: «la problemática de la lectura, como decíamos, se convierte en objeto de 

estudio ubicado en el marco de un cambio epistemológico de las ciencias sociales y las 

humanidades» (Ramírez, M. 2009, p. 5) esto es más cierto cuando la competencia comunicativa 

surge como un nuevo método para enseñar la lengua materna en la década de 1960, demostrando 

un diálogo sobre la necesidad de formar lectores competentes que sean capaces de sacar 

conclusiones y contenido textual de su interacción con la lengua materna para «consolidar una 

tradición lectora en las y los estudiantes a través de la generación de procesos sistemáticos que 

aporten al desarrollo del gusto por la lectura» (MEN. 2006, p. 25) esto les permite comprender el 

texto escrito como fuente de conocimiento y medio de información independientemente de 

factores contextuales, económicos, sociales o geográficos, lo que hace de la lectura una de las 

actividades académicas y culturales más importantes que preparan la asignatura en su relación 

con el mundo le rodea y le permite una configuración constante de tu estructura cognitiva.  

Partiendo de esta referencia, este estudio busca mejorar significativamente las 

dificultades en el noveno grado de la Institución Educativa Colegio Oriental N°26, a partir de los 

resultados de una prueba de diagnóstico diseñada para evaluar los cinco ejes principales de la 

Lengua Castellana. A partir de los datos de esta evaluación se puede confirmar que el eje que 

identificó los mayores problemas fue el referenciado en comprensión lectora, llevando a los 

estudiantes a un nivel literal impidiéndoles obtener una comprensión global para dominar los 

textos académicos propuestos, intenta formar lectores que «hagan uso también de sus 
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conocimientos previos y de sus recursos cognitivos para establecer anticipaciones sobre el 

contenido del texto» (Gómez, J. 2011, p. 3) además de percibir contenido implícito como las 

intenciones del autor y las ideologías subyacentes. 

El Ministerio de Educación Nacional ha utilizado una serie de herramientas para 

fortalecer los procesos de lectura y escritura en todas las instituciones educativas. Por este 

motivo, se han elaborado los Estándares Básicos de Competencia (2006) para algunas áreas, 

incluida la asignatura de Lengua Castellana, en el que se revela la necesidad de mejorar la 

comunicación y las habilidades comprensivas de los estudiantes, porque cada estudiante debe ser 

capaz de interactuar con el texto desde unas perspectivas diferentes: crítica, argumentativa, y 

reflexiva, según el nivel escolar y el nivel cognitivo. Por lo tanto, mediante las TIC se pueden 

afianzar procesos de metacognición para promover los hábitos de lectura y mejorar dicha 

competencia.  

Cabe aclarar que es importante que la Institución Educativa Colegio Oriental N°26 

explore dos consideraciones: Primeramente, cuando se cumplen las condiciones suficientes y 

esenciales (incluyendo estrategias cognitivas, metacognitivas, socioculturales) para asegurar la 

comprensión del texto crítica y reflexiva. En segundo lugar, las instituciones educativas deben 

cumplir con los estándares y es por ello por lo que los educadores deben usarlos en teoría e 

implementarlos en el aula, con el objetivo de encontrar una didáctica que empodere tanto a los 

docentes como al estudiantado en la mejora de los estándares de lectura y procesos de escritura; 

en la medida en que haya maestros bien capacitados, es posible que haya estudiantes 

competentes para escribir y leer. 
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Sin embargo, se plantea que es necesaria una renovación educativa en el uso de las TIC 

para fortalecer los aprendizajes entre los educandos de todos los niveles escolares, ya que se 

deben fortalecer los procesos educativos, es decir, la admisión es para posibilitar una 

transversalidad curricular en el uso de las TIC.  

Las TIC también están destinadas a fortalecer los procesos de lectura y escritura, ya que 

el uso de esta comunicación didáctica permite que los estudiantes aprendan de manera autónoma, 

crítica y reflexiva, tomando todos los conceptos básicos antes mencionados en la calidad de la 

formación y la prevención de la deserción escolar. 

Se inicia así un arduo proceso de trabajo con la intención de corregir las falencias de los 

estudiantes para relacionarse con el contenido implícito del texto y mejorar su rendimiento 

académico, así como desarrollar ideas y conceptos claros de la lectura en general que les 

permitan convertirse unos en otros y abordar la producción escrita y desglosar cada uno de sus 

aspectos formales. 

1.3 JUSTIFICACIÓN 

Diferentes son las situaciones en las que la educación de un estudiante afecta su baja 

frecuencia de lectura y, en particular, su comprensión e interpretación del texto durante su 

educación. Estas razones solo pueden determinarse (debido a su diversidad) a través de estudios 

de casos o herramientas, que pueden encontrar las causas fundamentales de las dificultades y, por 

lo tanto, producir estrategias con el fin de mejorar, que puedan corregir los problemas 

mencionados. 
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La necesidad de mejorar los procesos de comprensión de textos de los educandos de 

noveno grado de la Institución Educativa Colegio Oriental N°26 surge de la aplicación de una 

prueba de diagnóstico que identifica aspectos específicos que indican una falta de afinidad entre 

las relaciones estudiante / texto. Además, el problema de comprensión no solo se refleja en el 

desarrollo de las actividades propuestas en el eje de comprensión de textos, sino que la dificultad 

para comprender los enunciados que componen la prueba en su totalidad es clara incluso cuando 

estos son claros y sobre lo solicitado en los elementos individuales. 

Sin embargo, la comprensión lectora como actividad cognitiva y educativa necesita 

fortalecerse desde todas las áreas de conocimiento con las que el alumno se relaciona en su 

formación académica, por lo que se relaciona directamente con el uso común y no con el 

lenguaje. tarea específica de solo lectura. 

Es necesario el uso de las TIC en los encuentros pedagógicos debido a la coyuntura de la 

pandemia, para así tener un acompañamiento con los estudiantes en su proceso de formación 

mediante estrategias apoyadas por la integración de herramientas virtuales que estimulen los 

distintos estilos de aprendizaje, y con ellos se apoya el desarrollo de las habilidades lectoras, esta 

comprensión textual es una habilidad que debe fortalecerse en la virtualidad en estos tiempos de 

pandemia, para que así los educandos funcionen y presenten en su vida estudiantil pruebas que se 

utilizan interna y externamente. 

Ahora bien, con el desarrollo de la propuesta de investigación, la población objeto debe 

tener ahora la oportunidad de concluir relaciones más complejas con los valores medidos diarios 

y entender la lectura como un proceso controlable que puede fortalecerse apoyándose 

mutuamente con actividades que lo complementen. Para ello, en cada sesión se diseñan 
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actividades a realizar antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura para generar 

predicciones, conclusiones y reflexiones sobre las lecturas que serán seguidas por las propuestas 

por la institución en el plan de clase que el horario escolar actual y que a su vez permite alcanzar 

los objetivos marcados en el proyecto. 

Por tanto, es imperativo fortalecer los procesos de decodificación, interpretación y 

comprensión del texto con el fin de formar a los alumnos que serán capaces de descubrir 

información a través de la lectura, independientemente del formato o plataforma en la que se 

encuentre. nos encontramos en un mundo donde la información es cada vez más fácil de obtener 

en todos los sectores de la sociedad y entender que a cada uno de ellos hay que decirle que las 

actividades relacionadas con la metacognición se dirigen a poblaciones de diferentes edades 

desde la escuela primaria hasta la secundaria. Aplicable, en la medida en que sea necesario, es un 

control y seguimiento de algo que ocurre directamente en la mente del sujeto. 

Para lograr dicha finalidad, se propone un proyecto que utilice estrategias metacognitivas 

mediante las TIC, permitiendo corregir las dificultades antes mencionadas, anticipándose a 

dificultades futuras, el riesgo que no solo permitirá el proceso de lectura de los miembros de la 

población seleccionada, sino también el poner a prueba las destrezas y habilidades del docente en 

relación a la enseñanza de estrategias educativas, evaluando y desarrollando contenidos y temas, 

y contribuyendo no solo al desarrollo y fortalecimiento del desempeño en el establecimiento 

educativo, sino también a la formación de una sociedad más competente y receptiva de la 

sociedad actual y la forma en que se prepara en la que la información se infiltra en todos los 

ámbitos de la vida. Asimismo, debe dejarse una valiosa referencia para la comunidad académica, 

que puede servir como punto de partida para posteriores procesos de investigación. 
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1.4 OBJETIVOS 

1.4.1 OBJETIVO GENERAL 

Desarrollar la competencia de comprensión e interpretación textual en los estudiantes de 

grado noveno de la Institución Educativa Colegio Oriental N°26 mediante la implementación de 

procesos metacognitivos, a través de las TIC como herramienta pedagógica 

1.4.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

❖ Analizar los problemas referidos a las competencias de comprensión e interpretación 

textual en los estudiantes de grado noveno 

❖ Implementar procesos metacognitivos en los estudiantes del grado noveno de la 

Institución Educativa Colegio Oriental N°26 para el fortalecimiento de la comprensión 

lectora 

❖ Establecer herramientas digitales que permitan el avance de los estudiantes en cuanto al 

fortalecimiento de su comprensión e interpretación textual  
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CAPÍTULO 2 

2. MARCO DE REFERENCIA 

2.1 ANTECEDENTES 

Se realizó una revisión bibliográfica de experiencias y teorías similares sobre este tema 

(metacognición, comprensión e interpretación textual y TIC), de la cual se concluyó que la 

alternativa preferida para fortalecer la comprensión de contenidos escritos es el diseño y 

aplicación de una unidad didáctica en la que deberían incluirse las TIC. 

2.1.1 ANTECEDENTES INTERNACIONALES:  

Se encontró en México la investigación de Ana Inírida Suárez Cárdenas, Claudia 

Yaneth Pérez Rodríguez, María Marleny Vergara Castaño y Víctor Hugo Alférez Jiménez 

(2015) titulada “Desarrollo de la lectoescritura mediante TIC y recursos educativos abiertos”, 

realizada en la Universidad de Guadalajara. Y emancipan La innovación en los entornos de 

aprendizaje para mejorar la calidad de la educación y nos permite estar a la vanguardia de la 

evolución constante de la sociedad. La investigación presentada aquí incluye el desarrollo de 

habilidades de lectura y escritura y procesamiento de información a través de Recursos 

Educativos Abiertos (REA). El propósito del estudio fue poner en práctica algunos REA de 

lectura y escritura a través de herramientas tecnológicas que hacen que el alumno procese la 

información. Metodológicamente, se aplicó investigación mixta desde el enfoque cualitativo y 

cuantitativo; La muestra estuvo conformada por cuatro docentes, 24 educandos y 24 padres de 

familia del tercer grado de la escuela primaria. Los resultados mostraron que las TIC desarrollan 

habilidades de alfabetización y motivan a los educandos a aprender. Estas habilidades se 

consideran la base para el aprendizaje en las diversas disciplinas del conocimiento. Este 

documento sirve como soporte para el estudio de la cuestión planteada, ya que nos brinda una 



 
 

23 
 

gran cantidad de datos relevantes sobre el concepto de nuestro objeto de estudio, y la relación 

que tiene con este proyecto es que ambos refuerzan la necesidad de formar un estudiante que sea 

capaz de mejorar sus habilidades de comprensión lectora.  

Seguida en México, la investigación de Julio Cabero Almenara, Rocío Piñero Virué y 

Miguel María Reyes Rebollo (2018) titulada “Material educativo multimedia para el aumento 

de estrategias metacognitivas de comprensión lectora”, realizada en la Universidad Nacional 

Autónoma de México,  se presenta el diseño, aplicación y evaluación de un material didáctico 

tecnológico, cuyo propósito es mejorar las estrategias metacognitivas para mejorar la 

comprensión lectora en estudiantes de tercer ciclo de educación básica con dificultades en el 

proceso de lectura. Este estudio se basa en una base teórica que se centra en considerar la 

diversidad, la metacognición lectora, las discapacidades de aprendizaje y las TIC. La 

metodología establecida fue un diseño experimental en una muestra de 274 estudiantes de entre 

10 y 12 años. Se conformó un grupo de control y un grupo de prueba para poder realizar un 

contraste pretest-postest con tres cuestionarios sobre las variables propuestas con el fin de 

analizar los datos y conocer los resultados. El material ha sido validado y se han obtenido 

resultados significativos; ha sido bien recibido por estudiantes y profesores ya que la lectura y las 

TIC son habilidades fundamentales en la sociedad actual. Dicho documento tiene relación con el 

proyecto presente porque éste realiza operaciones y el seguimiento puesto en práctica de las 

actividades planificadas en la fase proactiva.  

Por otro lado, en México la investigación de las autoras Silvia Concepción Acosta 

Velázquez y Elba Mariana Pedraza Amador (2016) titulada “Utilidad de las TIC para el 

desarrollo de la competencia lectora y fomento a la lectura en la universidad”, realizada en la 

Universidad Autónoma del Estado de Hidalgo, y presenta los resultados de un estudio destinado 

https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=4595119
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=4595119
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=2516863
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a sacar conclusiones sobre los beneficios del uso de las tecnologías de la información y la 

comunicación (TIC) para promover la lectura y desarrollar la comprensión lectora entre 

estudiantes universitarios de una institución pública mexicana. Suponiendo que los jóvenes 

universitarios extraen información de los sitios web utilizando enlaces de navegación sin 

preocuparse por la lectura, tomando como referencia estudios previos que indiquen baja 

motivación lectora, ausencia de hábitos de lectura y un nivel de comprensión lectora por debajo 

de los requisitos para la educación superior y el uso de Tecnología para Actividades Sociales y 

Recreativas, se realizó un programa de lectura para estudiantes de primer año con actividades 

diseñadas para dispositivos móviles, con lecturas mediante códigos de respuesta instantánea (QR 

por sus siglas en inglés). Asumiendo el desarrollo de las TIC y su inmersión en el campo 

académico, se analizan los cambios en la práctica lectora de los estudiantes universitarios, 

asumiendo que estos son un instrumento del proceso de enseñanza-aprendizaje y representan una 

alternativa a la promoción de la lectura TIC. Los resultados sugieren una propuesta pedagógica 

basada en el método de enseñanza directa, la aplicación de estrategias de lectura (Solé, 2006), 

estrategias cognitivas para el procesamiento de la información (Kabalen & De Sánchez, 2005) y 

el uso de las TIC con el objetivo de estimular el interés por la lectura, crear hábitos de lectura y 

contribuir al desarrollo de las habilidades lectoras, considerando en el futuro el desarrollo de 

aplicaciones para apoyar la lectura con actividades de ocio más atractivas para los estudiantes. 

Ambos proyectos tienen similitud así uno sea para el fortalecimiento de la comprensión lectora 

de estudiantes universitarios y el otro para estudiantes de básica secundaria, porque los dos 

tienen un objetivo el cual es potenciar dicha competencia de una manera educativa e innovadora.  

2.1.2 ANTECEDENTE NACIONAL:  
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En Colombia, la investigación de Oscar Julián Montoya Álvarez, Marcela Georgina 

Gómez Zermeño y Nancy Janett García Vázquez (2016) titulada “Estrategias para mejorar la 

comprensión lectora a través de las TIC”, realizada en la Universidad de Córdoba, este estudio 

explora la efectividad del modelo B-learning para ayudar a fortalecer la comprensión lectora de 

estudiantes de sexto grado en una institución colombiana. Se utilizó un curso virtual en la 

plataforma Moodle como herramienta didáctica y se implementó una estrategia de lectura en tres 

momentos: lectura en voz alta, lectura y revisión. Los resultados se comparan utilizando la 

prueba T-Student para una muestra dependiente a través de una prueba previa y una prueba 

posterior que se aplican a un grupo de prueba. Los resultados mostraron los efectos positivos 

sobre el grupo experimental utilizando el recurso educativo. Y en definitiva tiene rotunda 

relación con este proyecto porque afianzan ambos las TIC como herramienta didáctica. 

Asimismo, la investigación de Erika Sofía Jiménez Arévalo (2015) titulada “Estrategias 

Para el Mejoramiento de la Comprensión Lectora en Estudiantes de Grado Décimo en el 

Gimnasio Pascal”, realizada en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, revela el 

progreso de dicho proyecto en donde tiene como objetivo resolver las dificultades encontradas en 

el aula relacionadas con el proceso de comprensión lectora, y se basa en la metacognición para 

los estudiantes y sus estilos de aprendizaje. En el desarrollo de este documento, se descubre la 

contextualización de los educandos y los problemas encontrados en situaciones específicas. Estos 

problemas giran en torno al proceso de comprensión lectora, interrogantes y el objetivo de 

orientar el proceso de investigación, a partir de esto, se propone un marco teórico, una propuesta 

metodológica basada en la metacognición para mejorar la capacidad de comprensión lectora de 

los estudiantes y finalmente, se entregan estrategias y métodos analíticos efectivos para dar 

soluciones a la enseñanza de la comprensión lectora. Ambos proyectos tienen relación en lo que 
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afianzan porque mantienen objetos de estudio similares y básicamente tienen el mismo fin, 

fortalecer la competencia comprensiva e interpretativa mediante los procesos de metacognición. 

Por otro lado, Eduardo Menjívar Valencia (2016) es el autor de “Fortalecimiento de la 

competencia comunicativa lectora en estudiantes con necesidades educativas transitorias a través 

de las TIC”, realizada en la Universidad Don Bosco. En este proyecto el colombiano estipuló que 

los resultados descritos son de una investigación que se desarrolló en la universidad Instituto 

Técnico Laureano Gómez, Institución educativa de Bogotá, con usando una muestra de 6 

estudiantes necesidades educativas temporales (NET) de tercera clase. Dicho entorno de 

aprendizaje se estructuró en 3 Momentos: hablar, leer lectura literal e inferencial. La meta la 

investigación estaba por determinarse la contribución de un entorno del aprendizaje mediado por 

las TIC en Fortalecimiento de la competencia lector comunicativo. La investigación se llevó a 

cabo como parte del enfoque cualitativo desde una perspectiva interpretativa. El metódico diseño 

de Estudio de caso, hallazgos que el ambiente de aprendizaje fortaleció los procesos de lectura en 

tres Componentes. Este documento sirve como soporte para el estudio del tema planteado ya que 

nos brinda una gran cantidad de datos relevantes sobre el concepto del objeto de estudio, y la 

relación con este proyecto es que ambos enfatizan la alfabetización lectora comunicativa que 

permite a los estudiantes Brindar servicios adecuados en el entorno educativo y social. Al dar 

lecturas textuales e inferenciales, el objetivo es comprender las ideas principales y secundarias 

que transmiten los diferentes tipos de textos (descriptivos, comunicativos, expositivos, 

argumentativos y explicativos). 

2.1.3 ANTECEDENTES LOCALES: 

A nivel local, la investigación de Roger Yesith Bautista Rico (2017) titulada “El uso 

didáctico de las TICS en el mejoramiento de la labor didáctica en la escuela colombiana”, 
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realizada en la Universidad de Pamplona, contempla que el objetivo del estudio fue la utilización 

didáctica de las tics en el mejoramiento de la praxis didáctica en la escuela colombiana y lo 

fundamental de la incorporación en el campo de la educación de las tecnologías de información y 

comunicación (Tics). Sobre esto, se asumió la necesidad de innovar la calidad formativa donde 

predominan los argumentos pedagógicos y didácticos habituales. Se seleccionó el Colegio 

Técnico La Exhibición Pamplona, Norte de Santander, Colombia al hacer un estudio descriptivo 

y de campo, con el acompañamiento de dos cuestionarios: uno para docentes y otro a educandos. 

Se consiguió que algunos educadores diagnostican, y otros no, los saberes previos de los 

educandos respecto al uso de las TIC, han empleado videos, juegos e incluso internet para 

algunos encuentros pedagógicos; no obstante, no diversifican estos elementos. Los estudiantes 

eligen juegos, escritura y lectura con las Tics. Este proyecto afianza un objeto de estudio muy 

similar al que se plantea para la Institución Educativa Colegio Oriental N°26, básicamente ambos 

enfatizan las TIC como medio de apoyo para mejorar la comprensión lectora. 

Seguidamente, se encontró la investigación de Deniris Pulgar Calvo (2018) titulada 

“Lectura y comprensión lectora mediante las tecnologías de la información y comunicación en 

educación básica”, realizada en la Institución Educativa Francisco de Paula Santander, 

afianzando la lectura como un rol fundamental en el desarrollo integral de los estudiantes para 

así fortalecer y mejorar su interpretación, comprensión y habilidades comunicativas básicas para 

un buen desempeño académico. El objetivo del estudio es fortalecer la lectura y la comprensión 

lectora a través de las TIC en la educación básica. Con un diseño metódico cualitativo bajo el 

modelo de investigación Acción Participativa, se utilizaron como técnicas de adquisición de 

datos la observación participante y un diario de campo y hubo ciento veintinueve asistentes de la 

Institución Educativa Francisco de Paula Santander, sede José María Córdoba. Los resultados de 
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la observación revelaron deficiencias en los procesos de lectura y comprensión lectora, omisión y 

confusión de letras, deficiencias en el lenguaje y falta de interés por la lectura, por lo que los 

educadores desarrollaron estrategias y herramientas pedagógicas basadas en las TIC para 

resolver este problema. Este proyecto tiene gran relación con el presente trabajo de grado puesto 

que llevan a cabo la misma herramienta pedagógica con el fin de formar educandos competentes 

en la Lengua Castellana y fomentar los hábitos de lectura. 

Asimismo, se encontró la investigación de Eleonora Josefa Triana Rincón (2017) 

titulada “Estrategias pedagógicas mediadas por las TIC para fortalecer los niveles de 

comprensión lectora en los estudiantes de grado octavo del Colegio Andrés Bello del municipio 

de Cúcuta”, realizada en la Universidad Autónoma de Bucaramanga, emancipando la lectura 

como aquella que promueve un constructo de aprendizajes. De esta manera, es necesario 

proponer un estudio cuyo objetivo general es: fortalecer la comprensión lectora en estudiantes de 

octavo grado a través de estrategias pedagógicas impartidas a través de las TIC en el plantel 

educativo del Colegio Andrés Bello, el estudio adoptó las perspectivas de investigación acción, 

se desarrolló en fases: la primera fue la planificación, en la cual se diseñaron estrategias 

pedagógicas mediadas por las TIC, como es el caso del uso de redes sociales, el tablero digital, 

entre otras, la siguiente fase -acción-, se aplicaron las estrategias propuestas, luego se desarrolló 

la fase de observación en la cual se aceptó al no participante directo, se permitió la evaluación de 

las estrategias mediadas por TIC, se demostró un cambio significativo en la realidad, teniendo en 

cuenta que los estudiantes se interesaron por la lectura y demostraron una mejora significativa en 

la escritura. Los estudiantes pudieron mejorar la ortografía y la escritura. Además de promover el 

desarrollo de habilidades creativas, finalmente se utilizó la fase de reflexión, en la que se puede 

ver desde la realidad observada y su transformación que se comprueban las medidas realizadas. 
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Se demostró un cambio significativo en la realidad, teniendo en cuenta que los estudiantes se 

interesaron por la lectura y demostraron una mejora significativa en la escritura. Los estudiantes 

pudieron mejorar la ortografía y la escritura. Además de promover el desarrollo de habilidades 

creativas, finalmente se utilizó la fase de reflexión, en la que se puede ver desde la realidad 

observada y su transformación que se comprueban las medidas realizadas. De esta manera, 

podemos determinar que hay relación entre ambos trabajos porque se asemejan en el alcance que 

quieren lograr y fortalecer, como lo es la lectura, la pedagogía y sobre todo las competencias 

comunicativas. 

2.2 MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

El marco teórico que se genera a continuación da a conocer los conceptos que se 

fundamentan necesariamente para el entender el desarrollo de este proyecto. 

La comprensión lectora ha sido objeto de un amplio debate teórico. Diferentes autores 

como (Daniel Cassany, Luna y Sanz 2000; Flavell 1980; Solé 1999; Prensky 2011; Marciales, 

Cabra, Castañeda, Peña, Mancipe y Gualteros 2012; Durango s.f; Barbosa 2004; entre otros) al 

mismo tiempo, refuerzan los aportes teóricos a la explicación y emancipan el tipo de 

procesamiento de la información que maneja el sistema cognitivo al leer unidades lingüístico-

comunicativas, los llamados textos. En general, la comprensión de textos es un proceso de alto 

nivel del cual el agente es el sujeto cognitivo con todos sus recursos, mecanismos y procesos. 

Están involucrados varios procesos complejos, por ejemplo, el análisis de relaciones causa-

efecto, predicciones y conclusiones causales. Y cómo esto se puede desarrollar a través de las 

TIC para ayudar a mejorar esta competencia comprensiva e interpretativa de los textos. 

En el presente marco afianza la conceptualización respecto a las competencias lectoras y 

la lectura digital, las estrategias de lectura, asimismo determina lo correspondiente a los nativos 
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digitales y los nativos inmigrantes digitales, la comprensión lectora y los ambientes virtuales de 

aprendizaje, así como también las tecnologías de la información y la comunicación, 

competencias de las TIC en estudiantes, la lectura y la comprensión lectora, e igualmente, la 

metacognición. 

2.2.1 COMPETENCIAS LECTORAS Y LA LECTURA DIGITAL  

 La comprensión lectora tiene prioridad en las competencias requeridas por la sociedad del 

conocimiento. Una de las nuevas ideas sobre el texto y la lectura es la que plantea (Gutiérrez, E., 

2013, s.p.) «como la habilidad para entender las formas del lenguaje escrito requeridas por la 

sociedad y valoradas por el individuo, centrada principalmente en la comprensión de la 

transformación cultural que ha trascendido el código escrito»; para crear, distribuir y utilizar 

significados. Las TIC han convertido el libro en un material abierto a cualquier medio, dinamiza 

la lectura y varía sus posibilidades gráficas a través de adjuntos multimedia propensos al manejo 

intencionado del lector y análisis crítico tanto de la información contenida en el material como 

de su fuente de información. 

 Para abordar la definición de habilidades lectoras, es necesario establecer su significado; 

para (Chomsky, 1985, s.p.) el término competencia se define como «la capacidad y el desempeño 

para la interpretación», sin embargo, (Vázquez, 2001, p. 3) lo define como «la convergencia 

entre los conocimientos de la disciplina, las habilidades genéricas y la comunicación de las 

ideas». Esto significa que el concepto de competencia lectora lleva a que su significado sea 

interpretado a partir de la comprensión, uso y reflexión de los textos y su potencial para alcanzar 

metas, desarrollar conocimientos y posibilitar una participación individual, responsable y activa 

en la sociedad. se convierte. 
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El concepto de competencia lectora significa que su significado se interpreta a partir de la 

comprensión, uso y reflexión de los textos y su potencial para alcanzar metas, desarrollar 

conocimientos y posibilitar la participación individual, responsable y activa en la sociedad. 

La lectura digital requiere ciertas habilidades, tanto de lectores como de escritores. Uno 

de ellos es el dominio de la recuperación y gestión de información, ya que de ello depende la 

consolidación de nuevos conocimientos sobre bases sólidas y fiables.  

2.2.2 ESTRATEGIAS DE LECTURA  

Para lograr la aproximación entre el educando y un texto como objeto de aprendizaje, se 

intenta crear una relación agradable en la que el hablante disfrute de esta práctica y le permita 

encontrar nuevas formas de entender el contenido que genera estímulos valiosos. Como lo 

menciona (Solé, 1999, s.p) la lectura es entendida como «el proceso de interacción entre el lector 

y el texto, en el cual el primero busca información de su interés y el segundo se presenta como la 

fuente de contenidos a ser analizada de manera crítica» Si bien este estudio no necesita realizar 

una investigación exhaustiva sobre las estrategias de compresión de lectura para evaluar el valor 

real, sí considera las que deben implementarse para probar su efectividad en entornos virtuales 

como una contribución para mejorar las habilidades de lectura. 

Para elegir las estrategias más adecuadas, «debe determinarse su naturaleza y clasificarse 

en relación con el interés del lector. Así, por ejemplo, pueden considerase las estrategias de 

muestreo, predicción, inferencia, confirmación y corrección» (Goodman, 1986, s.p). Las 

interpretaciones importantes, la experiencia, el conocimiento previo y la comprensión del 

contexto del trabajo permiten a los lectores completar la información disponible mediante el 

razonamiento, proporcionar datos y elementos que no se presentan literalmente y proporcionar 

una comprensión global del texto para identificar errores y desventajas. 
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2.2.3 LOS NATIVOS DIGITALES Y LOS NATIVOS INMIGRANTES DIGITALES 

La definición de nativos digitales (ND) es relativamente nueva. Teniendo en cuenta que 

«Los estudiantes de hoy son hablantes nativos del lenguaje digital de los computadores, los 

videojuegos y la Internet” (Prensky, 2001, citado en Cabra & Marciales, 2008, p. 324)», Lo 

mejor era llamarlos nativos digitales (ND). Los alumnos que son un poco mayores y no nacieron 

con esta saturación tecnológica, pero tuvieron que adaptarse, se denominan inmigrantes digitales 

(ID) porque su proceso de socialización en este entorno difiere del del hablante nativo puro. En 

ese sentido, (Rodríguez, 2011, p. 2) argumenta lo siguiente: 

[…] los inmigrantes digitales, [son] los individuos que no nacieron en el mundo digital se 

encontraron con los adelantos tecnológicos y los empezaron a adoptar, aprendieron a 

usarlos –unos mejor que otros–; ellos, están acostumbrados a los medios tradicionales, los 

cuales no ofrecían mayores posibilidades de intercambio  

Los términos ND e ID se refieren a otros dos que se utilizan ampliamente en la 

actualidad: la generación de redes, entendida como la primera generación que crece con la 

tecnología digital a su alrededor, y los millennials, jóvenes que usan la tecnología no solo para el 

trabajo o para utilizar la educación laboral, pero para su propia comodidad y cómo construir 

relaciones sociales. Los estudios de ambos -nativos digitales e inmigrantes digitales- se centran 

en las habilidades requeridas para el acceso y utilidad de fuentes de información o recursos 

virtuales y la familiaridad con el uso de las TIC, por lo cual nos mencionan (Eagleton, Guinee & 

Langlais, 2003; Rowlands, Nicholas, Williams & Huntington, 2008): 
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Incluso ciertas expresiones han cobrado fuerza por parte de los adultos para enfatizar los 

cambios generacionales. Así, muchos de ellos acuden con frecuencia a expresiones como 

“alfabetas tecnológicos”, “es que tienen el chip incorporado”, o que son “nativos 

digitales”. Estas expresiones cada día toman mayor fuerza e intentan caracterizar a toda 

una generación. No solamente se plantean como lugares comunes que intentan establecer 

y marcar distancias generacionales con aquellos que nacieron al comenzar la década de 

los noventa del siglo pasado, sino que, además, quieren resaltan la existencia de unas 

habilidades especiales que parecen ir a tono con las demandas de la época y la sociedad 

de la información (Marciales, Cabra, Castañeda, Peña, Mancipe & Gualteros, 2012, p. 

155). 

En el caso de los ID, tienden a ser más antiguos que los ND porque son una generación 

que no nació incrustada en la tecnología digital. Si bien la diferencia entre ID y ND está marcada 

principalmente por la brecha generacional, es decir, el hecho de que hayan nacido en décadas 

distintas es posible que los inmigrantes digitales se incorporen más al mundo de la tecnología y 

se acoplen en colonos digitales, la cual es categoría intermedia entre ID y ND en sí. 

Características de los ID  

 Los ID son más lentos para la adquisición de conocimiento digital, siempre con acento en 

el pasado. Las identificaciones a menudo se inician desde la práctica para luego adoptar la teoría. 

Según Prensky (2011), otras características son: 
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❖ Los ID no son muy receptivos a las habilidades que los ND han adquirido a través de la 

práctica. Por tanto, prefieren alejarse de lo tecnológicamente conocido y desde allí 

explorar pacientemente lo desconocido.  

❖ Se le presentará e instruirá en la tecnología de forma lenta y constante.  

❖ Desconfías de los procesos de aprendizaje divertidos y divertidos. Sienten que la forma 

en que han aprendido no está desactualizada, es lenta y estructurada. Esto complica el 

proceso de enseñanza-aprendizaje.  

❖ Argumentan que si alguien no quiere aprender es por falta de motivación intrínseca, no 

porque el método que está utilizando sea incorrecto. 

2.2.4 LA COMPRENSIÓN LECTORA Y LOS AMBIENTES VIRTUALES DE 

APRENDIZAJE  

Como se mencionó anteriormente, las TIC han cambiado varios aspectos de la forma en 

que las personas leen y comprenden el texto. Esto ha permitido la creación de nuevos espacios de 

enseñanza y aprendizaje muy diferentes a los tradicionales. Uno de ellos es el ambiente virtual de 

aprendizaje (AVA), también conocido como entorno virtual de aprendizaje. 

Un AVA es básicamente un espacio educativo en línea. Esta connotación le confiere una 

característica especial: permiten distanciar el espacio y el tiempo para aprender mediante el uso 

de la tecnología digital y un sistema educativo adecuado para su construcción. (Barbosa, 2004; 

Mendoza & Galvis, 1999). Un AVA es el: 

[…] espacio físico donde las nuevas tecnologías tales como los sistemas Satelitales, el 

Internet, los multimedia, y la televisión interactiva entre otros, se han potencializado 

rebasando al entorno escolar tradicional que favorece al conocimiento y a la apropiación 
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de contenidos, experiencias y procesos pedagógico-comunicacionales (Ávila & Bosco, 

2001, p. 1-2). 

Los AVA son innovación de tecnología educativa que, aunque compleja, brinda 

oportunidades de enseñanza integral y global mediante la educación digital, ya que están 

vinculadas a las TIC. Se basan en el socio-constructivismo, una tendencia educativa que ve a los 

AVA como lugares ideales para generar y aprender nuevos conocimientos. 

2.2.5 LAS TECNOLOGÍAS DE LA INFORMACIÓN Y LA COMUNICACIÓN  

En la denominada sociedad de la información y el conocimiento han germinado y puesto 

a disposición del público innumerables datos sobre cada una de las ramas del conocimiento que 

se han integrado entre sí, la parte del conocimiento. Población a través de una compleja red 

tecnológica en la que las personas están activas en el siglo XXI. En otras palabras, la tecnología 

ha facilitado la creación, adquisición y difusión real del conocimiento producido. 

Las tecnologías de la información y la comunicación (TIC) son el corolario de este 

abundante cúmulo de datos que se inició en el siglo XX, aunque su auge se inició en la década de 

los noventa. Para la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 

Cultura (Unesco, 2005, p.1): 

Las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) constituyen un conjunto de 

instrumentos cada vez más eficaces para crear y difundir el conocimiento, así como para 

aprovecharlo en común. Para el éxito de las personas en la vida, las competencias en la 

utilización de la informática son tan esenciales como los conocimientos básicos en 

lectura, escritura y cálculo. 

Mediante la creación y uso de estos instrumentos tecnológicos, la sociedad actual se 

enfrenta a cambios estructurales independientemente de su nivel de desarrollo. La adaptación a 
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los nuevos sistemas tecnológicos fue más fácil para las sociedades desarrolladas. Para los 

subdesarrollados, resulta que la tecnología es una avalancha para la que no están preparados, en 

parte debido a sistemas obsoletos de producción y distribución de conocimiento: 

El resultado neto de este enorme contraste es que la amplia brecha social, económica y 

tecnológica entre estos dos tipos de sociedades resulta cada vez mayor, lo cual es 

especialmente grave en un mundo cada vez más globalizado e interdependiente, como el 

actual (Casas, 1997, citado en Domínguez, 2009, p. 148). 

De hecho, las TIC no solo se consideran una herramienta importante para llenar la brecha 

de conocimiento del mundo, sino que también pueden resolver la desigualdad social y 

económica. 

Por tanto, las TIC son beneficiosas tanto para los educandos como para los profesores 

porque:  

❖ Refuerzan el proceso de enseñanza de la escuela y rompieron el plan docente tradicional.  

❖ Son una especie de recursos tecnológicos, que se han vuelto cada vez más comunes en la 

nueva generación y se han convertido en algo natural. Teniendo en cuenta que los 

docentes tengan presentes y comprendan sus métodos para trabajar, los profesores pueden 

efectuarlos para enriquecer y afianzar el ambiente de aprendizaje. 

2.2.6 COMPETENCIAS DE LAS TIC EN ESTUDIANTES  

El uso de las TIC por parte de los estudiantes requiere el dominio de una serie de 

competencias que les permitan ser mejor utilizadas. Por competencias se entiende «[…] una 

característica subyacente en un individuo que está causalmente relacionada a un estándar de 

efectividad y/o a una performance superior en un trabajo o situación» (Alles, 2002); para el 

Ministerio de Educación Nacional (MEN, 2013) una competencia es un conjunto de 



 
 

37 
 

conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, socioafectivas 

y psicomotoras que, cuando se utilizan correctamente, contribuyen a la ejecución flexible, eficaz 

y eficaz de una tarea de manera coherente. 

De manera similar, en 2016 la Sociedad Internacional para la Tecnología en la Educación 

(ISTE, bajo su nombre en inglés) redefinió los estándares y competencias que los estudiantes 

necesitan desarrollar para el uso adecuado de las TIC, que ha estado vigente desde la institución 

de 2007. es necesario enfatizar estas competencias en los estudiantes para que puedan interactuar 

de manera eficiente con el mundo digital. Estas competencias son: 

❖ Aprendizaje empoderado. Los estudiantes utilizan la tecnología para su desempeño 

proactivo en sus éxitos de aprendizaje.  

❖ Construcción de conocimiento. Los estudiantes tienen una amplia variedad de recursos 

tecnológicos que utilizan de manera crítica para producir conocimiento, crear formas 

creativas de desarrollarlo y brindar experiencias de aprendizaje significativas para ellos y 

sus compañeros.  

❖ Diseño innovador. Los estudiantes usan una variedad de herramientas tecnológicas para 

identificar y resolver problemas de manera creativa.  

❖ Pensamiento asistido por computadora. Los estudiantes emplean y desarrollan estrategias 

para comprender y resolver problemas en formas que hacen uso de la tecnología.  

❖ Comunicación creativa. Los estudiantes comunican y expresan una variedad de ideas de 

manera clara y creativa utilizando plataformas, herramientas, estilos y formatos digitales 

de acuerdo con los objetivos de aprendizaje. 
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❖ Colaboración global. Los estudiantes usan herramientas digitales para ampliar sus 

perspectivas y enriquecer su aprendizaje al colaborar con otros educandos y trabajar de 

manera efectiva en equipos locales y globales. 

2.2.7 LA LECTURA Y LA COMPRENSIÓN LECTORA 

Las TIC propuestas en este trabajo han cambiado la comprensión de la lectura. Por 

muchos cambios que haya, la lectura tiene sus propios parámetros independientemente de las 

herramientas que se utilicen para su difusión o comprensión. Según la Unesco (2009), una de las 

autoridades más importantes del mundo, las teorías actuales sobre la lectura incluyen diversos 

procesos que se dividen en dos tipos: lingüísticos, en términos de significado, sintaxis, 

vocabulario, forma de texto o letras, y extralingüísticos, que tienen que ver con la situación de la 

comunicación, el objeto con el que se relaciona el texto o la forma en que se maneja la 

información.  

La comprensión lectora de esta manera es un proceso complejo que involucra el uso 

consciente o inconsciente de estrategias de resolución de problemas, es decir, reconstruir el 

significado que el autor está tratando de comunicar. Para ello, se utilizan estructuras 

esquemáticas de conocimiento lingüístico y extralingüístico para formular hipótesis que son 

verificadas o rechazadas mediante la implementación de diversas estrategias lógicas y 

pragmáticas. (de Pelekais, Aguirre & Pelekais, 2016).  

Si bien la comprensión lectora del sujeto proviene de la información que sugiere el 

mismo texto, se enriquece con las interpretaciones, inferencias e integraciones del lector que 

quiere comprender lo que el autor quiere comunicar pero que suele ir más allá de ese mensaje. 

De esta forma, el modelo de interpretación que crea el lector está determinado por sus intereses, 

actitudes o conocimientos previos, por el texto, es decir, las intenciones del autor, y por el 
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contexto, que se entiende como las demandas o necesidades que lo motivaron. Lector para leer. 

La lectura y la comprensión son, por tanto, una actividad interactiva. (De Vega, 1986, citado en 

Díaz-Barriga & Hernández, 2001), y tiene varios niveles en su comprensión.   

2.2.7.1 NIVELES DE LECTURA  

Los niveles de lectura presentados a continuación, elaborados por Strang (1965), 

Jenkinson (1976) y Smith (1965, 1976, 1989, citados en Gordillo & Florez, 2009), fueron el 

referente para evaluar la comprensión lectora en países como España y Colombia. Aunque PISA 

sugiere 5 niveles diferentes, estos 3 son necesarios para contextualizar la forma en que 

tradicionalmente se ha evaluado la comprensión lectora en el país. 

2.2.7.2 LECTURA LITERAL  

La lectura literal tiene que ver con la comprensión de las ideas que aparecen 

explícitamente en el texto, así como la información sobre los personajes, situaciones, tiempos y 

lugares donde ocurren los hechos. Este nivel de lectura es indicativo y el primer acercamiento a 

un texto. Es un nivel primario de comprensión donde el significado del texto puede entenderse o 

entenderse de manera concreta usando un diccionario. No hay motivos ocultos o interpretaciones 

de códigos. Es una lectura práctica de memoria dada del texto al lector y del lector al texto. 

2.2.7.3 LECTURA INFERENCIAL  

La lectura inferencial se entiende como un nivel de comprensión en el que se superan los 

baches o lagunas que aparecen en cualquier proceso de lectura y que incluye la capacidad para 

comprender un nuevo elemento a partir de significados de los otros elementos literales. Es una 

habilidad necesaria para desarrollar la autonomía lectora. (Cassany, Luna & Sanz, 2009). Para el 

lector, es una habilidad para hacer inferencias que evoluciona con el tiempo: 
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La capacidad de inferir evoluciona gradualmente; sin embargo, ella podría desarrollarse 

mucho más si los profesores formularan un mayor número de preguntas inferenciales. El 

nivel de comprensión de un texto se revela a través del tipo de inferencias que realiza el 

lector. Cuando los alumnos toman conciencia de este proceso, progresan 

significativamente en la construcción del significado (Jouini, 2005, p. 103). 

Un lector con una gran capacidad de inferencia es capaz de elaborar interpretaciones, 

suposiciones e hipótesis no solo a partir de la información literal del texto, sino también de lo 

implícito e incluso con intuiciones y experiencias personales. 

2.2.7.4 LECTURA CRÍTICA  

Es el nivel de lectura deseado en la academia, especialmente en la universidad. Requiere 

el uso de estrategias superiores y se aplica a todos los textos. Si bien ambos niveles de lectura 

pueden ocurrir espontáneamente en el lector, la lectura crítica requiere entrenamiento: «[…] esta 

forma de lectura se puede aplicar a todos los textos, pero con preferencia a las correspondientes a 

los géneros científicos, académicos, ensayísticos, forenses, legales y periodísticos» (García, 

2013, p. 156).  

Es precisamente en este tipo de lecturas donde se encuentran los problemas de 

comprensión, ya que la mala comprensión generalmente se relaciona con algún tipo de lectura 

acrítica, que casi siempre se hace para obtener información directa sobre un evento o contenido 

sin prestar mucha atención al mismo. Este proceso generalmente se entiende como una 

interpretación externa del texto (Cassany, 2003, p. 117): 

Es un tipo complejo de lectura —el que exige niveles más altos de comprensión—; 

requiere los planos previos de comprensión (literal, inferencias, intenciones, entre otros) 
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del texto, y exige una suerte de respuesta personal externa del lector frente al texto (frente 

a su contenido, intención, punto de vista, entre otros). 

De este modo, podemos conceptualizar que es aquella lectura que se hace de forma 

analítica. Esto significa que además de comprender los enunciados de un texto dado, se intenta 

analizar lo que se expresa para verificar sus aciertos, errores y la forma en que se presenta la 

información.  

2.2.8 METACOGNICIÓN 

La metacognición es uno de los campos de investigación que más ha contribuido a 

moldear el aprendizaje y orientar nuevos conceptos. A medida que se impone el concepto 

constructivista de aprendizaje, cada vez se atribuyen más roles a la conciencia del sujeto y al 

ajuste que ejerce sobre el autoaprendizaje. Según Flavell (1976) (citado en Osses y Jaramillo, 

2008, p.191): «la metacognición es el conocimiento que cada persona tiene respecto de sus 

propios procesos y productos cognitivos o algún aspecto que se relacione con ellos». Como tal 

también se puede entender como la regulación de estos procesos y la supervisión continua de la 

organización, estos procesos se relacionan con el proceso cognitivo, para buscar un propósito 

específico. En los últimos años, el término se ha entendido como la comprensión de las personas 

sobre las funciones cognitivas. 

2.3 MARCO CONTEXTUAL 

Tabla 1: Información de la Institución Educativa 
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Ilustración 1: Mapa de ubicación a la institución educativa 

 

 

 

 

 

 

NOMBRE Institución Educativa Colegio Oriental N°26 

ENTIDAD TERRITORIAL Municipio de Cúcuta 

E-MAIL coloriental26@semcucuta.gov.co 

PAGINA WEB www.coloriental26.edu.co 

 

JORNADAS Mañana y tarde 

CÓDIGO DANE 154001004295 TELÉFONO 5819047 

NIT 43729 CÓDIGO ICFES 13723 

DIRECCIÓN Calle 19A # 4-89 Urbanización Prados del Norte, Cúcuta 

NIVELES DE EDUCACIÓN: Preescolar, Básica Primaria con los grados 1° a 5°          

Básica Secundaria con los grados 6° a 9° 

Media con los grados 10° y 11° 

NATURALEZA Oficial ESPECIALIDAD Académica 

CARÁCTER No aplica CALENDARIO A 

ZONA Urbana GÉNERO Mixto 

Fuente: Google maps  1 

mailto:coloriental26@semcucuta.gov.co
http://www.coloriental26.edu.co/
http://www.coloriental26.edu.co/
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En lo que a este año se refiere, Colombia y todos los demás países del mundo han 

transformado su educación presencial en aulas digitales, cuyo propósito no es solo cumplir con el 

distanciamiento social obligatorio, sino también reducir la posibilidad de nuevas infecciones a 

gran escala de Covid-19. La Organización Mundial de la Salud lo define como una enfermedad 

infecciosa causada por un coronavirus. Este coronavirus es un brote que estalló en Wuhan, 

China, provocando síntomas como fiebre, tos seca, fatiga, entre otros. Esta enfermedad afecta 

gravemente a los de la tercera edad o personas con patologías y enfermedades pulmonares, 

cardiacas, personas diabéticas o con cáncer. 

Teniendo en cuenta las coyunturas de bioseguridad, el estado ha establecido 

distanciamiento social selectivo para la población colombiana, es decir, ya no se realiza una 

cuarentena restringida la implementación del distanciamiento social obligatorio, sin embargo, los 

sectores comerciales y todas las entidades tanto públicas como privadas mantienen los cuidados 

necesarios debido a la bioseguridad que se debe efectuar. Por otro lado, las instituciones 

educativas siguen cerradas, se siguen trabajando desde casa a través de planes estratégicos 

establecidos en cada institución desde que el año escolar se ve afectado por dicha pandemia 

mundial. De esta manera, se mantendrá esta modalidad de aula digital el año entrante hasta 

nuevo aviso con respecto a lo que sugiere la OMS y el estado. 

Por ello, al igual que otras instituciones de la ciudad de San José de Cúcuta, la Institución 

Educativa Colegio Oriental N°26 también maneja la modalidad virtual, los docentes y 

administradores, al igual que los estudiantes, hacen su trabajo en casa como en otros países y 

continentes; para que puedan difundir conocimientos y evaluarlo de la misma manera, deben 

utilizar herramientas técnicas para conectarse y culminar el curso escolar. 
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Esta institución incluye una educación integra, de alta calidad y pertinente con el 

desarrollo de las inteligencias junto con los conocimientos en la gestión de la TIC, mediante la 

cual se forman estudiantes comprometidos con el desarrollo personal, el de su familia y la 

sociedad. Es un instituto con las puertas abiertas a la comunidad desde el grado preescolar hasta 

el grado undécimo, maneja jornada mañana y tarde con una formación integral. La Institución 

Educativa Colegio Oriental N° 26 está ubicada en la Urbanización Prados Norte, dicha localidad 

es de aproximadamente 180 casas donde la fuente económica es el comercio, la mayoría de los 

residentes del sector son dueños de sus mismos negocios ya que están ubicados en sus propios 

hogares. La Institución se encuentra muy cercana a la zona industrial de San José de Cúcuta, la 

cual es reconocida por la gran variedad de corporaciones financieras, empresas, entidades 

privadas y oficiales, igualmente, es cercana a ciertos establecimientos educativos como el centro 

de Servicio Nacional de Aprendizaje SENA, la Universidad de Santander y la Universidad Libre.  

Como tal, la comunidad educativa afianza un estrato social medio-medio. En el grado 

noveno, dicha población actualmente cuenta con 16 hombres y 21 mujeres, para un total de 37 

educandos. Y como es sabido, se está manejando una modalidad virtual debido a la pandemia 

por el COVID-19, como se mencionó anteriormente, por lo cual, los encuentros pedagógicos y el 

ambiente educativo ahora se ejerce por medio de la plataforma Google Meet.  

La Institución tiene una creación legal reciente y nació como una institución educativa en 

mayo del 2004, pero su historia se remonta a 1968 cuando era una escuela. En octubre de 2001, 

formuló su primer P.E.I, el cual fue titulado "Con amor y alegría educamos en valores a los 

jóvenes del tercer milenio". Esta titulación permaneció sino hasta finales del 2002 ya que efectuó 

una reformulación con el fin de adaptar su quehacer pedagógico a los lineamientos curriculares 
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del Ministerio de Educación Nacional (MEN) y al desarrollo de las competencias, las cuales 

cuentan con las capacidades para el saber hacer en contexto. 

Fue así, como varios referentes fueron dando paso a que la Institución debe desarrollar las 

inteligencias múltiples y la formación de valores, al igual que con el desarrollo cognitivo. Es así, 

como el nombre del P.E.I se adaptó al de PROGRESEMOS ESTIMULANDO INTELIGENCIAS y 

está acompañado del lema "Con entusiasmo y alegría, vivenciamos los valores y desarrollamos 

las inteligencias". De esa manera se busca brindarles a los educandos herramientas necesarias 

para que logren acceder a la educación superior, o incluso, se profundicen en un campo del 

conocimiento. 

A modo de caracterizar a los educandos, estos se notan críticos, analíticos y reflexivos, 

impulsados a mejorar cada día de la mano de la orientación del docente, poseen buenos valores y 

principios; tiene buenas habilidades para construir su carácter y también son competente en 

habilidades de comunicación, porque las habilidades desarrolladas en esta área fueron expuestas 

y su creatividad e imaginación son evidentes; El docente se caracteriza por ser una persona 

equilibrada con una educación integral, justa y racional que comprende y acompaña a sus 

estudiantes en el proceso formativo, aunque se centra casi exclusivamente en el desarrollo 

cognitivo de los alumnos. El docente está formado a nivel pedagógico, lúdico, didáctico y 

emocional. De esta forma educa a través de su trabajo diario abierto al cambio. De esta manera, 

forman integralmente y en competencias a los estudiantes, bajo criterios de inclusión. 

2.4 MARCO LEGAL 

El referente jurídico está enmarcado y el cual define nuestra identidad, así como la 

constitución política de Colombia y la ley 115 de 1994 y sus decretos reglamentarios:  

La constitución política de Colombia (Art. 10 -67-71).  
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Artículo 10. El español es el idioma oficial de Colombia. Los idiomas y dialectos de los grupos 

étnicos también son oficiales en su área. Las clases en comunidades con sus propias tradiciones 

lingüísticas serán bilingües.  

Artículo 67. La educación es un derecho personal y un servicio público que tiene una función 

social; es así como se busca el acceso al conocimiento, la ciencia, la tecnología y los demás 

bienes y valores de la cultura.  

Artículo 71. La búsqueda del conocimiento y la libre expresión artística. Los planes de 

desarrollo económico y social incluyen la promoción de la ciencia y la cultura en general. El 

gobierno incentivará a las personas e instituciones que desarrollen y promuevan la ciencia y la 

tecnología y otras manifestaciones culturales, y brindará incentivos especiales a las personas e 

instituciones que realicen estas actividades. 

Ley 115 de 1994 y sus disposiciones legales La educación en la Carta Magna es un 

derecho fundamental de la niñez y la juventud y prima sobre los demás. Este derecho, que ha 

sido afirmado en varias ocasiones por la Corte Constitucional, es un deber real basado en la 

libertad de enseñanza, aprendizaje, investigación y docencia para la formación integral y facilitar 

el acceso al conocimiento, la ciencia y la educación. Tecnología y cultura universal, democracia, 

paz, pluralismo, trabajo y expresión artística y cultural del colombiano. 

La Ley 115 desarrolló estos postulados constitucionales y define las metas de la 

educación en Colombia en las metas. Al entender la educación como un proceso de formación 

permanente que posibilita el desarrollo humano en todas sus dimensiones, así como la 

consolidación de una personalidad democrática, participativa y crítica, es decir, una persona 
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integral, se percibe en consecuencia un cambio profundo en las tendencias educativas hacia el 

siglo XXI: la educación por vida. 

Artículo 2. Servicio educativo. El servicio educativo comprende una gama de normas legales, 

planes de estudio, educación por nivel y calificación, educación no formal, educación informal, 

instituciones educativas, instituciones sociales (estatales o privadas) con funciones educativas, 

culturales y de ocio. recursos humanos, tecnológicos, metodológicos, materiales, administrativos 

y financieros desglosados   en procesos y estructuras para alcanzar las metas educativas. 

Artículo 4. El Estado debe atender permanentemente los factores que promueven la calidad y 

mejora de la educación. En particular, garantizará la calificación y formación de los educadores, 

el avance de los docentes, los recursos y métodos educativos, la innovación e investigación 

educativas, el asesoramiento educativo y profesional, la inspección y evaluación del proceso 

educativo. 

Propósitos educativos. La Ley 115 en su artículo 5 establece los siguientes propósitos de la 

educación colombiana: 

Artículo 5. Fines educativos. Teniendo en cuenta el artículo 67 de la Constitución Política, la 

educación se desarrolla con los siguientes fines: El pleno desarrollo de la personalidad sin 

restricciones más que los impuestos por el orden jurídico en un proceso de educación integral, 

física, psicológica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, cívica y demás valores 

humanos y los derechos ajenos. 

Artículo 20. Objetivos generales de la educación básica. Los objetivos generales de la educación 

básica son: 



 
 

48 
 

1. Promover la educación general a través del acceso crítico y creativo a los conocimientos 

científicos, tecnológicos, artísticos y humanísticos y sus relaciones con la vida social y la 

naturaleza, para que el alumno esté preparado para un nivel educativo superior. Proceso 

educativo y por su vinculación con la sociedad y el trabajo. 

2. Desarrollar habilidades de comunicación para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar 

y expresarse correctamente. 

Artículo 21. Objetivos específicos de la educación básica en el ciclo escolar primario. Las 

primeras cinco (5) clases de la escuela primaria que componen el ciclo de la escuela primaria 

tienen los siguientes objetivos específicos: 

1. Desarrollo de habilidades comunicativas básicas para la correcta lectura, comprensión, 

escritura, comprensión auditiva, expresión oral e imprenta en español y también en 

lengua materna para grupos étnicos con tradición lingüística propia y favoreciendo la 

preferencia por la lectura. 

2. Afianzar el lenguaje como medio de expresión estética. 

Artículo 23. Áreas obligatorias y esenciales. Para lograr los objetivos de la educación básica se 

establecen áreas de conocimiento y formación obligatorias y básicas, que necesariamente deben 

ser ofrecidas de acuerdo con el currículo y el proyecto educativo institucional. 

Los grupos de áreas obligatorias y esenciales que conforman al menos el 80% del plan de 

estudios son: Educación Natural y Ambiental, Ciencias Sociales, Historia, Geografía, 

Constitución Política y Democracia, Educación Artística, Educación Ética y en Valores 

Humanos, Educación Física, Recreación y Deportes, Educación Religiosa, Humanidades – 

Lengua castellana y Lenguas Extranjeras, Matemáticas, Tecnología e Informática. 
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Resolución 2343 de 1996, que adoptó un proyecto de lineamientos generales para los 

procesos curriculares del servicio de educación pública y estableció indicadores de desempeño 

curricular para la educación formal. 

Decreto 1290 de 2009 

Regula la evaluación de los aprendizajes y la promoción de los alumnos de los niveles 

básico e intermedio. 
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CAPÍTULO 3 

3. DISEÑO METODOLÓGICO 

3.1 MÉTODO Y METODOLOGÍA 

3.1.1 MÉTODO 

 Para empezar, se describe el desarrollo del método de investigación con el propósito de 

comprobar la efectividad de la implementación de procesos de metacognición en el desarrollo de 

la competencia comprensiva e interpretativa a través del uso de las TIC. La presente 

investigación se enmarca desde el método de investigación cualitativa, el cual involucra 

instrumentos como la observación, seminario alemán (debates) en donde se logra tener 

perspectivas de la oratoria y comprensión lectora de los estudiantes que se emergen en este 

proyecto y sus productos. 

Por tanto, en la investigación cualitativa se desarrollan procesos esencialmente en 

términos descriptivos que interpretan acciones, el lenguaje como tal, así como también hechos 

funcionales y los correlaciona con el contexto social más amplio. De esta manera, la 

implementación de procesos metacognitivos como herramienta de apoyo mediante las TIC tiene 

como objetivo ayudar al estudiante de noveno grado a mejorar su comprensión e interpretación 

textual para un acto de comunicación asertiva. Y partiendo de una rúbrica que tiene en cuenta 

determinados aspectos de la comprensión lectora, se analizará el alcance de la propuesta. 

3.1.2 METODOLOGÍA 

Teniendo en cuenta el método de investigación cualitativa anterior, se deriva entonces el 

enfoque cualitativo en el que se desarrolla el presente proyecto. Esta metodología cualitativa se 
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entiende como el estudio del ser humano desde su contexto, sus conceptos, aspectos personales, 

esfuerzos, creencias, entre otros. Como tal, muestra el lado humanista de la investigación. Dicha 

metodología pretende buscar teorías que posteriormente se pueden desarrollar y confirmar 

hipótesis generadas inductivamente o enunciados causales que se adaptan a los datos y 

constructos generados es entonces posible reconocer a los estudiantes a partir de la revisión 

documental, lo que abre la posibilidad de desarrollar una estrategia metodológica de la que no 

solo se beneficia el cuerpo docente, sino también el estudiantado y en desarrollo, el progreso en 

su proceso académico será eficaz y evidente.  

Siendo así, es desde este punto de vista que existe la perspectiva de la investigación-

acción, ya que el objetivo es superar un problema o, si no es el caso, fortalecer la competencia 

lingüística en el campo de la educación y superar las carencias que se presentan en términos de 

comprensión e interpretación de textos. 

Con base en las características observadas anteriormente, se comprueba la relevancia de 

esta perspectiva dentro de la investigación, ya que, al emplear un enfoque cualitativo al análisis 

del constructo social, se da que a partir de la participación del estudiantado se afiance un 

aprendizaje exitoso en la interacción con el docente también en formas digitales para que el 

educando sea consciente de la importancia de su aprendizaje y la mejora de la comprensión 

lectora. 

3.2 UNIVERSO Y MUESTRA 

3.2.1 UNIVERSO 

El presente proyecto se desarrolla en la Institución Educativa Colegio Oriental N°26, el 

cual se ubica en el departamento Norte de Santander, en la ciudad San José de Cúcuta. La 
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Institución se encuentra ubicada en la Calle 19A # 4-89 en la Urbanización Prados Norte y 

manejan estudiantes desde preescolar hasta undécimo grado. Como tal, la Institución es de 

carácter mixto y afianza jornada mañana y tarde. Según el P.E.I -Proyecto Educativo 

Institucional- el establecimiento cuenta con 1040 estudiantes a nivel general. 

Esta Institución Educativa es de naturaleza oficial y emplea una especialidad meramente 

académica, su zona es urbana y el colegio maneja el calendario A; cabe mencionar, que es en una 

misma sede en donde se ubican todos los grados, con niños de preescolar (transición) y básica 

primaria (primero, segundo, tercero, cuarto y quinto grado) desde los 5 a 10 años hasta jóvenes 

de secundaria (sexto, séptimo, octavo, noveno) desde los 11 a 15 años y en la media (décimo y 

undécimo grado) con estudiantes desde los 15 a 16 años; dicha comunidad educativa de 

estudiantes tiene familias compuestas por padres e hijos, en su gran mayoría. 

Este universo afianza un modelo pedagógico compuesto por ciertas teorías como la de la 

psicología genética, aprendizaje significativo, aprendizaje por descubrimiento, zonas de 

desarrollo próximo, e igualmente, pedagogía social; así como también maneja un enfoque hacia 

las inteligencias múltiples y un modelo social-cognitivo. Esta Institución emancipa una gestión 

directiva que se desprende en la rectoría y el consejo directivo, así como también la asamblea de 

padres de familia, el consejo de padres y el comité de calidad, seguidamente se desprende en un 

coordinador, quien maneja una gestión académica y de esta una comisión de evaluación y 

promoción, así como también un consejo académico que se fundamente por jefes de área y 

demás docentes; también manera la gestión de la comunidad, como en la escuela de padres, la 

dirección de grupo, la biblioteca, psicorientador, tienda escolar, docente de aula de apoyo; y 

también la gestión administrativa y financiera referidos a la secretaria general, servicios 
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generales y el tesorero. Todo ello en conjunto a dar paso a los estudiantes, consejo estudiantil y 

personero. 

3.2.2 MUESTRA 

En el grado en el que empleó el proyecto, el cual es noveno de la jornada mañana, dicha 

población actualmente cuenta con 16 estudiantes del sexo masculino y 21 estudiantes del sexo 

femenino, para un total de 37 educandos en sí, en donde están entre los 14 y 15 años. Debido a la 

modalidad virtual que se está empleando a nivel internacional, nacional y regional por motivo de 

la pandemia mundial, se produjo en la Institución Educativa un corte de horario para cada 

asignatura, en este caso, los educando solo ven Lengua Castellana una vez a la semana, y dicho 

horario comprende dos horas que van desde las 09:00 a.m. hasta las 11:45 a.m. los martes; 

básicamente, así están trabajando todos los grados de dicha Institución Educativa. 

3.3 FUENTES Y PROCEDIMIENTOS PARA LA RECOLECCIÓN DE LA INFORMACIÓN 

 Por tanto, para implementar el proyecto es necesario acudir a algunas fuentes de 

información para que se pueda acceder a los datos, entre estas fuentes de datos, los recursos 

propios de la institución y de los hogares de los educandos, así como los conocimientos y 

desarrollo de la competencia comprensiva e interpretativa que poseen los educandos, e 

indudablemente, las investigaciones utilizadas como objetos tecnológicos de aprendizaje en el 

aula, con el fin de desarrollar y fortalecer la comprensión lectora de los educandos. 

3.3.1 FUENTES PRIMARIAS 

Primeramente, se aplica un diagnóstico para corroborar datos respecto a si contaban con 

la conectividad en general -equipo de cómputo, celular, entre otros, y sobre todo conexión a 

internet- para las clases. Así como también se realizó un diagnóstico correspondiente al área de 
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Lengua Castellana, correspondiente a los estándares básicos de competencia para el grado 

noveno y afianza el eje de comprensión e interpretación textual y un poco de producción textual, 

con componentes de semántica, pragmática y sintaxis, el cual se construyó como formulario de 

Google con 20 preguntas de opción múltiple y 2 preguntas abiertas, para un total de 22 

preguntas; como tal, por medio de esa herramienta es que los estudiantes lo desarrollaron de 

manera individual, ya que no se pudo presentar de manera física e interactiva como 

tradicionalmente se hace en estas Instituciones con modalidad presencial debido al 

confinamiento y pandemia por el Covid-19. Por ello, el aula se ha convertido en un entorno de 

aprendizaje virtual, y básicamente los encuentros educativos requieren la orientación de las 

clases, actividades e instrumentos mediante las TIC. 

3.3.2 FUENTES SECUNDARIAS 

Primeramente, se hace un análisis bibliográfico con relación a investigaciones, tesis y 

artículos que parten de las líneas de investigación presentadas en el presente proyecto. 

Inicialmente, hubo tres antecedentes internacionales, tres nacionales y tres locales.  

También, se encuentran los estándares básicos de aprendizaje emitidos por el Ministerio 

de Educación Nacional MEN, los cuales reflejan los alcances y logros que debe tener la 

educación en cada una de las clases con el objetivo de promover al estudiante al siguiente grado, 

una vez haya finalizado el curso escolar. Por tanto, realizar una revisión completa de los 

Derechos Básicos de Aprendizaje y las pautas del plan de estudio de asignaturas de Lengua 

Castellana que establecen los indicadores y temas a desarrollar a partir de la asignatura, 

igualmente, permite tener una clara perspectiva de los aprendizajes y conocimientos que el 

educando debe en este caso demostrar y expresar en noveno grado. 
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Por ello, las fuentes secundarias se postulan como base para esta investigación, ya que, 

por la situación de aislamiento debida a la pandemia mundial, cada institución educativa debe 

adherirse a los estándares que emite el Ministerio de Educación, de este modo, por tal motivo al 

momento de analizar esta documentación, se obtendrá un panorama completo de lo que debe el 

educando en cada clase saber y aprender. 

3.3.3 INSTRUMENTOS 

Para evaluar la validez del proyecto planteado, se diseñó y aplicó ocho instrumentos de 

investigación debidamente sustentados en la trayectoria de este proyecto.  

❖ Diagnóstico de conectividad, datos sociodemográficos y educacionales 

El primer instrumento fue aplicado a 35 estudiantes del grado novena, seleccionados de 

acuerdo con sus asistencias a la modalidad virtual puesto que algunos no entraban a las clases en 

línea desde que se empezó dicha metodología por la pandemia mundial debido al Covid-19, todo 

esto, con el objetivo de verificar cómo estaban los educandos en cuanto al acceso a las clases, si 

tenían o no herramientas digitales en su hogar y saber sobre las plataformas que maneja la 

Institución Educativa con ellos y hacia ellos.  

❖ Guía-taller «la crónica periodística y rúbrica» 

Este instrumento está estructurado y organizado con el propósito de orientar y guiar a los 

estudiantes en cuento a la destreza con criterio de desempeño, la cuál es identificar lo que es la 

crónica periodística, su estructura y tipos de crónicas existentes, así como crear una crónica con 

cada uno de los pasos a seguir. Igualmente, se les propicia la conceptualización de la crónica, 

datos y sus características. 
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Es así, como se da paso a una serie de ejercicios como relacionar y clasificar columnas 

sobre aspectos de los criterios correspondientes (estructura narrativa, componente pragmático, 

componente lexical y componente semántico); así como también ordenar los párrafos de una 

crónica, con el fin de construirla de manera coherente; ejercicios como responder de acuerdo a 

un texto «crónica periodística»; elaborar una secuencia de dibujos o gráficos en donde explique 

cómo se hace una crónica periodística; otro ejercicio, es que los estudiantes deben enumerar el 

orden en que se da la estructura de una crónica como tal; igualmente, identificar y escribir la 

estructura de una crónica facilitada y expuesta a los estudiantes y que identifiquen a qué tipo 

pertenece; esto, en cuanto a la primera entrega de esta guía, la segunda entrega corresponde 

elaborar un mapa conceptual sobre las crónicas según el tema y lugar, y realizar un cuadro 

comparativo de estas añadiendo también claros ejemplos de cada una; además, de una serie de 

opciones deben subrayas las que sí se deben tener en cuenta para elaborar una crónica; y por 

último, realizar una crónica periodística en donde señale su estructura, y esta puede ser del tipo y 

temática que el educando elija, recordándole que debe ser de su autoría. Implícita y/o 

explícitamente, en cada ejercicio está el proceso de comprensión e interpretación textual, en 

donde se trabajaron procesos metacognitivos para un mejor desempeño en cada actividad y que 

fuese significativo el aprendizaje para el estudiantado.  

 En cuanto a la rúbrica empleada para este otro instrumento, se estructura para evaluar 

criterios como lo es la organización, la creatividad, título, ortografía, signos de puntuación, y 

producción escrita, estas se clasificaban con una descripción en excelente, bueno, regular e 

insuficiente. 

❖ Diagnóstico de comprensión e interpretación de textos 
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 Como bien se menciona en el enunciado, este diagnóstico se estructuró para medir la 

comprensión e interpretación textual de los estudiantes de noveno grado, dicha prueba se hizo 

mediante un formulario de Google, el cual fue aplicado a treinta estudiantes, de esta manera se 

logró recopilar dicha competencia.  

Dicho diagnóstico está compuesto de veinte preguntas en donde la gran mayoría de estas 

contenía textos que los educandos debían analizar para poder responder la opción múltiple con 

única respuesta, asimismo, finalizaba con dos últimas preguntas en donde debían comprender el 

enunciado para producir un escrito. 

El formulario de Google fue la herramienta adecuada para suministrar la aplicación y 

resultados, ya que por medio de este instrumento se recopilan todas las respuestas de cada 

educando y de una manera ordenada, dependiendo el orden en que hicieron el diagnóstico. Como 

tal, también se diseñó una rúbrica para determinar en qué desempeño estaban los criterios de 

comprensión lectora y producción textual, ya sea de manera insuficiente, regular, bueno o 

excelente. 

❖ Rúbrica sobre la metacognición en el proceso de lectura 

 Este instrumento les permite a los estudiantes autoevaluarse en los criterios que se 

presenten en el proceso de lectura al momento de implementar la metacognición. A partir de 

esta, pueden identificar si están empleando o no dichos procesos que ayudan a mejorar la 

comprensión e interpretación de textos, en las opciones de nunca, algunas veces y siempre. Los 

criterios que se encuentran son los siguientes: autoevaluar si cuando lee y encuentra una palabra 

desconocida, se interesa por saber su significado; si es estructura ordenadamente las ideas 

relevantes para realizar un resumen de lo que lee; si visualiza imágenes sobre lo que lee para 
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comprender mejor; si se plantea preguntas para tratar de entender lo que lee; si aporta vivencias 

personales y el conocimiento que tiene al respecto al resumen del texto para sintetizar lo que 

significa para sí mismo y por último, si realiza conexiones al respecto (texto-lector), (texto-texto) 

y (texto-constructo social) para la comprensión de lo que lee. 

❖ Guía-taller «el ensayo» 

El instrumento que se menciona está estructurado con el propósito de orientar a los 

educandos en cuento a la destreza con criterio de desempeño, la cuál es reconocer el concepto e 

importante comunicativa de un ensayo e identificar sus características, así como poner a prueba 

sus conocimientos con la creación de un ensayo. Igualmente, se les propicia la conceptualización 

del ensayo, sus características y un vídeo que servirá para mejorar el trabajo. 

De este modo, se propician ejercicios como investigar sobre la estructura de un ensayo y 

conceptualizar en los ítems de introducción, desarrollo, conclusión o cierre; realizar un mapa 

conceptual con la información de la guía y la que investigó; así como leer un ensayo titulado “El 

terrorismo” e identificar su tesis, argumentos a favor y en contra, la conclusión final y su opinión 

frente a lo anteriormente mencionado, de esta manera, culminaría la primera entrega del trabajo 

para así emplear lo que corresponde a la segunda entrega, la cual se basa en investigar sobre el 

ensayo literario y científico para realizar un cuadro comparativo de estos mismos; y por último, 

escribir un ensayo atendiendo a sus características generales, a su formato y estructura, aplicando 

su punto de vista de forma objetiva y subjetiva sobre un tema del contexto actual. 

Este instrumento, también cuenta con una rúbrica para evaluar los criterios 

correspondientes al ensayo con su introducción, desarrollo, conclusión, ortografía, signos de 

puntuación y coherencia. Teniendo en cuenta que todos los ejercicios emergen la comprensión 
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lectora ya sea de manera implícita y explícita, en los cuales era importante emplear la 

metacognición para una mejor interpretación. 

❖ Rúbrica para evaluar el mapa mental «LA FIESTA DEL CHIVO de Mario Vargas Llosa» 

 Para comprender e interpretar esta joya literaria, se abordó el mapa mental de manera 

manual u online para sintetizarlo y socializarlo por capítulos, se asignó un capítulo por estudiante 

para de esta manera tener los puntos de vista de cada uno de una manera organizada y 

contemplar de esta manera la participación de todos y sobre todo el libro al recopilar cada mapa, 

el cual se estructuró mediante procesos metacognitivos al leer el libro, básicamente la 

comprensión e interpretación textual de los estudiantes se ve reflejada en los productos. 

 La rúbrica empleada evalúa criterios como los temas centrales y manejo de conceptos, 

relación entre conceptos, comunicación e ideas a través del mismo mapa mental y estos se 

clasifican según el desempeño, puede ser excelente, bueno, regular o insuficiente. 

Como tal, esto permite evidenciar la probable mejora de comprensión lectora en los 

estudiantes de noveno grado si se trata de las TIC como medio y apoyo para mejorar, cabe 

mencionar que los procesos metacognitivos están involucrados en los educandos cuando realizan 

dicho ejercicio académico.  

❖ Lista de chequeo para evaluar el seminario alemán 

La lista de chequeo permite calificar de manera cualitativa el manejo adecuado del 

lenguaje no verbal que emplean en los debates, es decir, todo ese lenguaje paralingüístico que 

evidencia los gestos y movimientos del orador, el volumen y todo de voz, las miradas, el estado 

de ánimo, entre otros factores implícitos, todo aquello del orador no dice como tal, pero es 

notable; también el manejo del lenguaje verbal -dicción y habla-; si respetan las reglas y el 
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procedimiento de un debate; la preparación de argumentos y su fuerza persuasiva; la coherencia 

y cohesión a nivel grupal; la capacidad de síntesis que estos emplean y la buena 

contraargumentación que ejecutan. Todo ello, según la temática que aborden y se toma a manera 

de observación los datos en la lista de chequeo, esta se divide en un grupo a favor y un grupo en 

contra, ambos con la estructuración de si cumple o no con todo lo anteriormente mencionado. 

Los estudiantes leyeron información referente a la temática que les correspondía, 

comprendían e interpretaban toda aquella información para preparar los argumentos, en los 

cuales implementaban procesos metacognitivos para la fuerza persuasiva, de este modo, 

trabajaba el objetivo empleado en este proyecto. 

❖ Guía-taller «relatoría» 

 El último instrumento empleado a los estudiantes de noveno grado, es una guía en donde 

se les comparte y explica lo que es una relatoría, y se les orienta a que realicen una en grupos 

organizados de cada intervención de su grupo en el seminario alemán, todo lo referente a la 

relación de las posturas frente al tema que abordaron en el debate. De esta manera, también se 

efectúa una rúbrica para evaluar la producción del producto y situarlo en un desempeño según lo 

que hayan comprendido de cada oratoria y exposición percibida en los encuentros pedagógicos 

en que se orientaba este ejercicio por parte de la docente a cargo del curso y de los docentes en 

formación. 

3.3.4 PROCEDIMIENTOS 

 Primeramente, se hace una revisión documental de los estándares básicos de 

competencia, que, como se mencionó en los apartados anteriores, se estructura en cinco ejes que 

definen el alcance en el ámbito de la Lengua Castellana, así como las pautas curriculares y los 
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derechos básicos de aprendizaje DBA para el grado noveno. Siendo así, fue posible afianzar ejes, 

estándares y subprocesos, así como los derechos básicos de aprendizaje que fueron responsables 

de los temas que se trabajaron en el respectivo grado. 

De esta manera, se  permitió, estructurar un instrumentos que afianza el reconocimiento 

de aspectos de la muestra seleccionada -noveno- a partir de preguntas y datos sociodemográficos, 

educacionales y elementos del lenguaje; así como también de opción múltiple y preguntas 

abiertas con el fin de demostrar el alcance y conocimiento de los estudiantes sobre el área; así 

como también guías con ejercicios y el seminario alemán con el fin de fortalecer la comprensión 

lectora mediante procesos de metacognición, sin embargo, como ya se sabe, esto se logró de 

manera virtual por las circunstancias de bioseguridad por el virus. 

Por otro lado, dicha revisión documental permitió la perspectiva para el desarrollo del 

campo de lengua castellana y, teniendo en cuenta la realidad educativa actual, se elabora una 

estrategia metodológica a partir de talleres en los que se proponen actividades sobre los temas de 

estudio. Esta estrategia metodológica se basa en los estándares básicos de competencia para 

noveno grado, orientados a mejorar la comprensión e interpretación textual, objetivo principal 

del presente proyecto. 

Tabla 2. Procesamiento de información 

(PROCEDIMIENTOS) Actividades fundamentadas en los estándares básicos 

de aprendizaje -lenguaje- 

Cumple 

Sí No 

Diagnóstico de comprensión e interpretación textual   

Guía -crónica periodística-   

Guía -el ensayo-   

Seminario alemán    

Mapa mental   

Relatoría   
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3.4 FUENTES Y PROCEDIMIENTOS PARA EL PROCESAMIENTO E INTERPRETACIÓN 

DE LA INFORMACIÓN 

A partir de la revisión documental se logró articular tanto los ejes temáticos, estándares y 

subprocesos de competencia básica, como derechos básicos de aprendizaje, para diseñar una 

propuesta metodológica que mejore la comprensión e interpretación textual mediante la 

implementación de procesos metacognitivos, a través de las TIC. Dado el aislamiento actual que 

vive la sociedad y la adecuación de las aulas formales a las aulas virtuales, se pretende que este 

proyecto no solo se empleé la mejora de la comprensión lectora, sino que también sea una 

estrategia de contingencia para afianzar la educación virtual que provoca la pandemia. 

Como parte de la estrategia metodológica, se proponen cinco talleres en los que tanto el 

docente en formación, así como el estudiante, deben implementar la metacognición para 

comprender e interpretar de una manera adecuada y eficiente. De este modo, cada uno de los 

talleres incluye una guía de actividades que detalla todos los pasos que el educando debe seguir 

para completar con éxito sus actividades, así como ejercicios que sugiere actividades escritas y 

productivas para que el estudiante las desarrolle.  
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CAPITULO 4  

4. RESULTADOS  

4.1 ANÁLISIS DE LOS PROBLEMAS REFERIDOS A LAS COMPETENCIAS DE 

COMPRENSIÓN E INTERPRETACIÓN TEXTUAL 

En el desarrollo del presente proyecto se pretende fortalecer y estimular la competencia 

de comprensión e interpretación textual, por lo cual, se debe partir de un diagnóstico para 

reconocer cómo dicha habilidad lingüística y comunicativa se busca afianzar en los educandos de 

noveno grado de la Institución Educativa Colegio Oriental N°26.  

De esta manera, el diagnóstico se realiza a través de un método pragmático y semántico, 

es decir, los estudiantes utilizan el método de lectura de varios textos, y de acuerdo con lo que el 

anunciado empleado se refería, debían seleccionar una única respuesta entre las múltiples que 

había, igualmente, debían responder de manera escrita unas ideas plasmadas a modo de 

comprensión para que los estudiantes produzcan un texto, enfatizando su creatividad e 

imaginación. 

Este diagnóstico, demostró, que los estudiantes de noveno grado en su gran mayoría 

afianzan procesos de lectura adecuados y analizan críticamente desde sus perspectivas frente a 

los diferentes textos, asimismo, redactan textos objetivos y claros a partir de lo que les orienta y 

coordina en el diagnóstico, todo esto, llevando a cabo un resultado positivo, pues, lograron 

efectuar el propósito que se ejecutó. Es así cómo se emplea una serie de estrategias para 

estimular y fortalecer el proceso lector en los estudiantes.  

Es así, como se evidencia el arduo trabajo que ha desarrollado esta institución educativa 

al fortalecer las inteligencias múltiples de los educandos, en donde se promueve en sí la 
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lingüística de manera eficiente y promoviendo lectores competentes. Es por ello, que surge la 

motivación de seguir trabajando estrategias y herramientas llamadas en los encuentros 

pedagógicos para aprender a contemplar la lectura. Y como tal, este objetivo sí se logró. 

4.2 IMPLEMENTACIÓN DE PROCESOS METACOGNITIVOS 

En el desarrollo de este trabajo, es necesario emplear procesos metacognitivos en lo que 

corresponde a la Lengua Castellana, especialmente, en los procesos de lectura, pues comprender 

e interpretar es una tarea compleja para todo un constructo social sino se afianzan procesos de 

una manera adecuada, de este modo, se promueven educandos competentes en dichas 

competencias. 

A lo largo de los encuentros pedagógicos, se llevó a cabo la estimulación de estos 

procesos para afianzarlos en el ser y saber hacer académico. Se evidenció que después de 

desarrollar procesos como que los estudiantes de noveno al momento se leer efectúen 

conocimientos previos, es decir, se relaciones con lo que ya conocían respecto al contenido del 

texto y traten de entenderlo de esta manera; hacer predicciones mirando el título, subtítulos o 

contraportada de un texto y su contenido; empleen conexiones entre texto-educando, texto-texto- 

y texto-constructo social para comprender lo que lee; visualizar imágenes mentales respecto a lo 

que está leyendo para una mejor comprensión; plantearse preguntas para entender lo que lee; 

deducir lo que el autor dice en ciertas parte del texto y relacionar el contenido con lo que el 

educando conoce; resumir lo que dice el texto, ordenas y organizarlo con la información más 

relevante; y por último, sintetizar el texto, aportando las vivencias personales al resumen que se 

empleó y de esa manera saber lo que significa el texto para sí mismo. De acuerdo con lo anterior, 

la implementación de procesos metacognitivos ejerce en los estudiantes un panorama amplio al 
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momento de efectuar la lectura, estos procedimientos ayudaron a fortalecer la comprensión e 

interpretación textual. 

  Cabe mencionar, que para este apartado se aplicaron los talleres sugeridos por la docente 

a cargo del curso, pero estos de aprovecharon y adaptaron parcialmente a la metodología y 

objetivos planteados en este trabajo. Siendo así, se emplearon explicaciones y lecturas a lo que 

corresponden las temáticas de la crónica periodística, el ensayo, la relatoría, el debate (seminario 

alemán), también se empleó el mapa mental manual u online como herramienta para socializar el 

libro LA FIESTA DEL CHIVO de MARIO VARGAS LLOSA. Fue rotundamente notable el 

resultado de los talleres mediante la aplicación de estos procesos metacognitivos a través de las 

TIC, pues la comprensión textual fue impecable, la producción textual de crónicas y ensayos 

también, así como la oratoria que fundamentaron los estudiantes con sus argumentos a través de 

los encuentros en la plataforma Google Meet.  

Debido a la pandemia mundial por el Covid-19 todas las Instituciones Educativas 

presenciales se adaptaron a la modalidad virtual, y como la docente a cargo del curso trabajó con 

los estudiantes de noveno por Google Meet, desde esta plataforma se les orientaban las 

actividades y estrategias para mejorar la comprensión e interpretación textual. Sin embargo, si 

los docentes tienen más libertad y autonomía en la formación para realizar las actividades 

sugeridas, los resultados serán más tangibles, pero, debido a ciertas restricciones, esta autonomía 

no se realiza, es decir, porque había un límite, el cual era trabajar los indicadores que la docente 

a cargo del curso llevaba a cabo con los estudiantes, así que tomaron medidas de adaptación para 

tratar de enfatizar la metacognición. 
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4.3. ¿MEJORÓ LA COMPRENSIÓN LECTORA? 

Al haber aplicado las diferentes actividades y teniendo como eje la comprensión e 

interpretación textual e implementación de procesos metacognitivos, se evidenció en los 

diferentes productos, una mejora en los procesos de lectura. 

Primeramente, los mapas mentales presentaron una adecuada estructuración y 

organización de las ideas, en donde abordaron todo lo correspondiente al capítulo del libro LA 

GUERRA DEL FIN DEL MUNDO de MARIO VARGAS LLOSA que afianzó cada 

estudiante, asimismo, la comprensión lectora a los ejercicios y explicaciones de las guías de la 

crónica periodística y el ensayo, en las cuales hubo puntos en donde debían crear textos con 

relación a las guías (una crónica y un ensayo) en donde se evidenció textos con una adecuada 

jerarquización de ideas y una planificación textual. 

Cabe mencionar que resultó satisfactorio el seminario alemán, en donde los estudiantes 

estudiaban, leían sobre la temática que se les asignara y realizaban un analisis, así, de acuerdo 

con lo que comprendían e interpretaban lo materializaban en argumentos sólidos, herramientas 

audiovisuales y una oratoria con el propósito de convencer y defender su postura, ya sea a 

favor o en contra del tema global de cada debate. Como tal, fueron ejercicios que 

contribuyeron gratificantemente en la mejora de dicha competencia en los estudiantes de 

noveno grado. 

Del mismo modo, los educandos manifestaron en los encuentros pedagógicos por 

medio de la virtualidad, un interés y satisfacción por el desempeño que afianzaban con las 

actividades empleadas en la práctica pedagógica, hay un gran sentido de participación en el 

aula virtual, expresan dudas e inquietudes al respecto y argumentaban lo incentivados y 



 
 

67 
 

cómodos que se sentían al momento de estimular su metacognición y cómo esta les permitía 

ampliar su panorama de comprensión lectora; ya que por medio de esta se motivan a elaborar 

escritos y alternar respuestas a los textos mediante procesos de lectura conectados con el factor 

visual, la creatividad e imaginación. Aunque la crónica y el ensayo eran de la propia autoría de 

los estudiantes, los mismos procesos de metacognición y las herramientas digitales los motivó 

a investigar sobre las temáticas que elegían para enriquecer su interpretación, y por ende, sus 

escritos, lo cual resultó positivo y cumple con los objetivos del proyecto al emplear dichas 

estrategias. 

Además, estas propuestas proporcionan a los estudiantes la alfabetización digital y les 

permiten mejorar sus habilidades y conocimientos de diferentes herramientas, por lo que los 

beneficios de la implementación de la tecnología en el aula son significativos. Todo ello, 

permitió que el objetivo se lograra. 

En conclusión, dado que los estudiantes de la nueva era necesitan leer de manera 

correcta y continua,  la implementación de procesos metacognitivos y las TIC pueden mejorar 

la comprensión e interpretación de textos 
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RECOMENDACIONES 

El presente proyecto permite emplear las tecnologías de información y conocimiento en 

el aula, teniendo en cuenta los datos sociodemográficos y educacionales que se ubican en la 

contextualización de los objetos de estudio, sin embargo, la estrategia metodológica Desarrollo 

de procesos metacognitivos para el fortalecimiento de la comprensión e interpretación textual, 

mediante las TIC como estrategia de apoyo, en los estudiantes de noveno grado de la Institución 

Educativa Colegio Oriental N°26, es una posibilidad y visión en el ámbito educativo para la 

mejora de la competencia trabajada y la adaptación a la nueva modalidad virtual en que se tuvo 

que adaptar toda educación que se daba de manera presencial. 

Esta investigación plantea interrogantes desde el punto de vista metodológico y 

socioeducativo. El alcance de esta investigación es limitado y, si bien no pretendía explicar las 

variables, sí proporciona datos sobre sus causas y consecuencias. Con esto en mente, se propone 

un estudio posterior, ahora explicativo, que explique la relación causal entre variables. Otro 

aspecto metodológico para considerar es la muestra. Es necesario expandirlo, esta vez no solo 

entre los estudiantes de noveno, sino también entre los estudiantes de primaria y grados de 

secundaria inferiores que seguramente estarán inmersos en las TIC desde una edad temprana, así 

como también los educandos de décimo y undécimo grado. De esta manera, la relación entre los 

nativos digitales y comprensión lectora mediante procesos de metacognición podría explorarse 

con más detalle. Asimismo, se conocería el nivel de comprensión lectora desde los primeros años 

de lectura. 

Sin embargo, es importante mencionar que tanto la estrategia metodológica como el 

proyecto en general, son flexibles en cuanto a los recursos disponibles para el estudiantado, ya 
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que cada uno de los talleres y las orientaciones de las actividades se cargan en los encuentros 

pedagógicos de manera virtual, como tal, se pueden descargar y también se pueden enviar 

mediante otros medios de comunicación como el correo electrónico. El desarrollo de los talleres 

también se puede hacer en cuadernos para subir a través de evidencia fotográfica o, si el 

educando tiene los recursos, desarrollarlos en formato Word y subirlos a la clase. Cabe aclarar, 

que la estrategia de implementar procesos metacognitivos para mejorar la comprensión lectora 

también es aplicable a cualquier campo de conocimiento o asignatura, ya que este paso a paso se 

puede utilizar sobre cualquier temática que el docente desee emplear sobre el mismo. 

De esta forma, los estudiantes serán evaluados en función de su desempeño en cada 

ejercicio y taller, independientemente del tema. Además, es un elemento de aprendizaje a 

distancia o educación virtual que luego adapta la educación al uso de la sociedad y al avance 

tecnológico. 

Finalmente, se recomienda que este proyecto se utilice como referente para futuras 

investigaciones y otros proyectos. Porque lo que abordó es oportuno y pretende servir como 

punto de partida para incorporar la tecnología en el aula y los procesos metacognitivos, ya que es 

en este contexto que los estudiantes, fortalecen el potencial de sus competencias y habilidades. 

  



 
 

70 
 

REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

Suárez Cárdenas, A., Pérez Rodríguez, C., Vergara Castaño, M., y Alférez Jiménez, H. (2015). 

«Desarrollo de la lectoescritura mediante TIC y recursos educativos abiertos». México. 

Ed: Universidad de Guadalajara. Recuperado de: 

http://www.udgvirtual.udg.mx/apertura/index.php/apertura/article/view/595 

Cabero Almenara, J., Piñero Virué, R., Reyes Rebollo, M. (2018). «Material educativo 

multimedia para el aumento de estrategias metacognitivas de comprensión lectora». 

México. Ed: Universidad Nacional Autónoma de México. Recuperado: 

http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-26982018000100144 

Acosta Velázquez, S., Pedraza Amador, E. (2016). «Utilidad de las TIC para el desarrollo de la 

competencia lectora y fomento a la lectura en la universidad». México. Ed: Universidad 

Autónoma del Estado de Hidalgo. Recuperado de: 

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6577478 

Montoya Álvarez, O., Gómez Zermeño, M., & García Vázquez, N. (2016). «Estrategias para 

mejorar la comprensión lectora a través de las TIC». Colombia. en Revista Edmetic. Ed: 

Universidad de Córdoba. Recuperado de: https://doi.org/10.21071/edmetic.v5i2.5777 

Jiménez Arévalo, E. (2015) «Estrategias para el Mejoramiento de la Comprensión Lectora en 

Estudiantes de Grado Décimo en el Gimnasio Pascal». Colombia. Ed: Universidad 

Distrital Francisco José de Caldas. Recuperado de: http://hdl.handle.net/11349/2197 

Menjívar Valencia, E. (2016) «Fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora en 

estudiantes con necesidades educativas transitorias a través de las TIC». Colombia. Ed: 

http://www.udgvirtual.udg.mx/apertura/index.php/apertura/article/view/595
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-26982018000100144
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6577478
https://doi.org/10.21071/edmetic.v5i2.5777
http://hdl.handle.net/11349/2197


 
 

71 
 

Universidad Don Bosco. Recuperado de: 

https://www.lamjol.info/index.php/DIALOGOS/article/view/5441/5120 

Bautista Rico, R. (2017). «El uso didáctico de las TICS en el mejoramiento de la labor didáctica 

en la escuela colombiana». Norte de Santander, Colombia. en Revista de Investigación, 

Administración e Ingeniería. Ed: Universidad de Pamplona y Colegio Técnico La 

Presentación Pamplona. Recuperado de: https://core.ac.uk/download/pdf/228862073.pdf 

Pulgar Calvo, D. (2018). «Lectura y comprensión lectora mediante las tecnologías de la 

información y comunicación en educación básica». Norte de Santander, Colombia. en 

Revista CULTURA EDUCACIÓN Y SOCIEDAD. Ed: Institución Educativa Francisco 

de Paula Santander. Recuperado de: https://doi.org/10.17981/cultedusoc.9.3.2018.68 

Triana Rincón, E. (2017). «Estrategias pedagógicas mediadas por las TIC para fortalecer los 

niveles de comprensión lectora en los estudiantes de grado octavo del Colegio Andrés 

Bello del municipio de Cúcuta». Norte de Santander, Colombia. Ed: Universidad 

Autónoma de Bucaramanga. Recuperado de: 

https://repository.unab.edu.co/handle/20.500.12749/2442 

Gutiérrez, Eduardo. (2009). «Leer Digital: la Lectura en el Entorno de las Nuevas tecnologías 

de la información y la comunicación». Colombia. en la revista Signo y Pensamiento. Ed: 

Pontificia Universidad Javeriana. Recuperado de: 

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=860/86011409010  

Ramírez Leyva, M. (2009) «¿Qué es leer? ¿Qué es la lectura?». México. Ed:  Universidad 

Nacional Autónoma de México. Recuperado de: 

https://www.redalyc.org/pdf/590/59013271002.pdf 

https://www.lamjol.info/index.php/DIALOGOS/article/view/5441/5120
https://core.ac.uk/download/pdf/228862073.pdf
https://doi.org/10.17981/cultedusoc.9.3.2018.68
https://repository.unab.edu.co/handle/20.500.12749/2442
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=860/86011409010
https://www.redalyc.org/pdf/590/59013271002.pdf


 
 

72 
 

Ministerio de Educación Nacional (2006) «Estándares Básicos de Competencias En Lenguaje, 

Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas». Colombia. Recuperado de: 

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf 

Gómez, P. (2011) «Comprensión Lectora y Rendimiento Escolar: Una Ruta Para Mejorar La 

Comunicación». Perú. Ed: Universidad de Arequipa. Recuperado de: 

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=449845038003 

CHOMSKY, N. (1985). «Reflexiones sobre el lenguaje». España. Ed: Planeta de Agostini. 

VÁZQUEZ, Y. A. (2001). «Educación Basada en Competencias». en Revista de educación. Ed: 

Educar: nueva época. 

SOLÉ, I. (1999). «Estrategias de Comprensión de la Lectura». Ed: Cuadernos de pedagogía. 

Cabra, F., & Marciales, G. (2008). «Mitos, realidades y preguntas de investigación sobre los 

“nativos digitales”: una revisión». Universitas Psychologica. 

Rodríguez, E. (2011). «Nativos digitales en la reconfiguración radiofónica». Razón y Palabra. 

Eagleton, M., Guinee, K., & Langlais, K. (2003). «Teaching Internet literacy strategies: the hero 

inquiry project». Voices from the Middle. 

Rowlands, I., Nicholas, D., Williams, P., & Huntington, P. (2008). «Google generation: The 

information behaviour of the researcher of the future». Aslib Proceedings. 

Marciales, G., Cabra, F., Castañeda, H., Peña, L., Mancipe, E., & Gualteros, N. (2012). «Nativos 

digitales: transiciones del formato impreso al digital». Bogotá, Colombia: Editorial 

Pontificia Universidad Javeriana. 

Prensky, M. (2011). «Nativos e inmigrantes digitales». Madrid, España: SEK. 

Unesco. (2005). «Las tecnologías de la información». Recuperado de: http://bit.ly/2a5B07u 

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=449845038003
http://bit.ly/2a5B07u


 
 

73 
 

Domínguez, E. (2009). «Las TIC como apoyo al desarrollo de los procesos de pensamiento y la 

construcción activa de conocimientos». Zona Próxima. 

Alles, M. (2002). «Dirección estratégica de recursos humanos. Gestión por competencias: el 

diccionario». Buenos Aires, Argentina: Granica. 

de Pelekais, C., Aguirre, R., & Pelekais, E. (2016). «Comprensión lectora en estudiantes de 

posgrado mediada por ambientes virtuales de aprendizaje». Revista Electrónica de 

Humanidades, Educación y Comunicación Social, 21. Recuperado de: 

http://bit.ly/2aoLDS5 

Unesco. (2009). «Aportes para la enseñanza de la lectura». Santiago, Chile: Unesco. 

Díaz-Barriga, A., & Hernández, G. (2001). «Estrategias docentes para un aprendizaje 

significativo: una interpretación constructivista (3ra edición)». México, DF: McGraw-

Hill. 

Gordillo, A., & Florez, M. (2009). «Los niveles de comprensión lectora: hacia una enunciación 

investigativa y reflexiva para mejorar la comprensión lectora en estudiantes 

universitarios». Ed: Actualidades pedagógicas. 

Durango, Z. (s.f.). «La lectura y sus tipos». Recuperado de: http://bit.ly/2aa00N7 

García, B. (2013). «El discurso: funciones, géneros y estrategias de producción». Tesis de grado 

para optar al título de Doctor en Filosofía, Universidad Complutense de Madrid. 

Cassany, D., Luna, M., & Sanz, G. (2000). «Enseñar lengua (5ta edición)». Barcelona, España: 

Graó. 

Jouini, K. (2005). «Estrategias inferenciales en la comprensión lectora». Glosas Didácticas. 

Cassany, D. (2003). «Aproximaciones a la lectura crítica: teoría, ejemplos y reflexiones». 

Tarbiya. 

http://bit.ly/2aoLDS5
http://bit.ly/2aa00N7


 
 

74 
 

Barbosa, J. (2004). «Los Ambientes Virtuales de Aprendizaje –AVA–». Recuperado de: 

http://bit.ly/2abcLa3 

Mendoza, P., & Galvis, A. (1999). «Ambientes virtuales de aprendizaje: una metodología para 

su creación». Informática Educativa 

Ávila, P., & Bosco, M. (2001). «Ambientes virtuales de aprendizaje: una nueva experiencia». 

Recuperado de: http://bit.ly/2abcUdC 

Ministerio de Educación Nacional. (s.f) «Estándares básicos de competencias del lenguaje: 

Octavo a noveno». Bogotá, Colombia. Recuperado de: 

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-116042_archivo_pdf1.pdf 

  

http://bit.ly/2abcLa3
http://bit.ly/2abcUdC
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-116042_archivo_pdf1.pdf


 
 

75 
 

ANEXOS 

ANEXO 1 FORMATO DEL DISEÑO DE UNIDAD -PROYECTO- 

PLANEAMIENTO DE SECUENCIA Y AMBIENTES DE APRENDIZAJE PROGRAMADOS 

DISEÑO DE TALLERES GUÍAS, U OTRAS SECUENCIALES SEGÚN UN MODELO. 

 

UNIDAD DIDÁCTICA O CLASE N°1 

 

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA 

CENTRO 

EDUCATIVO 

Institución Educativa Colegio Oriental N°26 

DOCENTE 

FORMADOR 

Yajaira Manzano Meneses 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN 

Maicon Andrés Balaguera Restrepo 

ÁREA Lengua Castellana y Literatura-   | Grado: 9°      |   Curso: 1     |      I.H S:    

FECHA 15 de septiembre del 2020   |   Hora de clase: de 9:45 a.m. a 11:45 a.m.         

 

 

EJES CURRICULARES ESTÁNDARES DE COMPETENCIA DEL 

GRADO: 

ÉTICA DE LA COMUNICACIÓN Reflexiono en forma crítica acerca de los actos 

comunicativos y explico los componentes del 

proceso de comunicación, con énfasis en los 

agentes, los discursos, los contextos y el 

funcionamiento de la lengua, en tanto sistema de 

signos, símbolos y reglas de uso. 

PRODUCCIÓN TEXTUAL Produzco textos orales de tipo argumentativo para 

exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que 

prime el respeto por mi interlocutor y la valoración 

de los contextos comunicativos. 
 

TÍTULO DE LA UNIDAD 

PROYECTO  

DESARROLLO DE PROCESOS METACOGNITIVOS PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN E INTERPRETACIÓN 

TEXTUAL, MEDIANTE LAS TIC COMO ESTRATEGIA DE APOYO, EN 

LOS ESTUDIANTES DE NOVENO GRADO DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA COLEGIO ORIENTAL N°26 

TEMA (DEBATE):  Pena de muerte en Colombia Total, de horas 2 

 

 

PROPÓSITOS GENERALES DE UNIDAD PROYECTO DE PERÍODO 
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Conceptual 

Conocer las características 

de la metacognición y su 

beneficio para 

comprensión e 

interpretación textual 

 

Procedimental 

Implementar procesos 

metacognitivos en las determinas 

actividades y talleres teóricos-

prácticos en función de mejorar la 

competencia de comprensión lectora 

 

Actitudinal 

Interesarse por el uso de 

las TIC y afianzar las 

herramientas digitales de 

la nueva era en función 

de facilitar el aula virtual 

 

FORMATO DEL DISEÑO DE UNIDAD-PROYECTO- ARTICULADO A LA ESTRUCTURA 

DE LA CLASE 

 
EJE CURRICULAR SUBPROCESO APLICADO A LOS 

NÚCLEOS DE APRENDIZAJE 

COMPET

ENCIA 

DEL 

ÁREA 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO 

ACCIONES 

DE 

APRENDIZAJ

E-RECURSOS 

Y MEDIOS 

RITERIOS DE 

EVALUACIÓN-

APROBACIÓN 

LO QUE DEBE 

RESOLVER 

-Ética de la 

comunicación  

 

-Producción 

textual 

 

 

-Reconozco el lenguaje 

como capacidad humana 

que configura múltiples 

sistemas simbólicos y 

posibilita los procesos de 

significar y comunicar. 

 

-Utilizo el discurso oral para 

establecer acuerdos a partir 

del reconocimiento de los 

argumentos de mis 

interlocutores y la fuerza de 

mis propios argumentos. 

Pragm

ática y 

semán

tica 

Seminario 

Alemán 

sobre la 

pena de 

muerte en 

Colombia 

Google 

Meet 

 

Investiga

ción 

acorde a 

la 

temática 

del 

debate 

 

-Oratoria, 

control del 

discurso 

 

-Referentes 

 

-Preguntas 

y respuestas 

 

 
ELEMENTOS DEL MODELO DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

SECUENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

EN AULA 

DE ENTRADA, E INICIO DE LA CLASE 

El encuentro pedagógico será por medio de la plataforma Google Meet y comenzará con el saludo 

pertinente hacia los educandos y la docente a cargo del curso. Seguidamente, se efectúa un analisis 

de lectura: Fragmento “PIEDRA DE SOL” y se realiza un control de lectura del texto “EL 

JURAMENTO”. 

DE DESARROLLO DE PROCESOS ENSEÑANZA Y DE APRENDIZAJE 

Se dará continuación a los docentes en formación: Maicon Balaguera y Kevin Mandón, en donde 

se efectuará la presentación de un diagnóstico correspondiente a datos socio-demográficos, 

factores educaciones y factores de la modalidad virtual que los educandos están afianzando, deben 

responder y enviar dicho diagnóstico al correo: novenopracticapedagogica2@gmail.com.  

mailto:novenopracticapedagogica2@gmail.com
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DE   CIERRE DE LA SESIÓN DE CLASE 

Para el cierre del encuentro pedagógico se les facilitará y se les mostrará a los estudiantes un taller 

evaluativo sobre la crónica periodística, la cual consta de diez ejercicios de análisis y prácticos, 

asimismo, cuenta con dos fechas entrega, una parte del desarrollo de la guía lo deberán enviar el 

26/09/2020 y la segunda parte el 03/10/2020; lo anterior, con el objetivo de orientar a los 

estudiantes respecto a cómo deben solucionar los ejercicios y guiarlos para que fundamenten sus 

saberes  sobre la temática de una praxis significativa. 

 

RECURSOS 

Diagnóstico de conectividad y datos educacionales: 

https://drive.google.com/file/d/1ER4sIrjmz0lfI-VenQuwurx1gr-eDJv7/view?usp=sharing 

Guía-taller sobre la crónica periodística: 

https://drive.google.com/file/d/1YephN_3jjFikpbyyC_bYsha358FADUNT/view?usp=sharing 

REFERENCIA 

Ministerio de Educación Nacional. (2006). «Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas». En Colombia aprende. Bogotá, Colombia. 

Recuperado de: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf 

 

UNIDAD DIDÁCTICA O CLASE N°2 

 

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA 

CENTRO 

EDUCATIVO 

Institución Educativa Colegio Oriental N°26 

DOCENTE 

FORMADOR 

Yajaira Manzano Meneses 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN 

Maicon Andrés Balaguera Restrepo 

ÁREA Lengua Castellana y Literatura-   | Grado: 9°      |   Curso: 1     |      I.H S:    

FECHA 22 de septiembre del 2020   |   Hora de clase: de 9:45 a.m. a 11:45 a.m.         

 

 

EJES CURRICULARES ESTÁNDARES DE COMPETENCIA DEL 

GRADO 

LITERATURA Determino en las obras literarias latinoamericanas, 

elementos textuales que dan cuenta de sus 

características estéticas, históricas y sociológicas, 

cuando sea pertinente. 

https://drive.google.com/file/d/1ER4sIrjmz0lfI-VenQuwurx1gr-eDJv7/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1YephN_3jjFikpbyyC_bYsha358FADUNT/view?usp=sharing
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
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COMPRENSIÓN E 

INTERPRETACIÓN TEXTUAL 

Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta 

el funcionamiento de la lengua en situaciones de 

comunicación, el uso de estrategias de lectura y el 

papel del interlocutor y del contexto. 

 
TÍTULO DE LA UNIDAD 

PROYECTO  

DESARROLLO DE PROCESOS METACOGNITIVOS PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN E INTERPRETACIÓN 

TEXTUAL, MEDIANTE LAS TIC COMO ESTRATEGIA DE APOYO, EN 

LOS ESTUDIANTES DE NOVENO GRADO DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA COLEGIO ORIENTAL N°26 

TEMA: Socialización guía: crónica periodística y sobre el libro LA 

FIESTA DEL CHIVO de Mario Vargas Llosa 

Total, de 

horas 

2 

 

FORMATO DEL DISEÑO DE UNIDAD-PROYECTO- ARTICULADO A LA ESTRUCTURA 

DE LA CLASE 

 
EJE CURRICULAR SUBPROCESO APLICADO A LOS 

NÚCLEOS DE APRENDIZAJE 

COMPET

ENCIA 

DEL 

ÁREA 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO 

ACCIONES 

DE 

APRENDIZAJ

E-RECURSOS 

Y MEDIOS 

RITERIOS DE 

EVALUACIÓN-

APROBACIÓN 

LO QUE DEBE 

RESOLVER 

-Literatura 

 

-Comprensión 

e 

interpretación 

textual 

Leo con sentido crítico 

obras literarias de autores 

latinoamericanos. 

 

Caracterizo los principales 

momentos de la literatura 

latinoamericana, atendiendo 

a particularidades 

temporales, geográficas, de 

género, de autor, entre otros. 

 

Comprendo el sentido 

global de cada uno de los 

textos que leo, la intención 

de quien lo produce y las 

características del contexto 

en el que se produce. 

Sintax

is y 

semán

tica 

Socializaci

ón del 

libro LA 

FIESTA 

DEL 

CHIVO de 

Mario 

Vargas 

Llosa. 

 

Socializaci

ón y 

explicació

n del 

diagnóstic

o sobre 

datos 

sociodemo

gráficos, 

educacion

ales y de 

conectivid

ad. 

Google 

Meet 

 

Libro 

 

Diagnóst

ico 

-Control de 

lectura 

 

-Oratoria, 

control del 

discurso 

 

-Preguntas 

y respuestas 

 

 
ELEMENTOS DEL MODELO DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

SECUENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

EN AULA 

DE ENTRADA, E INICIO DE LA CLASE 
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Para iniciar la clase del día, los docentes hacen el respectivo saludo. Se hace la autoevaluación 

por parte de la monitora a cargo y de los docentes en formación sobre el seminario alemán 

anterior. 

DE DESARROLLO DE PROCESOS ENSEÑANZA Y DE APRENDIZAJE 

En el desarrollo de la clase se continúa trabajando con la guía el ensayo, en este caso con la 

explicación por parte de los docentes por medio de diapositivas con el tema respectivo y se atienden 

las preguntas e inquietudes de los estudiantes. 

Se estipula la fecha de entrega para la segunda parte del taller sobre el ensayo, por lo cual se tiene 

como fecha de la entrega el día 25/10/20 donde deben responder y enviar dicho diagnóstico al 

correo: novenopracticapedagogica2@gmail.com.  

DE   CIERRE DE LA SESIÓN DE CLASE 

Para el cierre del encuentro pedagógico se organizaron los equipos para el próximo seminario y se 

sorteó el grupo a favor y en contra, igualmente la temática, la cual es: actividad física, beneficia el 

cerebro. 

 

REFERENCIA 

Ministerio de Educación Nacional. (2006). «Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas». En Colombia aprende. Bogotá, Colombia. 

Recuperado de: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf 

 

UNIDAD DIDÁCTICA O CLASE N°3 

 

 

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA 

CENTRO 

EDUCATIVO 

Institución Educativa Colegio Oriental N°26 

DOCENTE 

FORMADOR 

Yajaira Manzano Meneses 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN 

Maicon Andrés Balaguera Restrepo 

ÁREA Lengua Castellana y Literatura-   | Grado: 9°      |   Curso: 1     |      I.H S:    

FECHA 29 de septiembre del 2020   |   Hora de clase: de 9:45 a.m. a 11:45 a.m.         

 

 

EJES CURRICULARES ESTÁNDARES DE COMPETENCIA DEL 

GRADO: 

MEDIOS DE COMUNICACIÓN Y 

OTROS SISTEMAS SIMBÓLICOS 

Retomo crítica y selectivamente la información que 

circula a través de los medios de comunicación 

masiva, para confrontarla con la que proviene de 

otras fuentes. 

mailto:novenopracticapedagogica2@gmail.com
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf


 
 

80 
 

COMPRENSIÓN E 

INTERPRETACIÓN TEXTUAL 

Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta 

el funcionamiento de la lengua en situaciones de 

comunicación, el uso de estrategias de lectura y el 

papel del interlocutor y del contexto. 

PRODUCCIÓN TEXTUAL Produzco textos escritos que evidencian el 

conocimiento que he alcanzado acerca del 

funcionamiento de la lengua en situaciones de 

comunicación y el uso de las estrategias de 

producción textual. 

 
TÍTULO DE LA UNIDAD 

PROYECTO  

DESARROLLO DE PROCESOS METACOGNITIVOS PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN E INTERPRETACIÓN 

TEXTUAL, MEDIANTE LAS TIC COMO ESTRATEGIA DE APOYO, EN 

LOS ESTUDIANTES DE NOVENO GRADO DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA COLEGIO ORIENTAL N°26 

TEMA: Crónica periodística Total, de horas 2 

 

 

FORMATO DEL DISEÑO DE UNIDAD-PROYECTO- ARTICULADO A LA ESTRUCTURA 

DE LA CLASE 

 
EJE CURRICULAR SUBPROCESO APLICADO A LOS 

NÚCLEOS DE APRENDIZAJE 

COMPET

ENCIA 

DEL 

ÁREA 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO 

ACCIONES 

DE 

APRENDIZAJ

E-RECURSOS 

Y MEDIOS 

RITERIOS DE 

EVALUACIÓN-

APROBACIÓN 

LO QUE DEBE 

RESOLVER 

-Medios de 

comunicación 

y otros 

sistemas 

simbólicos. 

 

-Comprensión 

e 

interpretación 

textual. 

 

-Producción 

textual. 

Determino características, 

funciones e intenciones de 

los discursos que circulan a 

través de los medios de 

comunicación masiva. 

 

Comprendo el sentido 

global de cada uno de los 

textos que leo, la intención 

de quien lo produce y las 

características del contexto 

en el que se produce. 

 

Caracterizo y utilizo 

estrategias descriptivas y 

explicativas para 

argumentar mis ideas, 

valorando y respetando las 

normas básicas de la 

comunicación. 

Semá

ntica, 

pragm

ática y 

sintax

is  

Guía sobre 

la crónica 

periodístic

a 

Google 

Meet 

 

Guía - 

taller 

-Reconoce 

la temática, 

su 

estructura, 

característic

a y tipos de 

crónicas 

 

-Realiza 

una crónica 

(de su 

autoría) 
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ELEMENTOS DEL MODELO DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

SECUENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

EN AULA 

DE ENTRADA, E INICIO DE LA CLASE 

Se inicia el encuentro pedagógico con un saludo y se procede a la confirmación de la asistencia 

de los educandos en una reunión personalizada por parte de la Institución Educativa. 

DE DESARROLLO DE PROCESOS ENSEÑANZA Y DE APRENDIZAJE 

Respuestas a dudas e inquietudes de los estudiantes respecto a la segunda entrega de la guía 

“CRÓNICA PERIODÍSTICA”  

Socialización de quienes faltaban por enviar el diagnostico ya respondido y la primera parte de la 

guía “CRÓNICA PERIODÍSTICA” 

DE   CIERRE DE LA SESIÓN DE CLASE 

Los educandos asistieron a la reunión que les programaron 

 

REFERENCIA 

Ministerio de Educación Nacional. (2006). «Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas». En Colombia aprende. Bogotá, Colombia. 

Recuperado de: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf 

 

UNIDAD DIDÁCTICA O CLASE N°4 

 

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA 

CENTRO 

EDUCATIVO 

Institución Educativa Colegio Oriental N°26 

DOCENTE 

FORMADOR 

Yajaira Manzano Meneses 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN 

Maicon Andrés Balaguera Restrepo 

ÁREA Lengua Castellana y Literatura-   | Grado: 9°      |   Curso: 1     |      I.H S:    

FECHA 13 de octubre del 2020   |   Hora de clase: de 9:45 a.m. a 11:45 a.m.         

 

 

EJES CURRICULARES ESTÁNDARES DE COMPETENCIA DEL 

GRADO: 

ÉTICA DE LA COMUNICACIÓN Reflexiono en forma crítica acerca de los actos 

comunicativos y explico los componentes del 

proceso de comunicación, con énfasis en los 

agentes, los discursos, los contextos y el 

funcionamiento de la lengua, en tanto sistema de 

signos, símbolos y reglas de uso. 

PRODUCCIÓN TEXTUAL Produzco textos orales de tipo argumentativo para 

exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que 

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
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prime el respeto por mi interlocutor y la valoración 

de los contextos comunicativos. 
 

TÍTULO DE LA UNIDAD 

PROYECTO  

DESARROLLO DE PROCESOS METACOGNITIVOS PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN E INTERPRETACIÓN 

TEXTUAL, MEDIANTE LAS TIC COMO ESTRATEGIA DE APOYO, EN 

LOS ESTUDIANTES DE NOVENO GRADO DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA COLEGIO ORIENTAL N°26 

TEMA (DEBATE):  Experimentación animal Total, de horas 2 

 

 

FORMATO DEL DISEÑO DE UNIDAD-PROYECTO- ARTICULADO A LA ESTRUCTURA 

DE LA CLASE 

 
EJE CURRICULAR SUBPROCESO APLICADO A LOS 

NÚCLEOS DE APRENDIZAJE 

COMPET

ENCIA 

DEL 

ÁREA 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO 

ACCIONES 

DE 

APRENDIZAJ

E-RECURSOS 

Y MEDIOS 

RITERIOS DE 

EVALUACIÓN-

APROBACIÓN 

LO QUE DEBE 

RESOLVER 

-Ética de la 

comunicación. 

 

-Producción 

textual. 

 

-Literatura. 

 

 

 

Reconozco el lenguaje 

como capacidad humana 

que configura múltiples 

sistemas simbólicos y 

posibilita los procesos de 

significar y comunicar. 

 

Utilizo el discurso oral para 

establecer acuerdos a partir 

del reconocimiento de los 

argumentos de mis 

interlocutores y la fuerza de 

mis propios argumentos. 

 

Leo con sentido crítico 

obras literarias de autores 

latinoamericanos. 

 

Caracterizo los principales 

momentos de la literatura 

latinoamericana, atendiendo 

a particularidades 

temporales, geográficas, de 

género, de autor, entre otros. 

Pragm

ática, 

semán

tica y 

sintax

is 

Seminario 

Alemán 

sobre la 

experimen

tación 

animal. 

 

Asignació

n de 

capítulos 

del libro 

LA 

FIESTA 

DEL 

CHIVO de 

Mario 

Vargas 

Llosa para 

realizar un 

mapa 

mental 

 

Diagnóstic

o 

(formulari

o de 

Google) 

que 

afianza la 

competenc

Google 

Meet 

 

Investiga

ción 

acorde a 

la 

temática 

del 

debate 

 

Vídeo 

 

Libro 

 

Diagnóst

ico 

-Oratoria, 

control del 

discurso 

 

-Referentes 

 

-Preguntas 

y respuestas 

 

-Estructura 

el mapa 

mental de 

acuerdo con 

la 

información 

que le 

corresponde 
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ia de la 

comprensi

ón lectora 

 

 

 
ELEMENTOS DEL MODELO DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

SECUENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

EN AULA 

DE ENTRADA, E INICIO DE LA CLASE 

Para dar inicio a la clase del día, los docentes hacen el respectivo saludo. Para entrar en contexto 

con la actividad a desarrollar se declama en clase un poema “le silence” con música instrumental 

de fondo “la vie en rose”     

DE DESARROLLO DE PROCESOS ENSEÑANZA Y DE APRENDIZAJE 

En el desarrollo de la clase presenta la guía el ensayo y se responden inquietudes o dudas que los 

estudiantes tienen al respecto, por lo cual, se da inicio a la explicación del concepto y tipología 

del ensayo como texto escrito. 

Explicación de un mapa mental, para que los educandos realicen uno mediante el uso de las TIC, 

sobre ciertos capítulos del libro LA FIESTA DEL CHIVO de MARIO VARGAS LLOSA. 

Se estipula la fecha de entrega para la primera parte del taller sobre el ensayo, por lo cual se tiene 

como fecha de la entrega el día 18/10/20 donde deben responder y enviar dicho diagnóstico al 

correo: novenopracticapedagogica2@gmail.com.  

DE   CIERRE DE LA SESIÓN DE CLASE 

Para el cierre del encuentro pedagógico se realizará el seminario alemán (debate) sobre la temática 

“la experimentación animal”, así mismo se hace la evaluación del ejercicio y se tienen en cuenta 

notas correspondientes teniendo en cuenta los argumentos y la propiedad del discurso por parte de 

los estudiantes a cargo.   

 

RECURSOS 

Diagnóstico de comprensión lectora: 

https://docs.google.com/forms/d/1zsYwxZ7AYHAuz3g1ixQqAx9oHG81kZYoosZdi8Ku5Qo/ed

it?usp=drive_web   

REFERENCIA 

Ministerio de Educación Nacional. (2006). «Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas». En Colombia aprende. Bogotá, Colombia. 

Recuperado de: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf 

 

UNIDAD DIDÁCTICA O CLASE N°5 

 

mailto:novenopracticapedagogica2@gmail.com
https://docs.google.com/forms/d/1zsYwxZ7AYHAuz3g1ixQqAx9oHG81kZYoosZdi8Ku5Qo/edit?usp=drive_web
https://docs.google.com/forms/d/1zsYwxZ7AYHAuz3g1ixQqAx9oHG81kZYoosZdi8Ku5Qo/edit?usp=drive_web
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
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UNIVERSIDAD DE PAMPLONA 

CENTRO 

EDUCATIVO 

Institución Educativa Colegio Oriental N°26 

DOCENTE 

FORMADOR 

Yajaira Manzano Meneses 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN 

Maicon Andrés Balaguera Restrepo 

ÁREA Lengua Castellana y Literatura-   | Grado: 9°      |   Curso: 1     |      I.H S:    

FECHA 20 de octubre del 2020   |   Hora de clase: de 9:45 a.m. a 11:45 a.m.         

 

 

EJES CURRICULARES ESTÁNDARES DE COMPETENCIA DEL 

GRADO: 

COMPRENSIÓN E 

INTERPRETACIÓN TEXTUAL 

Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta 

el funcionamiento de la lengua en situaciones de 

comunicación, el uso de estrategias de lectura y el 

papel del interlocutor y del contexto. 

PRODUCCIÓN TEXTUAL Produzco textos escritos que evidencian el 

conocimiento que he alcanzado acerca del 

funcionamiento de la lengua en situaciones de 

comunicación y el uso de las estrategias de 

producción textual. 

 
TÍTULO DE LA UNIDAD 

PROYECTO  

DESARROLLO DE PROCESOS METACOGNITIVOS PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN E INTERPRETACIÓN 

TEXTUAL, MEDIANTE LAS TIC COMO ESTRATEGIA DE APOYO, EN 

LOS ESTUDIANTES DE NOVENO GRADO DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA COLEGIO ORIENTAL N°26 

TEMA:  El Ensayo Total, de horas 2 

 

 

FORMATO DEL DISEÑO DE UNIDAD-PROYECTO- ARTICULADO A LA ESTRUCTURA 

DE LA CLASE 

 
EJE CURRICULAR SUBPROCESO APLICADO A LOS 

NÚCLEOS DE APRENDIZAJE 

COMPET

ENCIA 

DEL 

ÁREA 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO 

ACCIONES 

DE 

APRENDIZAJ

E-RECURSOS 

Y MEDIOS 

RITERIOS DE 

EVALUACIÓN-

APROBACIÓN 

LO QUE DEBE 

RESOLVER 

-Comprensión 

e 

interpretación 

textual. 

 

-Producción 

textual. 

Comprendo el sentido 

global de cada uno de los 

textos que leo, la intención 

de quien lo produce y las 

características del contexto 

en el que se produce. 

 

Identifico estrategias que 

garantizan coherencia, 

Semá

ntica, 

pragm

ática y 

sintax

is 

Guía sobre 

el ensayo 

Google 

Meet 

 

Guía - 

taller 

-Reconoce 

la temática, 

su 

estructura y 

característic

a 

 

-Realiza un 

ensayo (de 

su autoría) 
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cohesión y pertinencia del 

texto. 

 

Caracterizo y utilizo 

estrategias descriptivas y 

explicativas para 

argumentar mis ideas, 

valorando y respetando las 

normas básicas de la 

comunicación. 

 

 

 
ELEMENTOS DEL MODELO DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

SECUENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

EN AULA 

DE ENTRADA, E INICIO DE LA CLASE 

Se procede al correspondiente saludo. En este encuentro se da la autoevaluación por parte de la 

monitora a cargo y de los docentes en formación sobre el seminario alemán anterior. 

DE DESARROLLO DE PROCESOS ENSEÑANZA Y DE APRENDIZAJE 

Exposición y explicación de los docentes en formación sobre la temática “EL ENSAYO”, respecto 

cómo se debe redactar, sus pasos en la elaboración, su organización y ejemplos de la introducción, 

desarrollo y conclusión. 

Socialización de notas y guías que hacen falta por entregar ciertos estudiantes, con el fin de que se 

pongan al día. 

DE   CIERRE DE LA SESIÓN DE CLASE 

Se organizan los equipos para el próximo seminario y se sorteó el grupo a favor y en contra, 

igualmente la temática, la cuál es: actividad física, beneficia el cerebro. 

 

RECURSOS 

Guía-taller sobre el ensayo: 

https://drive.google.com/file/d/1YephN_3jjFikpbyyC_bYsha358FADUNT/view?usp=sharing 

REFERENCIA 

Ministerio de Educación Nacional. (2006). «Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas». En Colombia aprende. Bogotá, Colombia. 

Recuperado de: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf 

 

UNIDAD DIDÁCTICA O CLASE N°6 

 

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA 

https://drive.google.com/file/d/1YephN_3jjFikpbyyC_bYsha358FADUNT/view?usp=sharing
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
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CENTRO 

EDUCATIVO 

Institución Educativa Colegio Oriental N°26 

DOCENTE 

FORMADOR 

Yajaira Manzano Meneses 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN 

Maicon Andrés Balaguera Restrepo 

ÁREA Lengua Castellana y Literatura-   | Grado: 9°      |   Curso: 1     |      I.H S:    

FECHA 27 de octubre del 2020   |   Hora de clase: de 9:45 a.m. a 11:45 a.m.         

 

EJES CURRICULARES ESTÁNDARES DE COMPETENCIA DEL 

GRADO: 

ÉTICA DE LA COMUNICACIÓN Reflexiono en forma crítica acerca de los actos 

comunicativos y explico los componentes del 

proceso de comunicación, con énfasis en los 

agentes, los discursos, los contextos y el 

funcionamiento de la lengua, en tanto sistema de 

signos, símbolos y reglas de uso. 

PRODUCCIÓN TEXTUAL Produzco textos orales de tipo argumentativo para 

exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que 

prime el respeto por mi interlocutor y la valoración 

de los contextos comunicativos. 
 

 
TÍTULO DE LA UNIDAD 

PROYECTO  

DESARROLLO DE PROCESOS METACOGNITIVOS PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN E INTERPRETACIÓN 

TEXTUAL, MEDIANTE LAS TIC COMO ESTRATEGIA DE APOYO, EN 

LOS ESTUDIANTES DE NOVENO GRADO DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA COLEGIO ORIENTAL N°26 

TEMA (DEBATE):  Actividad física, beneficia el cerebro Total, de 

horas 

2 

 

 

FORMATO DEL DISEÑO DE UNIDAD-PROYECTO- ARTICULADO A LA ESTRUCTURA 

DE LA CLASE 

 
 

EJE CURRICULAR 

 

SUBPROCESO APLICADO A LOS 

NÚCLEOS DE APRENDIZAJE 

COMPET

ENCIA 

DEL 

ÁREA 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO 

ACCIONES 

DE 

APRENDIZAJ

E-RECURSOS 

Y MEDIOS 

RITERIOS DE 

EVALUACIÓN-

APROBACIÓN 

LO QUE DEBE 

RESOLVER 

-Ética de la 

comunicación. 

 

-Producción 

textual. 

Reconozco el lenguaje 

como capacidad humana 

que configura múltiples 

sistemas simbólicos y 

posibilita los procesos de 

significar y comunicar. 

 

-Utilizo el discurso oral para 

establecer acuerdos a partir 

Pragm

ática y 

semán

tica 

Seminario 

Alemán 

sobre la 

actividad 

física, 

beneficia 

el cerebro. 

Google 

Meet 

 

Investiga

ción 

acorde a 

la 

temática 

-Oratoria, 

control del 

discurso 

 

-Referentes 

 

-Preguntas 

y respuestas 
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del reconocimiento de los 

argumentos de mis 

interlocutores y la fuerza de 

mis propios argumentos. 

del 

debate 

 

Vídeo 

 

 

 
ELEMENTOS DEL MODELO DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

SECUENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

EN AULA 

DE ENTRADA, E INICIO DE LA CLASE 

Se inicia la sesión por Google Meet con el respectivo saludo hacia los estudiantes y demás 

docentes en la clase, seguidamente se socializan las notas del taller anterior y se extiende el plazo 

para lograr enviarlo los estudiantes que aún no lo han hecho. 

DE DESARROLLO DE PROCESOS ENSEÑANZA Y DE APRENDIZAJE 

Se llevó a cabo el seminario alemán con la temática de debate anteriormente mencionada. Hubo 

buen manejo de las TIC -medios audiovisuales que proyectaron los estudiantes-, un buen registro 

de oratoria por parte de los educandos. 

Autoevaluación por parte de la monitora a cargo del seminario y de los docentes en formación 

respecto al grupo a favor y en contra, dando a conocer la calificación de los estudiantes. 

DE   CIERRE DE LA SESIÓN DE CLASE 

Se asignaron los grupos para los dos próximos seminarios y se sortearon la postura a favor y en 

contra, así como las temáticas. 

 

REFERENCIA 

Ministerio de Educación Nacional. (2006). «Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas». En Colombia aprende. Bogotá, Colombia. 

Recuperado de: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf 

 

UNIDAD DIDÁCTICA O CLASE N°7 

 

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA 

CENTRO 

EDUCATIVO 

Institución Educativa Colegio Oriental N°26 

DOCENTE 

FORMADOR 

Yajaira Manzano Meneses 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN 

Maicon Andrés Balaguera Restrepo 

ÁREA Lengua Castellana y Literatura-   | Grado: 9°      |   Curso: 1     |      I.H S:    

FECHA 3 de noviembre del 2020   |   Hora de clase: de 9:45 a.m. a 11:45 a.m.         

 

EJES CURRICULARES ESTÁNDARES DE COMPETENCIA DEL 

GRADO: 

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
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ÉTICA DE LA COMUNICACIÓN Reflexiono en forma crítica acerca de los actos 

comunicativos y explico los componentes del 

proceso de comunicación, con énfasis en los 

agentes, los discursos, los contextos y el 

funcionamiento de la lengua, en tanto sistema de 

signos, símbolos y reglas de uso. 

PRODUCCIÓN TEXTUAL Produzco textos orales de tipo argumentativo para 

exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que 

prime el respeto por mi interlocutor y la valoración 

de los contextos comunicativos. 
 

 
TÍTULO DE LA UNIDAD 

PROYECTO  

DESARROLLO DE PROCESOS METACOGNITIVOS PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN E INTERPRETACIÓN 

TEXTUAL, MEDIANTE LAS TIC COMO ESTRATEGIA DE APOYO, EN 

LOS ESTUDIANTES DE NOVENO GRADO DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA COLEGIO ORIENTAL N°26 

TEMA (DEBATE): ❖ Eutanasia 

❖ Políticas de conservación del páramo de Saturbán 

Total, de 

horas 

2 

 

 

FORMATO DEL DISEÑO DE UNIDAD-PROYECTO- ARTICULADO A LA ESTRUCTURA 

DE LA CLASE 

 
EJE 

CURRICULAR 

SUBPROCESO APLICADO A LOS NÚCLEOS 

DE APRENDIZAJE 

COMPET

ENCIA 

DEL 

ÁREA 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO 

ACCIONES DE 

APRENDIZAJE-

RECURSOS Y 

MEDIOS 

RITERIOS DE 

EVALUACIÓN-

APROBACIÓN 

LO QUE DEBE 

RESOLVER 

-Ética de 

la 

comunicac

ión 

 

-Medios 

de 

comunicac

ión y otros 

sistemas 

simbólicos 

-Reconozco el lenguaje como 

capacidad humana que 

configura múltiples sistemas 

simbólicos y posibilita los 

procesos de significar y 

comunicar. 

 

-Interpreto elementos políticos, 

culturales e ideológicos que 

están presentes en la 

información que difunden los 

medios masivos y adopto una 

posición crítica frente a ellos. 

 

-Utilizo el discurso oral para 

establecer acuerdos a partir del 

reconocimiento de los 

argumentos de mis 

interlocutores y la fuerza de 

mis propios argumentos. 

Pragm

ática y 

semán

tica 

Seminario 

Alemán 

sobre la 

eutanasia. 

 

Seminario 

Alemán 

sobre las 

políticas 

de 

conservaci

ón del 

páramo de 

Saturbán 

 

Google 

Meet 

 

Investigaci

ón acorde 

a la 

temática 

del debate 

 

Vídeo 

-Oratoria, 

control del 

discurso 

 

-Referentes 

 

-Oratoria, 

control del 

discurso 

 

-Referentes 

 

-Preguntas 

y respuestas 
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ELEMENTOS DEL MODELO DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

SECUENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

EN AULA 

DE ENTRADA, E INICIO DE LA CLASE 

Se realiza el saludo correspondiente y se procese a la explicación y asignación de un nuevo 

compromiso, el cual se trata de una relatoría que deben crear los grupos asignados por seminario 

sobre sus argumentos en los debates 

DE DESARROLLO DE PROCESOS ENSEÑANZA Y DE APRENDIZAJE 

Se lleva a cabo el seminario con la temática “EUTANASIA” en donde los educandos dieron sus 

argumentos y comentarios a favor o en contra, dependiendo del equipo en el que estuviesen y 

coordinado por el monitor asignado. 

Seguidamente, se ejecuta el otro seminario con la temática “POLÍTICAS DE CONSERVACIÓN 

DEL PÁRAMO DE SATURBÁN” en donde hubo la misma modalidad previa.  

DE   CIERRE DE LA SESIÓN DE CLASE 

Se dio la autoevaluación de ambos seminarios por parte de los monitores que orientaron dichos 

debates, e igualmente, la autoevaluación de los docentes en formación respecto a la actividad 

pedagógica. 

Se asignaron los grupos para los dos próximos seminarios y se sortearon la postura a favor y en 

contra, así como las temáticas. 
 

REFERENCIA 

Ministerio de Educación Nacional. (2006). «Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas». En Colombia aprende. Bogotá, Colombia. 

Recuperado de: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf 

 

UNIDAD DIDÁCTICA O CLASE N°8 

 

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA 

CENTRO 

EDUCATIVO 

Institución Educativa Colegio Oriental N°26 

DOCENTE 

FORMADOR 

Yajaira Manzano Meneses 

DOCENTE EN 

FORMACIÓN 

Maicon Andrés Balaguera Restrepo 

ÁREA Lengua Castellana y Literatura-   | Grado: 9°      |   Curso: 1     |      I.H S:    

FECHA 10 de noviembre del 2020   |   Hora de clase: de 9:45 a.m. a 11:45 a.m.         

 

EJES CURRICULARES ESTÁNDARES DE COMPETENCIA DEL 

GRADO: 

ÉTICA DE LA COMUNICACIÓN Reflexiono en forma crítica acerca de los actos 

comunicativos y explico los componentes del 

proceso de comunicación, con énfasis en los 

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
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agentes, los discursos, los contextos y el 

funcionamiento de la lengua, en tanto sistema de 

signos, símbolos y reglas de uso. 

PRODUCCIÓN TEXTUAL Produzco textos orales de tipo argumentativo para 

exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que 

prime el respeto por mi interlocutor y la valoración 

de los contextos comunicativos. 
 

 
TÍTULO DE LA UNIDAD 

PROYECTO  

DESARROLLO DE PROCESOS METACOGNITIVOS PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN E INTERPRETACIÓN 

TEXTUAL, MEDIANTE LAS TIC COMO ESTRATEGIA DE APOYO, EN 

LOS ESTUDIANTES DE NOVENO GRADO DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA COLEGIO ORIENTAL N°26 

TEMAS: Debates: 

❖ Corrida de toros 

❖ La prostitución como opción laboral 

❖ Relatoría 

Total, de horas 2 

 

FORMATO DEL DISEÑO DE UNIDAD-PROYECTO- ARTICULADO A LA ESTRUCTURA 

DE LA CLASE 

 
EJE 

CURRICULAR 

SUBPROCESO APLICADO A LOS 

NÚCLEOS DE APRENDIZAJE 

COMPET

ENCIA 

DEL 

ÁREA 

ACCIONES DE 

PENSAMIENTO 

ACCIONES DE 

APRENDIZAJE-

RECURSOS Y 

MEDIOS 

RITERIOS DE 

EVALUACIÓN-

APROBACIÓN 

LO QUE DEBE 

RESOLVER 

-Ética de la 

comunicaci

ón 

 

-Producción 

textual 

Reconozco el lenguaje 

como capacidad 

humana que configura 

múltiples sistemas 

simbólicos y posibilita 

los procesos de 

significar y 

comunicar. 

 

-Utilizo el discurso 

oral para establecer 

acuerdos a partir del 

reconocimiento de los 

argumentos de mis 

interlocutores y la 

fuerza de mis propios 

argumentos. 

Pragm

ática y 

sintax

is 

-Seminario 

Alemán sobre 

las corridas 

de toros. 

 

-Seminario 

Alemán sobre 

la 

prostitución 

como opción 

laboral 

 

-Relatoría 

sobre la 

temática del 

debate que le 

corresponda 

 

Google Meet 

 

Investigación 

acorde a la 

temática del 

debate 

 

-Oratoria, 

control del 

discurso 

 

-Referentes 

 

-Preguntas 

y respuestas 

 

 
ELEMENTOS DEL MODELO DIDÁCTICO 

PROPUESTO 

SECUENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

EN AULA 
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DE ENTRADA, E INICIO DE LA CLASE 

Se inicia la sesión por Google Meet con el respectivo saludo hacia los estudiantes y demás 

docentes en la clase, seguidamente se hace revisión y socialización de las notas de toda la unidad 

temática. 

DE DESARROLLO DE PROCESOS ENSEÑANZA Y DE APRENDIZAJE 

Desarrollo del seminario (DEBATE) sobre la temática: Corrida de toros. 

DE   CIERRE DE LA SESIÓN DE CLASE 

Desarrollo del seminario (DEBATE) sobre la temática: La prostitución como trabajo legal. Al 

finalizar se abre la socialización y se entregan notas a los 4 grupos que presentaron su seminario. 

 
RECURSOS 

Guía-taller sobre la relatoría: https://drive.google.com/file/d/1V6HQ-

jBt34jOkyyeUbi7SfDA7DgMpXBB/view?usp=sharing  

REFERENCIA 

Ministerio de Educación Nacional. (2006). «Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas». En Colombia aprende. Bogotá, Colombia. 

Recuperado de: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf 

ANEXO 2 CRONOGRAMA 

Fecha de inicio: 15/09/2020 

Fecha de Terminación: 10/11/2020 

Total: 16 horas 

 

SEMANA 

 

 

 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

MES S 

E 

P 

S 

E 

P 

S 

E 

P 

S 

E 

P 

S 

E 

P 

O 

C 

T 

O 

C 

T 

O 

C 

T 

N 

O 

V 

N 

O 

V 

DÍA 04 14 15 22 29 13 20 27 03 10 

1.  Inducción  X          

2.  Trámites de presentación de 

practicantes 

 X         

3. Inicio de Práctica docente-

Observación Institucional 

  X        

https://drive.google.com/file/d/1V6HQ-jBt34jOkyyeUbi7SfDA7DgMpXBB/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1V6HQ-jBt34jOkyyeUbi7SfDA7DgMpXBB/view?usp=sharing
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340021_recurso_1.pdf
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4. Seminario Alemán sobre la pena 

de muerte en Colombia 

  X        

5. Socialización del libro LA 

FIESTA DEL CHIVO de Mario 

Vargas Llosa. 

 

-Socialización y explicación del 

diagnóstico sobre datos 

sociodemográficos, educacionales y 

de conectividad. 

   X       

6. Guía sobre la crónica periodística     X      

7. Seminario Alemán sobre la 

experimentación animal. 

 

-Asignación de capítulos del libro 

LA FIESTA DEL CHIVO de Mario 

Vargas Llosa para realizar un mapa 

mental 

 

-Diagnóstico (formulario de Google) 

que afianza la competencia de la 

comprensión lectora 

     X     

8. Guía sobre el ensayo       X    

9. Seminario Alemán sobre la 

actividad física, beneficia el cerebro. 

       X   

10. Seminario Alemán sobre la 

eutanasia. 

 

-Seminario Alemán sobre las 

políticas de conservación del páramo 

de Saturbán 

 

        X  

11. Seminario Alemán sobre las 

corridas de toros. 

 

-Seminario Alemán sobre la 

prostitución como opción  

 

         X 

 

ANEXO 3 DIAGNÓSTICO DE CONECTIVIDAD, DATOS SOCIODEMOGRÁFICOS Y 

EDUCACIONALES 
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DIAGNÓSTICO 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA COLEGIO ORIENTAL N° 26 GRADO: NOVENO 

 

 

DOCENTES EN 

FORMACIÓN: 

 

MAICON ANDRÉS BALAGUERA RESTREPO  

 

KEVIN ALEXANDRO MANDÓN ROPERO 

ÁREA: HUMANIDADES ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA 

 

DATOS SOCIODEMOGRÁFICOS 

(MARQUE CON UNA X) 

NOMBRE:  FECHA:  

¿En qué rango está su edad? Entre 12 y 

13 

Entre 14 y 15 Más de 16 años 

   

¿Con cuál género se identifica? Masculino Femenino Otro ¿Cuál? 

   

¿Cuántas personas viven en su hogar? Entre 2 y 3 Entre 4 y 6 Entre 7 y 

8 

Más 

de 8 

    

¿Lee en casa? Sí No ¿Cuántas horas al día? 1 2 3 4 5 

       

 

FACTOR SOCIAL 

¿Interactúa con sus compañeros dentro y 

fuera de la clase virtual?  

 

Nunca Algunas veces Siempre 

  

 

 

 

DATOS EDUCACIONALES 

¿La Institución Educativa es privada 

o pública? 

Pública Privada 

                                   

¿En cuál 

plataforma virtual 

ven las clases? 

Microsoft 

Teams 

Google Meet Zoom Skype Otra ¿Cuál? 

     

¿A cuál plataforma digital 

deben subir los talleres, 

trabajos y evaluaciones? 

Microsoft 

Teams 

Drive Gmail Hotmail Otra ¿Cuál? 

     

¿Qué dispositivos y herramientas 

tecnológicas tiene como 

Computador  

 

Celular Tablet Otra ¿Cuál? 
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estudiante para sus clases 

virtuales? 

    

¿Qué dispositivos y herramientas 

tecnológicas tienen los docentes 

para las clases virtuales? 

Computador Celular Tablet Otra ¿Cuál? 

    

¿Se le dificulta 

acceder a una 

herramienta 

tecnólogica? 

Sí No Del uno al cinco ¿Cuál cree que 

es el grado de dificultad? Siendo 

5 el máximo 

1 2 3 4 5 

       

¿Tiene una 

conexión a internet 

estable para las 

clases virtuales? 

Sí No Del uno al cinco ¿Cuál cree que 

es el grado de dificultad? Siendo 

5 el máximo 

1 2 3 4 5 

       

¿La Institución 

Educativa cuenta con 

una plataforma virtual? 

Sí ¿Cuál? No ¿La Institución 

Educativa maneja 

una página web? 

Sí No 

 

    

¿El padre de familia o acudiente legal hace acompañamiento en su formación 

académica virtual? 

Sí No 

  

¿La institución ha adecuado en las plataformas el PEI, la misión y visión? 

 

Sí No 

   

 

DIDÁCTICA 

¿Su aprendizaje fluye más rápido por medio de 

herramientas didácticas? 

Nunca Algunas 

veces 

Siempre 

   

 

ANEXO 3.1 RÚBRICA DEL DIAGNÓSTICO DE CONECTIVIDAD 

Instrumento 

 

No. 

 

Indicadores / factores a evaluar 

Cumple  

Observaciones Sí No 

1 Diligencia el formato del diagnóstico teniendo en 

cuenta los parámetros establecidos en el 

instructivo 

   

 

ANEXO 4 GUÍA-TALLER «LA CRÓNICA PERIODÍSTICA» 
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98 
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ANEXO 4.1 RÚBRICA PARA EVALUAR LA CRÓNICA PERIODÍSTICA 
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RÚBRICA PARA EVALUAR LA CRÓNICA PERIODÍSTICA (TEXTO FINAL) 

CRITERIO INSUFICIENTE REGULAR BUENO EXCELENTE 

Organización Las ideas parecer 

estar distribuidas 

al azar, no hay una 

organización 

como tal. 

La crónica tiene 

una secuencia 

difícil de seguir, 

no son tan 

claras. 

La crónica 

organizada, sin 

embargo, una 

secuencia parece 

fuera de lugar. 

La crónica es 

organizada y 

cumple con 

secuencias lógicas 

y claras. 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Creatividad  No se percibe 

creatividad en la 

crónica.  

Contiene pocos 

detalles 

creativos en la 

crónica. 

Contiene 

algunos detalles 

creativos que 

entretienen al 

lector. 

La crónica contiene 

muchos detalles 

creativos, es 

notable la 

imaginación del 

autor. 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Título No estipuló un 

título 

Presenta un 

título, pero éste 

no se relaciona 

con la temática 

ni con la historia 

de la crónica 

La crónica 

cuenta con un 

título 

relacionado con 

la temática y la 

historia 

El título es 

llamativo, toma la 

atención del lector 

y tiene relación con 

la temática e 

historia. 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Ortografía y 

signos de 

puntuación 

No emplea reglas 

ortográficas, 

presente 

omisiones o 

errores en palabras 

comunes, ni hace 

uso de signos de 

puntuación o lo 

hace 

incorrectamente 

en todo el texto. 

Emplea cuatro o 

cinco omisiones 

o errores al 

utilizar reglas 

ortográficas y 

signos de 

puntuación. 

Emplea menos 

de tres 

omisiones o 

errores al 

utilizar reglas 

ortográficas y 

signos de 

puntuación. 

Emplea 

correctamente 

reglas ortográficas 

y de los signos de 

puntuación 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Producción 

escrita 

El educando 

dedica poco 

tiempo a la 

producción escrita 

y hace caso omiso 

a la orientación y 

observación del 

docente en 

formación. 

El educando 

dedica algo de 

tiempo a la 

producción, se 

esfuerza en el 

proceso, pero no 

fue muy atento a 

las orientaciones 

y observaciones 

del docente en 

formación. 

El educando le 

dedica tiempo y 

esfuerzo al 

proceso de 

escritura de la 

crónica, cumple 

con el propósito 

y es atento a las 

orientaciones y 

observaciones 

del docente en 

formación.  

El educando dedica 

buen tiempo a la 

crónica y se 

esfuerza en el 

proceso de 

escritura de este. 

Cumple con el 

propósito de crear 

una historia 

creativa y 

estructurada.  
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Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

 

ANEXO 5 DIAGNÓSTICO DE COMPRENSIÓN E INTERPRETACIÓN DE TEXTOS 

https://docs.google.com/forms/d/1zsYwxZ7AYHAuz3g1ixQqAx9oHG81kZYoosZdi8Ku5Qo/ed

it?usp=drive_web 

 

 

 

 

 

 

https://docs.google.com/forms/d/1zsYwxZ7AYHAuz3g1ixQqAx9oHG81kZYoosZdi8Ku5Qo/edit?usp=drive_web
https://docs.google.com/forms/d/1zsYwxZ7AYHAuz3g1ixQqAx9oHG81kZYoosZdi8Ku5Qo/edit?usp=drive_web
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103 
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ANEXO 5.1 RÚBRICA PARA EVALUAR LA COMPRENSIÓN LECTORA 

CRITERIOS INDICACIONES 

Insuficiente Regular Bueno Excelente 

Comprensión 

lectora 

Tiene 

dificultades para 

reconocer el 

contenido del 

texto 

El análisis carece 

un poco de 

comprensión 

lectora  

Reconoce el 

contenido del 

texto 

Realiza un análisis 

efectivo, lo 

demuestra en sus 

respuestas de 

opción múltiples 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Producción 

textual 

No cumple con lo 

estipulado por el 

docente, no hay 

conexión de la 

actividad 

Carece de ideas 

organizadas  

Buena 

presentación, 

tiene ideas 

puntuales y 

organizadas 

Realiza un escrito 

ordenado y bien 

estructurado, en 

cuanto a la 

temática, es 
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coherente e 

imaginativo   

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

 

ANEXO 6 RÚBRICA SOBRE LA METACOGNICIÓN EN EL PROCESO DE LECTURA 

COMPRENDER E INTERPRETAR TEXTOS 

CRITERIOS MIENTRAS SE LEE  

-METACOGNICIÓN- 

NUNCA ALGUNAS 

VECES 

SIEMPRE 

 

Cuando lee y encuentra una palabra desconocida, 

¿Se interesa por saber su significado? 

   

¿Estructura ordenadamente las ideas relevantes 

para realizar un resumen? 

   

Visualiza imágenes sobre lo que lee para 

comprender mejor 

   

Se plantea preguntas para tratar de entender lo que 

lee 

   

Aporta vivencias personales y el conocimiento 

que tiene al respecto al resumen del texto para 

sintetizar lo que significa para sí mismo 

   

Realiza conexiones al respecto (texto-lector), 

(texto-texto) y (texto-constructo social) para la 

comprensión de lo que lee 
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ANEXO 7 GUÍA-TALLER «EL ENSAYO» 
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ANEXO 7.1 RÚBRICA PARA EVALUAR EL ENSAYO 
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RÚBRICA PARA EVALUAR EL ENSAYO 

CRITERIO INSUFICIENTE REGULAR BUENO EXCELENTE 

Introducción No se comprende 

la idea central ni 

la temática. 

Plasma la temática y 

la idea central con 

inconsistencias. 

Estructura 

temática y la 

idea central. 

 

 

 

Estructura el tema 

y la idea central 

con precisión, e 

igualmente, 

amplia el 

panorama del 

lector. 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Desarrollo No presenta 

argumentos 

válidos para 

exponer la idea 

central o son 

confusos, 

tampoco incluye 

referentes. 

Presenta 

parcialmente los 

argumentos que 

exponen la idea 

central, incluye 

algunos referentes. 

Presenta los 

argumentos que 

exponen la idea 

central, 

también 

incluye 

referencias. 

Presenta los 

argumentos que 

exponen la idea 

central con 

claridad, 

igualmente, 

incluye 

referencias. 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Conclusión No sintetiza las 

ideas en el 

desarrollo. 

Sintetiza 

desorganizadamente 

las ideas en el 

desarrollo. 

Sintetiza ideas 

en el desarrollo 

y una reflexión 

al final. 

 

Sintetiza 

organizadamente 

las ideas 

plasmadas en el 

desarrollo.  

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Ortografía No emplea reglas 

ortográficas, 

presente 

omisiones o 

errores en 

palabras 

comunes. 

Emplea cuatro o 

cinco omisiones o 

errores al utilizar 

reglas ortográficas. 

Emplea menos 

de tres 

omisiones o 

errores al 

utilizar reglas 

ortográficas. 

Emplea 

correctamente 

reglas 

ortográficas. 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Signos de 

puntuación 

No hace uso de 

signos de 

puntuación o lo 

hace 

incorrectamente 

en todo el texto. 

Presente cuatro o 

cinco omisiones o 

errores de signos de 

puntuación. 

Presenta menos 

de tres 

omisiones o 

errores al 

utilizar signos 

de puntuación 

Hace un uso 

correcto de los 

signos de 

puntuación 

 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Coherencia El texto es 

incoherente y no 

tiene relación 

entre oraciones y 

palabras, emplea 

un vocabulario 

El texto tiene poca 

coherencia, tiene 

deficiente en la 

relación entre 

oraciones y 

palabras, asimismo, 

El texto 

presenta 

coherencia y 

relación entre 

las palabras y 

oraciones, pero, 

El texto presenta 

coherencia y 

relación entre las 

palabras y 

oraciones. 

Asimismo, el 
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repetitivo y 

limitado. 

el vocabulario es 

limitado. 

existen 

imprecisiones. 

Sin embargo, el 

vocabulario es 

variado. 

vocabulario es 

variado y rico. 

 

 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

 

ANEXO 8 RÚBRICA PARA EVALUAR EL MAPA MENTAL «LA FIESTA DEL CHIVO DE 

MARIO VARGAS LLOSA» 

RÚBRICA PARA EVALUAR EL MAPA MENTAL 

CRITERIO INSUFICIENTE REGULAR BUENO EXCELENTE 

Temas 

centrales y 

manejo de 

conceptos 

No emplea 

conocimiento 

ante lo tratado 

Demuestra 

terminologías 

erróneas y 

desconocimiento 

de ciertos 

conceptos  

Reconoce las 

terminologías 

empleadas en el 

mapa mental 

 

Afianza los 

conceptos 

tratados de una 

manera 

adecuada 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Relación entre 

conceptos 

No fundamenta 

conexiones de 

una manera 

adecuada entre 

los conceptos 

Tiene errores a la 

hora de 

relacionar 

conceptos 

Reconoce 

conceptualizaciones 

relevantes. 

Incluye los 

conceptos 

relevantes y 

afianza las 

relaciones 

entre sí 

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

Comunicación 

de ideas a 

través de 

mapas 

mentales 

No estructura ni 

organiza un mapa 

mental 

Emplea pocos 

conceptos, lo 

cual dificulta la 

interpretación 

del mapa mental 

Contempla los 

conceptos a través 

de jerarquías que 

permiten 

interpretarse 

fácilmente y de una 

manera adecuada 

Diseña un 

mapa mental 

que emplea 

ejemplos a 

través de 

conexiones y 

jerarquías de 

una manera 

adecuada para 

interpretarlos 

fácilmente.  

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

 

ANEXO 9 LISTA DE CHEQUEO PARA EVALUAR EL SEMINARIO ALEMÁN 
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LISTA DE CHEQUEO PARA EVALUAR EL SEMINARIO 

ALEMÁN 

Grupo a 

favor 

Grupo en 

contra 

Temática: Cumple Cumple 

Sí No Sí No 

Manejo adecuado del lenguaje NO verbal (paralingüístico)      

Manejo del lenguaje verbal (Dicción y habla)     

Respetan las reglas y el procedimiento     

Preparación de argumentos     

Fuerza persuasiva     

Coherencia y cohesión a nivel grupal     

Capacidad de síntesis     

Emplea una buena contraargumentación     

 

ANEXO 10 RÚBRICA PARA EVALUAR LA RELATORÍA  

 

CRITERIO 

INDICACIONES 

Insuficiente Regular Bueno Excelente 

Producción 

textual 

No cumple con lo 

estipulado por el 

docente, no hay 

conexión de la 

actividad 

Carece de ideas 

organizadas  

Buena 

presentación, 

tiene ideas 

puntuales y 

organizadas 

Realiza un escrito 

ordenado y bien 

estructurado, en 

cuanto a la temática, 

es coherente e 

imaginativo   

Puntuación  Puntuación  Puntuación  Puntuación  

 

 



 
 

119 
 

ANEXO 10.1 GUÍA-TALLER «RELATORÍA»
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ANEXO 11 GUÍA DE LA CRÓNICA PERIODÍSTICA DE LA ESTUDIANTE EVELYN 

GISELLE ÁLVAREZ CORNEJO 
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ANEXO 12 GUÍA DE LA CRÓNICA PERIODÍSTICA DEL ESTUDIANTE JUAN ESTEBAN 

ÁLVAREZ VERGEL 
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142 
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ANEXO 13 GUÍA DE LA CRÓNICA PERIODÍSTICA DE LA ESTUDIANTE DESIRETH 

ALEXANDRA MARTÍNEZ QUEVEDO 
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ANEXO 14 GUÍA DE LA CRÓNICA PERIODÍSTICA DE LA ESTUDIANTE SAMANTA 

CASTRO ROYERO 
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ANEXO 15 GUÍA DE LA CRÓNICA PERIODÍSTICA DEL ESTUDIANTE CIRO ANDRÉS 

PARADA DEVIA  
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ANEXO 16 DIAGNÓSTICO SOBRE LA COMPETENCIA DE COMPRENSIÓN E 

INTERPRETACIÓN TEXTUAL (FORMULARIO DE GOOGLE) DE LA ESTUDIANTE LUZ 

MARIANA ESCORCIA HERNÁNDEZ: 
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ANEXO 18. RESULTADO Y ANÁLISIS ESTADÍSTICOS DE LAS RESPUESTAS DE LOS 

ESTUDIANTES EN EL DIAGNÓSTICO DE COMPRENSIÓN LECTORA 
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ANEXO 18 GUÍA SOBRE EL ENSAYO DE LA ESTUDIANTE DESIRETH ALEXANDRA 

MARTÍNEZ QUEVEDO 
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ANEXO 19 GUÍA SOBRE EL ENSAYO DE LA ESTUDIANTE EVELYN GISELLE 

ÁLVAREZ CORNEJO 
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ANEXO 20 GUÍA SOBRE EL ENSAYO DEL ESTUDIANTE REINER RICARDO 

ALVERNIA GONZÁLEZ 
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ANEXO 21 GUÍA SOBRE EL ENSAYO DEL ESTUDIANTE CIRO ANDRES PARADA 

DEVIA 
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ANEXO 23 RELATORÍA DE LOS ESTUDIANTES VALERIA BLANCO, GABRIELA 

MORA Y JUAN ÁLVAREZ: 

 



 
 

219 
 



 
 

220 
 



 
 

221 
 



 
 

222 
 


