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RESUMEN

La presente propuesta se baso en la implementacion de una guia de actividades como
estrategia didactica para desarrollar la competencia textual.

Este proyecto se desarrolla desde el tipo de Investigacion Cualitativa de caracter
descriptivo puesto que estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando
sacar sentido, o interpretar los fendmenos de acuerdo con el significado que tienen para las
personas implicadas; es la forma caracteristica de investigar, determinada por la intencion
sustantiva y el enfoque que la orienta. Esta metodologia esta basada desde el enfoque
comunicativo; evalGa el potencial del aprendizaje del estudiante, la interaccion, que tienen
distintas y variadas experiencias, ya que les permitira la adquisicion de conocimientos con la
aplicacion de las diversas actividades encaminadas desde el contexto de los estudiantes.

Este proyecto de investigacion se realizd con una poblacion total de 39 estudiantes del
grado decimo de la Institucion Educativa Comfanorte, cuyas edades oscilan entre los 15 a 18
afios aproximadamente. Son adolecentes de estratos 2 y 3. La propuesta planteada desarrolla
actividades con estrategias metodoldgicas y en este proyecto los estudiantes muestran una
mejoria en gran medida, en cuanto a las dificultades que presentaban desde la aplicacion del
diagndstico.

El analisis de los resultados muestran que la propuesta logré que los estudiantes
alcanzaran unos niveles altos respecto a la produccion de texto escrito argumentativo, el cual
debia tener coherencia y cohesién, uso adecuado de conectores y una buena utilizacion del Iéxico

teniendo en cuenta el texto a producir.



ABSTRACT

This proposal was based on the implementation of an activity guide as teaching strategy
for developing textual competence.

This project develops from the type of Qualitative Investigation of descriptive character
since he studies the reality in his natural context, as it happens, trying to extract sense, or to
interpret the phenomena of agreement with the meaning that they have for the implied persons; it
is the typical way of investigating, determined by the substantive intention and the approach that
orientates her. This methodology is based on the communicative approach; evaluates the
potential of the student's learning, the interaction, which have different and varied experiences,
since it will allow them to acquire knowledge with the application of the various activities
directed from the students' context.

This project of investigation was realized by a total population of 39 students of the tenth
degree of the Educational Institution Comfanorte, whose ages range between the 15 to 18 years
approximately. They are adolecentes of strata 2 and 3. The proposal offer develops activities
with methodological strategies and in this project the students show an improvement to a great
extent, as for the difficulties that they were presenting from the application of the diagnosis.

The analysis of the results show that the proposal achieved that the students will reach
high levels regarding the production of argumentative written text, which should have coherence
and cohesion, adequate use of connectors and a good use of the lexicon taking into account the

text to produce.
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INTRODUCCION

Existe un alto porcentaje de estudiantes del nivel de basica secundaria y media académica
que carecen del desarrollo de competencias para la produccion escrita, principalmente en lo
referido con la coherencia, la cohesién y el uso adecuado de los conectores, siendo estos siempre
los mismos tanto en la oralidad como en la escritura, ademas, la adecuacion, el contexto, la

variedad y la intencién comunicativa.

Esta situacion se evidencia en los resultados valorativos obtenido en los escritos que los
estudiantes producen en sus actividades academicas, ya que solo redactan en una forma muy
economica lo que les es estrictamente necesario, implicando y repercutiendo en el rendimiento
académico en lo referente a la apropiacion de conocimientos y, en general, a las habilidades que
determinan el éxito escolar, social y laboral. Por lo tanto, se requiere el disefio de propuestas
didacticas de intervencion eficaces que eleven la calidad de las producciones escritas de los

estudiantes.

Este proyecto propone estrategias didacticas en forma de guia de actividades e incorpora
recursos pedagdgicos creativos que buscan incentivar y activar en una forma inquietante la
produccidn textual, con el fin de desarrollar potenciales cognitivos y destrezas en el area de

Lengua Castellana, en los estudiantes de décimo grado del colegio Comfanorte.

Para lograr este fin se aborda el enfoque comunicativo de Carlos Lomas que trata de como

el docente ensefia la gramatica y la importancia de ella para los estudiantes. También se

13



reflexiona de los fines educativos de la ensefianza de la lengua, no solo con el favor de hacer la
comunicacion un acto consciente si no que de igual manera intentar deducir algunos criterios que
ayuden a actuar con mayor coherencia a la labor docente. De esta forma, el Enfoque
Comunicativo Funcional, es como se emprende el uso de la gramatica por los hablantes en la
sociedad, para lo que necesitamos en la vida cotidiana; es decir, la forma en cémo dia a dia
hacemos textos sin pensar, estamos usando la gramatica para expresarnos, escuchar, leer, pensar

(en los mensajes que nos dan y en los que damos).

El proyecto suscrito esta dividido en cuatro partes. La primera comprende todo lo
relacionado con el problema de investigacion: su formulacion, justificacion y objetivos. La
segunda, contiene el marco tedrico, los antecedentes y el marco referencial que soporta el
proyecto realizado, donde se habla de las investigaciones que han trabajado la competencia
textual y analiza los libros que serviran de soporte esencial; y finalmente, un estudio completo

del colegio.

En tercer lugar, esta el disefio metodoldgico donde se especifica el tipo de investigacion
realizada, las técnicas de recoleccion de datos, las herramientas utilizadas, los aspectos de

posibilidad y limitacion y los pasos como se desarrollaron los talleres.

Finalmente, esta el analisis y procesamiento de datos, la triangulacién de datos, la
evaluacion de los resultados -analisis -comparacion y hallazgos vy, de esta forma, generar la

formulacién de conclusiones.
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CAPITULO UNO

TITULO

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA TEXTUAL POR MEDIO DE
ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO

DECIMO DEL COLEGIO COMFANORTE, LOS PATIOS, NORTE DE SANTANDER.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La redaccion es un proceso intelectual que se expresa mediante la escritura, tomando en
cuenta la organizacion y sistematizacion de los recursos expresivos del idioma, es decir, es una
actividad comunicativa que utiliza el lenguaje escrito como medio expresivo de los
pensamientos; esta perspectiva comunicativa de la escritura se va adquiriendo a través del
conocimiento que tienen las personas sobre la manera méas eficaz de comunicarse mediante

distintas formas textuales y distintas lenguas de acuerdo a la situacion gque se presente.

De esta forma, frente a dicha investigacion, se toma como primer trabajo la creacion de una
estrategia de estudio que oriente el proceso investigativo en el aula, dicha estrategia parte de un

diagndstico que especifica de manera precisa las pautas y puntos a mejorar de los estudiantes.

Seguidamente, después de una observacion y delimitacion, se busca y planea cada uno de
los aspectos a mejorar desde los estandares que el ministerio de educacion demarca, junto con los
derechos basicos de aprendizaje y para ello se tiene en cuenta talleres, guias y escritos que deben
ser transversalizados con el plan de asignatura del grado décimo. Estos talleres, guias y escritos
seran creados a partir de una estrategia que pondra en funcionamiento la capacidad del estudiante
para argumentar de forma escrita.

16



Para dicho proposito, se considera que la estrategia que liderard el proceso es la
composicion de un texto con base en una obra literaria, sustentado mediante la teoria de la
argumentacion, la cual, se utilizara para comprender y lograr crear razones que justifiquen la

posicion del estudiante con respecto a dicha obra.

En tal sentido, se hace obligatorio motivar y estimular a los estudiantes a desarrollar sus
habilidades y competencias de redaccion, como herramienta para lograr un texto coherente y
entendible para los receptores de la informacion, ello de acuerdo al nuevo enfoque de formar

educandos integrales.
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1.2 ENUNCIACION DEL PROBLEMA

Pregunta problematizadora

¢Como fortalecer el componente pragmatico a través de estrategias argumentativas

desarrollando la competencia textual?

18



1.3. FORMULACION DE LOS OBJETIVOS:

1.3.1 General
Desarrollar la competencia textual a traves de estrategias argumentativas para fortalecer el

componente pragmatico en los estudiantes del grado décimo del colegio Comfanorte.

1.3.2 Especificos
Disefiar un instrumento de diagndstico con base en los ejes curriculares de lengua

castellana y teniendo en cuenta el proceso de observacion previamente realizado.

Aplicar el instrumento de diagnostico que permitan identificar el nivel de los estudiantes

respecto a los ejes curriculares de lengua castellana.

Analizar las pruebas diagnosticas a partir de los resultados obtenidos teniendo en cuenta

los distintos ejes propuestos para el grado décimo en el area de Lengua Castellana.

Implementar estrategias didacticas teniendo en cuenta la aproximacion pragmatica del

texto argume ntativo.

Evaluar los resultados obtenidos por los estudiantes en la produccion de texto

argumentativo después de la implementacion de la estrategia didactica.

19



1.4. JUSTIFICACION

Este proyecto tiene como finalidad el desarrollo de competencias argumentativas e
interpretativas para asi lograr procesos evaluativos mas significativos que tiene como objetivo
acercar a los estudiantes a la lectura. Este proceso de lectura debe tener un sentido, es por esto
que se quiere que los estudiantes tengan la posibilidad que en cada texto que lean desarrollen
estas competencias y que cada vez que lo hagan vayan avanzado en el proceso de comprension
lectora, asi mismo que los estudiantes estén en la capacidad de interpretar y argumentar textos,
lecturas y realidades en las que se vive, y de esta forma desarrollar la competencia textual y
fortalecer el componente pragmatico. Este proposito surgid a partir de los resultados de una
prueba diagnostica aplicada a los estudiantes de décimo grado, por lo que sugirié orientar la
propuesta desde un enfoque comunicativo de Carlos Lomas con una base de actividad

argumentativa de Anscombre y Ducrot.

De esta forma, el proyecto suscrito pretende lograr determinados alcances como los son el
desarrollo de la competencia textual como factor esencial en la adquisicion de competencias
comunicativas fundamentales en el proceso de comunicacion. Asimismo, fortalecer el
componente pragmatico el cual se entiende como la intencion del hablante, definida ésta como el
propdsito de lograr objetivos comunicativos tales como: rechazar, retractarse, clasificar,
preguntar, felicitar, saludar, agradecer, entre otros, a través de la lengua, es decir, realizar actos
de habla, influyentes en los interlocutores; ser competente desde el punto de vista argumentativo
supone ajustar lo que se dice a las circunstancias y a los interlocutores. Del mismo modo, utilizar

la teoria de la argumentacién como enlace entre el texto escrito y su funcion pragmatica.
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Por lo anteriormente expuesto, se acomete hacer pedagdgicamente un trabajo basado en
actividades de redaccion para de esta manera obtener resultados que superen las falencias
encontradas en el pretest en cuanto al eje curricular ya descrito. Por consiguiente, la dinamica
base del presente proyecto confabular todos los ejes curriculares del area para lograr con el

objetivo propuesto.

Asimismo, la propuesta en desarrollo permite adecuarse a diferentes grados de escolaridad
cumpliendo con la necesidad ya especificada, donde realizando algunas adaptaciones segun las
unidades tematicas correspondientes al nivel educativo en forma y contenido, las actividades se

lograria trabajar sin impedimentos y lograr asi los objetivos Gnicos del presente proyecto.

Ahora bien, desde el aspecto social, es conveniente realizar este trabajo porque aporta al
desarrollo, pacificacion y la profesionalizacion activa de los estudiantes; responde a aspectos
como la convivencia, el didlogo y la fraternidad desde el aula hacia instituciones publicas,
familiares, religiosas y sociales. Desarrolla en los individuos el trabajo en grupo y la
responsabilidad individual; items, que ayudan al sostenimiento de un ser integral que es capaz de
aportar a la sociedad a través de su crecimiento y autoanalisis. De la misma forma, en la parte
profesional, este trabajo contribuye grandes aportes, puesto que se ha convertido en una
actividad netamente empirica y experimental, producto de un proceso académico de arduo

trabajo e investigacion pedagdgica.

Ademas, en lo personal, enriquece un trayecto de experiencias y motivaciones que

permiten lograr grandes objetivos y propositos. La investigacion cumple estrictamente con el

dilema social: de que uno s6lo aprende de los errores; o de los multiples errores sale un genio.
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1.5 IMPACTO

El impacto puede verse como un cambio en el resultado de un proceso (producto). Este
cambio también puede verse en la forma como se realiza el proceso o las précticas que se utilizan
y que dependen, en gran medida, de la persona o personas que las ejecutan, en este caso,

conjuntar la relacién y el proceso de trabajo de institucién — docente en formacién — estudiante.

Por lo anterior, a nivel institucional, el presente trabajo busca como objetivo, estimular e
incentivar la capacidad de comprension de los estudiantes sobre la dimension de la comunicacion
escrita a traves de sus técnicas y la redaccion, ya tantas veces mencionada; ademas de desarrollar
y consolidar las competencias pertinentes y habilidades de los estudiante en la interpretacion,
analisis y construccion de textos escritos, parrafos u oraciones desde diversas intenciones y
situaciones comunicativas. Al mismo tiempo, se quiere romper paradigmas en la forma de
proyectar los temas de la asignatura de la Lengua Castellana y Literatura y crear un enfoque
pedagdgico constructivo y orientado hacia los aprendizajes significativos dentro de la

comunicacion.

De igual manera, a nivel estudiantil, con este trabajo se espera que los educandos
entiendan la necesidad de desarrollar la competencia textual como factor fundamental para
convertirse en un sujeto competente. Ademas, se desea lograr que los estudiantes sustenten sus
opiniones de forma veridica y razonada; asi mismo detecten si hay informacion que no sea veraz,

tanto en su entorno social como educativo; por lo tanto, se aprecia que este proceso lo realicen
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los estudiantes en su diario vivir, tanto para verificar falacias como para sustentar su punto de
vista. También se espera poder obtener un producto escrito, conciso y solido tanto en contenido
como en forma; lo que hace que los estudiantes tengan bases para la creacion de un texto con
coherencia, cohesion y unificado; para poder obtener este producto escrito, también se espera
que detecten la estructura de un texto argumentativo, y asi mismo, pongan en funcionamiento

este conocimiento para que obtengan su propio producto.

De la misma forma, a nivel comunitario, la propuesta planteada pretende formar sujetos
competentes en capacidades textuales orales y escritas, como forma de desarrollo y
fortalecimiento del componente pragmatico, y asi convertirse en entes sociales, dinamicos y
activos. Ademas, de fortalecer el discurso argumentativo y la habilidad de persuadir a la

comunidad en general.

Asimismo, a nivel personal, el proyecto disefiado y su respectiva ejecucion busca
ensamblar el proceso profesional desarrollado por cierto lapso de tiempo, y asi emanar hacia
contextos educativos reales y necesidades académicas especificas. Ademas, permite ampliar la
vision sobre la concepcidn de la ensefianza del area de Lengua Castellana y sus areas de

transversalidad.
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CAPITULO DOS

MARCO TEORICO

2. MARCO TEORICO

El propdsito y objetivo esencial de la ensefianza lingliistica y literaria es que los estudiantes
sean capaces de analizar, comprender, interpretar y expresar mensajes de la manera mas
adecuada, correcta y eficaz posible, favoreciendo en el enriquecimiento de las capacidades del

estudiante.

Por tanto, es imprescindible la importancia que los estudiantes adquieran y mejoren esa
competencia textual desde el componente pragmatico, de tal modo que les permita saber como
comunicarse de manera eficaz en contextos culturales significativos y por ende, saber cémo

servirse de la lengua en funcion del contexto socio-cultural.

Aunque el conocimiento formal de la lengua no certifica por si solo el dominio de las
habilidades expresivas y comprensivas que se requieren en los diferentes ambitos de la vida
comunicativa, es importante tener claro cual es la funcién pragmatica que se posee en cuanto a

actos comunicativos y ambientes de interculturalidad.

Por los anteriores planteamientos se desarrolla a continuacion el marco teérico - conceptual

que se considera vital dentro de la practica de la investigacion.

ESCRITURA

24



La teoria de Cassany sostiene que:

En definitiva escribir, es un procedimiento de conseguir objetivos en las
comunidades alfabetizadas. Aprender a escribir solo tiene sentido si sirve para acometer
propositos que no se pueden conseguir con la oralidad. Entre otras cosas, escribir consiste
en aprender a utilizar las palabras para que signifiquen lo que uno pretende que

signifiquen en cada contexto. (Cassany, 1991, p.27)

Es innegable la necesidad de incitar en los estudiantes la importancia de realizar
producciones escritas de caracter critico basadas en argumentos; encaminados en la formacion

para la elaboracion de sus propias expresiones.

Para la aproximacion al concepto de escritura, Cassany (1994) plantea:

Unir letras y dibujar garabatos caligraficos es una de las microhabilidades mas
simples que forman parte de la compleja capacidad de la expresion escrita” pero yendo un
poco més alld en el concepto de escritura, plantea que “Saber escribir -y por lo tanto, es
un buen redactor o escritor- quien es capaz de comunicarse coherentemente por escrito,
produciendo textos de una extension considerable sobre un tema de cultura general.

(p.257)
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Tabla 1. Desarrollo de competencias procedimentales.

PROCEDIMIENTO CONCEPTO ACTITUDES
Aspectos Propiedades  del Valores
psicomotrices texto opiniones
-Alfabeto -Adecuacion -Cultura impresa
-Caligrafia -Coherencia -Yo escritor
Aspectos -Cohesion -Lengua escrita
cognitivos -Gramatica -Composicion-
-Planificacion -Ortografia

-Generar ideas

-Formular
objetivos

-Redaccion

-Revisién

-Morfosintaxis

-Léxico

-Presentacion

-Estilistica

profesionalizacidn asi como en el contexto laboral.
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Fuente: CASSANY Daniel, Sanz Gloria, Luna Marta. Ensefiar lengua. Editorial Grao, Barcelona, 1994.

Siendo esto, la escritura se puede definir como una habilidad de amplia codificacién de
simbolos alfabéticos y dominio en todos los contextos, ya sean personales, académicos o
sociales, pero esto no significa que se tenga una buena préctica escritural y, por consiguiente es
necesario el dominio de la escritura acorde a otros niveles de exigencia a los que se puede ver

abocado el estudiante en su proceso de formacion presente y a futuro en su ciclo de




PRODUCCION TEXTUAL

El lenguaje hace su presencia con fuertes implicaciones en la manera de concebir los
procesos de comunicacion e interaccion, y es a través de la forma como estan estructurados los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje; cuyo punto de partida fueron los
lineamientos curriculares, los cuales se unen en la tarea del Ministerio de Educacion Nacional
MEN, para establecer unos referentes comunes que, “al precisar los niveles de calidad a los que
tienen derecho todos los nifios, nifias y jovenes, orienten la busqueda de la calidad de la

educacion por parte de todo el sistema educativo” (MEN, 2006, p.11).

Al respecto de la escritura Alvarez Angulo (2010) plantea que:

El estudio de la produccion de textos hace referencia a la relacion entre escritura y
desarrollo del pensamiento ya que permite la construccion de significados. Por ello estos
estudios insisten en la necesidad de: a) Interrogar a cerca del contexto de produccion (el
destinatario o audiencia, la intencion, los conocimientos del tema y el género discursivo).
b) Explica los procesos cognitivos que intervienen en la escritura y precisa las estrategias
correspondientes. ¢) Instruir a cerca de las peculiaridades linguisticas y textuales de cada
género y d) Observar los contextos de produccion, con el fin de intervenir eficazmente en
el proceso de ensefianza y aprendizaje, para contribuir a la mejora de las préacticas de

escritura.
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COMPETENCIA TEXTUAL

La competencia textual se define como:

Los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a los enunciados (nivel
micro) y a los textos (nivel macro). Entendiendo por coherencia la cualidad que tiene un
texto de constituir una idea global de significado; la coherencia estd referida a la
estructura global de los significados y a la forma como estos se organizan segun un plan'y
alrededor de una finalidad. La cohesidn, en cambio, tiene que ver con los mecanismos
linglisticos (uso de conectores, uso de pronombres, sustituciones, correferencias,
adverbios, signos de puntuacion...) a través de los cuales se establecen conexiones y
relaciones entre oraciones o proposiciones, y que reflejan la coherencia global del texto.
Esta competencia estd asociada, también, con el aspecto estructural del discurso,
jerarquias semanticas de los enunciados, y con la posibilidad de reconocer y seleccionar,
segun las prioridades e intencionalidades comunicativas, diferentes tipos de escritos.

(Peérez, 1999, p. 77)

En este orden de ideas, la caracteristica mas relevante para la adquisicion de la
competencia escrita es el aprendizaje institucionalizado ya que requiere una ensefianza y una

preparacion especifica que s6lo puede darse en centros de instruccién y de formacion a pesar de
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que el lenguaje escrito también puede ser cotidiano, es en estos centros donde se debe garantizar

el aprendizaje de dicha capacidad.

COMPETENCIA ARGUMENTATIVA

La competencia argumentativa se manifiesta cuando la situacion exige la validacion de una
afirmacion ante la informacion dada en diversas formas de representacion; cuando se requiere
hacer explicitas las relaciones de necesidad y suficiencia de las condiciones dadas; ante la
necesidad de hacer explicitas conexiones que permiten llegar a una conclusion o plantear un
procedimiento especifico, involucrando acciones donde se permite evidenciar o dar razones del

por qué.

Es por esto que la competencia argumentativa sostiene que, “el fin de la argumentacion no
es establecer la verdad sino convencer de la razon, la validez, la plausibilidad o la conveniencia

de un hecho, concepto, fendémeno, actividad” (Cardenas, 2013, p.2).

Asimismo, Zubiria (2006) afirma que: “la funcion principal de los argumentos es darle

sustento a una idea central, darle soporte. Quien argumenta, sustenta, justifica o apoya una idea;

y para hacerlo, deberé encontrar causas, pruebas o razones que ratifiquen su idea” (p.115).
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Para lograr este proceso de argumentacion es necesario tener en cuenta ciertos elementos
de la formacion sintactica y/o la composicion del texto, por eso es fundamental realizar un
proceso analitico para lograr la argumentacion. Dentro de estos procesos se encuentra todo lo
relacionado con conectores l6gicos, conjunciones necesarias que aportan sentido a cada oracion
0 idea logica de la cual va a desarrollar una conexion, coherencia y cohesion en el texto. Del
mismo modo, para realizar la construccion y desarrollar la competencia argumentativa hay que
tener en cuenta la relacion del lenguaje y el pensamiento y estos como se adaptan dentro de la
estructura textual (micro, macro, super), puesto que de ahi depende la capacidad que tiene cada
estudiante de expresar de manera razonable los conocimientos basicos y la habilidad de este de
dar una argumentacion y exponer puntos de vista tanto en contra y como a favor sobre alguna
tematica, esto dependiendo de los conocimientos desarrollando de esta manera un aprendizaje

significativo.

Para lograr lo expuesto anteriormente es necesario el desarrollo de un plan de estrategias

como segiin Anthony Weston (2005) en su libro “Las claves de la argumentacién” (p.19):

Distinguir entre premisas y conclusion.

Presentar las ideas en un orden natural.

Ser concreto y conciso.

Mostrar que las conclusiones del autor son falsas o incoherentes con lo tratado.
Eliminar la ambigledad de un término para darle mayor claridad al discurso.
Recurrir a creencias, simbolismos e imaginarios propios de una colectividad.

Aducir datos de fuentes reconocidas por su seriedad.
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Los argumentos son el sustento de una idea central, es darle soporte a una tematica como

dice Zubiria (2006). La argumentacion se compone de cuatro elementos (p.125):

1. La argumentacion es siempre ramificada y multidireccional.

2. Argumentar implica reconocer la presencia de la discrepancia y el
conflicto

3. Toda argumentacion es probabilistica, la argumentacion presenta grados de

verdad, niveles de adhesion y de credibilidad.

4. Es el medio esencial para acceder a la verdad.

En el desarrollo de la competencia argumentativa se debe tener en cuenta la estructura que
compone un texto argumentativo, como lo es la introduccién (presentacion del tema,), la tesis, el
desarrollo o cuerpo (donde se expone las ideas en contra o a favor, que hay refutacién de algo, de
igual forma se exponen ideas de otros autores), las conclusiones (presenta una sintesis de las
ideas que se dieron en el cuerpo del texto y una reflexion de lo que se piensa generando nuevas

propuestas) y los referentes bibliograficos.

TEXTO ARGUMENTATIVO

El texto argumentativo lo define Perez (1999) como:
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El texto argumentativo es un tipo especifico de texto cuya finalidad es exponer y
rebatir opiniones e ideas, convencer, persuadir y hacer creer algo a alguien. Tiene una
estructura semejante al texto explicativo (introduccién, desarrollo y conclusion) pero con
una mayor presencia de argumentos a favor y en contra de una idea o de un hecho. El
texto argumentativo utiliza frases largas, con abundancia de la coordinacién (adversativa,
ilativa...) y de la subordinacidon (causal, consecutiva y final). Son textos argumentativos:
el ensayo, el sermon, la oratoria politica y judicial, algunos esléganes publicitarios, los

articulos de opinion y los editoriales de la prensa, los debates y las mesas redondas. (p.33)

Estructura del texto argumentativo

La estructura propuesta por Montoya y Motato (2013) es la siguiente:

El texto argumentativo pretende exponer de manera clara, ordenada y estratégica una serie
de razones con el propdsito de convencer de una idea a un receptor; presentando conceptos que
faciliten la sustentacion de lo pensado. En tal sentido, el texto argumentativo por ser parte de una

disciplina empirica debe ser verosimil, probable, falible, verificable.

En el texto argumentativo se plantea la organizacion de manera coherente: planteamiento
del problema, la formulacion de una tesis, la exposicion de los argumentos de sustentacion. En
una composicion escrita se pueden identificar tres elementos fundamentales como son la tesis, el

cuerpo argumentativo y la conclusién.
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La tesis: es la idea central en torno a la cual se reflexiona, Siendo el nucleo de la
argumentacion, mostrando claridad, en ella se plantea aquello que se va a defender, completar o
refutar, mostrando claramente la posicion del autor frente al tema. Esta puede aparecer al inicio o
al final del texto, si aparece al final, se debe omitir la conclusion, mostrando asi que la tesis

ocupa su lugar. (p.28)

El cuerpo argumentativo: estd la demostracion o desarrollo de los argumentos y las
reflexiones que se requieren hacer sobre la idea central, cada parrafo del desarrollo puede
plantear una de las razones con que se sustenta la afirmacion que dio origen al ensayo. Se habla
entonces de los argumentos, los cuales deben llevar referentes tedricos, citas, proverbios o
refranes, los nexos gramaticales, las maximas, entre otros; facilitando los puntos de vista de

quien lo sustenta. (p.28)

El cierre o conclusion: en sentido estricto no es una conclusion, puesto que el ensayo es

una busqueda y no la ultima palabra sobre un tema. Con la conclusion se pretende dejar abierta la

discusidn, convencer al lector o propiciar la escritura de otros textos argumentativos. (p.29)

Tipos de argumentos

Dentro de los modelos argumentativos de Weston (2006) estan:

Argumentos mediante ejemplos: los cuales ofrecen uno o mas ejemplos especificos

en apoyo de una generalizacién y se deben presentar varios ejemplos ciertos, es decir, no
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se trata de dar ejemplos superficiales, pues si los ejemplos son débiles, de igual manera

sera su discurso.

Argumentos por analogia: van de un caso o ejemplo especifico a otro ejemplo,
significa que la comparacion entre las razones se basa en las semejanzas que guardan
entre si, este debe tener caracteristicas diferentes para que se presente el verdadero

ejemplo por analogia.

Argumentos de autoridad: va dirigido al discurso o las voces de otros personas que
hablan del tema que se esta tratando, se debe confiar en las personas, organizaciones u
obras de referencia mas documentadas, para tener mas clara la informacion requerida de
ciertos acontecimientos que han existido en la historia y por ende en el mundo; teniendo
en cuenta un listado de criterios que cualquier buen argumento de autoridad debe
satisfacer. Es necesario citar las fuentes de la informacion. “Las fuentes tienen que ser

cualificadas para hacer las afirmaciones que realizan”.

Argumentos acerca de las causas: prueba de una afirmacion sobre las causas, es
habitualmente una correlacion entre dos acontecimientos o tipos de acontecimientos. Los
argumentos por causas deben responder a como la causa conduce al efecto, si propone la

conclusion la causa mas probable, entre otros.

Argumentos deductivos: o también Ilamados analiticos por Aristoteles, son

argumentos de forma tal que si sus premisas son ciertas, la conclusion también tiene que
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ser cierta. De esta manera un argumento deductivo valido solo hace explicito lo que ya
estd contenido en las premisas. “las formas deductivas ofrecen una manera efectiva de

organizar un argumento, especialmente si se trata de un ensayo basado en argumentos”.

(p. 33 - 95)

TEORIA DE LA ARGUMENTACION DE ANSCOMBRE Y DUCROT

El trabajo sobre LAS TEORIAS PRAGMATICAS Y LOS MARCADORES DEL DISCURSO

(2010) describe y expone la teoria de la argumentacion de la siguiente forma:

Los estudios acerca de la argumentacion se remontan a la Antigiiedad Clasica y han
seguido diferentes perspectivas teoricas: Retorica, Ldgica, Semantica, Pragmatica,
Linguistica Cognitiva, entre otras. No obstante, nos detendremos aqui a comentar algunos
aspectos fundamentales de esta teoria desde la perspectiva de la Semantica
Argumentativa, particularmente, lo que respecta a los estudios desarrollados por Ducrot
(1987, 1988 y 1989), asi como las aportaciones de Portolés (1998 y 1998) que,

sirviéndose de esa teoria, analiza los marcadores del discurso de la lengua espafiola. (p. 8)

Ducrot (1989) constata que, en el valor semantico profundo (significacion) de
ciertas palabras, expresiones, marcadores del discurso o incluso de algunos enunciados,
hay indicaciones de valores que no son de naturaleza informativa, sino argumentativa. El
autor, al establecer un paralelo entre enunciados, fundamentandose en valores semanticos
(informativos y/o argumentativos), demuestra la coexistencia de dichos valores en la

significacion de la frase, con lo que pretende que la lengua no se reduzca a un valor
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informativo, sino esencialmente argumentativo. Asi pues, los estudios de Ducrot
proponen que los conceptos fundamentales de la argumentacion sean reconstruidos
lingUisticamente y defienden la idea de que la argumentacion es un proceso inmanente a

la lengua. (p. 9)

Desde luego, la Teoria de la Argumentacion es fundamental porque entiende que los
elementos linglisticos propios son los que conllevan en una direccion u otra la argumentacion.
Es decir, son concebidos como argumentativos las diferentes entidades linglisticas que
posibilitan los enlaces argumentativos (palabras, expresiones, marcadores y enunciados) del
discurso, producto del desarrollo de la competencia textual. “En particular, los marcadores
discursivos, en la medida que funcionan como elementos responsables de la direccidn
argumentativa pretendida por el interlocutor, condicionan por su significacion la dinamica

discursiva” (Nogueira da Silva, 2010, p. 16).
COMPONENTE PRAGMATICO

El componente pragmatico es descrito por Ramirez, M & Castillo, N. & Contreras, K.

(2014) como:

Este componente esta referido a los elementos pragmaticos relacionados con la
produccién escrita. Cuando se habla de elementos pragmaticos se hace referencia a la
posibilidad de producir un texto atendiendo a una intencionalidad determinada, al uso de
un registro de lenguaje pertinente al contexto comunicativo de aparicion del texto (segln
el tipo de interlocutor), a la seleccion de un tipo de texto segun los requerimientos de la

situaciéon de comunicacién, etcétera. Como se observa, esta dimension no se refiere a los
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aspectos internos del texto, razén por la cual no constituye una unidad de objeto de

analisis con las subcategorias de la dimension textual. (p. 57-58)

2.1 ANTECEDENTES-ESTADO DEL ARTE

Tabla 2. Antecedente internacional.

ANTECEDENTE INTERNACIONAL
AUTOR:
Martha Ignacia Camacho Robles
Universidad César Vallejo, Lima, Peru.
ANO: 2017
TITULO

Estrategias para redactar en la produccion de textos argumentativos en estudiantes de quinto

grado de secundaria.
OBJETIVO GENERAL

Determinar la incidencia de “Estrategias para redactar” en la produccion de textos

argumentativos en estudiantes de quinto grado de secundaria de la I.E. N° 2022. Comas, 2016.

TEORIA:
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Teoria de produccién de textos desde el enfoque comunicativo textual.

El enfoque comunicativo textual son formas de aprender a utilizar la propia lengua en

diversos contextos sociales y para cada tipo de personas sin condicionamiento alguno.

METODOLOGIA

Esta investigacion llevo a cabo una metodologia basada en los escenarios de aprendizaje
para el desarrollo de la competencia textual para producir textos argumentativos escritos en
estudiantes de educacion media, teniendo como objetivo determinar la incidencia de estrategias
para redactar este tipo de textos. La poblacidn objeto estuvo conformada por 180 estudiantes de
quinto grado de secundaria de la I. E N° 2022 “Sinchi Roca” con una muestra de 44 estudiantes,
distribuidas en dos grupos, uno de control de 23 estudiantes del quinto “A” de secundaria y otro
experimental con 21 estudiantes del quinto “E” de la I.LE. N° 2022. Comas. El método de
investigacion fue el hipotético deductivo y se utilizo el disefio cuasi-experimental que recogio
informacion en dos fases al aplicar el pre y post test con un instrumento de investigacion.
Asimismo, la secuencia de trabajo estuvo conllevada por, en su orden, una técnica de
observacion, lista de cotejo, ficha técnica y un software con base de datos para el analisis de los
resultados. Por tanto, la aplicacion de estrategias para redactar incide en la produccion de textos
argumentativos en estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E. N° 2022. Comas, al nivel

de confianza del 95% en el post test.
CONCLUSION

La aplicacion de estrategias para redactar incide en la produccion, la planificacion, la
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redaccion y la revision de textos argumentativos en estudiantes del quinto grado de secundaria

de la I.E. N° 2022, Comas, al nivel de confianza del 95%, en comparacion del postest.

APORTE

Este trabajo aporta al proyecto suscrito estrategias que permiten redactar textos a partir de
experiencias planificadas y orientadas para el logro de objetivos puntuales utilizando fuentes de
informacién confiable o redaccién originales con el uso de recursos tecnolégicos para fuentes

virtuales y fuentes fisicas.

Tabla 3. Antecedente nacional.

ANTECEDENTE NACIONAL

AUTOR:
Ana Milena Montoya Rios & José James Motato Mejia
Universidad Tecnoldgica de Pereira, Pereira, Colombia.

ANO: 2013

TITULO
Secuencia didactica para la produccion de texto argumentativo (ensayo), en estudiantes de

grado once de la Institucién Educativa Inem Felipe Pérez de Pereira.

OBJETIVO GENERAL

Este proyecto de investigacion tiene como objetivo general valorar la incidencia de una

39



secuencia didactica para la produccion de ensayos en estudiantes de grado once de la Institucion

Educativa INEM Felipe Pérez.

TEORIA:

Los principales conceptos tedricos que soportan esta propuesta se relacionan a
continuacion:

La teoria de Cassany sostiene que: “En definitiva escribir, es un procedimiento de conseguir
objetivos en las comunidades alfabetizadas. Aprender a escribir solo tiene sentido si sirve para
acometer propdsitos que no se pueden conseguir con la oralidad. Entre otras cosas, escribir
consiste en aprender a utilizar las palabras para que signifiquen lo que uno pretende que
signifiquen en cada contexto”.

La teoria de Perelman se basa fundamentalmente en la forma en que se argumenta delante
de un auditorio y el comportamiento ante un grupo de personas a las que se intenta persuadir.
Perelman se interesa en la estructura de la argumentacion, que es esa actividad mediante la cual
se elabora el discurso y cuyo objetivo es la adhesion del auditorio a través del convencimiento o
la persuasion.

METODOLOGIA

La investigacion llevada a cabo es descriptiva-cualitativa; la investigacion permitié dar
cuenta de la propia creatividad, concepcion del mundo y las cosas que rodean el entorno socio-
cultural del estudiante, poniéndolo de manifiesto en su produccion escrita con argumentos
reflexivos. De esta manera, la investigacién permitié en los estudiantes obtener mejor produccion
textual y en especial mayor claridad al momento de elaborar textos con actitud critica y capacidad
argumentativa.

Para la realizacidn de este proyecto se selecciond un grupo de estudiantes de educacion
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media académica de la jornada tarde, concretamente el grado once-nueve, el cual esta
conformado por 24 estudiantes 9 mujeres y 15 hombres, con edades promedio entre 15y 17 afios
de edad. El disefio empleado para esta investigacién fue tedrico- practico en un grupo homogéneo
de estudiantes, con quienes se llevd a cabo un proceso de aplicacién de una prueba inicial
(pretest) y una final (postest) como medio de comparacién o contraste para la valoracion de la
incidencia de esta estrategia de ensefianza y aprendizaje o secuencia didactica. Por tanto, esta
propuesta estuvo orientada desde diferentes miradas del proceso argumentativo, llevando al
discente a un enfoque textual critico, consciente, reflexivo y participativo, donde los estudiantes
construyeron sus textos argumentativos evidenciando procesos cognitivos superiores,
seleccionando de manera pertinente ideas principales y proposiciones secundarias que dan cuenta
de la postura del autor y de la intencionalidad del texto.

CONCLUSIONES

El trabajo de los estudiantes permitio mostrar, a partir de las producciones escritas el
proceso de aprendizaje, su propia capacidad interpretativa de los diversos tipos de textos
particularmente del tipo argumentativo ensayo. Es asi como éste proceso permitié que los
estudiantes descubrieran sus potencialidades tanto en la apropiacion de esta tipologia, como en el
andlisis de las tematicas planteadas y sus procesos de comparacion con otros textos y otros
contextos.

En tal sentido, cabe resaltar que la investigacion como herramienta para la busqueda de la
verdad, permite indagar, examinar y preguntar; acciones que permiten explicar y defender
conclusiones, las cuales se pudieron identificar en los ensayos realizados por los estudiantes. De
esta manera se puede concluir que esta secuencia didactica condujo a una mayor comprension

lectora, y a una mejor valoracion de la importancia de la produccion escrita, como medio de
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expresion de pensamiento, propio y ajeno.

APORTE

El aporte otorgado al presente trabajo es sobre manejar los medios audiovisuales en la
implementacion de la secuencia didactica, como apoyo importante en la organizacion de los
elementos que se requieren y el estudiante estara mas identificado con los recursos que maneja.
Ademas, implementar estrategias pedagdgicas novedosas Yy eficaces para el fortalecimiento de la
produccion textual, tomando como base el reconocimiento de la diversidad de tipologias
textuales, en especial el texto argumentativo, ya que contribuye al desarrollo de procesos
cognitivos, aumenta la competencia discursiva y con ella los procesos interaccion en diversos

contextos.

ANTECEDENTE LOCAL

AUTOR:
Valentina Aragque Vargas
Universidad De Pamplona — Extension Cucuta, Norte de Santander, Colombia.
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Desarrollo de la competencia pragmatica y textual, empleando la teoria de la argumentacion
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OBJETIVO GENERAL
Mejorar la produccion textual, desde la competencia pragmaética, empleando la teoria de la

argumentacion.

TEORIA:

Teoria de la argumentacion de Anscombre y Ducrot.

METODOLOGIA

La investigacion llevada a cabo es descriptiva, puesto que en un estudio descriptivo se
seleccionan una serie de conceptos o variables y se mide cada una de ellas independientemente de
las otras, con el fin, precisamente, de describirlas. Estos estudios buscan especificar las
propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno. Este
trabajo tiene una secuencia de trabajo que, en su orden, se cumple de la siguiente manera: La
aplicacion se iniciara con el desarrollo de un taller diagndstico inicial el cual facilita la atencion y
la observacion de los estudiantes y la identificacion de las falencias del area de lengua castellana
que poseen, para de este punto empezar el desarrollo de estrategias didacticas para el
mejoramiento continuo; la idea central es conocer el punto de partida y detallar describir y
resefiar tanto a los estudiantes como a las diferentes actividades que se propone desarrollar para al
finalizar el proyecto se obtenga de forma minuciosa la conceptualizacidn del contexto y grupo de
trabajo, desde este dato se preparara la aplicacion de medios y estrategias que logren integrar las
problematicas y desde alli fortalecerlas, permitiendo mejorar el desempefio de los estudiantes,
logrando mejorar el proceso de ensefianza.

CONCLUSIONES

Con este proceso pude constatar que el debate es una excelente estrategia para combatir el

bajo indice académico y disciplinar., pues los estudiantes a nivel académico ascendieron su
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promedio y a nivel disciplinar, las clases eran mas amenas y respetuosas.
En cuanto a la argumentacion, se les dejo la semilla de ella, pues mas que una teoria es un

proceso que todo ser humano debe desarrollar tanto a nivel personal como académico.

APORTE

Este trabajo colaboré y aportd en el presente trabajo con estrategias didacticas para el
mejoramiento continuo; donde la idea central es conocer el punto de partida y detallar describir y
resefiar tanto a los estudiantes como a las diferentes actividades que se propone desarrollar para al
finalizar el proyecto se obtenga de forma minuciosa la conceptualizacion del contexto y grupo de
trabajo, desde este dato se preparara la aplicacion de medios y estrategias que logren integrar las
problematicas y desde alli fortalecerlas, permitiendo mejorar el desempefio de los estudiantes,

logrando mejorar el proceso de ensefianza.

2.2 PALABRAS CLAVE

Argumentacion

Competencia textual

Componente pragmatico

Texto argumentativo

Produccién textual
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2.3 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS GENERALES

2.3.1 PARADIGMA PEDAGOGICO Paradigma Constructivista

La propuesta pedagoOgica suscrita toma como referente el paradigma pedagogico
constructivista. Este sostiene que el aprendizaje es sustancialmente activo puesto que articula,
desarrolla, restaura y explica, y por consiguiente "construye” conocimientos partiendo de su

practica y experiencia e integrandola con la informacion que recepciona.

Por lo anterior, el constructivismo concibe el aprendizaje como actividad personal
enmarcada dentro de contextos funcionales, significativos y auténticos. Es por esto que, el
estudiante cumple un rol imprescindible para su propia formacion, un protagonismo que le habra
de proporcionar una inmensidad de herramientas significativas que habran de ponerse a prueba

en el acontecer de su propio y personal futuro.
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2.3.2 ENFOQUE PEDAGOGICO

En este trabajo se aplicard el modelo constructivista con enfoque dialogante para el
desarrollo de todas y cada una de las actividades curriculares y complementarias planteadas y

desarrolladas por la institucion.

Dentro del desarrollo de todas las actividades se manejaran los principios del
constructivismo — dialogante, los cuales van de la mano con la mision y la visidn que posee la
Institucion Educativa; debido a que el estudiante es el responsable de su propio aprendizaje pero
desde luego con la orientacion, acompafiamiento y guia del docente, igualmente construye el
nuevo conocimiento por si mismo en la medida en que se responsabiliza de cada una de las
actividades sugeridas bien sea para complementar y/o para ampliar el tema desarrollado; también

compara su conocimiento previo con informacion nueva y la utiliza en su vida cotidiana.

En el enfoque constructivista se atiende las diferencias individuales, se satisface las
necesidades, intereses y expectativas de los nifios y jovenes, se considera el ritmo de aprendizaje
y se valoran las experiencias previas, lo que implica la participacién de toda la comunidad

educativa en todas y cada una de las actividades del proceso Ensefianza-aprendizaje.

2.4, FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS ESPECIFICOS DE AREA

HUMANIDADES, LENGUA CASTELLANA

46



2.4.1 LINEAMIENTOS CURRICULARES DEL AREA LENGUA CASTELLANA

LEER, ESCRIBIR, HABLAR, ESCUCHAR

En este apartado se evidencia cdmo es posible concebir desde una orientacién hacia la

significacion, procesos como leer, escribir, hablar y escuchar.

En una orientacion de corte significativo y semidtico se entiende el acto de leer como un
proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses deseos, gustos,
etcétera, y un texto como el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural,
politica, ideoldgica y estética particulares, y que postula un modelo de lector; elementos inscritos
en un contexto: una situacion de la comunicacidn en la que se juegan intereses,
intencionalidades, el poder; en la que esta presente la ideologia y las valoraciones culturales de

un grupo social determinado.

En este punto la teoria pragmatica cobra su valor: el tomar los actos de significacion y los
actos de habla como unidades de analisis y no sélo la oracion, el enunciado o el texto a nivel
interno, resultan ideas centrales: —Deberiamos concebir dos enfoques pragmaticos diferentes:
una pragmatica de la significacion (como representar en un sistema semantico fenémenos
pragmaticos) y una pragmatica de la comunicacién (como analizar los fendmenos pragmaticos

que se producen en un proceso comunicativo).

También se encuentra la concepcion sobre —escribir|| , en el que ocurre algo similar. No
se trata solamente de una codificacion de significados a través de reglas linguisticas. Se trata de

un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en
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juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-

cultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo.

Respecto a los actos de —escuchar|| y —hablar|| , es necesario comprenderlos de manera
similar. Es decir, en funcién de la significacion y la produccion del sentido. Escuchar, por
ejemplo, tiene que ver con elementos pragmaticos como el reconocimiento de la intencion del
hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideoldgico desde el cual se habla;
escuchar implica ir tejiendo el significado de manera inmediata, con pocas posibilidades de
volver atras en el proceso interpretativo de los significados. A su vez, hablar resulta ser un
proceso igualmente complejo, es necesario elegir una posicion de enunciacion pertinente a la
intencidn que se persigue, es necesario reconocer quien es el interlocutor para seleccionar un

registro de lenguaje y un léxico determinado.

DESARROLLO DE COMPETENCIAS

Las competencias se definen en términos de “las capacidades con que un sujeto cuenta
para”. Por tanto, estas competencias constituyen fundamentalmente unos referentes u horizontes
gue permiten visualizar y anticipar énfasis en las propuestas curriculares sea alrededor de
proyectos pedagdgicos o de trabajos a nivel de talleres dentro del area de lenguaje. Es importante
anotar aqui que la orientacion hacia la significacion y la comunicacion deberan estar presentes en
cualquier propuesta de desarrollo curricular; digamos que es su horizonte de trabajo. Con lo
anterior queremos poner en relieve el hecho de que estamos pensando en propuestas curriculares
que se organizan en funcion de la interestructuracion de los sujetos, la construccion colectiva e

interactiva de los saberes y el desarrollo de competencias.
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Son algunas competencias asociadas con el campo del lenguaje, o las competencias que

harian parte de una gran competencia significativa:

-Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas, morfolégicas,

fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados linguisticos.

-Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion
a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta competencia esté asociada,
también, con el aspecto estructural del discurso, uso de conectores, y con la posibilidad de

reconocer y seleccionar diferentes tipos de textos.

-Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y

el Iéxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion.

-Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de reglas
contextuales de la comunicacidn. Aspectos como el reconocimiento de intencionalidades y

variables del contexto presentes en los actos comunicativos.

-Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de
significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son construidos
en el &mbito de la cultura escolar o socio-cultural en general, y en el micro-entorno local y

familiar.

-Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos
de lectura y escritura saber literario surgido de la experiencia de lectura y analisis de las obras

mismas, y del conocimiento directo de un nimero significativo de éstas.
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-Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos

posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos.

2.5 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

2.5.1 Pensamiento educativo de autores — Capitulo a modo diagnostico, otros autores
preferidos.

Socrates: este filosofo y maestro, sostenia que — una vida no examinada no merece ser
vivida. En una democracia adepta a la retérica acalorada y escéptica frente a la argumentacion,
perdio la vida por su compromiso con el ideal de la mayéutica. Hoy en dia, el suyo es un ejemplo
central para la teoria y la practica de la educacion humanistica en la tradicion occidental,
mientras que la India y otras culturas no occidentales han adoptado ideas semejantes en materia
de educacion. Se insiste en ofrecerles a todos los estudiantes de grado un conjunto de cursos de
filosofia y otras materias humanisticas porque se cree que dichos cursos, tanto por el contenido
como por el método pedagogico, ayudaran a que los alumnos reflexionen y argumenten por si
mismos, en lugar de someterse a la tradicion y a la autoridad. Asimismo, se considera que la
capacidad de argumentar de este modo constituye, como lo proclama Sdcrates, un valor para la

democracia.

Socrates, toma un punto de partida muy importante, los exdmenes estandarizados, que para
él, no son muy Utiles para evaluar esa capacidad socratica. Haria falta una evaluacién cualitativa
mucho mas detallada de las interacciones en el aula y los escritos del estudiante para saber en
qué medida han adquirido la capacidad de la argumentacion critica. En tanto los examenes
estandarizados se convierten en la norma para evaluar el desemperio de las escuelas, los aspectos
socraticos de los programas curriculares y de los métodos pedagdgicos corren riesgo de quedar
atrés.
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Siguiendo el método socrético, el estudiante que es capaz de argumentar segln el método
socrético sostiene su propio desacuerdo con firmeza, porque entiende que sélo cabe batallar
contra los argumentos propios en el fuero interno. Cuél sea el niimero de personas que piensen
una u otra cosa no cambia nada. Un ser humano capacitado para seguir los argumentos en lugar
de seguir al rebafio es un ser valioso para la democracia, un ser que, en el experimento de Asch,

se resistiria a la presion de decir algo falso o a tomar una decisién apresurada.

Frans Van Eemeren (1984): Profesor experto en la teoria de la argumentacion, centra sus
estudios en la pragma-dialéctica de la argumentacion, el cual genero grandes aportes en el
ambito de la confrontacion de opiniones contradictorias, aportando criterios de analisis para que
se resuelvan los conflictos mediante el debate, ademés de contar con herramientas que aportan al
desarrollo de la argumentacién como lo son los tipos de argumentos. Para Frans, la
argumentacion es comprendida como parte de un proceso mas amplio de interaccion,
convirtiéndose en un acto de habla complejo que se da en el proceso concreto de la
comunicacion, es decir, en un contexto determinado, el cual encierra una discusion donde dos

partes intentan resolver una diferencia de opinion en un intercambio de argumentos.

Teun Van Dijk (1980): este lingtista tomo un largo tiempo de su vida para estudiar las
estructuras textuales dentro de la tipologia textual las cuales crean una jerarquizacion u

organizacion entre textos.

La macro estructura (contenido textual): se refiere a la organizacion global del contenido
del texto y es la que garantiza la coherencia textual al vincular las oraciones entre si. Esto quiere
decir que, la macroestructura, es la que permite procesar la informacion del texto y reconocer los

géneros gracias a los asuntos tratados.
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La superestructura (esquema textual global): es la estructura formal que representa la
distribucion de los contenidos segln un orden y varia para cada tipo textual. Es decir, la
superestructura de los textos es la que permite la construccion de las tipologias textuales, puesto
que al organizar la informacion segin un esquema estructural basico, clasifica el texto dentro de
un tipo concreto que responde a ese esquema (narrativo, descriptivo, expositivo u

argumentativo).

2.6 FUNDAMENTOS CURRICULARES -ARTICULACION PEI
INTEGRACION DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES EN EL AREA DE LENGUA

CASTELLANA

1. OBJETIVOS

CURRICULO

Fines y metas que guian la practica docente y deben haber alcanzado los alumnos al final

del proceso de ensefianza-aprendizaje:

Tres funciones:

1. Establecen las funciones que se esperan alcanzar

2. Actlian como guias para la seleccion de los contenidos y de las actividades
3. Disefian la linea metodoldgica y eleccidn de los recursos

4. Sirven como referencia indirecta para la evaluacion
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Se clasifican en:

Objetivos conceptuales
Objetivos procedimentales
Obijetivos actitudinales
PLAN DE AREA

El Area tendra como base: Afectividad, lo lidico, lo estético (como marco legal de los
fines de la educacidn, los objetivos propuestos por la ley 115, los indicadores de logros
Resolucion 2343, indicadores de logro por grados y los logros especificos del area, los objetivos
del P.E.I, filosofia argelina) como ejes y los proyectos de la Constitucion Politica, ecoldgica y
educacion sexual. Ademas las competencias y proyecto del area. Cinco modos que orientan hacia
la construccidn de la significacion y la comunicacion desde los cuales se pensaran los
indicadores de logros y que a la vez sirvan como referente del trabajo curricular. Estos ejes son:
Eje referido a los procesos de construccion de sistemas de significacion, eje referido a los
procesos de interpretacion y produccion de textos, eje referido a los procesos de culturales y
estéticos, asociados al lenguaje (el papel de la literatura), eje referido a los principios de la
interaccion y a los procesos culturales implicados en la ética de la comunicacién y un eje referido
a los procesos de desarrollo de pensamiento. Estos cinco ejes curriculares se fundamentan en

cuatro competencias como son:
1. Competencia critica para la Lectura (En el ambito de la diversidad textual)

2. Competencia textual en la produccion escrita (En los distintos contextos posibles).
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3. Competencia argumentativa en la intervencion oral (Sobre todo en la relacién con la

explicacion de postulados en las diferentes disciplinas).

4. Competencia para poner en dialogo a los textos cuando se trata del abordaje de una obra

literaria (Lectura- critico- inter textual).

2. CONTENIDOS

CURRICULO

Conjunto de saberes culturales y sociales objeto de ensefianza y aprendizaje.

-El punto de partida del alumnado y el modo en que se producen los aprendizajes
linglisticos. Partir de contenidos generales y simples, para pasar posteriormente a lo mas

significativos y complejo.

-La construccion de los aprendizajes, secuencia de contenidos y practicas argumentativas

-La funcionalidad de los aprendizajes, es decir contenidos Utiles que respondan a las

necesidades comunicativas, personales, sociales y académicas.

PLAN DE AREA

NUCLEOS TEMATICOS

Eje de interaccion cultural implicado en la ética de la comunicacidn. Este eje se refiere

a trabajos sobre derechos y deberes de la comunicacion, los limites de la comunicacion, el

54



reconocimientos de cddigos sociales, culturales y lingiisticos, el respeto y claridad de roles y

turnos conversacionales a través de la oralidad y los didlogos. Posee tres niveles:

Nivel étnico - cultural.

Nivel de mitos, leyendas y costumbres.

Nivel de etnografia del habla (corresponde al folclor propio de cada nacidn, pais, pueblo,

raza).

Eje del desarrollo del pensamiento. Se refiere a la comprension lectora, produccion
escrita, procesos para describir, sintetizar y comparar, desarrollo del pensamiento estructural y

racional, clasificacion, definicidn y andlisis, elaboracion de hipotesis.

Eje de interpretacion y produccion de textos. Este eje se refiere a la comprension,
interpretacion, analisis y produccion de diferentes tipos de textos segun las necesidades de accion

y comunicacion, también al conocimiento de los elementos que conforman un texto.

3. METODOLOGIA

CURRICULO

La metodologia es el elemento de planeacién docente que mejor refleja las ideas del
profesor, su estilo didactico y su forma de entender y poner en préctica la accion docente. Se
constituye de: -EI modo de planear y llevar a cabo la ensefianza -Seleccionar y utilizar los

medios, los recursos y las actividades Si bien el curriculo es abierto y flexible, los enfoques
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metodoldgicos se enfocan segun el modelo pedagdgico de la institucion. La metodologia supone

la seleccidn de estrategias, recursos y actividades.

PLAN DE AREA

La metodologia activa genera aprendizajes significativos y hace énfasis en el desarrollo de
procesos, es decir de competencias, desempefios y actuaciones mas que contenidos y forma al
estudiante en el “APRENDER A APRENDER”, “APRENDER A SER” y “APRENDER A

HACER”.

La metodologia esta centrada en la practica y a través de él se conoce la teoria para que
revierta nuevamente en la practica, posibilitando la formacion de un hombre critico y

transformador de la realidad o contexto.

El proceso de ensefianza del area de humanidades requiere de la aplicacion de una

metodologia activa, centrada en el estudiante, sus necesidades, intereses, expectativas.

En la etapa de preescolar y basica primaria el proceso se orientara metodoldégicamente
hacia el trabajo y reflexion sobre objetos concretos, que tengan relacion con la realidad que
circundan al nifio y despierten su interés y motivacion a la comunicacion hablada y escrita, de

todo aquello que haya sido motivo de su contacto material y reflexion y trabajo intelectual.

El trabajo hacia los afios siguientes, se orienta a que el estudiante gradualmente, aprenda a
reflexionar sobre realidades que no tiene a su alcance, para que pueda expresarse oralmente o por

escrito sobre ellas.
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En la Gltima etapa, el estudiante se inicia y desarrolla el razonamiento sobre la lengua
misma, manejando con propiedad los diferentes elementos que durante el transcurso del proceso

fueron asimilados.

Se dan como recomendaciones: las metodologias activas e interactivas del cuento y el
juego ludico. Ejemplo : realizar acciones a partir del juego, actividades interesantes y
significativas centradas en el estudiante, metodologias que integren lo conocido con lo nuevo : es
la relacion que hay entre lo que est& aprendiendo y lo que ya sabe, metodologias flexibles que
permitan el uso de sus estrategias sin la rigidez extrema de alguna metodologia tradicional,
metodologias ricas en contenidos culturales : la cultura y la lengua son elementos inseparables,
esto permite valorar la cultura propia y comprender, respetar, apreciar y tolerar la cultura
foranea, metodologias que valoren los factores afectivos : crear una atmosfera afectiva en el
salon de clase para que la motivacion e interés se maximicen, una metodologia de
descubrimiento y una metodologia significativa que se refiere a la forma como el pensamiento

subconsciente es incorporado en la estructura cognitiva.
2.7 ENFOQUES DEL AREA:

2.7.1 Por qué ensefiar lenguaje

Ensefiar la lengua castellana es un reto que el sistema educacidn requiere para un completo
desarrollo de las habilidades y capacidades de los estudiantes en las diferentes areas del
conocimiento, sin embargo su importancia requiere por excelencia un buen desempefio y
formacidn de la misma. Los estudiantes de este nuevo siglo se enfrentan a diversas situaciones de
aprendizaje, por ello formarlos con bases y competencias comunicativas que hagan de él, un

sujeto pensante, activo y critico es un compromiso de todo docente de lengua castellana, cabe
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resaltar aqui que no solo se forma por un requerimiento educativo, sino también para un buen

desarrollo social y comunicativo del sujeto.

La lengua castellana da los cimientos a un buen aprendizaje, pues es esta la columna
vertebral de todo el aprendizaje, ya que sus aspectos de estudio la llevan a tomar la posicion que
tiene frente a las demas areas. Cuando se piensa en formar a un estudiante desde la lengua
castellana, se piensa en todas aquellas competencias y destrezas que en ellos habita, de ahi la
blusqueda de estrategias y herramientas literarias, interpretativas, propositivas, comunicativas que
lleven al docente a despertar al estudiante y hacer de €l un sujeto capaz y creativo en los

diferentes saberes.

De esta manera, la formacion debe estar acompafiada por una auto motivacion y
aprendizaje constante por parte del estudiante, es decir crear en él un interés en si mismo que lo
oriente en la practica de la pedagogia dada en los laboratorios de aprendizaje (Aulas), llevando el
lenguaje al acto de comunicacion con su lengua materna y asi darle los cimientos para una
segunda lengua aprendiendo y respetando las ideas y a su interlocutor en los diferentes contextos
sociales. Este aspecto préactico del lenguaje genera en el estudiante la capacidad de escuchar, de
expresion para una mejor comprension y analizar para aplicar en contexto reales los saberes y
conocimientos. Es asi que se piensa en una formacion desde la consulta, observacion y la
investigacion que lo orienten a la solucion de problematicas fundamentados desde el dialogo,
este Ultimo es donde se consume todo lo que desde el area del lengua castellana hace del
estudiante un sujeto hablante, comunicativo y promotor de un discurso que integre, motive e

inspire a los demas a hacer de ellos sujetos discursivos y promotores de una mejor realidad.
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2.7.2 Concepcion del lenguaje

Hacia la significacion

Es a través del lenguaje que se configura el universo simbdlico y cultural de cada sujeto —
claro esta que en relacion e interaccion con otros sujetos culturales—; pero esa caracteristica de
reconocimiento del proceso a través del cual el sujeto llena el mundo de significados y a la vez
configura su lugar en el mundo, nos parece central. Esta idea va un poco mas alla de comprender
el lenguaje Gnicamente como comunicacidn, es decir, como mensajes que se configuran a través
de un codigo y que circulan a través de un canal entre un receptor y un emisor. Podriamos decir,
siguiendo al profesor Baena, que la funcion central del lenguaje es la significacion, ademas de la

comunicacion.

Hablamos de la significacion en sentido amplio entendiéndola como aquella dimension que
tiene que ver con los diferentes caminos a través de los cuales los humanos llenamos de
significado y de sentido a los signos, es decir, diferentes procesos de construccion de sentidos y
significados; esta dimension tiene que ver con las formas como establecemos interacciones con
otros humanos y también con procesos a través de los cuales nos vinculamos a la cultura y sus
saberes. O en términos del profesor Baena, podriamos decir que esta dimension tiene que ver con
el proceso de transformacion de la experiencia humana en significacion 27. Es claro que abordar
esta dimensidn supone tener presente la complejidad que acarrean estos procesos que
dificilmente se pueden desligar, pero que para su analisis, como es el caso de estas reflexiones,

resultard necesario.

La concepcion del lenguaje esta orientada hacia la construccion de la significacion a través

de los multiples cddigos y formas de simbolizar; significacion que se da en complejos procesos
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historicos, sociales y culturales en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje,
que va mas alla de la competencia linglistica y la competencia comunicativa, pero que estas
sirvieron de base para el denominado enfoque seméantico comunicativo: semantico en el sentido
de atender a la construccion del significado y comunicativo en el sentido de tomar el acto de
comunicacion e interaccion como unidad de trabajo, por lo que el desarrollo de las cuatro
habilidades: hablar, escribir, leer y escuchar se convirtio en el centro de los desarrollos
curriculares de la pedagogia del lenguaje, donde se busca que se les encuentre su verdadero
sentido en funcion de los procesos de significacion; el trabajo sobre las cuatro habilidades debe
fortalecerse en funcion de la construccion del sentido en los actos de comunicacion. Sin
embargo, la propuesta de centrar la atencion en el proceso de significacion, ademas de la
comunicacion, le imprime un caracter que se piensa enriquece mucho el trabajo pedagogico, por
lo tanto se considera pertinente hablar de significacion como una orientacion relevante, y como
una ampliacion de la nocion de enfoque semantico-comunicativo porque es a través del lenguaje
que se configura el universo simbolico y cultural de cada sujeto —claro esta que en relacion e
interaccidn con otros sujetos culturales. Desde la perspectiva semidtica, en términos de Umberto

Eco, esta orientacion puede entenderse como una semiética general:

La semioGtica estudia tanto la estructura abstracta de los sistemas de significacion
(lenguaje verbal, juegos de cartas, sefiales de trafico, cddigos iconoldgicos y demas)
como los procesos en cuyo transcurso los usuarios aplican de forma préctica las reglas de
estos sistemas con la finalidad de comunicar; es decir, de designar estados de mundos
posibles o de criticar y modificar la estructura de los sistemas mismos... (Ministerio de

educacion nacional, 1998)
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Por lo que se puede afirmar que es claro que asi se esta entendiendo el lenguaje en
términos de significacion y comunicacion, lo que implica una perspectiva socio-cultural y no
solamente linguistica; en esta perspectiva, la lengua mas que tomarla s6lo como un sistema de

signos y reglas, la entenderemos como un patrimonio cultural.

La anterior concepcidn de lenguaje es considerada para el presente proyecto debido a que
se orienta el lenguaje no solo desde el enfoque linguistico sino también desde la perspectiva
socio- cultural, debido a que para dar significado a un escrito o cualquier producto audiovisual es
necesario reconocer estos dos enfoques, es decir, a la situacidn comunicativa o actuacion

linguistica.

2.7.3 Competencias a desarrollar en los ejes curriculares del area- procesos lectores-
escritura.

En este contexto, la nocion de competencia es una categoria pensada desde la constitucion
y formacion de los sujetos en diferentes dimensiones de su desarrollo. Pero esta nocién esta
referida basicamente a potencialidades y/o capacidades. Las competencias se definen en términos
de “Las capacidades con que un sujeto cuenta para....”. Pero es claro que estas competencias, o
mas bien el nivel de desarrollo de las mismas, sélo se visualiza a través de desempefios, de
acciones, sea en el campo social, cognitivo, cultural, estético o fisico. Esta parece ser una de las
caracteristicas basicas de la nocidén de competencia, el estar referidas a una situacion de

desempefio, de actuacion, especifica.

Por ejemplo, los niveles de desarrollo de la competencia textual, entendida como la
capacidad de organizar y producir enunciados segun reglas estructurales del lenguaje, y

pertinencia a un tipo particular de texto, o la competencia pragmatica, entendida como la
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capacidad de reconocer las intenciones de los actores en actos comunicativos particulares, y las
variables del contexto que determinan la comunicacion; solo se pueden evidenciar a través de
desempefios comunicativos de los estudiantes: la produccidn de un texto, el analisis de una
situacién comunicativa o de un acto de habla, la intervencién en una argumentacion oral... Pero
dado que las competencias no son “observables” directamente, es necesario inferirlas a través de
los desempefios comunicativos. Es este, precisamente, el lugar de los indicadores de logros, ya
que es posible, por una parte, desde una postura tedrica, determinar una serie de desempefios que
permitan al docente inferir el estado de los procesos y el desarrollo de las competencias y, por
otra, contrastar estos desempefios con la propuesta curricular en desarrollo: hipotesis de trabajo
que el docente se ha planteado; para de esta manera realizar ajustes y/o modificaciones radicales
en sus planteamientos y enfoques. Es importante aclarar que los indicadores de logro que se
definan siempre estaran sujetos a una labor interpretativa por parte del docente y siempre estaran
referidos a un modelo tedrico y pedagdgico determinado. Un indicador de logro aislado carece

de significado.

Si estamos de acuerdo con que es pertinente organizar el curriculo alrededor de
competencias, es necesario definir a traves de qué procesos se contribuye al fortalecimiento de
dichas competencias. Vale la pena anotar que el hecho de privilegiar las competencias y los
procesos como orientadores del curriculo, no quiere decir que los contenidos conceptuales o
tedricos queden excluidos o relegados. Al contrario, se trata de redimensionar el papel de los
contenidos dentro de las practicas curriculares, en el sentido de convertirlos en nicleos o nodos a
través de los cuales avanzamos en el desarrollo de competencias y procesos. Por ejemplo, en el
area de lenguaje el estudio de los conectores (un contenido clasico del curriculo) como elementos

que garantizan coherencia y cohesion a los textos, tiene sentido si se trabaja en funcién de los
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procesos de comprensién y produccion textual, a la vez que es un buen espacio para el
reconocimiento de diferentes tipos de relaciones logicas en el discurso, relaciones que a su vez
estan articuladas estrechamente con ciertos procesos cognitivos (formas del pensamiento como
hipotetizar, sintetizar, comparar...). El desarrollo de competencias, y el contenido mismo, pueden
ser visualizados en un desempefio especifico —una practica de escritura como por ejemplo la

produccion de un texto descriptivo— en la cual se pueden evidenciar los logros alcanzados.

2.8 FUNDAMENTOS ESPECIFICOS DEL AREA

2.8.1 Enfoque comunicativo — Carlos Lomas y otros autores

“La ensefianza de la gramatica desde el Enfoque Comunicativo Funcional” CARLOS

LOMAS.

Este enfoque trata de cdmo el docente ensefia la gramatica y la importancia de ella para los
estudiantes. También se reflexiona de los fines educativos de la ensefianza de la lengua, no solo
con el favor de hacer la comunicacion un acto consciente si no que de igual manera intentar

deducir algunos criterios que ayuden a actuar con mayor coherencia a la labor docente.

El fin de la Gramatica es permitir que se adquiera un conjunto de destrezas comunicativas
(leer, escuchar, hablar, entender y escribir) para poder utilizar la lengua de una forma adecuada,

con coherencia en lo que enunciamos ya sea de forma oral como escrita y competente en diversas
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situaciones de la vida cotidiana; es decir el expresarnos bien para que las demas personas no

entiendan y comprendan nuestros mensajes.

El objetivo esencial es desarrollar en el estudiantado la mejora de las habilidades
comunicativas. Sin embargo no es una tarea facil para los docentes encargados de ensefiar
gramatica porque no siempre se esta en acuerdo con el como contribuir de manera mas eficaz
posible al logro de esos objetivos comunicativos. El desacuerdo consiste en como seleccionar y
abarcar los contenidos linguisticos en el aula, dichas caracteristicas propician una diferencia en
las actividades del aprendizaje, y por lo tanto en la diversidad de métodos de ensefianza y

evaluacion.

No es facil establecer prioridades entre objetivos y otros, porque la gramatica esta tan
ligada que todos sus clasificaciones, conceptos; datan de tal relevancia para entender lo que
vendra después, ademas que no son contenidos que se puedan separar 0 ignorar; ya que estan
relacionados entre si de una manera evidente por ejemplo si no sabes morfologia no puedes pasar
a la sintaxis; es decir si no saber que es un verbo como podras identificar y aprender en la
oracion el predicado. En dicho caso lo que se debe hacer es programar el contenido para
condicionar un trabajo en el aula de forma ordenada y bien planificada, sin saltarte ningdn

contenido recordando que todo esta relacionado entre si.

Entonces el Enfoque comunicativo Funcional, es como se emprende el uso de la gramatica
por los hablantes en la sociedad, para que lo necesitamos en la vida cotidiana; es decir la forma
en cdmo dia a dia hacemos textos sin pensar estamos usando la gramatica para expresarnos,
escuchar, leer, pensar (en los mensajes que nos dan y en los que damos); desarrollamos dia a dia

la competencia comunicativa algunas personas mejor que otros pero todos la usamos y la
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gramatica trata también de eso de emprender el mejor camino en el docente para ensefar al

alumnado a tener una competencia comunicativa eficaz.

En la gramética el docente también es el encargado de desarrollar competencias
comunicativas para asi transmitir a sus alumnos y que haya un mejor aprendizaje de estas de la

forma mas clara posible y ejemplificada.

“El enfoque comunicativo en la enseiianza del espaiiol para fines especificos” Maria

José Labrador Piquer - Universidad Politécnica de Valencia

Los origenes de la ensefianza comunicativa de la lengua se encuentran en los cambios
acaecidos en la ensefianza de las lenguas en Gran Bretafa a partir de finales de los afios sesenta.
El trabajo del Consejo de Europa; los escritos de Wilkins, Widdowson, Cadlin, Brumfit, Keith
Jonson y otros linguistas sobre la base tedrica del Enfoque Comunicativo o funcional; la rapida
aplicacion de estas ideas por autores de libros de textos y la aceptacion de estos nuevos
principios por especialistas, por centros de desarrollo curricular e incluso por gobiernos dieron
prominencia nacional e internacional a lo que se llamaria el Enfoque Comunicativo o
simplemente Ensefianza Comunicativa de la Lengua. EI Enfoque Comunicativo parte de la idea
de que la lengua es comunicacion. El objetivo de la Ensefianza de la Lengua es desarrollar la
competencia comunicativa. Segin Hymes una persona que consigue la competencia
comunicativa ha adquirido tanto el conocimiento como la habilidad para usar la lengua. Canale y
Swain (1980) identifican cuatro dimensiones en la competencia comunicativa: competencia
gramatical, competencia sociolingiistica, competencia discursiva y competencia estratégica. La

primera se refiere al dominio de la capacidad gramatical y Iéxica. La segunda, se refiere a la
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comprension del contexto social en el que tiene lugar la comunicacion, incluyendo la relacion

entre los distintos papeles sociales, la informacidén que comparten los participantes y la finalidad
de comunicacién de su interaccion. La tercera, es decir, la competencia discursiva se refiere a la
interpretacion de los elementos individuales del mensaje a partir de sus conexiones y de cémo se

presenta el significado en relacién con todo el discurso o texto.

Por ltimo, la competencia estratégica se refiere a las estrategias que los participantes
emplean para iniciar, terminar, mantener, corregir y reconducir la comunicacion. Los distintos
componentes que intervienen en las producciones lingiisticas los podriamos comparar a un
procesador central que estuviera recibiendo y enviando sefiales a los periféricos a través de dos
canales: el articulatorio-auditivo (lenguaje oral) y el manual-visual (lenguaje escrito). Esa unidad
central, el cerebro, es capaz de reconocer y reconciliar las diferencias fisicas y fisioldgicas entre
estos dos tipos de entradas y es capaz también de producir mensajes que, aunque pudieran
parecer idénticos, son siempre diferentes, en funcion que se produzcan en forma de lenguaje oral,
canal articulatorio-auditivo, o de lenguaje escrito, canal manual-visual. Esta circunstancia, unida
a un conocimiento adecuado del propio proceso comunicativo y de los érganos que intervienen
en la produccion y recepcién de uno y otro tipo de mensajes, constituye una de las aportaciones
mas importantes de la Psicolinglistica a la Ensefianza de la Lengua y es el punto de partida
obligado para afrontar esta ultima desde la perspectiva comunicativa. Sus implicaciones
didacticas son mucho mas evidentes en el tratamiento de las patologias del lenguaje, pero son
igualmente Utiles en la ensefianza en condiciones normales, como puede ser nuestro caso en
torno al manejo de la lengua oral y escrita, especialmente en lo que se refiere a la produccion de
textos de caracter profesional. Segin Mendoza (1996: 72), si pretendemos elegir un

planteamiento metodoldgico que favorezca la efectividad comunicativa de nuestros alumnos,
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tendremos que buscar un equilibrio entre el aprendizaje de normas y reglas gramaticales, la
practica comunicativa de los mismos y la produccion intuitiva de caracter menos sistematico.
Consecuentemente, el disefio de unidades de programacion del curriculum del espafiol
profesional atendera a una diversidad de modalidades metodoldgicas, dentro del enfoque
comunicativo, que englobe el desarrollo de las cuatro destrezas -gramatical, sociolingtistico,
discursivo y estratégica- que componen la competencia comunicativa. En consecuencia, podrian

atender a las siguientes orientaciones:

a) Exposicion a la comunicacion, es decir, estar expuestos a un contexto comunicativo rico

y diversificado.

b) Composicion y produccion de textos que faciliten la comunicacion profesional.

c) Trabajo focalizado en la lengua; en nuestro caso, atencion al léxico y observacion de las
normas de elaboracion de documentos especificos (certificados, propuestas, proyectos,

informes).

d) Sintesis productiva de conocimientos mediante la resolucion de tareas comunicativas, el
saber estar, y el saber hacer en contextos o entornos especificos, la seleccion de estructuras o
Iéxico adecuado a cada situacion comunicativa o las actividades de simulacion ante una situacion

profesional dada.

2.9 FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
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El proyecto nace de la necesidad de formar en la experiencia académica de practicas
educativas una actitud investigativa que indague y cuestione el modo de aprender de los
estudiantes y cuales son factores los que inciden de manera positiva en el proceso ensefianza-
aprendizaje, es asi que se piensa en proyectos que se acerquen a posibles soluciones de
problematicas nacidas en un contexto educativo complejo. Por esta y otras razones, se propone
desde la préactica profesional docente orientar y acompafiar a los estudiantes con el proyecto
suscrito, el cual se fundamenta desde una teoria de la argumentacion, la cual, ha sido trabajada
desde sus inicios en distintos campos de la lengua; dicha teoria se preocupa por estudiar como su
nombre lo dice la argumentacion desde la préactica oral, iniciando con el campo de la pragmatica
y sus reglas y terminando con la practica escrita, que concluye en el campo de la textualidad y

las implicaciones de esta, como lo son la coherencia y la cohesion.

Por otra parte, la teoria de produccion de textos desde el enfoque comunicativo textual,
donde este enfoque es formas de aprender a utilizar la propia lengua en diversos contextos

sociales y para cada tipo de personas sin condicionamiento alguno.

De igual forma, la teoria de Cassany describe un procedimiento de conseguir objetivos en
las comunidades alfabetizadas. Aprender a escribir solo tiene sentido si sirve para acometer
propdsitos que no se pueden conseguir con la oralidad. Entre otras cosas, escribir consiste en
aprender a utilizar las palabras para que signifiquen lo que uno pretende que signifiquen en cada

contexto.

Asimismo, la teoria de Perelman, se basa fundamentalmente en la forma en que se
argumenta delante de un auditorio y el comportamiento ante un grupo de personas a las que se

intenta persuadir. Perelman se interesa en la estructura de la argumentacion, que es esa actividad
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mediante la cual se elabora el discurso y cuyo objetivo es la adhesion del auditorio a través del

convencimiento o la persuasion.

2.9.1 Discusién teorica-reflexiones-citas

La escritura es un proceso que es concebido como, mas alla del proceso gréafico de
fonemas, una representacion mental de pensamientos bajo un procesamiento compositivo y
presuasivo. De esta forma, Cassany (1999) plantea pensar a la escritura como una accion que se
desarrolla a través del tiempo y ocurre en la mente del autor, donde se desarrollan los procesos
compositivos. El enfoque comunicativo textual propuesto por Cassany son formas de aprender a
utilizar la propia lengua en diversos contextos sociales y para cada tipo de personas sin

condicionamiento alguno.

Por otra parte, Perelman (1997) propone una teoria de argumentacion discursiva, la cual
afirma que “al examinar las figuras fuera de su contexto, como flores disecadas en un herbario,
se pierde de vista el papel dinamico de las figuras; ellas se convierten en figuras de estilo. Si
ellas no se integran a una retorica concebida como el arte de persuadir y convencer, dejan de ser
figuras de retdrica y se vuelven ornamentos referentes sélo a la forma del discurso. No es, pues,
serio considerar una recuperacién moderna, incluso de la retorica de las figuras, fuera del
contexto argumentativo”. Perelman mantiene la misma actitud de la retdrica de Aristételes en
cuento al uso del enunciado dialéctico y no del analitico, buscando la adhesidn del auditorio. Asi
mismo, niega los discursos formales nacidos del pensamiento cartesiano que hacian parte del
desarrollo de la légica en la demostracion y en las ciencias formales. La nueva retorica a
diferencia de la antigua, busca persuadir o convencer, cualquiera sea el auditorio al cual se dirige

y cualquiera sea la materia sobre la cual se versa.
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De este modo, para conllevar el hilo tedrico desarrollado, la teoria de la argumentacion de
Anscombre y Ducrot (1993), concibe la naturaleza del lenguaje como esencialmente persuasiva,
esto es, orientada a conducir al receptor hacia el punto de vista desde el que el emisor presenta la
informacidn en su discurso escrito. En esta teoria, todo enunciado tiene una capacidad

argumentativa, es decir, por su significado favorece una serie de conclusiones y dificulta otras.

Los postulados anteriormente descritos permiten encadenar una serie reflexiones

conllevadas a | desarrollo de la competencia textual, fortaleciendo el componente pragmatico.

2.9.2 Diseno del modelo didactico.

Referente teorico: Jean Piaget con su modelo constructivista.

El modelo del constructivismo concibe la ensefianza como una actividad critica y concibe
al docente como un profesional exento que investiga reflexionando sobre su practica. Este
modelo percibe al error como un indicador y analizador de los procesos intelectuales; para el
constructivismo aprender es tomar el riesgo a equivocarse, puesto que muchos de los errores

cometidos en situaciones didacticas se pueden considerar como momentos creativos.

Para el constructivismo la ensefianza es la organizacion de métodos de apoyo que permite a
los estudiantes construir su propio saber, ya que se aprende construyendo la propia estructura

cognitiva.

De igual forma, el constructivismo concibe el aprendizaje como resultado de un proceso de
cimentacion personal-colectiva de los conocimientos nuevos y actitudes, a partir de los que ya

existen y en cooperacion con los compafieros y el maestro.
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Propuesta segln la metodologia constructivista:

e El aprendizaje centrado en la persona-colectivo:

La persona-colectivo (docente - estudiantes) interviene en el proceso de desarrollo y

aprendizaje con todas sus habilidades, capacidades, sentimientos, emociones y motivaciones. De

esta forma, los contenidos del proceso ensefianza — aprendizaje no deben restringir ni limitar

solo al aprendizaje de hechos y conceptos (componente conceptual), sino que es imprescindible

atender en la misma medida a los procedimientos (componente procedimental) y a las actitudes,

los valores y las normas (componente actitudinal), si se desea una adaptacion activa a nuevas

situaciones sociales. Asimismo, hay que considerar los propios estilos, ritmos y estrategias de

aprendizaje.

Tabla 4. Modelo diddctico - secuencias.

MODELO DIDACTICO-
SECUENCIAS -Estructura de la

clase por secuencia 0 momentos

PRECISION DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

PARA CADA SECUENCIA

DISTRIBUCION DE LOS
SUBPROCESOS —plan de
mejoramiento y aportes del docente

de aula-

Diagnéstico inicial

Serie de 5 preguntas donde
se trabajan todos los estandares

de lengua castellana.

No trabajar en gran medida la

comprension de textos.

Documentacion

Alguna de la informacién
se trabaja y se les facilita en

clase contenido audiovisual.

Las actividades se realizan en
clase para determinar el proceso de

aprehension.
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Serie de actividades que

tienen como finalidad desarrollar

Los estudiantes mejoran sus

textos, teniendo en cuenta todas las

Talleres la competencia textual, recomendaciones de la docente.
fortaleciendo el componente
pragmatico.
Se realiza una prueba de Valoracién del proceso
salida conformada por 5 desarrollado y afianzamiento de
Prueha final preguntas, donde se evidencie lo | criterios y resultados.
aplicado en las estrategias para el
desarrollo de la competencia
textual.
TOTAL DE 32 Horas
HORAS

2.10 CONTENIDOS BASICOS DEL AREA PARA EL PROYECTO

-segun DOFA y PLAN DE MEJORAMIENTO-y PROPUESTA

72




Tabla 5. Matriz DOFA.

MATRIZ DOFA

Colegio Comfanorte

EDUCACION CON EXCELENCy,

Proyecto grado 10B

CONTENIDOS

DEBILIDADES

OPORTUNIDADES

FORTALEZAS

AMENAZAS

El parrafo y los

El poco interes

Establecer estrategias

Tienen

El ambiente del

conectores. frente a los pedagdgicas como conocimientos salon de clases y el
contenidos que los mapas previos sobre tamario del grupo.
leen. conceptuales, conel | este contenido.
fin de que extraigan
la informacion mas
importante.
Categorias La confusion del | Conocimiento y Tienen La disposicion del

gramaticales.

tema por parte

del estudiante.

practica de las
categorias
gramaticales a través
de ejercicios

aplicativos.

conocimientos
previos sobre

este contenido.

grupo ante la
dindmica de

trabajo.

Guia sobre la
edad

contemporanea y

No les agrada
leer textos que

sobrepasen una

Aprender sobre una
época y una corriente

importante en la

Les agrada
realizar

resimenes y

La estructura del

salon de clases.

La inasistencia de
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modernismo. cuartilla de hoja. | historia. sintesis de los los estudiantes por
textos que leen. | ocupaciones
extrainstitucionales.
El texto Tienen apatia Conocer la teoriade | Los medios y Falta de
argumentativo. hacia la la argumentacion e recursos COmMpromiso y

indagacion de

consultas.

identificar la
estructura del texto

argumentativo.

audiovisuales
presentados
como pre-

estudio.

responsabilidad con
las consultas

asignadas

Ejercicios
aplicativos sobre

argumentacion.

El poco interes
frente a los
contenidos que

leen.

Analisis y
sustentacion con cada

uno de los ejercicios.

La indagacion en
casa sobre los

diferentes temas.

La falta de tiempo

y los dias sin clase.

Segun el DOFA (debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas) y su posterior analisis

se puede considerar que para la realizacion de este proyecto se ha presentado mayor cantidad de

debilidades y amenazas que oportunidades y fortalezas, debido al limitado tiempo de

intervencidn de la propuesta pedagdgica, la apatia hacia la realizacion de las fichas, las

desventajas cognitivas en cuanto a la capacidad de analisis de las estudiantes.

Segun el diagndstico las estudiantes presentan las siguientes debilidades: Los estudiantes

no logran ordenar las ideas siguiendo un plan de contenido; las amenazas, la disposicion de los

estudiantes frente a la lectura y su caracterizacion textual; las oportunidades, uso de técnicas con
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base en la critica, argumentacion, reflexion y andlisis literario; y, las fortalezas, los estudiantes
desarrollan un plan lector por periodo académico teniendo transversalidad con las demés

materias.

En el inicio de la practica, el diagnostico arrojo un resultado preocupante, pues el promedio
del curso es bajo, tanto disciplinariamente como académicamente, de ahi la importancia de poner
en funcionamiento una estrategia que genere en ellos un entusiasmo tanto a nivel grupal como
personal, con base a sus saberes previos y a sus fortalezas pero siempre teniendo en cuenta sus
debilidades. Por esta razon, se pensé en una estrategia que genere la comunicacion, la
participacion y la indagacién con temas que llamen la atencion del estudiante y los enfoque en
problematicas de su presente. Esta estrategia se conforma por ejercicios practicos de analisis,
comprension, redaccion, planificacion y produccion escrita bajo los parametros de la

argumentacion.

CAPITULO TRES
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3. METODOLOGIA

3.1 CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

Local

El proyecto se desarroll6 en el &rea urbana y abarcé una zona de intervencion, ubicada en
la division de Los Patios, el cual es un municipio colombiano, ubicado en la region oriental del
departamento de Norte de Santander. Hace parte del Area Metropolitana de Clicuta. Sus limites
son Oriente: Villa del Rosario; Noroccidente: Cucuta; Sur - oriente: Ragonvalia; Sur y sur

occidente: Chinécota; y, Occidente: Bochalema y Cucuta.

El sector educativo se encuentra conformado por: nueve (9) instituciones educativas en el

sector urbano y una (1) en el sector rural.
Institucional

EI COLEGIO COMFANORTE, es una institucion de caracter privado de doble jornada
(mafiana - tarde) y de modalidad mixta, que hace parte de la Caja de Compensacion Familiar de
Norte de Santander, COMFANORTE, en consecuencia, parte del Sistema del Subsidio Familiar.
A través del colegio, la Caja de Compensacion Familiar de Norte de Santander,
COMFANORTE, desarrolla el Servicio Social de Educacion. Se caracteriza por ser una
institucion que educa integralmente bajo principios de eficiencia, solidaridad y equidad social, a

través del otorgamiento del subsidio y de la prestacion de servicio de calidad.

La institucion educativa cuenta con un ambiente escolar comodo y agradable, mediante el
mantenimiento y embellecimiento de las instalaciones fisicas. Ademas, cuenta con aulas

especializadas para la ensefianza de las areas en los niveles de basica secundaria y media técnica.
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Docentes

Los docentes del colegio COMFANORTE debe ser un lider e innovador constante en su
didéctica y metodologia de ensefianza, aplicando las herramientas tecnoldgicas en su planeacién

curricular, promoviendo experiencias acordes con el desarrollo de los educandos.

En el desarrollo del presente trabajo hubo acompafiamiento de la licenciada Gloria Zunilde

Suarez Arias, docente de lengua castellana encargada de los grados noveno, décimo y once.

Personal estudiantil segun grados.

El educando de COMFANORTE debe poseer el conocimiento, las habilidades y destrezas
propias de cada una de las areas del conocimiento que le garantice la vinculacion al sector
productivo y en especial, de acuerdo a la especialidad que se ofrece en Convenio con la FESC.
Asimismo, debe desarrollar capacidades, tales como investigacion, analisis, criterios y toma de
decisiones para resolver problemas que tengan que ver con su proyecto de vida personal y
contribuyan al desarrollo de su unidad familiar y lo proyecten a la sociedad vinculandolo

productivamente a los diferentes sectores de la economia local, regional y nacional.

La préactica profesional fue desarrolla con los grados 6°, con 41 estudiantes; 7°, con 41
estudiantes; 9°, con 39 estudiantes y 10°, con 39 estudiantes, en los grupos B, en una totalidad
de 160 educandos. Se ha tomado como poblacion objeto al grado Décimo (10°) B, destacandose
por ser un grupo con un nivel académico promedio pero con caracteristicas disciplinares no

acordes con el proceso académico.

77



El grado seleccionado para desarrollar la propuesta suscrita estd conformado por 16
mujeres y 23 hombres con edades que oscilan entre los 16 y los 18 afios. Su estrato social esta

entre el nivel 2 y 4 y provienen tanto de Los Patios como de Cucuta.

3.2 TIPO DE INVESTIGACION

3.2.1 Paradigma cualitativo de investigacion.

Investigacion Descriptiva

“En un estudio descriptivo se seleccionan una serie de conceptos o variables y se
mide cada una de ellas independientemente de las otras, con el fin, precisamente, de

describirlas.

Estos estudios buscan especificar las propiedades importantes de personas, grupos,
comunidades o cualquier otro fendmeno. El énfasis esta en el estudio independiente de
cada caracteristica, es posible que de alguna manera se integren las mediciones de dos o

mas caracteristicas con el fin de determinar cémo es o como se manifiesta el fendmeno.

Su proposito es la delimitacion de los hechos que conforman el problema de

investigacion, como:

1) Establecer las caracteristicas demogréaficas de las unidades
investigadas (nimero de poblacion, distribucion por edades, nivel de educacion,
entre otras).

2) Identificar formas de conducta, actitudes de las personas que se
encuentran en el universo de investigacion (comportamientos sociales,
preferencias, entre otras.)

3) Establecer comportamientos concretos.
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4) Descubrir y comprobar la posible asociacion de las variables de
investigacion.

5) Identifica caracteristicas del universo de investigacion, sefiala
formas de conducta y actitudes del universo investigado, establece
comportamientos concretos y descubre y comprueba la asociacion entre variables
de investigacion.

6) En investigacion de mercados son muy frecuentes y buscan
explorar los gustos de los consumidores, los nichos de mercado para introducir un

producto nuevo, la aceptacion hacia la sustitucion de un producto por otro.

De acuerdo con los objetivos planteados, el investigador sefiala el tipo de
descripcion que se propone realizar. Acude a técnicas especificas en la recoleccion de
informacion, como la observacion, las entrevistas y los cuestionarios. La mayoria de las
veces se utiliza el muestreo para la recoleccion de informacion, la cual es sometida a un

proceso de codificacion, tabulacidn y andlisis estadistico.

Puede concluir con hipétesis de tercer grado formuladas a partir de las conclusiones

a que pueda llegarse por la informacion obtenida.

Estos estudios describen la frecuencia y las caracteristicas mas importantes de un
problema. Para hacer estudios descriptivos hay que tener en cuenta dos elementos
fundamentales: El tamafio de Muestra y el instrumento de recoleccion de datos.”

(Vasquez, 2005).

3.2.2 Enfoque
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Las necesidades y contextos en que se dan ya que, cada uno de ellos se funda en una
determinada concepcion. De la combinacion del enfoque cuantitativo y cualitativo, surge la
investigacion mixta, misma que incluye las mismas caracteristicas de cada uno de ellos. Grinnell
(1997), citado por Hernandez (2003:5), sefiala que los dos enfoques (cuantitativo y
cualitativo) utilizan cinco fases similares y relacionadas entre si, donde llevan a cabo
observacién y evaluacion de fendmenos, establecen suposiciones o ideas como consecuencia
de la observacion y evaluacion realizadas, prueban y demuestran el grado en que las
suposiciones o ideas tienen fundamento, revisan tales suposiciones o ideas sobre la base de las
pruebas o del analisis y proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer,

modificar, cimentar y/o fundamentar las suposiciones o ideas; o incluso para generar otras.

Para desarrollar el presente trabajo se utilizo el enfoque mixto, donde enfoques ambos se
entremezclan en la mayoria de sus etapas, por lo que es conveniente combinarlos para lograr
informacion que permita triangularla. Esta triangulacion aparece en esta investigacion con
el fin de tener la posibilidad de encontrar diferentes caminos para conducirla a una comprension

e interpretacion amplia del fendémeno en estudio.

De esta forma, el enfoque mixto es un proceso que recolecta, analiza y vincula datos
cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio para responder a un planteamiento. En esta
investigacion el enfoque cuantitativo se aplica al asignar resultados numéricos utilizados en la
caracterizacion de las actividades y pruebas aplicadas. Asimismo, el enfoque cualitativo se aplica
en el uso de variedad de instrumentos para recoger informacion como las entrevistas,
imagenes, observaciones, estudios de casos, en los que se describen las situaciones

problematicas, asi como los significados en la vida de los participantes.
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3.2.3 Método de investigacion cualitativa

El método de investigacion cualitativa es la recogida de informacién basada en la
observacion de comportamientos naturales, discursos, respuestas abiertas para la posterior
interpretacion de significados; parte del estudio de métodos de recoleccion de datos de tipo

descriptivo y de observaciones para descubrir de manera discursiva categorias conceptuales.

La investigacion cualitativa afronta los problemas de validez externa a través de diversas
estrategias. Siendo asi, en el proyecto en curso, por medio del diagndstico se evidencian
falencias como la mala redaccion y el mal manejo del lenguaje innato, ya que con este tipo de

investigacion se pueden obtener resultados correspondientes al mismo.

Por lo anterior, se evidencia la naturalidad del sujeto de estudio, expuesta por medio de la
investigacion cualitativa, la realidad del contexto de los educandos, ya que se puede mostrar las
dificultades de los mismos. Este método de investigacion es aquel que produce datos descriptivos
como las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable. En la

investigacion cualitativa, el investigador no descubre, sino construye el conocimiento.

3.3 ETAPASDE LA INVESTIGACION

3.3.1 Documentacién

Para la elaboracion del presente proyecto la documentacion llevada partié de la lectura y
consulta de las premisas que se tenian frente al proyecto de practica integral, donde se tuvieron
en cuenta los DBA (derechos basicos de aprendizaje), ademas de los estandares de lengua
castellana y el plan de asignatura para el segundo periodo, con el fin de transversalizar el

proyecto.
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Ademas, se emple6 como base tedrica y fundamento de la misma el documento Construir
la escritura de Daniel Cassany (Cassany, 1999) donde ofrece una didactica de la composici6n
escrita en la que se destaca el caracter comunicativo-funcional de la actividad lingliistica escrita,
bajo una préctica frecuente en el aula, a "hablar" acerca de lo que se escribe, y a compartir y

confrontar el escrito con los pares.

También, se accedio a la teoria de la Argumentacién de Anscombre y Ducrot (1989),
donde describe los elementos linglisticos propios son los que conllevan en una direccion u otra
la argumentacion. Es decir, son concebidos como argumentativos las diferentes entidades
linglisticas que posibilitan los enlaces argumentativos (palabras, expresiones, marcadores y

enunciados) del discurso, producto del desarrollo de la competencia textual.

De igual forma, se tomé como base tedrica el documento La ciencia del texto de Teun Van
Dijk (Van Dijk, 1996) de donde se logra extraer los diversos aspectos de la produccion, la
comprension y el efecto de los textos, asi como sus relaciones con el contexto. Ademas, alude a
la definicion de los textos narrativos como “formas basicas” de la comunicacion que se
caracterizan porque se producen en la comunicacion cotidiana, dado que narramos lo que nos ha

sucedido o conocemos que le sucedi6 a otro, ya sea de forma reciente o de hace tiempo.

3.3.2 Diagnostico

La prueba diagndstica aplicada a los estudiantes de décimo grado del Colegio Comfanorte
estuvo conformada por 5 preguntas que fueron evaluadas bajo la valoracion méaxima de 10.0,

esto correspondiente a la escala de valoracién y evaluacion expuesta en el Manual de
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Convivencia de la Institucion Educativa. Cada uno de los puntos tenia un valor maximo de 2.0 y

dependiendo del desarrollo del mismo obtenia su valoracion.

La estrategia que acompafio la estructura y disefio del diagnostico fue comprensién de
textos, produccion del texto e imagenes referentes a la actualidad, pues cada pregunta debia tener
relacion con lo esperado en el proyecto y asi mismo integrar el estandar que daba la pauta

necesaria.

Por lo anterior, cada uno de los ejes curriculares delimitaba unos subprocesos que son:

EJE DE COMPRENSION E INTERPRETACION DE TEXTOS:

-Elaboro hipdtesis de interpretacion atendiendo a la intencion comunicativa y al sentido

global del texto que leo.

-Relaciono el significado de los textos que leo con los contextos sociales, culturales y

politicos en los cuales se han producido.

EJE DE PRODUCCION TEXTUAL

-Comprendo el valor del lenguaje en los procesos de construccion del conocimiento.

-Desarrollo procesos de autocontrol y correccidn linglistica en mi produccién de textos

orales y escritos.

-Caracterizo y utilizo estrategias descriptivas, explicativas y analdgicas en mi produccion

de textos orales y escritos.

EJE DE MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS
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-Comprendo el papel que cumplen los medios de comunicacién masiva en el contexto

social, cultural, econémico y politico de las sociedades contemporaneas.

-Asumo una posicion critica frente a los elementos ideoldgicos presentes en dichos medios,

y analizo su incidencia en la sociedad actual.

EJE DE ETICA DE LA COMUNICACION

-ldentifico, caracterizo y valoro diferentes grupos humanos teniendo en cuenta aspectos

étnicos, linglisticos, sociales y culturales, entre otros, del mundo contemporaneo.

-Comprendo que en la relacion intercultural con las comunidades indigenas y
afrocolombianas deben primar el respeto y la igualdad, lo que propiciara el acercamiento socio-

cultural entre todos los colombianos.

EJE DE LITERATURA

-ldentifico en obras de la literatura universal el lenguaje, las caracteristicas formales, las

épocas y escuelas, estilos, tendencias, teméticas, géneros y autores, entre otros aspectos.

-*Comprendo en los textos que leo las dimensiones éticas, estéticas, filosoficas, entre otras,

que se evidencian en ellos.

3.3.3 Disefio de propuesta

La propuesta tiene como propasito guiar al estudiante en el aprendizaje y conocimiento de

la practica comunicativa, en la cual intervienen distintos factores no solo académicos sino
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también culturales y sociales. De ahi la sugestion e interés en trabajar un andlisis interpretativo
de la realidad, de tal forma que despierte en el estudiante la capacidad de razonar y argumentar,

construyendo texto solido y critico.
Identificacion de productos esperados segun los propdsitos:

De acuerdo con los propositos planteados en esta propuesta pedagogica y teniendo en

cuenta los productos a obtener con la misma, se espera que el estudiante:

e Conocer la teoria de la argumentacion, expuesta por Asncombre y Ducrot.

Este proposito fue creado porque el proyecto gestionado requeria desde el inicio unas
bases tedricas que sustentaran el trabajo suscrito. Debido a este proposito, los estudiantes
lograron aproximarse hacia aquellas palabras que le daban inicio sus producciones de los

parrafos de sus escritos.

e Reconocer todas las propiedades textuales que convierten en texto a un conjunto de

enunciados.

Se considera que al inicio sea un poco complicado este proceso, puesto que es muy
fundamental que los estudiantes tengan claro que para construir un texto, y mas argumentativo,
siempre se debe tener un hilo conductor y que este asi mismo tiene una estructura que lo
caracteriza. De esta forma se convertira en un proceso de error y acierto y los resultados finales

lo reflejaran.

e Promover una produccion textual que permita dar razones veridicas y sustentadas frente

al analisis de su posicion con respecto a un tema.
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El fin Unico y esperado es que los estudiantes entiendan que para verificar una opinion,
critica o reflexion se debe razonar de la manera mas veraz posible, respaldad por una previa
investigacion e indagacion. Es necesarios apreciar que los estudiantes entiendan que esto no se
hace solo en un dmbito académico sino en la vida misma, siempre teniendo en cuenta que habra

distintos puntos de vista y que estos se deben respetar.

Anexo de DISENO DE PROPUESTA.

3.3.4 Intervencion - ejecucion del proyecto — programacion de unidad proyecto

periodo de practica docente

UNIVERSIDAD DE Licenciatura en Lengua Castellana y Comunicacion
PAMPLONA g y
CENTRO EDUCATIVO | Colegio Comfanorte
DOCENTE . . . )
FORMADOR Lic. Gloria Zunilde Suarez Arias
DOCENTE EN e
FORMACION Silvia Viviana Santos Mora
< Lengua Grado: Curso: ILHS: 4 Horas
AREA Castellana 10° B semanales
FECHA 20 de Septiembre de Horaclase: 10:30a.m a 12:30 p.m
2018
EJES ESTANDARES DE COMPETENCIA DEL GRADO:
CURRICULARES
PRODUCCION Produzco textos argumentativos que evidencian mi conocimiento de la
lengua y el control sobre el uso que hago de ella en contextos
TEXTUAL J .
comunicativos orales y escritos.
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COMPRENSION E
INTERPRETACION
DE TEXTOS

Comprendo e interpreto textos con actitud critica y capacidad
argumentativa.

LITERATURA

Analizo critica y creativamente diferentes manifestaciones literarias
del contexto universal.

TITULO DE LA UNIDAD

PROYECTO

competencia textual.

Analisis critico y reflexivo de diferentes manifestaciones

literarias del contexto universal, para fortalecer la

Fecha de inicio: 20-09-18

Fecha de terminacion; 20-09-2018

Total de Horas: 2h

PROPOSITOS GENERALES DE UNIDAD PROYECTO DE PERIODO

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

Comprender el movimiento del
modernismo  a
planteamientos de diferentes

autores.

partir  de

Explicar de manera

argumentativa los diferentes

planteamientos de autores
contemporaneos sobre el
Modernismo.

Expresar la opinién critico

reflexivo sobre los diferentes

planteamientos de  autores
contemporaneos  sobre el
Modernismo.
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SUBPROCESO ACCIONES Y
IEIEZ_II_EI\I\QEND-IFEE(S) SECUENCIA DE EJE APLIQADO A AMBIENTES TIEMPO INDICSSORES
DIDACTICO DE LA CURRICULAR | LOSNUCLEOs | SRS | APRENDIZAJE- | Minutos | LOGROS | Lyva| UACION.
PROPUESTO COMPETENCIA DE RECURSOS Y CRITERIOS
APRENDIZAJE MEDIOS
Identifico en INICIO DE LA SESION DE
obras de la CLASE
L';f{/aetr‘;g » Identifica la
lenguaje, las obra literaria
caracteristicas C?(;T(;?JCIO
formales, las P -
600CaS estéticoy la
egcuelag/ estilos Saludo y oracion. 5m relaciona con
. N " | Analizo las demas
Las diferentes tendencias, . .
manifestaciones tematicas crltlc_a y producciones | Reconoce Iqs
de Ia literatura géneros y’ creativamente culturales. rasgos propios
¢Qué ensefiar? | universal, bajo Literatura autores, entre ?r:giri?‘g;f:cion ﬂfelrzsrig(saneerrzzs
planteamientos de otros aspectos. . . .
es literarias — diferentes
autores Comprendo en del contexto Identifica y manifestaciones
contemporaneos. los textos que leo universal da cuenta de '
las dimensiones las
gticas, estéticas, Reflexién mediante caracteristicas
filoséficas, entre un video sobre un de diferentes
otras, que se vicio del ser 10 m momentos
evidencian en humano y sus corrientes,
ellos. consecuencias. obras y
autores de la
literatura
espafiola.
Disefio de Comprendo el Produzco Explica la Realiza
preguntas valorpdel lenguaje textos intencion roducciones
. ComMo ensefiar? cimentadas en Produccion en los proces%s J argumentativo DESARROLLO DE LA semantica y F()ascritas bajo
¢ ! - . .
planteamientos de textual de construccion sque _ SESION DE CLASE las estrategias HErminos
autores evidencian mi textuales

contemporaneos,

del conocimiento.

conocimiento

empleadas en

argumentativos.
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de tal forma exija de la lengua y su produccion
una el control oral y escrita.
argumentacion e Caracterizo y sobre el uso Expresa su
indagacion para la utilizo estrategias | que hago de Presentacion de la 5m pensamiento
produccion del descriptivas, ellaen tematica abstracto e
texto requerido. explicativas y contextos ideologico a
analdgicas en mi | comunicativo | Desarrollo del tema través de
produccion de soralesy por me_dlo de 30m textos y actos
textos orales y escritos. contenido comunicativo
escritos. audiovisual. S,
Disefio un Interpreta
. esquema de variables
Como propésito ) g Comprendo e . A
interpretacion, . Conceptualizacién semanticas y
del desarrollo de : interpreto e "
. . teniendo en de la temética pragmaticas Extrae
, . la competencia Comprension e . textos con . . .
¢Para qué . o cuenta al tipo de . o mediante que informacion
~ textual y interpretacion actitud critica . 20m . -
ensefiar? . texto, tema, . herramientas de determinan especifica del
fortalecimiento de textos . y capacidad L
interlocutor e . organizacion de los textos y texto
del componente . . argumentativa | . .
- intencion informacion. los actos
pragmatico. N .
comunicativa. comunicativo
S.
La valoracion de Comprende cémo
esta unidad se articulan las .
o FINAL DE LA SESION DE
didactica se partes de un texto
o LA CLASE
realizara con base para darle un Retomo
en el producto sentido global. criticamente
esperado, es decir, los lenguajes | Explicacion de la Asume Reconoce el
la explicacion y no verbales actividad de actitudes significado
¢Qué, cuandoy | argumentacion de g para retroalimentacion y 10m criticas y de SIgnitic
. Evaluacion o . .| implicitoy
como evaluar? | los . desarrollar entrega del ejercicio interpretacién s
. Reflexiona a ’ explicito de los
planteamientos . procesos a realizar. frente a textos
partir de un texto S . textos.
hechos por ; comunicativo | Desarrollo del variados.
y evalla su S
autores contenido S ejercicio por parte
contemporaneos a ' intencionados. | del estudiante, para 40 m
cerca de las que al finalizar el
diferentes tiempo estipulado

manifestaciones

sea recepcionado.
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de la literatura
universal.

REFERENCIAS
BIBLIOGRAFIA Y CIBERGRAFIAS
http://www.ibe.unesco.org/curricula/elsalvador/es be fw 2008 spa.pdf

https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-339975.html

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021 recurso 1.pdf

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/.../files/articles-352712 matriz l.pdf

www.edu.xunta.gal/centros/iesastelleiras/?g=system/files/EL+MODERNISMO.pdf

https://Iclhorcajo.files.wordpress.com/.../literatura-4-el-modernismo-caracterc3adsticas

https://www.youtube.com/watch?v=KBV1HBwWV|0A
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ELEMENTOS DEL MODELO
DIDACTICO PROPUESTO

SECUENCIAS DE ESTRATEGIAS
DIDACTICAS EN AULA

DE ENTRADA E INICIO DE LA CLASE

En esta fase de inicio de clase los
estudiantes entran en contacto directo con
el objeto de estudio, el cual son las
diferentes manifestaciones literarias y sus
respectivos comentarios de autores
contemporaneos, con esto los estudiantes
deben dar su opinién acerca de los
planteamientos propuestos y su postura
frente a ellos.

Al inicio de la clase se les dara a conocer
la tematica por medio de videos que
ampliaran el pensamiento cerca de la
tematica a trabajar. Ademas se utilizar
instrumentos de organizacion de la
informacién, como mapas conceptuales,
y seguido a ello deben realizar el taller
propuesto.

DE DESARROLLO DE PROCESOS ENSENANZA 'Y DE APRENDIZAJE

Cada uno de los estudiantes debe
desarrollar de manera individual el punto
especifico sobre planteamientos de autores
contemporaneos con respecto al
Modernismo, y asi llevar a cabo la primera
actividad propuesta, teniendo como
objetivo dar el punto de partida el proceso
de redaccion desde la argumentacion.

Después de dicha introduccion y
explicacion del tema, el estudiante debe
realizar el recurso de aprendizaje
propuesto: el taller, donde dejara en
evidencia el proceso de competencia
textual y su manera de sustentar sus
posturas y los diferentes planteamientos
propuestos a partir de caracteristicas del
movimiento literario.

DE CIERRE DE LA SESION DE CLASE

Para finalizar, la actividad se recepcionard, se valorara y se socializara en la préxima
clase, para que defiendan la postura que plantearon los estudiantes y asi fortalecer el

componente pragmatico.
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3.3.5 Observacion y aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos

Diario de campo

(Ejemplo de planeador)

LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

PRACTICA PROFESIONAL

PLAN DE AULA

PROCESOQ: Educacién Colegio / Académico

LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

PRACTICA PROFESIONAL
PLAN DE AULA a

PROCESQ: Educacion Colegio / Académico

(]

AREA | LENGUA CASTELLANA [ FECHA | | EVALUACION: Trabajo escrito sobre el modernismo aplicando las normas APA
DOCENTE EN FORMACION SILVIA VIVIANA SANTOS MORA | GRUPO [10°. | MANEJO Latemdticade Jas I leeie de b lidad ) area de cienci -
DOCENTE FORMADORA EXTERNA | GLORIA ZUNILDE SUAREZ ARIAS [SEMANA | 33 | INTERDISCIPLINARIO: emalica de as escueias fieranas cumple eje e lransversalidad con el area de dencias sociales.
COMPETENCIAS Utilizo distintas formas de expresion para promover y defender los derechos humanos
CIUDADANAS: en mi contexto escolar y comunitario.
ASIGNATURA LENGUA GASTELLANA _ _ . — ‘ IHS. [+ MANEJO TRANSVERSAL: Recibir, obtener, interpretar, procesar y transmitir informacion de distintas fuentes, de
APRENDIZAJE (DBA): Comprendo la literatura modernista e identifico en ella sus principales caracteristicas y méximos exponentes COMPETENCIAS acterd con |25 necesidades especificas de una Situacien y siguiendo procedimintos
. Analizo crifica y creativamente diferentes manifestaciones literarias del contexto universal LABORALES {écnicos establecidos.
COMPETENCIAS BASICAS: «  Determino en las obras literarias, elementos textuales que dan cuenta de sus caracterisficas estéticas, APRENDIZAJE EN CASA- NIA
histdricas y sociold: cuando sea pertinente.
DESEMPEFIOS Ej;gm en las obras la literatura del modemismo, su lenguaje, caracteristica, géneros y autores en el uso de la
TEMAS Y SUBTEMAS Literatura del modermismo OBSERVACIONES:
1. Induccion del tema
Saludo
Reflexion u oracion
EXPLORACION DE | ;Cual s la meta de aprendizaje?
SABERES: Que los i i las caracteristicas de la literatura del modernismo.
. £ Qué saben los estudiantes?
METCDOLOGIA: Los estudiantes reconocen que la literatura evoluciond seqn el contexto social del ser
humano.
ESTRUCTURAGION | »  Profundizacién del tema. .
Y PRACTICA Realizacion del taller sobre el modemismo. Anexo 1. Docentz supenvisor | formador extemo
TRANSFERENCIA 2. Produccién del estudiante. )
= Desarrollo de las competencias por medio de una guia de aprendizaje
RECURSQS O AYUDAS: Guias de aprendizaje, diccionarigs, televisor, marcadores y cuadermos.

Observador

Es un instrumento de recoleccion de informacion donde se escucharon e interpretaron

algunos hechos o acciones que se viven dentro del aula de clase relacionados con la tematica del

trabajo, tales como la violencia intrafamiliar, el abandono, el vocabulario ofensivo, la

drogadiccion y jovenes que presentaban una discapacidad, entre otros casos que afectan el

comportamiento de los jovenes y hacen que y estos generan violencia entre ellos.

Pruebas inicial y final

Con la prueba inicial se identifican las falencias que los jévenes presentan al momento de

redactar un texto. Desde alli se manejan una serie de talleres de redaccién para lograr el objetivo.
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Con la prueba final se evalla el proceso realizado con el desarrollo de cada una de las

actividades planteadas en la propuesta pedagdgica.

A partir de los resultados de los anteriores instrumentos se hace una comparacion de
hallazgos y su respectiva valoracion para caracterizar el avance que obtienen los estudiantes

después de realizar actividades extras para mejorar la competencia textual.

Registros de evaluaciones

Este instrumento es utilizado para llevar un reporte de cada una de las actividades
propuestas y su respectiva valoracion, puesto que la evaluacion propuesta es constante y
formativa, donde el estudiante debe tener un proceso dindmico e invariable de evaluacion.
Ademas, la evaluacion es un elemento regulador que permite valorar el progreso y los resultados
del proceso a partir de evidencias que garanticen una educacion acertada, significativa para el

estudiante y selecta para la sociedad.

Registros de informes, talleres y actividades realizadas por los estudiantes
En este instrumento se hace una recopilacion de todas las actividades realizadas como

evidencia del proceso llevado a cabo.

3.3.6 Analisis y procesamiento de datos
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Este proceso inici6 con una observacion y un disefio de diagnéstico que dio como
resultado un bajo promedio a nivel academico, donde existen falencias y poco interés por el
estudio, la lectura, la escritura; lo que implica y sugiere el planteamiento de una estrategia que

los incentive a producir textos.

Grdfico 1. Resultados generales de la aplicacion de la prueba diagndstica.

Resultados generales de la aplicacion de la prueba
diagnadstica, con respecto a numero de estudiantes
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En la grafica se puede evidenciar el deshalance de los estudiantes en cuanto a promedio
de desempefio, es decir, los ejes curriculares tienen una divergencia uno de otro. Estos datos son

analizados desde la cantidad de aciertos y desaciertos.

Grdfico 2. Resultados generales de la aplicacion de la prueba final.

Resultados generales de la aplicacion de la prueba final,
con respecto a numero de estudiantes
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En la gréafica se puede evidenciar el balance de los estudiantes en cuanto a promedio de
desempefio, es decir, los ejes curriculares tienen una concordancia uno de otro y se expone una

nivelacién de los mismos. Estos datos son analizados desde la cantidad de aciertos y desaciertos.

3.3.7 Triangulacion de datos
El siguiente es un andlisis detallado de cada una de las actividades planteadas en la
propuesta pedagdgica. Esta triangulacién inicia desde el diagndstico hasta la prueba final,

exponiendo los datos obtenidos y asi obtener el promedio.
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Tabla 6. Resultado de las actividades de la propuesta.

NOMBRE

ACTIVIDADES

N 1 5 3 4 5 5 7 5 PROMEDIO
1. | Arenas Meza Natalia 53| 8 51958595 | 7 6.0 6,7
2. | Béaez José 5 8 9 8 8 8 7 7.0 7,5
3. | Berona Joan 6.3 | 8 8 9 5 5 195 8.0 7
4.| Boada Luisa Fernanda 5 8 8 8 | 10 | 10 (85| 95 8,2
5. | Caceres Ronaldo 5 8 5 9 7 7 9 7.0 7.1
6. | Calderon Brigitte 53| 8 8 9 9 9 [95] 9.0 8,6
7. | Camacho Johan 56| 8 8 9 9 8 9 7.0 8,5
8.| Castro Daniela 5 8 5 9 5 7 8 9.0 6,7
9. | Flechas Marlon 53] 8 8 |10 |10 | 9 9 7.0 9
10| Gamarra Davila Nicole 51] 10 | 8 9 8 7 8 8.0 8,3
11| GOmez Hernandez Camilo 6 8 5 9 5 5 9 7.0 6,7
12| GOmez Jhonatan 2 8 5185 5 95| 7 7.0 54
13| Guarin Albarracin Dario 55| 8 8 9 7 8 7 8.0 7,8
14| Guerrero Johan Esteban 58| 8 5 9 5 5 (85| 7.0 6,4
15| Hernandez Correa Valentina | 7.9 | 8 5 9 |10 9 |95| 85 8,2
16| Mejia Ortiz Daniel 56 | 10 | 8 7 8 8 9 7.0 8,3
17| Mendoza Daiver 45110 | 8 | 10| 9 8 8 7.5 8,8
18| Mogollon Ariza Camilo 45110 | 5 8 |10 | 6 9 7.0 8
19 Moreno Vera Diana 95|110| 8 | 10 | 10 | 10 | 9.8 9.8 9,6
20 Mufioz Salazar Valentina 72| 8 8 |10 |10 | 8 |85 | 9.0 8,8
21| Nagles Méndez Valentina 79| 8 | 10| 5 7 7 9 8.0 7,6
22| Navas Valeri Fernanda 6 8 8 |10 | 8 7 9 7.5 8
23 Nifio Kevin 78110 | 5 (10 |10 |10 | 9 9.5 9
241 Ortiz Diaz Néstor 56|10 | 10 | 8 8 8 8 9.5 8,6
25| Pabon Samary 0510 | 5 9 5 85| 8 8.0 7,4
26| Palacios Pilar 7 8 8 9 8 8 | 85| 9.8 8
27| Parada Sanchez Juan Pablo 53| 8 8 |10 | 9 8 7 7.0 8,3
28 Peinado Ortega Shirly 5 8 5 8 5 9 85| 9.0 6,6
29| Pérez Zambrano Rodrigo 5 8 5 10| 8 9 |85]| 6.0 7,5
30| Portilla Paula 8 8 | 10 | 10 [ 10 | 10 | 95| 9.0 9,3
31} Ramirez Escobar Camila 85/10| 10 | 10 | 10 | 10 | 9.8 | 9.0 10
32| Ruiz Arneydhi Dayanna 5 10| 5 5 5 5 5 6.0 5,7
33| Sanchez Pinilla Luis miguel 73110 10| 9 |10 | 10 | 98| 85 9,8
34| Sanchez Rodriguez Alejandro | 5.3 | 10 | 8 9 5 5 9 7.0 7,6
35| Sanchez Trochez Duban René | 45 | 10 | 8 8 [10 |10 | 9 6.5 9,1
36| Toscano Diaz Julian 6 8 8 | 10 | 8 8 |95| 6.0 8
37| Vargas Gamboa José 6.8 10 | 7 5 5 5 |75] 7.0 6,4
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Donde,

1=Diagndstico

2=Actividad andlisis de un enunciado

3=Analisis de un poema

4=Taller texto argumentativo

5=Tira cOmica

6=Anélisis de slogan

7=Produccion a partir de imagen

8=Prueba final

Tabla 7. Desempefios de las actividades de la propuesta.

NIVELES TOTAL DE

# AU BAJO MEDIO ALTO ESTUDIANTES
1 Diagnostico 28 8 1

2 Anélisis de un enunciado 0 23 14

3 Andlisis de un poema 13 18 6

4 Taller texto argumentativo 3 8 26 37

5 Tira comica 10 12 15

6 Andlisis de slogan 10 16 11

7 | Produccion a partir de imagen 0 17 18

8 Prueba final 5 21 11
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3.3.8 Evaluacion de los resultados -andlisis -comparacion y hallazgos

Grdfico 3. Prueba diagndstica - porcentaje correspondiente a Grdfico 4. Prueba final - porcentaje correspondiente a estudiantes.
estudiantes.
PRUEBA DIAGNOSTICA - PORCENTAIJE PRUEBA FINAL - PORCENTAIJE
CORRESPONDIENTE A ESTUDIANTES CORRESPONDIENTE A ESTUDIANTES
B APROBARON m REPROBARON B APROBARON HREPROBARON

En estos resultados se puede evidenciar el progreso tan significativo que obtienen los

estudiantes desde la aplicacidn de una prueba diagndstica, durante la ejecucion de las unidades

didacticas propuestas y, por ultimo, en el desarrollo de una prueba final.

ESTUDIO DE LOS RESULTADOS EN RELACION CON EL PROBLEMA

FORMULADO

Los ejes curriculares nucleo de la presente propuesta pedagdgica son la produccion
textual y la comprensién de textos. La produccién hace referencia al proceso por medio del cual

el individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir

99



informacidn o interactuar con los otros. Entre tanto, la comprension tiene que ver con la
basqueda y reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion
linguistica.

Por lo anterior, los resultados obtenidos se acoplan a los procesos desarrollados y por
ende, se evidencia la mejora y el progreso de los estudiantes.

Grdfico 6. Aciertos de las pruebas.

ACIERTOS DE LAS PRUEBAS POR ESTUDIANTES
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Grdfico 5. Desaciertos de las pruebas.
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3.3.8 Formulacién de conclusiones

Con este proceso pude constatar que el uso de iméagenes y textos discontinuos son una
buena estrategia para incentivar a que los estudiantes produzcan texto escrito y permite construir
experiencias interdisciplinarias de desarrollo de las capacidades de comprension y produccion
textual. Asimismo, el analisis de diferentes expresiones literarias y el planteamiento de
situaciones actuales o problematicas sociales permiten que el estudiante logre entender el fin
Unico de este tipo de informacién y asi poder construir su propia postura con respecto a los

mismos, Yy asi generar texto persuasivo.

Ademas, el desarrollo de la competencia textual permite el desarrollo de la imaginacion y
afianza la lectura y la escritura como elementos que integran diferentes aspectos que facilitan la
compresion del mundo. De igual forma, la teoria de la argumentacion es un ente facilitador y
primordial para el entendimiento de la estructura del texto argumentativo, y su funcion segun

marcadores y reformuladores discursivos.

En sintesis, el proceso desarrollado y la ejecucion de la propuesta pedagdgica didactica
planteada arrojé resultados favoravles y se logré cumplir con el fin Gnico de la misma.
Igualmente, confabulando todos los elementos del titulo de este trabajo, se logra concluir que con
actividades que tengan fines argumentativos permite que el estudiante salga de su zona de
confort y rompa con los parametros preestablecidos, alcanzando el desarrollo de la competencia
textual y el fortalecimiento del componente pragmatico para formar sujetos y entes sociales,
dinamicos y activos y asi fortalecer la produccion argumentativa y la habilidad de persuadir a la

comunidad en general.
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3.4 CATEGORIAS

Para el Colegio Comfanorte, la evaluacion se constituye en un indicador que posibilita
determinar la efectividad y el grado de avance de los procesos de ensefianza, aprendizaje y
formacion de los estudiantes, a la vez que le permite al docente valorar su propia labor y
reflexionar en torno a ella para reorientarla y corregirla, de manera que contribuya,
significativamente, a mejorar los procesos de ensefianza en el aula para promover un mejor

aprendizaje.

Caracteristicas de la Evaluacion:

Permanente: Los procesos y actividades que la conforman deben estar distribuidos a lo
largo de todo el periodo académico, con la periodicidad que la estrategia pedagogica elegida

aconseje.

Sistematica: Cada proceso y actividad que la conforman responden a una concepcion

global de la misma.

Acumulativa: Produce, al término del periodo académico, una valoracién definitiva en la
que se reflejan, segun la ponderacion contemplada en la programacidn, todos los procesos y

actividades realizadas ordinariamente durante el periodo y afio lectivo.

Objetiva: Compuesta por procedimientos que tienden a valorar el real desempefio del

estudiante.

Formativa: Debe retroalimentar el proceso de formacion del estudiante y reforzar la
estrategia de aprender a aprender. En este sentido, deben evitarse las pruebas basadas

principalmente en la memoria. La valoracion debe, en todo caso, respetar la libertad de
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pensamiento y de opinion del estudiante y aprecia positivamente su capacidad de formarse un

criterio propio fundamentado y racional.

Consecuente: En cuanto responde a los objetivos, a la estrategia pedagégica y a los

contenidos.

Cualitativa: Permite mirar al ser humano como sujeto que aprende y que siente.

Criterios de evaluacion y promocion del SIEE

La evaluacion sera integral, continua, cuantitativa, cualitativa y acumulativa. La
evaluacion acumulativa tiene como finalidad determinar el grado de desempefios alcanzados en
funcion de los objetivos del aprendizaje propuestos inicialmente y proporcionar antecedentes de

calificacion a los estudiantes y su promocion.

Estrategias de valoracion integral de los desemperios del SIEE.

El SIEE contempla las siguientes estrategias de valoracion integral de los desempefios:

a. ElI70% de la valoracion definitiva de cada periodo, lo constituye la evaluacion de

las tres dimensiones del saber: el saber saber, el saber hacer y el saber ser.

b. Para la valoracion del Saber, se tendran en cuenta las evaluaciones orales y

escritas aplicadas a los estudiantes, excepto la evaluacién bimestral.

c. Para la valoracion del Hacer, se tendran en cuenta las habilidades demostradas por

los estudiantes, aplicacion de conceptos, solucion de tareas en clase y extraclase.

d. Para la valoracion del Ser, se tendran en cuenta las actitudes y valores

demostrados por los estudiantes. También se tendra en cuenta la autoevaluacion.
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e. EIl30% de la valoracion definitiva de cada periodo, lo constituye la evaluacion
bimestral, que es una evaluacion general del proceso correspondiente a cada asignatura

durante el periodo para asi obtener un 100%, lo cual incluira toda la actividad académica.

Escala de Valoracion con el modelo y/o propuesta pedagdgica.

El Colegio COMFANORTE siempre busca la excelencia académica, por lo tanto ha

dispuesto de acuerdo al decreto 1290 del 16 de abril de 2009, que la escala valorativa sea la

siguiente:
Tabla 8. Escala de valoracion - SIEE.
ESCALAS RANGO NUMERICO CODIGOS
SUPERIOR 9.0-10.0 SUPERIOR
ALTO 8.0-8.9 ALTO
BASICO 70-7.9 BASICO
BAJO 1.0-6.9 BAJO

Desempefio Superior: Cuando el estudiante alcanzé con amplitud los objetivos

propuestos. Su aprovechamiento y calidad de su trabajo fueron excelentes.

Desempefio Alto: Cuando el estudiante alcanz6 con amplitud los objetivos del curso. Su

aprovechamiento y calidad fueron muy buenos.

Desempefio Basico: Cuando el estudiante apenas logré demostrar dominio de los
aspectos fundamentales de la materia. Las deficiencias en su aprovechamiento y en la calidad de

su trabajo no hacen necesario, que repita el curso.

Desempefio Bajo: Cuando el estudiante no alcanzé los objetivos propuestos para el

Curso.
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3.5 INSTRUMENTOS Y RECURSOS

Tabla 9. Recursos e instrumentos.

INTRUMENTOS O RECURSOS UNIDADES PRECIO VALOR
TECNOLOGICOS
Computador 1 $2°800.000 $2°800.000
Memoria USB 1 $25.000 $25.000
HUMANOS
Estudiantes 39 $0 $0
Docente formadora externa 1 $0 $0
Docente en formacion 1 $0 $0
FINANCIEROS
Copias 208 $50 $10.400
Impresiones 166 $100 $16.600
Marcadores 4 $1.000 $4.000
Borrador 1 $1000 $1000
Lapiceros 2 $800 $1.600
Carpetas 2 $2.000 $4.000
Sobres de manila 5 $500 $2.500
Agenda 1 $5.000 $5.000
Botellas de agua 3 $1.500 $4.500
Pasajes 73 $5.000 $365.000
INSTITUCIONALES
Televisor 1 $0 $0
Cable HDMI 1 $0 $0

TOTAL $2°911.100
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3.6 CRONOGRAMA

CRONOGRAMA DE

ACTIVIDADES

LENGUA CASTELLANA

DECIMO B

SEMANA

AGOSTO

SEPTIEMBRE

OCTUBRE

NOVIEMBRE

1

3

7 8

10

MES - DIA

ACTIVIDAD

27 al 31 de
AGOS

de
SEPT

de
SEPT

10
de
SEPT

13
de
SEPT

17
de
SEPT

20
de
SEPT

24
de
SEPT

de
OCT

de
OCT

8 al 15
12 de de
OCT | OCT

18
de
OCT

29
de
OCT

de
NOV

8 15
de de
NOV | NOV

19
de
NOV

Observacion

X

Diagnostico

Exposiciones

Socializacion 1V
periodo

Taller sobre el
modernismo —
Actividad #1

>Z>ZmMwm

Determinantes

Los estudiantes
estaba en clase
de artistica

m O

Actividad de
reflexion sobre
vicios del ser
humano y
actividad a cargo
de los
estudiantes de
11°

OuvmwmOm=D

Actividad #2

Evaluacion sobre
el modernismo y
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la vanguardia

Socializacion de
calendarios —
Actividad #3

Texto
argumentativo —
Taller -
Actividad #4

Socializacion de
calendarios —
Actividad #5 —
Evaluacion de
comprension
lectora

Bimestral —
Socializacion de
notas

Evaluacion final
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3.7 CONCLUSIONES

La labor del docente es imprescindible para la ensefianza y adquisicion del aprendizaje
significativo. Por esta razon, es que los educadores deberian emplear diversas estrategias
didacticas, talleres, actividades pedagdgicas, en su metodologia con el objetivo que el estudiante
se interese por aprender en las clases. También es fundamental el uso de las TICS por parte de
toda la comunidad educativa, como otro medio usado para adquirir los conocimientos. Como
futuros profesores se debe fortalecer a los educandos en cuanto a los valores que hacen parte de
la personalidad; donde los estudiantes comparten, desarrollan talleres y experiencias en grupo;
enfatizando en los valores como la autoestima, el respeto, la tolerancia, el amor, el
comparierismo, la responsabilidad, entre otros que aportan a la formacion integral de las

personas.

La aplicacion de una estrategia didactica previamente analizada, reformulada y
minuciosamente construida permite mejorar y corregir las falencias encontradas en un proceso de
observacion, diagnostico, estudio, investigacion y evaluacién. Lo anterior se realiza como fases
de intervencion y ejecucion a través de unidades didacticas aplicadas, por lo cual permite

establecer los niveles de desempefio donde se ubican los estudiantes.

En sintesis, el proceso desarrollado y la ejecucidn de la propuesta pedagdgica didactica
planteada arrojé resultados satisfactorios y se logré cumplir con el fin Gnico de la misma.

Igualmente, confabulando todos los elementos del titulo de este trabajo, se logra concluir que con
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actividades que tengan fines argumentativos permite que el estudiante salga de su zona de
confort y rompa con los parametros preestablecidos, alcanzando el desarrollo de la competencia
textual y el fortalecimiento del componente pragmatico para formar sujetos y entes sociales,
dindmicos y activos y asi fortalecer la produccion argumentativa y la habilidad de persuadir a la

comunidad en general.
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