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Resumen

Este proyecto describe la utilizacion de Nearpod en un colegio de Culcuta. Se realiza con el
proposito de fortalecer la comprension e interpretacion textual y el aprendizaje activo a traves
de la herramienta TIC Nearpod (Sistema de Respuesta Inmediata) en estudiantes de grado
noveno del Instituto Técnico Guaimaral, sede Hermdgenes Maza. En cuanto al tipo de
investigacion se basa en un enfoque mixto, a través del método de investigacion accion y un
nivel de investigacion explicativo. Los medios que se utilizan para la recoleccion de
informacion obedecen a diarios de campo, observacion y prueba diagndstica, esta Gltima
determina la falencia que presentan los estudiantes en cuanto a la comprension textual. La
poblacién se maneja por medio del grado noveno y la muestra estd conformada por 52
estudiantes de Noveno D y E. Cabe resaltar, que este proyecto tuvo sus limitaciones a causa
del paro nacional en Colombia, por lo que no pudo ser llevado a cabo. En cuanto a las
proyecciones de la investigacion, se espera que despues de aplicacion de las actividades por
medio de la herramienta Nearpod, se fortalezca la comprensidn lectora y el aprendizaje activo

en los estudiantes.

Palabras claves: Estrategias TIC, Nearpod, Comprension Lectora, Aprendizaje Activo.



Abstract

This project describes the use of Nearpod in a school in Cdcuta. It is carried out with
the purpose of strengthening textual understanding and interpretation and active learning
through the TIC Nearpod tool (Immediate Response System) in ninth grade students of the
Guaimaral Technical Institute, Hermogenes Maza headquarters. Regarding the type of
research, it is based on a mixed approach, through the action research method and an
explanatory research level. The means used to collect information obey field diaries,
observation and diagnostic tests, the latter determines the deficiency that students present in
terms of textual comprehension. The population is managed through the ninth grade and the
sample is made up of 52 students from Ninth D and E. It should be noted that this project had
its limitations due to the national strike in Colombia, so it could not be carried out. Regarding
the projections of the research, it is expected that after the application of the activities through

the Nearpod tool, reading comprehension and active learning in students will be strengthened.

Keywords: TIC Strategies, Nearpod, Reading Comprehension, Active Learning.
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INTRODUCCION

La tematica de este proyecto esta centrada en la implementacion de la herramienta
TIC Nearpod, en los estudiantes de grado noveno del Colegio Instituto Técnico Guaimaral,
ubicado en Cucuta Norte de Santander. Esta propuesta pedagdgica se utiliza en esta poblacién
con el proposito de fortalecer el eje de comprensidn e interpretacion de textos y estimular el
aprendizaje activo. Todo lo anterior se evidencia en el andlisis de la prueba diagndstica, que
fue realizada a los estudiantes de noveno grado noveno, con el fin de identificar cual era su
mayor debilidad y falla, dio como resultado, que el eje de comprensidn de textos es en el que
mas se presentan dificultades; ademas de esto, en las observaciones e intervenciones se
evidencia cierto grado de apatia en las clases que desmotiva a los estudiantes y no los
mantiene concentrados y por ello no participan activamente, es por esta razén que las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, son una herramienta que se debe
aprovechar para poder manejar las clases de manera mas interactiva, didactica y que el

estudiante sea un sujeto activo en todo el proceso de aprendizaje.

Al respecto, las tecnologias de la informacion y la comunicacién TIC son
herramientas que aportan medios recursivos tanto para los docentes como los estudiantes en
las instituciones educativas y esto, aplicado a la clase, permite promover la competencia
comunicativa en lectura y escritura en el aula de clase (Aguiar Perera, 2009; Garcia Romero,
2010). Por esta razén, se busca no s6lo impulsar el uso de las TIC, sino mejorar las
habilidades de la lengua e implementar Nearpod como estrategia para unificar y organizar
contenidos a ensefiar y de la misma manera establecer un proyecto que aporte a su evolucion

en cuanto a la competencia de comprension lectora y en el uso de las herramientas digitales.

Por otra parte, un aspecto que motiva a utilizar esta herramienta tecnologica para el
proyecto, es la situacion de emergencia sanitaria que acontece en la actualidad, debido a la

pandemia inminente las clases dejaron de impartirse en la presencialidad para pasar un
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ambiente de aprendizaje virtual y trabajo remoto, que se ha llevado a cabo desde hace més de
un afo en las instituciones que prestaban sus servicios educativos de manera presencial; por
esta razon, la herramienta que se utiliza tiene como propdsito evidenciar la utilidad y el
beneficio de Nearpod al momento de dar clases en linea. A su vez, a través de las actividades
interactivas creadas con dicho programa, se pretende promover y potenciar la comprension

lectora y el aprendizaje activo de los estudiantes.

Este es un aporte que contribuye de manera significativa como estrategia para los
docentes y como método de aprendizaje para los estudiantes, puesto que el desarrollo
méaximo de la competencia en interpretacion de textos es una de las habilidades més
importantes, es un factor clave para el desenvolvimiento y fortalecimiento continuo del saber
de los estudiantes en un contexto educativo. Por esta razon, Nearpod es una excelente
herramienta, porque por medio de esta estrategia y en base al contexto actual por el que se
pasa, se ofrece una propuesta pedagdgica que resulta interactiva ademas motiva el interés en
el estudiante y estimula la autonomia de una manera que la clase tradicional no haria.
Asimismo, las posibilidades que da esta herramienta en cuanto a actividades de lectura 'y
comprension textual, acercaran al estudiante a estas habilidades con interés y deseo de

aprender permitiéndole potencializar y desarrollar un aprendizaje activo.
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CAPITULO I: PROBLEMA

1.1 Titulo
Fortalecimiento de la comprension textual y el aprendizaje activo a través de la

herramienta TIC Nearpod en estudiantes de bésica secundaria.

Caso: Estudiantes de grado noveno del Instituto Técnico Guaimaral, Cucuta-Norte De

Santander

1.2 Planteamiento del problema

A finales de diciembre de 2019 se comienzan a registrar algunos casos de neumonia
de origen desconocido en pacientes que residen en Wuhan, provincia de Hubei (China). En
enero de 2020 se pudo establecer la causa, una nueva cepa de un virus que se denominé
COVID 19, este virus se transmite por via aérea y tiene un gran indice de contagio. A raiz de
esto, el virus se empezo a expandir por todos los continentes, por lo que los gobiernos
tomaron medidas restrictivas para evitar la concentracion de personas en ciertos espacios y
asi prevenir el avance del virus. En el mes de marzo el virus llega a Colombia y se empieza a
propagar rapidamente, entonces el gobierno de Colombia toma la decisidn de relanzar un plan
de contencidn y mitigacion, cerrando asi, todo tipo de actividades y paralizando todos los

sectores productivos del pais, para evitar la agrupacion de gente.

Estas acciones tomadas por el gobierno, légicamente, también debian ser atendidas
por el sector educativo, pues los colegios son espacios donde se concentra un gran niumero de
personas lo que puede favorecer los procesos de transmision, por lo tanto, la mitigacién de
esta pandemia es casi imposible, porque no se puede tener control sobre todas las personas
que asisten a las instituciones. A causa de esto, se da una migracion que da paso a la
virtualidad, como acontece aun en la actualidad, porque la educacién es un pilar importante y

no puede ser pospuesto ni suspendido, y por ser un proceso dinamizador debe estar expuesto
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a adaptaciones y cambios, aunque este cambio fue muy repentino y drastico, porque no se
tenia nada preparado. Esto supone un desafio para las instituciones y para los profesores, pues

se deben cambiar las metodologias y se debe innovar pedagogicamente.

Las directrices acerca de la virtualidad, suponen un reto para el quehacer docente, asi
como un desafio para las instituciones, mas ain cuando el docente y sus estudiantes se
encuentran familiarizados con un solo modelo educativo, el modelo tradicional de
ensefianza-aprendizaje a través de clases magistrales, pues migrar desde este punto al
modelo virtual genera sentimientos de angustia, desconfianza e incertidumbre para

ambas partes. (Moreno, 2020, p. 17)

En ese sentido, se deduce que en Colombia, aunque en los ultimos afios, desde antes
de la situacion de emergencia sanitaria, se han desarrollado un sin nimero de esfuerzos por
actualizar e innovar el sistema educativo, al incorporar las TIC en el proceso de ensefianza
aprendizaje, no ha traido consigo muchos cambios significativos, debido a diversos aspectos
que van desde la parte econdmica, las estrategias de implementacion de programas, la falta
capacitacion de docentes y la desmotivacion hacia el uso de las tecnologias de informacion y
comunicacion (TIC), cabe aclarar, que algunos docentes si utilizan las TIC, pero esto se
limita a la mera transmision de informacion, sin retroalimentar a los estudiantes por medio de
estas herramientas digitales, es decir que Unicamente el profesor es el que manipula las TIC,
en reemplazo de las herramientas tradicionales, y esto se ve aun en esta pandemia, en donde
ya, tanto estudiantes, como docentes, tienen la oportunidad de acceder unanimemente a estas

herramientas digitales para la educacion.

De acuerdo con lo anterior, la gran mayoria de estos docentes no se sienten
familiarizados con este tipo de ensefianza online, por lo que han debido aprender, de manera

forzada en algunos casos, empiricamente o por capacitaciones nuevos programas
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informaticos y cambiar drasticamente la forma de dar y evaluar las clases y aunque ya ha
pasado mas de un afio en la virtualidad, ain es preocupante el ver que muchos docentes

siguen intentando dar su clase magistral, pero desde la virtualidad.

Debido a esto, se observo gran dificultad para la ensefianza y aprendizaje, por la
apatia a las clases, desconcentracion, el hecho de flexibilizar la educacion, por diferentes
factores, que hacen que el proceso sea mas complejo a la hora de la adaptacion de las

estrategias tecnoldgicas apropiadas y que permitan que el estudiante sea un sujeto activo.

Ahora bien, una de las responsabilidades de las instituciones educativas, es
desarrollar en los individuos la capacidad de adquirir un conjunto amplio de conocimientos y
competencias en forma paulatina para que puedan ser utilizados a lo largo de su vida. Entre
ese conjunto de conocimientos y competencias esta la actividad lectora, por eso dentro del
PEI del colegio se estipula el proyecto lector, para potencializar la comprension e
interpretacion lectora. De acuerdo con lo anterior, para poder evidenciar el nivel en el que
estan los estudiantes, se realiz6 una prueba diagndéstica, basada en Estandares Basicos de
Aprendizaje (los ejes de produccion textual, comprension e interpretacion textual, literatura,
medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos, ética de la comunicacion) y los
contenidos que debian tener claros para poder estar en grado noveno. En el analisis de la
prueba, se evidencia gran dificultad en el eje relacionado a la comprension e interpretacion
textual, lo que implicaria que los estudiantes solamente modifican y pueden llegar a niveles
fragmentarios de interpretacion, es decir a un nivel literal de lectura, donde el alumno o lector
retiene parte de la informacidn contenida en el texto e identifica situaciones, cosas y
personajes que se mencionan dentro de la lectura. Cabe resaltar que esta deficiencia en
comprension, no era solo en las lecturas, también se daba en preguntas relacionada a otros
ejes, pues los estudiantes no comprendian bien la informacion que se les suministraba y por

ende respondian de manera equivocada.
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Asi mismo, durante las observaciones que se dieron inicialmente en la institucion, se
evidencia que los estudiantes tienen ciertas dificultades en cuanto a la comprension de textos
dentro de las actividades dejadas por la maestra, debido a que no se incorpora una estrategia
virtual que permita el desenvolvimiento por parte de los estudiantes, esto provoca que no
haya buena comunicacion, por lo tanto, el estudiante no potencializa estas habilidades y de
esta manera, el estudiante no participa ni obtiene un aprendizaje activo en clase. Tampoco se
permite evidenciar que el alumno esté concentrado en la clase, entienda sobre los
conocimientos que se traten en clase, dé su punto de vista y desarrolle las actividades

propuestas durante la clase.

De lo anterior se infiere que hay una problematica relacionada con la comprension
lectora; es ldgico que se necesita un desarrollo de actividades relacionadas a los contenidos
programaticos que se ven en el grado noveno y recursos didacticos e interactivos que lleven
al estudiante a optimizar y potenciar el eje de comprension textual y proponer nuevas
opciones en el desarrollo del aprendizaje, y por consiguiente que el estudiante sea un sujeto
activo en el saber. Por esta razon, es conveniente generar estrategias didacticas de lectura'y
comprension e interpretacion de textos a través de las TIC, especificamente con la plataforma
Nearpod, que es un Sistema de Respuesta Inmediata, para que se desarrollen los diversos
niveles de comprensidn e interpretacion textual (literal, inferencial y critico) en los
estudiantes de grado noveno del Instituto Técnico Guaimaral y de la misma manera
establecer un proyecto que aporte a su evolucion en la competencia interpretativa en el uso

de las herramientas digitales.
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1.3 Pregunta de Investigacion
Para contribuir a la busqueda de la solucion del problema previamente dado a
conocer, que enfatiza a la potencializacion de la competencia interpretativa por parte de los

estudiantes, se formula la siguiente pregunta:

¢Como fortalecer la comprension e interpretacion textual y el aprendizaje activo a
partir del uso herramienta TIC Nearpod con los estudiantes de grado noveno del Instituto

Técnico Guaimaral, de acuerdo a los contenidos programaticos?

1.4 Objetivos

1.4.1. Objetivo General

Fortalecer la comprension e interpretacion textual y el aprendizaje activo a través de
la herramienta TIC Nearpod (Sistema de Respuesta Inmediata) en estudiantes de grado
noveno del Instituto Técnico Guaimaral, sede Hermdgenes Maza, a partir de los contenidos

programaticos.

1.4.2. Objetivos Especificos

e Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de grado noveno
del Instituto Técnico Guaimaral, sede Hermogenes Maza.

e Establecer una estrategia didactica mediada por las TIC que potencie la
compresion textual y el aprendizaje activo en los estudiantes de grado noveno
del Instituto Técnico Guaimaral, sede Hermogenes Maza.

e Analizar las proyecciones del impacto de la implementacion de la estrategia
TIC respecto a las actividades de comprension lectora después de su

experiencia con Nearpod.
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1.5 Limitaciones

Esta investigacion encuentra sus limitaciones en cuanto a la conectividad de los
estudiantes, puesto que el proyecto se ejecuta de manera sincrénica y para realizar las
actividades en base a la comprension lectora con la herramienta Nearpod, se debe ingresar
por un navegador o descargar la aplicacion en el celular, esto implicaria que el estudiante
tenga una buena conexidn a internet y que no se presenten cuestiones de fallas en la
electricidad, nunca se esta exento de estos inconvenientes que truncarian la realizacion

exitosa de este proyecto.

Por otra parte, el pais vive un momento tenso frente al paro, que trae consigo el cese
de actividades académicas por parte de las instituciones educativas, por ende no permite la
realizacion de ninguna de las actividades proyectadas en la investigacion; este es quiza el
problema mas grave, puesto que no se cuenta con la participacion de la poblaciony la
muestra absoluta, por consiguiente el trabajo investigativo no se puede culminar de manera
satisfactoria, asi que, este trabajo se limitara meramente a ser una propuesta con proyecciones

de lo que podria resultar si se ejecutara el proyecto.

1.6 Justificacion

La innovacion pedagogica que se tiene que llevar a cabo en los tiempos del
Coronavirus, puede contrarrestar las metodologias tradicionales, que generalmente se
encuentran en las Instituciones Educativas, y lograr generar en los profesores la motivacion
para realizar el cambio educativo que necesita la generacion de jovenes que se forman
actualmente. Por lo tanto, este proyecto de investigacion contribuye a la potencializacion y
mejoramiento de los procesos lectores de los estudiantes de grado noveno del Instituto
Técnico Guaimaral, asi mismo contribuye al desarrollo y fortalecimiento de la practica
pedagdgica de los profesores, pues no sélo permite reconocer que estrategias didacticas y

metodoldgicas utilizan ellos para el mejoramiento del eje de comprension e interpretacion de
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textos, sino que también pretende sugerir y mostrar una herramienta didactica mediada por
las TIC, con la que en alguna medida se estaria dando respuesta a las exigencias que implican
o0 se dan hoy en dia en el siglo XXI, y a la situacién actual de emergencia sanitaria, con

educacion virtual y remota.

Con respeto a lo anterior, también la aplicacion de este proyecto propiciara en los
profesores un analisis y reflexion sobre su practica pedagdgica, y de esta forma los lleve a
repensar su profesion dentro del aula, a potencializar las metodologias y estrategias didacticas
que usan en su oficio diario, a aprovechar y ampliar los recursos que estén a su disposicion,
haciendo uso, por ejemplo, de herramientas como Nearpod, u otras técnicas que se pueden
utilizar tanto con conexion a internet como sin esta, con base a la situacion de infraestructura
que presenta la institucion, si se tienen los recursos de conexion y tecnoldgicos en el aula,
cuando se pueda retornar a las clases presenciales; y en este momento presentar actividades
que impliguen el trabajo en el hogar, aprovechando recursos tecnoldgicos que los estudiantes
tienen alli y promoviendo participacion de la familia, y haciendo que el estudiante pueda

estar concentrado en las clases y nosotros como docentes podamos evidenciar ese proceso.

Por esta razén, las posibilidades que se obtienen con la herramienta TIC Nearpod, que
es un Sistema de Respuesta Inmediata, en cuanto a actividades de lectura y comprension de
textos, adentran al estudiante a estas habilidades y desarrollo con interés y deseo de aprender
permitiéndole potencializarlas. De igual forma, Nearpod constituye una herramienta muy util
para el profesor u orientador que da sus clases de manera virtual, porque se adentra en esta
cultura del aprendizaje que se debe transmitir a los estudiantes, y que tan dificil resulta hacer
con una camara web y un microfono; en consecuencia este tipo de sistemas motivan y ayudan
a mantener la atencion del alumno, asi como a desarrollar su pensamiento cognitivo, su
autonomia, que sean propositivos y la formacion continua, por ende mejora la comprension e

interpretacion textual.
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De igual forma, es indiscutible la importancia que tiene la comprension lectora en el
desempefio de los alumnos y su relacién con las metodologias y estrategias que el docente
pone en marcha para mejorar los procesos de la competencia lectora y por consiguiente el eje
de comprension e interpretacion de textos, en especial las que estan mediadas por las TIC.
Debido a esto, el proyecto cobra gran importancia, en la medida que les permite a las
Instituciones Educativas contar con estrategias didacticas que sea relacionen directamente
con el uso de herramientas digitales, orientadas al fortalecimiento de la comprension lectora
en los estudiantes. En consecuencia, mediante su implementacion se podria incidir
positivamente en el mejoramiento del proceso lector y el desarrollo de la comprension e
interpretacion de textos de los alumnos, esto favorece al maximo la motivacion hacia la

lectura y promueve su participacion activa en el proceso de aprendizaje.

Con respecto al aprendizaje activo, Nearpod puede ser una herramienta de aprendizaje
muy Gtil para aumentar la interaccion de los estudiantes durante el tiempo de las clases, de tal
forma que todos los estudiantes tendran mas oportunidades para colaborar, interactuar y
reaccionar como sujetos activos en los entornos de aprendizaje. John y Sutherland (2005)
afirman que “para estimular a los estudiantes a involucrarse en una actividad de aprendizaje,
las acciones pedagdgicas de los instructores son muy importantes utilizar las posibilidades de
las herramientas de aprendizaje y el entorno de aprendizaje” (John y Sutherland, 2005). Al
respecto, los docentes tienen la necesidad de conocer cémo llevar a cabo estas acciones de
interaccion entre ellos y sus alumnos, con la ayuda de las caracteristicas de estas herramientas
de aprendizaje. “Esta interaccion potencial puede no tienen lugar si una herramienta de
aprendizaje se percibe Unicamente como una herramienta de presentacion” (Armstrong,
Barnes, Sutherland, Curran, Mills & Thompson., 2005). Por tanto, el actuar del profesor en la
clase necesita disposicion a cambiarse de simplemente conocimientos a motivar a los

estudiantes a participar en aprendizajes activas. actividades durante el tiempo de la clase.
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A manera de colofon, la estrategia que se presenta en esta investigacion es parte de una serie
de otras experiencias en el aula que se disefian para captar la atencion de los alumnos, hacia
los contenidos programaticos, es decir, lo que el docente dentro de la clase de grado noveno
utiliza como metodologia, para el proceso de aprendizaje. A raiz de eso, surge la necesidad de
transformar e innovar las préacticas del aula, dentro de las clases virtuales y que mas adelante
se puede implementar en presencialidad, a traves de estrategias didacticas mas participativas
y ambientes de ensefianza aprendizaje enriquecidos con las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacién. El propésito es hacer que el aprendizaje sea un tanto flexible y con gran
incursion en lo digital, con una retroalimentacion constante, para poder tener a los estudiantes
activos y enfocados en las actividades curriculares que fortalezcan el eje de la produccion

textual en el area de la Lengua Castellana.
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CAPITULO II: MARCO REFERENCIAL

2.1 Antecedentes de investigacion

Para la consolidacion de la investigacion, es importante contar con experiencias
previas, desde las cuales poder visualizar la viabilidad de la misma, «Es evidente que, cuanto
mejor se conozca un tema, el proceso de afinar la idea serd mas eficiente y rpido» (Sampieri,

Fernandez, Baptista 2014, p.21)

Se observa y analiza la existencia de varios trabajos de investigacion que se han
realizado a nivel internacional, nacional y local, en torno a este tema; por ende, se hizo una
busqueda especifica con el fin de encontrar investigaciones y proyectos que puedan
referencias los temas relacionados con el eje de comprension e interpretacion de textos, el
aprendizaje activo, la herramienta digital Nearpod, la utilizacion del manejo de las TIC para

el mejoramiento de la comprension textual.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

Se inicia el recorrido internacional, con una investigacion que incursiona en el uso de
las TIC y la comprensidn lectora, esta fue desarrollada por Cabero, Pifiero y Reyes (2018), se
tituld “Material educativo multimedia para el aumento de estrategias meta cognitivas de
comprension lectora” en Sevilla (Espafia), su propoésito principal fue presentar el disefio,
elaboracidn y evaluacion de material educativo tecnoldgico que pretende mejorar la calidad

de la ensefianza en estudiantes con dificultades en el proceso lector.

En cuanto a la metodologia se desarrolla un disefio experimental, con una poblacion y
muestra de 274 alumnos en edad comprendida entre 10 y 12 afios. Esta investigacion trajo
consigo resultados positivos, pues los estudiantes del grupo experimental obtuvieron
puntuaciones medias, superiores a las del grupo de control en los test de inteligencia general,

inteligencia emocional y habilidades meta cognitivas. Se deduce que el uso de las
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herramientas TIC ayuda a la motivacion e interés en el desarrollo de las actividades, lo que

fortalece los procesos lectores.

Esta investigacion aporta al proyecto de manera significativa, de tal manera que
permite evidenciar resultados positivos de la implementacion de las TIC en el proceso lector.
Se evidencia la relacion existente entre la utilizacion de herramientas TIC y el fortalecimiento

de la comprension lectora, siendo estas variables de estudio en este trabajo.

Por otra parte, en el afio 2016, Guzman Munita presentd en Chile un proyecto titulado

“Concepcion didactica de competencias para profesores de castellano”.

El estudio tuvo el “propdsito de mejorar la practica profesional sobre la base
filoséfica y metodoldgica que ofrece el paradigma sociocritico constructivista,
sistematizando acciones y procedimientos que implican activamente al propio sujeto,
para revelar la integracion de los componentes motivacionales, cognitivos,
metacognitivos y afectivos necesarios para su formacion integral, como futuro

profesor que se integra al sistema educativo chileno. (Guzman, 2016)

La muestra la compone un grupo de estudiantes de pedagogia en Lengua Castellana
de la Universidad Catdlica Silva Henriquez, Chile, en practica profesional. Segun el objeto de
estudio, la metodologia se deriva en la investigacion-accion participativa. Por ende, el
enfoque puede integrar aspectos cuantitativos y cualitativos al presentar y analizar la
informacidn. Para establecer el nivel de adquisicion y desarrollo de las competencias para el
guehacer docente de los futuros profesores de lengua castellana, y con esto articular la
concepcidn didactica y sus estrategias, se presentan tres factores importantes: la parte inicial
en que se aplica el diagndstico, el intermedio que es el pilotaje y el final después de la

implementacion.
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Como conclusién, las estrategias didacticas que se presentan para el desarrollo de las
competencias profesionales para el quehacer del profesorado adoptan un caracter cientifico,
debido que se basa en principios pedagogicas para impartir la teoria y la practica segun su
objeto de estudio, que se da desde el enfoque socio critico-constructivista del proceso de
ensefianza aprendizaje. El aporte de una concepcion didactica para el fortalecimiento de la
practica profesional, da cuenta de los logros que se evidencian en las diversas etapas, los que
en conjunto se observa el desarrollo. Lo anterior aporta en mi proyecto en cuanto al
paradigma sociocritico-constructivista que se piensa manejar dentro de este, tomando las

bases teodricas.

Cabe considerar la tesis de Beddn, Hinojosa (2015) que se titula “Manejo de la
plataforma Virtual Nearpod como un recurso tecnolégico en los nifios del cuarto afio de
educacion general basica en la Escuela Pedro Vicente Maldonado en la ciudad de Pujili”. El
propdsito principal de este trabajo es el uso de la herramienta TIC Nearpod como un recurso
tecnoldgico permite fortalecer las actividades académicas en los estudiantes de cuarto afio en
la escuela Pedro Vicente Maldonado en Pujili, todo esto, debido a que los maestros no

utilizan las plataformas virtuales como Nearpod dentro de su recurso tecnoldgico.

Dentro de los métodos utilizados estan: “el inductivo en el analisis e interpretacion de
resultados y las conclusiones también para el desarrollo de la justificacion; el deductivo se
utilizo para la verificacion de la pregunta cientifica nos ayudo en el desarrollo del trabajo de
investigacion” (Bedon, Hinojosa, 2015, p. 9). Los resultados demuestran que los maestros no
usan las TIC para ensefiar sus clases y realizar actividades, asi mismo los estudiantes no
tienen la oportunidad de acceder al internet de la institucion, por ende, no se manejan las TIC,
pero se evidencia con este proyecto que utilizar herramientas virtuales mejora el aprendizaje.
Como conclusién se puede apreciar que los cambios en la tecnologia invitan a maestros y

estudiantes a utilizar la plataforma Nearpod como recurso en el proceso de ensefianza y
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aprendizaje como un instrumento de pedagogia y didactica en las clases. Este proyecto aporta
en los resultados positivos que tiene la herramienta Nearpod en la ensefianza de los
estudiantes, pues se evidencia que si es una herramienta TIC realmente efectiva en el proceso

de ensefianza aprendizaje.

2.1.2 Antecedentes nacionales

En cuanto a las investigaciones referentes a procesos de lectura y comprension e
interpretacion textos realizadas en Colombia, cabe citar a Arévalo, Herndndez y Garcia
(2018), con su proyecto titulado “La comprension lectora y el rendimiento escolar”, su
proposito principal es determinar las posibles relaciones entre el nivel de comprension lectora
de los estudiantes y su desempefio académico. El enfoque de este proyecto es cuantitativo, y
el método es el de una investigacion no experimental de tipo correlacional. De igual forma,

las categorias que se relacionan son comprension de lectura y rendimiento académico.

Se evidencia que, en el nivel literal, hay unas falencias, pero las dificultades de
comprension lectora mas importantes se enmarcan en el nivel inferencial y el nivel
contextual. En cuanto a los datos que se recogieron sobre el rendimiento académico de los
estudiantes en las materias escogidas, se evidencia que existe una correlacion con el nivel de
comprension de lectura. Cabe dejar en claro que, la existencia de la correlacion entre esas
variables no significa totalmente que sea la causa-efecto entre la comprension lectora y el
rendimiento académico; sin embargo, esta correlacion en las variables deja abierta la puerta
para analizar y replantear la necesidad de formar en interpretacion lectora y la exigencia de

una educacion en mayor medida integral y de calidad.

La comprensidn lectora es una de las variables o categorias a analizar en el presente

proyecto, por lo tanto, esta investigacion, anteriormente relatada, da varios aportes en
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diferentes aspectos, entre ellos, la metodologia y la fundamentacion teérica en cuanto a la

comprension e interpretacion textual.

Asi mismo, se referencia el proyecto de investigacion realizado en San Andrés por
Campo y Davis (2018) “Mediacion didéctica de las TIC y su incidencia en el desempefio
académico de los estudiantes en el area de Lenguaje”, el cual tiene el propdésito de analizar la
incidencia de las mediaciones TIC en el desempefio académico de los estudiantes de la basica
secundaria en el area de lenguaje en la Institucion Educativa de la Sagrada Familia de San

Andrés Isla, Colombia.

En cuanto al desarrollo, se aplicé un diagndstico que permitié evidenciar el estado de
las competencias en lenguaje, se conté con una muestra de 103 alumnos. Luego de eso, se
incluyeron las TIC dentro del desarrollo del proceso de formacidn en el area de lengua. Por
ualtimo, se aplicé una evaluacion con la finalidad de comparar el nivel de apropiacion de las

competencias en lenguaje por parte de los discentes.

Este estudio permitié evidenciar que los estudiantes del grupo, con el que se realiz6 la
investigacion, desarrollaron las competencias en lenguaje, gracias a la comparacion de los
resultados del pretest con los del postest, en donde se reflejé una mayor adquisicion en los
niveles de lectura y se demostrd que se afianzaron las competencias comunicativas y
textuales. Por ultimo, las conclusiones que se obtuvieron frente al uso de las TIC como
mediacion en la didactica, es el mejoramiento del desempefio académico por medio de la

adquisicion y desarrollo de competencias en el area de lenguaje.

Otro antecedente que tiene lugar en esta investigacion, es el de, Garcia, Lopez y
Sanabria (2016), realizado en Bogota, Colombia, que se titula “Recurso didactico
metacomprensivo para el desarrollo de los procesos lectores desde el enfoque socio-

formativo usando las TIC”. El objetivo general es analizar los aportes de los recursos
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didacticos metas comprensivos en los procesos lectores desde el enfoque socio-formativo en
el IED Sierra Morena usando las TIC. Esta investigacion se ejecuta con el enfoque
cualitativo, e inicia con una metodologia descriptiva; y asi mismo se enfoca en el nivel
explicativo debido a que responde al porqué del problema. En cuanto a la técnica de
recoleccion de la informacidn utilizada es la observacion participante porque permite

interactuar activamente al investigador con los estudiantes.

Se concluye que los alumnos presentan un mejor desarrollo de los procesos lectores,
puesto que se observa un gran avance en la comprension de los textos, ademas las lecturas
adquieren mayor sentido y motivacion al ser presentadas mediante una herramienta nueva y
que les permite conocer los temas con mayor facilidad; esto referido a la utilizacion de las
TIC como medio recursivo, por esto se reportan resultados muy positivos en la motivacion a

la lectura.

La propuesta presenta diferencias en cuanto a algunos aspectos, tales como la
metodologia implementada; pero, por otra parte, proporciona aportes importantes en cuanto a
las bases tedricas, a algunas técnicas de recoleccion de datos, como es la observacion, y a lo
referente que se hace de las TIC como herramienta que logra mejorar la motivacion a la

lectura.

2.1.3 Antecedentes locales

Para seguir en un contexto regional, que aporte a la construccién de este proyecto, en
la ciudad de Cucuta se realiza una investigacion por parte de Triana (2017) que se titul6
Estrategias pedagogicas mediadas por las TIC para fortalecer los niveles de comprension
lectora en los estudiantes de grado octavo del Colegio Andrés Bello del municipio de Culcuta.
Este proyecto, tuvo como propdsito, cito textualmente: “fortalecer los niveles de comprension

lectora en los estudiantes del grado octavo mediante estrategias pedagdgicas mediadas por las
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TIC en la Instituciéon Educativa Colegio Andrés Bello” (Triana,2017). En cuanto al estudio,
se tomo en cuenta la investigacion accion, que se dividié en 4 fases: la primera concerniente a
la planificacion, en esta fueron disefiadas las estrategias metodoldgicas, con el uso de
herramientas virtuales tales como, las redes sociales, el tablero L.O.C, las tablets, como
medio para fortalecer y elevar los niveles de interpretacion; seguidamente, se pasa a la
segunda etapa, que es la accion, en esta fase, se implementan o aplican las diferentes
estrategias sugeridas en el anterior aspecto; luego, se desarrolla el tltimo aspecto que es la
observacién, esta permitio como tal evaluar las estrategias incorporadas de las TIC al

proceso de la comprension lectora.

En definitiva, se logrd evidenciar, como en los anteriores trabajos, que hubo una
respuesta positiva frente a las estrategias planteadas, asi mismo el cambio resulto muy
significativo, se encontraron mejoras en la escritura, como en la ortografia y redaccion, de
igual manera, se fortalecié la capacidad de creacidn de los estudiantes. Por Gltimo, se realizd
la cuarta fase, que refiere a la reflexidn en la que se analiza, desde la realidad anterior al
proyecto y como esta aplicacion de estrategias incidié favorablemente en la transformacion
de los resultados. Este trabajo es un gran aporte puesto que las fases en las que se desarrolla

el proyecto, son las que se utilizan en esta investigacion.

Por otra parte, se elabord una tesis realizada por Manzano (2017) que tuvo como
nombre: “Desarrollo de la competencia lectora, para el mejoramiento del nivel académico en
estudiantes del grado noveno de la institucion educativa colegio oriental n° 26 de la ciudad de
san Joseé de Cucuta”. Este trabajo se realizo con el fin de “desarrollar de la competencia
lectora mediante la implementacion de estrategias pedagogicas que involucren el texto
dramatico y el teatro” (Manzano, 2017); En cuanto a su enfoque metodoldgico, fue aplicado
el método cualitativo, y su estudio representa la investigacion accion. Por otra parte, la

muestra o el grupo poblacional fue delimitado a 34 alumnos con edades que oscilan entre los
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14 y 17 aiios de la Institucion Educativa Colegio Oriental, fueron seleccionados

aleatoriamente.

Otro aporte que dio esta tesis, fue la implementacion de la prueba diagnostica, los test,
las actividades y estrategias pedagogicas utilizadas relacionadas al teatro ayudaron a mejorar
la comprension lectora en los estudiantes de forma més significativa y evaluar la
transformacion desde el punto de partida hasta la finalizacion del proyecto. Por otra parte, la
prueba diagnostica ayudo a evidenciar que la comprensién se limitaba al significado de los
textos solo de manera literal. El resultado fructifero de esta tesis es producto de la integracion
de todas las actividades dadas al fortalecimiento de las competencias y también al papel tan

fundamental que juega el docente en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Esta tesis, encuentra ciertos aspectos de relacion con el presente trabajo de
investigacion, en lo referente a la categoria de la comprension lectora, por lo que es oportuno
revisar la forma como se abordan esta variable. Asi mismo los resultados que arroja la prueba

diagnostica en cuanto a la comprension lectora coinciden con el proyecto.

Por ultimo, se desarroll6 por parte de Contreras (2015), una tesis que se tituld
“Practicas pedagdgicas que desarrollan la competencia comunicativa desde el fomento de la
comprension lectora en estudiantes de tercer grado de la institucion educativa Eustorgio
Colmenares Baptista”. Esta investigacion hace parte de un macroproyecto denominado: “La
Practica Pedagogica para el desarrollo de Competencias”, el cual tiene como finalidad
“determinar las Practicas Pedagogicas que desarrollan la Competencia Comunicativa desde la
Comprensién Lectora del area de Lengua Castellana en estudiantes de tercer grado de
Primaria de la Institucion Eustorgio Colmenares Baptista de la ciudad de Cacuta”
(Contreas,2015). Se parte desde la realidad en la que, actualmente es un desafio para los

profesores activar el interés y la motivacion de los estudiantes hacia el habito de la lectura.



En cuanto a las bases tedricas de esta investigacion, se basa las fundamentaciones
planteadas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN); el método de investigacion es

mixto y de caracter descriptivo. La muestra se realizd con una poblacion de tres profesores
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participantes del rea de Lengua Castellana y 80 alumnos de grado tercero; su enfoque es de

tipo cualitativo y cuantitativo: por un lado, analisis subjetivos derivados de la
implementacion del software Atlas ti, y la parte medible y de cantidad mediante la

herramienta tecnologica IBM Spss 21.

Como resultado se aprecia que los docentes de Lengua Castellana, estan en el deber

de promover dentro de su quehacer pedagdgico, el desarrollo de las competencias lectoras en

los alumnos, por medio de estrategias como las TIC, para que el estudiante no pierda
motivacion hacia la lectura, sin salirse de los parametros especificados en los lineamientos
curriculares y todos los referentes que establece el Ministerio de Educacion Nacional. Esta
investigacion aporta en el presente trabajo, las concepciones tedricas referenciadas por el

MEN, y de igual forma, se relaciona en cuanto a la promocion de la comprensiéon lectora.

2.2 Bases tedricas

Para orientar la construccién y el disefio de la estrategia pedagdgica es necesario e
indispensable analizar y exponer diversas propuestas y teorias desde diferentes autores, de
manera que ayuden a dar respuesta a la pregunta de investigacion y el propésito de este
trabajo. Como soporte tedrico de este trabajo, a continuacion, exponemos lo expresado por
algunos autores respecto a las diferentes variables que constituyen el objetivo de esta

investigacion que son: las TIC, Nearpod, la comprension lectora y el aprendizaje activo.

En primera instancia, las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion, llamadas
TIC, como herramienta en el aula, genera procesos diversos de ensefianza y aprendizaje,

debido a que los estudiantes tienen la posibilidad de participar activamente en ellos sin
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depender solamente del profesor y el tablero, con la tradicional clase magistral o
tradicionalista. Cuando los estudiantes estan sumergidos en las TIC, independientemente de
cudl sea su enfoque, realizan un proceso y un analisis que potencia sus habilidades. Al

respecto, Cabero afirmo:

Los medios TIC no se deben concebir exclusivamente como instrumentos
transmisores de informacion, sino mas bien como instrumentos de pensamiento y
cultura, los cuales cuando interaccionamos con ellos, expanden nuestras habilidades
intelectuales, y nos sirven para representar y expresar los conocimientos. Es decir, no
los concebimos s6lo como herramientas transmisoras de informacion sino también
como herramientas intelectuales, donde sus posibles efectos no dependeran de ellos
mismos y sus potenciales instrumentales, sino mas bien de cobmo seamos capaces de
relacionarlos con el resto de variables curriculares y las caracteristicas cognitivas de

los estudiantes”. (Cabero A., 2003, p. 5)

De acuerdo a lo anterior, los docentes tienen la posibilidad de mejorar las practicas en
el aula mediante el uso de nuevas tecnologias, creando diferentes entornos de aprendizaje que
complementen este proceso con los estudiantes, evolucionando con las nuevas posibilidades
didacticas de la tecnologia, puesto que es un mediador que atrae al estudiante, siendo esta
generacion nativos digitales, que manejan la tecnologia con mucha agilidad, y se debe
aprovechar esta capacidad para adaptarla en la educacion.. Martin-Laborda se refirio a este

aspecto de la transformacion en la educacion:

El proceso educativo ha cambiado; si antes el paso por las distintas etapas del sistema
educativo (primaria, secundaria, bachillerato y demas) era suficiente para formarse, en
la actualidad quien no desee quedarse obsoleto deber continuar con el proceso de

formacion toda su vida. Se da la circunstancia de que el uso de las TIC favorece
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especialmente el desarrollo de la formacion continua, ofreciendo herramientas que
permiten la creacidn de entornos virtuales de aprendizaje, libres de las restricciones de
la ensefianza presencial, y adaptables a las circunstancias personales de cada uno

(Laborda, 2005).

Internet, como parte de las TIC, es una estrategia muy utilizada en las instituciones
educativas, puesto que estas no podrian suprimirse a la aparicion de las nuevas tecnologias
que han acaparado todos los espacios sociales y culturales; gracias a esta herramienta, “la
informacion esté disponible en cantidades ingentes al alcance de todos. Seria impensable
esperar que un cambio de esta envergadura no tuviera impacto en la educacién, base del

bagaje de conocimiento que todo individuo lleva consigo”. (Riobo, 2008)

En este sentido, las TIC fomentan una actitud creativa en el estudiante, puesto que no
lo restringen ni lo obligan a ir a un ritmo que no sea el suyo. Aqui el docente cumple una
funcidn esencial para integrar las habilidades del estudiante con los conocimientos que este
adquiere a traveés de las TIC, razon por la cual es necesaria la actualizacién permanente del
docente en cuanto a estas nuevas tecnologias. Por esta razon, se permite mediante las TIC la
utilizacion de Nearpod como estrategia para que el estudiante se apropie del aprendizaje en la

lectoescritura.

Las plataformas virtuales centradas en la educacion

Desde el inicio de la Web 2.0, en la red se formaron una serie de plataformas
educativas, algunas gratuitas otras pagas que presentan tanto a los docentes como a los
estudiantes, un gran espectro de oportunidades para realizar sus clases o actividades en el
guehacer de la ensefianza aprendizaje. Este es un ambiente en el que se encuentra diversidad

de herramientas con fines educativos.

(Pérez Cervantes, 2013) en su articulo nos indica que.
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A traves del Aprendizaje en plataformas virtuales, se logra avanzar en el cambio de
roles de los participantes y en la direccion del proceso, pues se pasa de un proceso
centrado en el docente a uno centrado en el estudiante, en el cual el docente sélo es un
facilitador y miembro mas del colectivo, por lo cual, se logra incentivar al estudiante
tomar un pensamiento mas critico, lo cual muestra el deseo de autonomia,
implementando un desarrollo de competencias comunicativas y digitales, el fomento

de la creatividad en el trabajo autdnomo. (pag. 163).

De acuerdo con lo anterior, estas plataformas virtuales se convierten en un

instrumento potente en la tecnologia educativa, porque son capaces de desarrollar la
autonomia del conocimiento y en este caso, en referencia a la emergencia sanitaria, el

acercamiento virtual entre docentes y estudiantes.

Segun Barrera & Guapi (2018) la educacion eficaz por medio de las plataformas

virtuales se debe de enmarcar en los siguientes puntos importantes:

o Educacion integral, siendo el estudiante centro del aprendizaje.

o Educacion dirigida, valorando lo afectivo y cognitivo.

» Protagonismo del estudiante, bajo la efectiva guia del docente.

e Retos en los contenidos cientificos, produciendo individuos capaces de auto instruirse

en otros conocimientos para buscar la eficiencia.

« Educacion que satisfaga las necesidades por motivacion intrinseca del estudiante.

o Educacion para la vida, para que construyan sus proyectos personales. (Barrera,

Guapi, 2018)
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Plataforma Virtual Nearpod

La plataforma virtual Nearpod es una herramienta que permite potencializar el
proceso de ensefianza aprendizaje, tanto dentro como fuera de la clase. La principal
caracteristica que la hace diferente a otras plataformas educativas, es que no esta unicamente
ajustada en el aprendizaje directo como se suele ver normalmente con otras herramientas,
sino que esta presenta tanto para los estudiantes como para los docentes; desde ahi se parte de
la interaccion que proporciona este entorno virtual. Una de las referencias sobre Nearpod,

dada por Bedon Herrera, (2015) indica que:

Nearpod es una herramienta de colaboracion de la presentacion que permite que los
profesores creen presentaciones interactivas que trae el contenido a la vida. Los
profesores contratan y determinan a sus estudiantes que usan dispositivos moviles,

obrando reciprocamente con ellos en tiempo real. (pag. 19).

En relacion a lo anterior citado, Nearpod permite desarrollar y mostrar exposiciones y
contenido multimedia que sean interactivas, es decir, una presentacion que pueda incluir
actividades de diversa indole como cuestionarios multirrespuesta, encuestas, entre otros, para
que el estudiante ejecute mientras se avanza en la clase, para que concuerde con el
aprendizaje activo, y de esta manera permitir el analisis, de forma muy rapida y sin

complejidad, de la evolucion de los estudiantes.

También, cabe resaltar que Nearpod permite trabajar en tiempo real, algo que es de
suma importancia en la educacion remota, porque el docente puede trabajar los contenidos
multimedia de manera sincronica con los estudiantes, de forma individual o con toda la clase.
Ademas, esta herramienta permite hacer presentaciones sincronizadas, cuestionarios,
actividades, y a la vez ver el proceso de los alumnos en clase. Segun Sommer Felipe (2017),

cofundador del Nearpod expone que.
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Nearpod, es la primera herramienta educativa para soportes moviles que reconoce un
trabajo colaborativo en el aula en tiempo real o en cualquier momento de manera
sincronizada, a la vez que el profesor puede llevar un control individualizado de la

educacion y evolucion de sus alumnos. (Sommer, 2017)

Otro aporte importante que brinda esta herramienta es que, al finalizar cada sesién de
clase, la aplicacion genera un informe en una base de datos, de forma detallada, sobre las
deducciones de las actividades planteadas, esto se genera en un documento. Esta informacion

se puede encontrar en la misma herramienta o se envia al correo.
La lectura

Para efectos de la investigacion se parte del significado de lectura dada por Solé
(1998), para quien “leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto donde el lector
intenta satisfacer los objetivos que guian la lectura y que implica un lector activo que procese
y examine el texto, y un objetivo para alcanzar” (p. 17). Esta es una definicion que su vez la
autora amplia conceptualizando términos importantes que hay dentro del mismo aspecto. Se
refiere al “lector activo” como esa persona que realiza un esfuerzo cognitivo dotando de
sentido a lo que esta leyendo, para lo tanto recurre a sus saberes a priori (heuristica,

formacion académica, lecturas u otro tipo de informacion que se refiera a la tematica).

Por otra parte, la autora referencia los “objetivos o intenciones que presiden la
lectura”, argumenta que son de valiosa importancia, debido a que de forma inconsciente
direccionan la interpretacion y la motivacion del lector; afirma que “una actividad de lectura
serd motivadora, si el objetivo conecta con los intereses de la persona que tiene que leer,
desde luego si la tarea en si responde a un objetivo” (Solé 1. , 1998, p. 36); de esta forma,
asignarle un sentido previo a la lectura y tener un interés definido en la tematica hacen que se

interioricen los contenidos de forma mas sencilla. A partir de lo anterior, Solé (2012) afirma
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que, al incrementar la motivacion al momento de leer, no hay duda de que esto encaja

bien en el entorno de aprendizaje proporcionado para trabajar con los estudiantes.
La Comprension Lectora

La comprensién lectora juega un papel importante en el desarrollo de la lectura,
debido a que como lo referencia Cassany (2006) “Mas moderna y cientifica es la vision de
que leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o
procesos cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos previos,
hacer hipotesis y verificadas, elaborar inferencias para comprender lo que s6lo se sugiere,
construir un significado, etc.” (p. 1). Este autor presenta tres concepciones de la comprensién
lectora: la concepcidn lingistica, la concepcidn psicolingtistica y la concepcion

sociocultural.

En primer lugar, la concepcion linglistica se refiere a que el significado es
connotativo, no representa ambigiiedad y no depende del lector ni del entorno, eso quiere
decir gue el sentido de las palabras es convencional para todos los lectores. Esta explicacion

se acerca a lo que seria una lectura textual, donde se toma de forma literal un texto.

Por otra parte, la concepcidn psicolinguistica tiene que ver los significados que no
guardan correspondencia semantica, esto se debe a que el lector tiene saberes previos, o del
contexto al que pertenecen, que ayudan a la comprension textual; por esta razén, cuando se
realiza el proceso de lectura, no es suficiente con conocer aspectos referentes a lo linglistico,
sino que "se deben aportar conocimientos previos, hacer inferencias, formular hipétesis y

saberlas verificar o reformular” (p. 21).

En referencia a la concepcion sociocultural, se debe tener en cuenta que cuando se
realiza el proceso de lectura e interpretacion, no solo son indispensables los aspectos

semanticos y de inferencias en el texto, sino que ademas se deben tener en cuenta las
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practicas sociales que estan inmersas dentro de una comunidad que presenta caracteristicas

particulares.

Aunque Solé no referencia como Cassany la distincion de concepciones para
determinar la comprension de lectura, ella si tiene en cuenta los procesos psicolingtisticos y
socioculturales, y concuerda, en que los objetivos y las finalidades de la lectura exigen ciertas

habilidades y destrezas. Solé (2012) también advierte,

...que comprender, como aprender, no es una cuestion de «todo o nada», sino de
grados: comprendemos en funcion del texto, de su estructura, contenido, claridad y
coherencia; y comprendemos en funcion de nuestros conocimientos, motivos,
objetivos y creencias, comprendemos gracias a lo que podemos hacer con el texto,
mediante las estrategias que utilizamos para intensificar nuestra comprension, asi

como para detectar y compensar posibles lagunas u obstéaculos. (p. 53).

En sintesis, los planteamientos que referencian estos autores coinciden en dar a
conocer la comprension lectora como un proceso de construccion hermenéutica que se
visualiza en la constante articulacién entre la informacion del texto (estructura, tematica,
coherencia, entre otros), los conocimientos a priori y de su contexto y las estrategias para
llegar a comprender como los objetivos y finalidades de lectura, expectativas del lector y

motivacion.

Estrategias para mejorar la comprension lectora.

Para poder mejorar la comprension e interpretacion lectora, desde la ensefianza de la
lengua castellana, diversos autores plantean estrategias y metodologias para que los alumnos
adquieran y potencialicen una comprension activa. Por lo anterior, primeramente, es
necesario reconocer lo que es una estrategia en relacion con la lectura. Desde la perspectiva

de Braslavsky (2005) el término se define como un “plan sistematico, conscientemente
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adaptado y monitoreado para mejorar el desempeio en el aprendizaje (...); se centra en el
alumno como la accion deliberada que un lector realiza voluntariamente para desarrollar la
comprension” (p.1). Por su parte, Solé (1998) la estrategia la describe como un proceso que
involucra la conciencia y se caracteriza por la capacidad de expresar y analizar problemas y
de esa manera, la flexibilidad para brindar soluciones. Por lo tanto, al implementar la
estrategia de lectura, se convierta en una prioridad desarrollar y utilizar procesos por parte de

los estudiantes, que puedan hacer la transicion a diferentes situaciones de lectura.

De acuerdo con las referencias de los autores, las estrategias permiten planificar el
proceso lector y posibilitan que esta forma de ensefianza de la misma pueda darse en todas
sus fases 0 momentos (antes, durante y después), sin limitar la actuacion del docente a una

sola de esas fases, es decir que esta estrategia debe ser integradora.

A continuacion, se describen los tres momentos de lectura: antes durante y después,

tal como los plantean Solé (1998) y Braslavsky (2005).

Antes de la Lectura

Solé (1998) recomienda que al momento de empezar la lectura se debe motivar al
estudiante, primero, se les da a conocer el propdsito de la lectura y, generar algunas preguntas
que incentiven la lectura. Por otra parte, el docente revisa los conocimientos previos que los
estudiantes tengan sobre el tema, presentarles informacidn basica acerca de lo que se vaa
leer, y activar estos saberes a priori por medio de aspectos como el uso de ilustraciones, asi
mismo permitir que el estudiante de cuenta de lo que sabe sobre el tema, que establezcan

predicciones sobre lo que se espera en el texto, contextualizarlos en la lectura.

Por otro lado, Braslavsky (2005) afirma que es de gran importancia que el docente
sepa precisar el proposito de la lectura en los estudiantes, esto quiere decir, que ellos sepan

para qué van a leer: por placer, para obtener informacion sobre algo interesante o conveniente
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para una clase, para elaborar algo, dar solucién a alguna pregunta, obtener informacion para
elaborar una actividad, entre otras cosas. Y de la misma forma que con la anterior autora, se
deben poner en préactica estrategias motivadoras y que permitan traer a colacion los
conocimientos previos de los estudiantes. Por ejemplo, el uso de imagenes que puedan
relacionarse con la historia del cuento para que el estudiante o lector pueda predecir el

contenido y formular hipétesis.

Braslavsky (2005a), en su articulo “Estrategias para la comprension activa”,
“comprueba experimentalmente que son mas eficaces las ilustraciones grandes al mostrar
coémo pueden integrarse los eventos parciales del cuento, y de ese modo sirven para la

comprension holistica del texto” (p. 5).

Durante la lectura

Solé (1998) sugiere que en esta fase se realicen las lecturas de forma compartida, y de
esta forma el estudiante reconstruye lo leido junto con sus compafieros. Se formulan cuatro
estrategias para realizar: en primera instancia es exponer lo leido, ya sea una lectura en voz
alta o en silencio; luego pedir que se aclaren las dudas o se generen explicaciones sobre lo
que plantea el texto; establecer predicciones, esto genera un ciclo en el que se vuelve a

comenzar, pero esta vez es a cargo del lector.

En cuanto a Braslavsky(2005) este es el momento mas trascendente del todo el
proceso lector, debido a que en este punto se deben considerar de gran importancia dos
aspectos que se relacionan en la lectura: el primero a nivel de la macroestructura, que se
refiere a la temética expuesta en el texto, para esto se tiene en cuenta la parte inferencial que
se deriva de las partes del texto; el segundo es la microestructura, es decir, la articulacion de

las oraciones, donde es importante, gramaticalmente, las anaforas ( palabras que se
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sustituyen, para evitar repeticion) que juegan un importante papel a la hora de interpretar el

sentido global del texto.

Ejemplo de esta estrategia son las inferencias de donde se inicia, para luego hallar el

sentido global del texto. Mealey y Nist (1989, citados por Braslavsky, 2005a) mencionan que:

...para el desarrollo de estas estrategias tuvieron gran importancia las investigaciones
realizadas tanto en el campo de la gramatica del texto y de la teoria del discurso,
como en numerosas investigaciones pedagdgicas realizadas en el aula. Estos autores
encontraron efectos muy positivos para la comprension de la estructura a través de la

lectura del cuento en la primera infancia y en los primeros niveles del sistema formal

(p. 7).
Después de la lectura

Para esta fase Solé (1998) para esta Gltima etapa, en la que concluye el trabajo de
lectura realizado, se sugieren dos pasos: hallar la idea principal del texto y elaborar el
resumen. Para poder realizar el primer paso, se aplican unas reglas: por medio del trabajo de
cada alumno, es decir, individualmente, para poder empezar una discusién en conjunto, en
esta parte se suprime la informacidn que no es trascendental o que se repite, luego se integran
los conceptos o hechos, o se categorizan los conceptos supra ordenados, luego se selecciona

la idea que identifica al texto y se pasa a la elaboracidn o generacion de la idea principal.

En cuanto al segundo paso, correspondiente a la construccion del resumen, se debe
tener en cuenta primero que este no se va a desprender de las concepciones o ideas
principales, sino que se debe encontrar el tema del parrafo, luego identificar la informacion
que no aporta mucho al texto y desecharla, asimismo con las que se repitan; despues agrupar

las ideas y englobarlas y por Gltimo identificar la frase que es el resumen o elaborarlo.
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Como medida final, Isabel Solé fomenta la realizacion de cuestionamientos de
comprension lectora, los cuales pueden ser de nivel literal, que se refiere a lo explicito del
texto; el nivel inferencial, que es lo que se deduce de la lectura y el nivel critico, que es una
elaboracion de un juicio personal, que se toma en referencia al texto, pero que no se deduce

de este, sino que exige el conocimiento y juicio de valor del lector.

Solé (1998), plantea que estas estrategias no son sistematicas, si no que cada una de
ellas, el docente las reestructura de acuerdo a su intencion y los prop6sitos que tenga en

cuanto al proceso que quiere llevar a cabo.

En cuanto a Braslavsky (2005b), afirma que para esta fase final, se pida a los
estudiantes o lectores que realicen ilustraciones o dibujos que referencien lo que han leido,
que puedan exponer el tema del texto y los personajes, que preparen dramatizaciones o
resimenes para condensar la comprension lectora; se recomienda que para esto, los lectores
comprendan y saquen las ideas principales y que en su escrito se tenga muy en cuenta la

cohesién y coherencia y no se desvien del pensamiento del autor.

El aprendizaje activo

La clase magistral durante siglos habia sido la forma tradicional de la ensefianza. Esto
quiere decir, que el docente era Gnicamente el que poseia un rol activo dentro del aula, por su
parte, los estudiantes, quienes, en su papel pasivo, se limitaban a escuchar las clases que el

profesor dirigia. Al respecto Pardo (2014) afirma que,

el docente es (practicamente) el Unico que interviene en clase limitandose a explicar el
contenido de las diversas lecciones que conforman el temario de la asignatura de que
se trate; por su parte el estudiante, en su rol pasivo, es configurado como un simple
receptor de informacion (ya sea como oyente o tomando anotaciones o apuntes).

(p.624)
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De acuerdo con lo anterior, este proceso de ensefianza no tiene la intencion de
mantener a los estudiantes involucrados en la clase y los estudiantes no puede realizar
preguntas que puedan surgir, y como el profesor da a conocer temas nuevos, al ser esto
desconocido para los estudiantes, no da lugar a que se presenten reflexiones. Asi mismo, el
hecho de solo tomar apuntes en clase, hace que los estudiantes se conviertan en personas
automatas, debido a que no se presta atencion a lo que se dice, por ende, no se comprende lo

que se explica y pues el proceso de aprendizaje no va a tener lugar.

Una de las mejores formas de asegurarse de que su contenido se aprehenda es hacer
ejercicios o tareas que se apliquen a casos de la vida real, pero eso no funciona en el aula

magistral (Pardo, 2014).

Asimismo, esta forma de ensefianza condiciona el método de estudio y evaluacién, ya
que la manera que tienen los estudiantes de enfrentarse a un examen después de haber
recibido clases magistrales, suele ser la de memorizar por completo el temario,
pudiéndose dar el caso de que realmente no se esté comprendiendo nada de aquello

que se esté estudiando (Pardo, 2014).

Por otra parte, las razones por las que los docentes emplean este dipo de ensefianza, es
debido a que no saben otra forma de involucrar otras metodologias al salén de clases, tal vez
porque ni cuando fueron estudiantes, ni en su formacién como docentes, tuvieron otro
método diferente, 0 no se les ensefio diversas técnicas que se pueden utilizar en el quehacer
docente, por esta razon es complejo poner en marcha otros procesos que se desconocen. En
algunas ocasiones las clases pueden ser muy masivas y pues esta estrategia es mas facil de

implementar para cuando son grupos NUMerosos.

Se hace necesario mencionar que no se demerita el trabajo de los docentes que aplican

esta metodologia, de hecho, este es un método muy valioso que se puede articular con otras
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estrategias mas motivadoras, para que la clase sea mas dinamica. Una clase magistral que este
bien estructurada, es igual de buena como las novedosas, pero si es importante recalcar el

hecho de que se adecue a estas otras dindmicas.

Por otra parte, en contraposicion a la metodologia magistral, en la que el papel de los
estudiantes es pasivo, es importante halar de lo que corresponde a este trabajo, que es el
aprendizaje activo. Segun varios expertos (Mattei & Ennis, 2014; McClean & Crowe, 2017),
este aprendizaje activo es definido como el uso de cualquiera de las metodologias
pedagogicas que pueda involucrar a los alumnos en el proceso de ensefianza; esto quiere decir
que los estudiantes estan implicados en estas estrategias, son sujetos que acttan dentro las
actividades de aprendizaje significativo y pueden permitirse el pensar en aquellas actividades

que se realizan.

Una manera simple de diferenciar el aprendizaje activo del pasivo es ver si el alumno
practica, trabaja, habla o aprehende durante la clase. Si se cumplieran estos tres
supuestos, querria decir que hay una interaccion alumno profesor y, por lo tanto, el

estudiante estaria recibiendo una formacion activa (Hakami, 2020).

Sin embargo, se debe tener en cuenta que no todas las herramientas que se pongan en
practica son Utiles para el aprendizaje activo, debido a que se encuentran instrumentos que a
primera vista dan la impresion de ser adecuados para este tipo de aprendizaje, pero a la larga
son solamente una herramienta de presentacion de una tematica que no consigue la finalidad

de interaccion entre el estudiante y el docente (Hakami, 2020)

En otras ideas, una leccion en la que se ponga en préactica este aprendizaje activo, el
rol docente debe renovarse, se pasa de solo proporcionar conocimiento a facilitar actividades,

es decir que la mayor parte del tiempo que se aborde en el aula, se dedica a realizar ejercicios,
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debates, proyectos, entre otras actividades que permitan que el alumno siempre este en

constante interaccion

En la tabla 1 se exponen algunas herramientas que utilizan los docentes y se clasifican

en si son aptas para el aprendizaje activo o pasivo.

Tabla 1:

Tipo de aprendizaje segun herramienta

HERRAMIENTA TIPO DE APRENDIZAJE
Presentacion de diapositivas Pasivo
Videos Pasivo
Cuestionarios Activo
Debates Activo
Proyectos Activo
Dibujos Activo
Encuestas Activo

De acuerdo con la anterior tabla, son diversos las herramientas de los que puede hacer
uso un docente para incluir dentro de la clase. De esta forma, si se combinan los instrumentos
que generalmente son pasivos, con los activos, se puede renovar toda la clase y se enriquecen
de excelente forma las lecciones. Por esta razon, estas nuevas metodologias no se crean para
excluir a los deméas métodos de aprendizaje, por el contrario, estan para articularse y asi sacar
el maximo provecho de cada metodologia didactica. Para concluir, como reflexiéon, segin el
estudio realizado por Mohssen Hakami (2020), el aprendizaje activo influye de manera

positiva en los resultados y experiencias de aprendizaje de los estudiantes.

2.3 Bases conceptuales
En la revision bibliografica se evidencian los siguientes referentes conceptuales

articulados a las variables: TIC, Nearpod, Comprension lectora y Aprendizaje Activo.

2.3.1Tecnologias de la Informacion y la comunicacion:
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La ley 1341 de 2009 define las TIC como “...el conjunto de recursos, herramientas,
equipos, programas informaticos, aplicaciones, redes y medios; que permiten la compilacién,
procesamiento, almacenamiento, transmision de informacién como: voz, datos, texto, video e

iméagenes” (Ley 1341, art. 6, 2009)
2.3.2 Nearpod

Es una plataforma de presentacion que incluye elementos interactivos con el objetivo
de involucrar a los estudiantes y brindar retroalimentacion a los maestros. Al respecto, Pérez

(2017) sostiene que.

Nearpod combina muchas caracteristicas que generalmente requieren maltiples
productos. Puede cargar una presentacion de diapositivas, como una creada con
Microsoft PowerPoint, o crear una nueva presentacion de diapositivas en Nearpod,;
incrustar un contenido en vivo para iniciar comentarios y comentarios durante una
presentacion en vivo; insertar enlaces web, archivos de audio (.mp3, .wav 0 .0gQ),
archivos PDF y transmision de video; y arrastre y suelte archivos desde un sistema de
almacenamiento en la nube como Google Drive o Dropbox. También puede incrustar
una presentacion de diapositivas en una sola diapositiva. Esta caracteristica es
extremadamente Util cuando desea que los participantes revisen una leccién o sigan un

proceso paso a paso antes de continuar con la presentacion.
2.3.3 Comprension lectora

Segun Solé (1992) la comprension lectora es un proceso dinamizador entre el lector y
el texto, proceso mediante el cual la persona que lee intenta satisfacer los propdésitos que
guian la lectura, esto se lleva a cabo de acuerdo con las conexiones coherentes, entre la

informacion que el lector posee en sus estructuras cognitivas y lo nuevo que puede llevar a
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cabo con el establecimiento de conexiones coherentes, entre la informacion que posee en sus

estructuras cognitivas y la nueva que proporciona la lectura.

2.3.3 Aprendizaje activo

El aprendizaje activo es parte de un enfoque de aprendizaje constructivista que
consiste en utilizar estrategias incluyan al estudiante en el proceso escribir, hablar, debatir,
investigar, procesar datos, observar, recopilar y analizar datos, sintetizar o evaluar. De esta
forma se involucran a los estudiantes de manera directa realizando actividades o dindmicas

que los lleven a pensar en lo que estan haciendo (Bonwell, & Eison, 1991).

2.4 Marco Legal

En cuanto a las revisiones bibliogréaficas en las que se referencia legalmente la
educacion en Colombia, se permite distinguir los siguientes aspectos que son fundamentales
y relacionados al tema del proyecto. Estos son: La Constitucion Politica de Colombia, leyes,
ordenanzas, Lineamientos Curriculares, Estandares Basicos De Competencia, Derechos
Basicos de Aprendizaje y Mallas de Aprendizaje, todos ellos emanados y publicados por el

Ministerio de Educacién Nacional de Colombia.

2.4.1. Constitucion Politica Colombiana.

Cobijado bajo el articulo 67:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demaés bienes y valores de la cultura. El Estado, la sociedad y la familia son
responsables de la educacion, que sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de
edad y que comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion
bésica. Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de

la educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por
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la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones
necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo. (Constitucion

Politica de Colombia, 1991, Articulo 67)

En cuanto al contexto educativo en el que se enmarca este proyecto, es imperativo
enfatizar el derecho a la educacion como un medio para posibilitar la integracion de los
procesos culturales e intelectuales en el contexto de la educacion en la que se desarrolla este
proyecto. Y dado que este aspecto es considerado un derecho trascendental y fundamental
para el desarrollo de la ciudadania, se debe pasar bajo una vision autorizada mediante la
aplicacién de instrucciones con organizaciones y parametros adecuados y lineamientos. Asi
mismo, a partir de los recursos humanos y fisicos, que estén perfectamente capacitados para
permitir que se lleve a cabo la accién educativa. Sin embargo, en algunos casos tienen un
impacto directo en temas educativos ya que no cumplen con los requisitos necesarios para

que se maneje una educacion integra y de calidad. Esta es la razon de este estudio.

2.4.2. Ley 115 de 1994.

En lo que concierne a la Ley 115 de 1994, o como es bien conocida, Ley General De
Educacion, podemos mencionar en primer lugar lo mencionado en el articulo 1°: “la
educacidn es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos, y de sus deberes”(Ley 115, 1994, art.1); por esta razon, estan estructurados para
sustentar la integracion de este estudio, por lo que las medidas educativas son fundamentales

para la investigacion y la investigacion.

En la misma linea, hay que enfatizar como la comprension lectora se convierte en una

tarea transversal en todos los niveles de la educacion (basica primaria, secundaria y media
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vocacional o técnica). En soporte, junto con otros aspectos, como objetivo general de la

educacion basica, en el articulo 20:

El desarrollo de las habilidades comunicativas bésicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la
lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linguistica propia, asi
como el fomento de la aficion por la lectura. El desarrollo de la capacidad para
apreciar y utilizar la lengua como medio de expresion estética. (Ley 115, 1994, art.

20)

En cuanto a la utilizacion de las TIC, el articulo 5 dentro de los fines de la educacion,
en el numeral 13 cita: “La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para
crear, investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y
le permita al educando ingresar al sector productivo” (Ley 115, 1994, art.5). La citacion
anterior se da con el propdsito de evidenciar como dentro del marco de la Ley 115 se fomenta

el uso de las TIC con fines pedagdgicos.

2.4.3. Decreto 1860 de agosto 3 de 1994.

Articulo 14. Contenido del Proyecto Educativo Institucional.

Todo establecimiento educativo debe elaborar y poner en practica, con la
participacién de la comunidad educativa, un proyecto educativo institucional que
exprese la forma como se ha decidido alcanzar los fines de la educacién definidos por
la ley, teniendo en cuenta las condiciones sociales, econémicas y culturales de su

medio. (Decreto 1860, 1994, art.14)
Articulo 36. Proyectos Pedagdgicos.

El proyecto pedagdgico es una actividad dentro del plan de estudios que de manera

planificada ejercita al educando en la solucion de problemas cotidianos, seleccionados
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por tener relacion directa con el entorno social, cultural, cientifico y tecnologico del
alumno. Cumple la funcion de correlacionar, integrar y hacer activos los
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo de

diversas areas. (Decreto 1860, 1994, art.36)

Articulo 42. Bibliobancos de textos y biblioteca escolar.

El uso de textos escolares prescritos por el plan de estudios, se hara mediante el
sistema de bibliobancos, segun el cual el establecimiento educativo estatal pone a
disposicion del alumno, en el aula de clase o en el lugar adecuado, un niumero de
textos suficiente, especialmente seleccionados y periddicamente renovados que deben
ser devueltos por el estudiante, una vez utilizados, segun lo reglamente el manual de
convivencia. La biblioteca del establecimiento educativo se conformara con los
bibliobancos de textos escolares y los libros de consulta, tales como diccionarios,
enciclopedias tematicas, publicaciones periddicas, libros y otros materiales

audiovisuales, informaticos y similares. (Decreto 1860, 1994, art.42)

Estos tres articulos presentan prioridades a la hora de emprender los proyectos
educativos. De hecho, se identifican pautas, lineamientos, referencias y comportamientos
para profundizar el proceso de desarrollo y mejorar la comprension lectora, es asi, como este
proyecto investigativo, se estructura para el fortalecimiento de la competencia lectora, mas
exactamente el eje de comprensidn e interpretacion de textos. Ademas, utilizar herramientas
como bancos de referencia y bibliotecas para promover las habilidades comunicativas
(lectura, escritura, expresion oral y escucha, relacionadas con el tema de investigacion)
puesto que estas son la base fundamental para el desarrollo del educando dentro de su

ambiente.
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2.4.4. Ley 1341 de 20009.

La Ley 1341 del 30 de julio de 2009 es uno de los ejemplos mas claros de los
esfuerzos del gobierno colombiano para dotar al pais de un marco legal para el desarrollo del
sector de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones. La ley promueve el acceso
y uso de las TIC a través de la produccidn masiva, asegura la libre competencia, el uso
eficiente de la infraestructura y el espectro y, especialmente, fortalece la proteccion de los

derechos de los usuarios.

2.4.5. Ley 1450 de 2011.

Articulo 149. Conectividad en Establecimientos Educativos.

El Gobierno Nacional en cabeza del Ministerio de Educacion Nacional y el Ministerio
de Tecnologias de Informacién y las Comunicaciones, promoveran el programa de
Conexidn Total con el objeto de fortalecer las competencias de los estudiantes en el
uso de las TIC mediante la ampliacién de la conectividad de los establecimientos
educativos, la generacién y uso de los contenidos educativos a través de lared y el
mejoramiento de la cobertura, la calidad y la pertinencia de los procesos de
formacion. Los operadores de esta conexion, podran ser empresas de caracter publico
0 privado de telecomunicaciones que acrediten la experiencia comprobada en el

sector. (Ley 1450, 2011, art. 149)

2.4.6 Decreto 660 de 2020:

En cuanto al tema de la situacién de contencion y mitigacion sanitaria que se presentd
desde el afio 2020, y motivado por la evolucidn epidemioldgica de la enfermedad COVID-19
y su impacto en los servicios educativos, el Ministerio de Educacion ha adoptado medidas
flexibles para organizar los servicios educativos, programando asi los horarios escolares en

los horarios designados:
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Hasta tanto permanezca vigente la Emergencia Sanitaria declarada por el Ministerio
de Salud y Proteccion Social, con ocasion de la pandemia derivada del Coronavirus
COVID-19, el Ministerio de Educacion Nacional podra organizar las semanas de
trabajo académico que se realizan durante el afio en periodos diferentes a los previstos
en el inciso primero del presente articulo, a solicitud motivada de la, autoridad
competente en educacion. Las solicitudes deben tener en cuenta las directrices

expedidas por el Ministerio de Educacion Nacional. (Decreto660, 2020, art.1)

2.4.7 Fundamentacion epistémica del area de Lengua Castellana

Este proyecto se rige por las orientaciones que ofrece el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), adicional a las leyes. Es asi como el MEN elabora los Lineamientos
Curriculares, Estandares Basicos de Competencia (EBC) y los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) para que los profesores de espafiol comprendan, interpreten y
reconstruyan el proceso docente dentro de los planes curriculares y lo apliquen para la
ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes. Por esta razon, la finalidad de la didactica de la
Lengua Castellana tiene es enriquecer la labor que desempefian socialmente los estudiantes
por medio del uso de la lengua castellana en los diferentes ambientes en que ellos lo

requieran (MEN, 2004)

En primera instancia se presentan los lineamientos curriculares. Su propdsito es
sugerir algunas ideas basicas que ayuden a los docentes a definir el desarrollo curricular en
los proyectos educativos institucionales. Se centra en particular, en lo que ha influido en la

educacion de la literatura y la lengua materna.

El MEN (1998) en este documento, aborda aspectos fundamentales, amplian la
comprension del papel de las comunidades en la formacion de personas inclusivas, examinan

las tendencias actuales en educacion y aprendizaje y correlacionan los resultados con los
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logros que se deben tener en los diferentes nieles de educacion. Este documento consta de
tres partes. La primera seccidn trata sobre las referencias teoricas al disefio, desarrollo y
evaluacion de la formacion autonoma en las instituciones educativas. La segunda parte trata
sobre el efecto de las referencias tedricas sobre la pedagogia y las lecciones aprendidas y la
tercera seccion muestra un ejemplo de la aplicacion de las directrices al disefio de una

propuesta curricular.

Se hace énfasis dentro de los lineamientos a las competencias, puesto que determinan
la construccién del conocimiento y asi mismo permite su desarrollo. Las competencias del
area de Lengua Castellana, de acuerdo con el MEN son: la competencia gramatical o
sintactica, textual, semantica, pragmatica o socio-cultural, enciclopédica, poética y literaria.

(MEN, 1998).

Estas competencias se reestructuran cuando pasan a los Estandares Bésicos de
Competencia propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (2004), pues en este
documento se indican los estandares que los alumnos deben manejar por grupos de grado (1 a
3,4a5,6a7,8a9,y10all) parael logro de las competencias en cada area. En este
documento se encuentran los ejes curriculares que se trabajan por competencias, que se
integran a la hora de la planeacidn de las précticas pedagdgicas, dentro de estos ejes se
encuentran: la produccion de textos, comprension e interpretacion de textos, literatura,

medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos y la ética de la comunicacion.

Por ultimo, los Derechos Basicos de aprendizaje, que son un conjunto de aprendizajes
que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de educacién escolar, estos
indican lo minimo que el estudiante debe saber para poder ser promovido. Es un aspecto muy

particular, que permite que el docente determine que debe ver el estudiante en cada grado.
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2.5 Marco contextual

El Instituto Técnico Guaimaral, (ITG) es una institucion educativa inclusiva de
caracter oficial y de naturaleza mixta, con niveles de educacion Basica (Ciclo Primaria y
Secundaria), Media Técnica y Académica. También cuenta con especialidades: Bachillerato
Académico y Bachillerato Técnico en: Disefio Grafico y Programacion de Computadores,
Contabilizacion de Operaciones Comerciales y Financieras, Procesos Agroindustriales,
Instrumentacion de Maquinaria y Equipos Industriales. Ademas de esto, cuenta con modelos
flexibles: Caminar en Secundaria y Aceleracion del Aprendizaje y educacion por ciclos para

poblacién adulta con inclusion poblacion sorda.

En el afio 2002, fue fusionada por Decreto 000959 del 12 de noviembre, con las
siguientes instituciones educativas: colegio departamental Hermogenes Maza o escuela
Guaimaral no. 21y el Centro Docente Alma Luz Vega Rangel y se designa como Rectora de
la Institucién educativa a Gloria Ligia Valencia Gomez. En el 2006, mediante el acuerdo No.

0012 de mayo 16, se fusiona con el Instituto La Esperanza.

Segun el PEI (2016), el Instituto Técnico Guaimaral se considero la teoria de Ausubel
que se enfoca en el aprendizaje cognitivo, y sigue la misma linea con la teoria de Novak, que
brinda explicitamente mayores y mejores directrices instruccionales, principios y estrategias
para ponerlas mas facilmente en préctica y que estan mas cerca de adaptarlas en el aula de
clase, y en concordancia con la politica de calidad, la mision, vision y principios

institucionales que la rigen. (pag.9)

De acuerdo con lo anterior, la mision de la institucion es, “ofrecer formacion en
Ciencia, Tecnologia y valores, desarrollando competencias laborales especificas y ciudadanas
a nifios, nifias y jévenes con o sin necesidades educativas especiales, visionarios,

emprendedores, generadores de su proyecto de vida, en ambientes pacificos, ecoldgicos y
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culturales hacia el fortalecimiento de una sociedad mas justa y tolerante”. (PEI- ITG, 2016, p.

6)

A si mismo, su vision es “ser reconocido por la calidad de su formacion en valores, su
convivencia solidaria y por la excelente formacién técnica, mediante la aplicacion de una

cultura de mejoramiento continuo.” (PEI- ITG, 2016, p. 6)

El enfoque curricular busca desarrollar una propuesta que atienda las necesidades,
intereses, problemas y posibilidades de los estudiantes. Se tiene en cuenta la flexibilidad,
apertura, participacion, integracion, legislacion, investigacion y autodireccion. Se basa en los
lineamientos, estandares basicos de competencias y los derechos bésicos de aprendizaje,
haciendo algunas excepciones con la poblacion estudiantil que presenta necesidades
educativas especiales (NEE). Inclusion de la lengua de sefias, crear espacios dentro de la
dindmica escolar que permitan conocer y reflexionar sobre la comunidad y la cultura sorda.
Asimismo, los contenidos programaticos para esta poblacién deberan ser incluidos solo que

con lengua de sefas.

Por otra parte, la institucion educativa se caracteriza por ofrecer una educacion
inclusiva, esto se refiere a que dentro de su poblacidn se incluyen estudiantes con diversas
discapacidades, por ejemplo, discapacidad auditiva, cognitiva, visual, neuromuscular entre
otras. Al respecto, el colegio crea un plan de area particular en algunos casos, para la
ensefianza, puesto que se deben adaptar estrategias diferentes, para que el proceso de
aprendizaje de este tipo de poblacion no se vea afectado. Un caso particular es en el area de
Lengua Castellana, pues esta la aprenden los chicos, pero como segunda lengua, en lugar de

Idioma extranjero, puesto que su primera lengua es de sefias.

Referente a su ubicacion, la sede Hermogenes Maza se localiza en el barrio Guaimaral

de la ciudad de Cucuta, Norte de Santander, en la Calle 10AN # 7E-134. A sus alrededores,
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se encuentran establecimientos comerciales como tiendas, almacenes y mercados. También

hay zonas residenciales, una iglesia catélica, un puesto de la policia y un parque.

A pocos metros de la institucion educativa, se encuentra la avenida Guaimaral, que es
muy concurrida y en auge comercial. Ademas, hay algunos escenarios deportivos como lo
son una pista de patinaje y polideportivo. La avenida Guaimaral, es una ruta principal de
transporte, lo que le permite a la institucion educativa, atender a alumnos del sector de

Guaimaral y otros sectores mas alejados de la ciudad.
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CAPITULO I1I: DISENO METODOLOGICO

3.1 Método y metodologia

En este capitulo, se aborda y se presenta de manera detallada cada uno de los
procedimientos y la forma en que se llevd a cabo la metodologia de este estudio, todo esto,
con la finalidad de obtener la informacidn significativa relacionada a las variables
seleccionadas, que posteriormente seré analizada en cuanto al problema, los objetivos

planteados y para dar respuesta a la pregunta de investigacion.

En cuanto al enfoque de la investigacion se utiliza el método mixto. Al respecto,

Sampieri y Mendoza (2008) plantean que.

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y
criticos de investigacion e implican la recoleccion y el analisis de datos cuantitativos
y cualitativos, asi como su integracion y discusién conjunta, para realizar inferencias
producto de toda la informacidn recabada (metainferencias) y lograr un mayor

entendimiento del fendbmeno bajo estudio (p.10)

En concordancia con la anterior citacion, se plantea que los métodos mixtos presentan
una mayor posibilidad de eficacia en el proceso investigativo, puesto que en este proceso se
articulan elementos tanto cualitativos como cuantitativos. De esta manera, es relevante el uso
de este método, debido a que este instrumento proyecta una mayor claridad en las situaciones
estudiadas; de acuerdo con esto, la investigacion condensa la recoleccién y andlisis de los
datos cualitativos, y se complementa con informacidn que es dada por la prueba diagndstica,
actividades generadas (cuestionarios), que permiten establecer relaciones de corte

cuantitativo. Por otra parte, Chen y Johnson (2006), afirman que
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Los métodos de investigacion mixta son la integracion sistematica de los métodos
cuantitativo y cualitativo en un solo estudio con el fin de obtener una “fotografia” mas
completa del fenémeno. Estos pueden ser conjuntados de tal manera que las
aproximaciones cuantitativa y cualitativa conserven sus estructuras y procedimientos
originales (“forma pura de los métodos mixtos™). Alternativamente, estos métodos
pueden ser adaptados, alterados o sintetizados para efectuar la investigacion y lidiar

con los costos del estudio (“forma modificada de los métodos mixtos™). (p.112)

A partir de lo anterior, es concebible que el método de investigacion mixto pueda
adaptarse a las necesidades del investigador y con esto se puede tener ain mas claridad, por
ende, aumenta la flexibilidad del proceso de investigacion. Ademas, en los métodos mixtos,
se permiten utilizar diversas técnicas para probar las hipétesis. Asi, la investigacion puede
llevarse a cabo en aspectos que propenden por dar solucidn a problemas en este caso

educativos y asi reflexionar y generar conocimientos.

En cuanto a la metodologia, se integra la accidn participacion, esta es definida por
Latorre (2007) “como una indagacion practica realizada por el profesorado, de forma
colaborativa, con la finalidad de mejorar su préctica educativa a través de ciclos de accion y
reflexion.” (Latorre, 2007, p. 24). La investigacion accion proporciona los componentes para
realizar dicha reflexion y asi mismo una transformacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje y de los actores que participan en esta metodologia tanto los docentes como

estudiantes.

En palabras de Kemmis y Mctaggart (1992) “la investigacion accion es una forma de
introspeccion colectiva emprendida por participantes en situaciones sociales con objeto de
mejorar la racionalidad y la justicia de sus préacticas sociales o educativas, asi como su

comprension de esas practicas y las situaciones en las que estas tienen lugar.” (P. 9)
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Asi mismo, Kemmis (1989) citado en Latorre (2007) propone un esquema de cuatro

aspectos que de forma ciclica serian la pauta para la ruta de la investigacion accién, estos son:

e El desarrollo de un plan de accién criticamente informado para mejorar
aquello que ya esta ocurriendo.

e Un acuerdo para poner el plan en practica.

e Laobservacion de los efectos de la accion en el contexto en el que tienen
lugar.

e Lareflexidn en torno a esos efectos como base para una nueva planificacion,

una accion critica mente informada posterior, etc. a través de ciclos sucesivos.

(p.36)

Estos elementos son la fase de desarrollo que se reflejan dentro de la propuesta,
puesto que se inicia desde una planeacion para determinar cual es la falencia de los
estudiantes, y por cual estrategia se va a optar, en segundo lugar, se pone en marcha la
herramienta con actividades para mejorar las variables dependientes, se procede a observar la
relacion de causa-efeto que se produce entre las categorias y por Gltimo se hace una reflexién
sobre todo el proceso y los resultados que se obtienen. Este aspecto de la investigacion

permite al investigador, reflexionar y aprender sobre su propia experiencia.

Por otra parte, la estrategia que se adopta para responder al problema que es plantea es

el disefio experimental. En palabras textuales de Hernandez Sampieri (2004)

En un experimento, la variable independiente resulta de interés para el investigador,
ya que hipotéticamente sera una de las causas que producen el efecto supuesto. Para
obtener evidencia de esta supuesta relacion causal, el investigador manipula la

variable independiente y observa si la dependiente varia o no. (p. 130)
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Este sustento es valido para la presente investigacion, puesto que se manejan tres
variables, en este caso las variables dependientes estan determinadas en la comprension
lectora y el aprendizaje significativo, y, por otro lado, la variable independiente es la
herramienta TIC Nearpod, que es el instrumento por el cual se van a fortalecer las categorias

dependientes.

En cuanto al grado de profundidad que se aborda en el proyecto, el nivel de
investigacion es explicativo, puesto que se establece una causa y efecto en cuanto a un
fendmeno determinado, en este caso es conocer los efectos que trae el emplear una estrategia
mediada por las TIC en el fortalecimiento de la comprension lectora. Segun Hernadndez

Sampieri (2008)

Los estudios explicativos van mas alla de la descripcion de conceptos o fendmenos o
del establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, estan dirigidos a responder
por las causas de los eventos y fendmenos fisicos o sociales. Como su nombre lo
indica, su interés se centra en explicar por qué ocurre un fenémeno y en qué

condiciones se manifiesta o por qué se relacionan dos o mas variables. (p.95)

De acuerdo con lo anterior, el hecho de trabajar con las variables, pretende determinar
de qué forma una categoria independiente afecta y modifica las condiciones que inicialmente

tenia la categoria dependiente, alli se establece la relacion de causa y efecto.

3.2Universo y metodologia

3.2.1 Poblacion

La poblacion es la agrupacion de unos elementos en torno a unas caracteristicas
comunes, “la poblacién o universo es el conjunto de todos los casos que concuerdan con
determinadas especificaciones” (Hernandez, 2014, p. 174). De acuerdo con lo anterior, en

este proyecto, la poblacion esta conformada por 67 estudiantes de basica secundaria de grado
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noveno, con edades que oscilan desde los 14 a los 16 afios de edad, usualmente de estratos 1

y 2.

3.2.2 Muestra

La muestra es una pieza que se toma de la poblacién, con la finalidad de delimitar.
Segun Hernandez (2014) “es un subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se
recolectaran datos, y que tiene que definirse y delimitarse de antemano con precision, ademas
de que debe ser representativo de la poblacion” (p.173). La muestra se delimita a 52
estudiantes de grado noveno, del Instituto Técnico Guaimaral, subdivididos de la siguiente
forma: 28 estudiantes del curso noveno D, de los cuales 13 son mujeres y 15 son hombres; y
24 estudiantes del curso noveno E, de los cuales 14 mujeres y 12 hombres. Todos ellos en
edades que oscilan desde los 14 a los 16 afios y de estrato social 1y 2. ES necesario resaltar

que esta muestra es tomada, de los estudiantes que participaron en la prueba diagndstica.

3.3Fuente y procedimientos para la recoleccion de la informacion

“Recolectar los datos implica elaborar un plan detallado de procedimientos que nos
conduzcan a reunir datos con un propdsito especifico” (Hernandez, 2014, p. 198) Dentro de
estos procedimientos se aplican técnicas e instrumentos para poder reunir informacién que

pueda revelar el panorama que se va a investigar.

En cuanto a la técnica de recoleccion, se realiza por medio de la observacion con la
finalidad de evidenciar un fendmeno o hecho que se presente, y de esa manera poder
sistematizar toda la informacion observada para su posterior analisis. Este es un elemento
fundamental que debe llevar a cabo el investigador, puesto que de ahi se parte para el
sustento de su proyecto. Todo lo que se observa debe ser delimitado, también hay que tener
en cuenta, el tipo de observacion que se va a realizar, si es directa, interpretativa, tematica,

entre otras. Usualmente las observaciones que se realizan son de campo, es decir que el
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docente participa en el contexto a estudiar. “El investigador escribe lo que observa, escuchay
percibe a través de sus sentidos, mediante dos herramientas: anotaciones y bitacora o diario

de campo. Usualmente en este Ultimo se registran las anotaciones.” (Hernandez, 2014, p.370)

El instrumento que se utiliza para llevar a cabo esta observacion, es el diario de
campo, alli se escriben todas las anotaciones que se observan, es como un diario personal,
pero implementado para analizar un fendmeno. Alli se registran descripciones del contexto, la
cronologia de lo que ocurre en la clase, evidencias fotogréficas, y lo mas importante, los
aspectos concernientes a la investigacion. “...el investigador debe identificar qué tipos de
datos habran de recolectarse, en qué casos o quiénes (muestra), cuando (una aproximacion de
fechas) y donde (lugares especificos), asi como por cuanto tiempo (tentativamente).”

(Creswell, 2013a y Daymon, 2010 citado en Hernandez, 2014, p. 375)

Por otra parte, un instrumento que se realiza para evidenciar el problema de esta
investigacion, es la prueba diagndstica, Bombelli (2004), afirman que “el diagndstico permite
un mejor acercamiento a los contenidos y competencias propias de los estudiantes y propicia
procesos de ensefianza mas ajustados a las necesidades de los mismos”. ES por esta razén,
que realiza la prueba diagnostica, para poder evidenciar que competencias el estudiante ha
fortalecido y que otras presentan falencias. En el capitulo cuatro se ahondar mas a detalle
sobre la construccion de esta prueba. Asi mismo en el anexo, se encuentra el disefio del

diagnostico.
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CAPITULO IV

4.1 Prueba diagnostica

La prueba diagndstica es un proceso mediante el cual se elabora un cuestionario, que
permite no solo identificar en qué nivel se encuentra el estudiante, sino que determina que
puntos débiles y fuertes tiene el discente, de esta manera, el instrumento es de gran ayuda,
porque a partir de alli se ejecutan las acciones correspondientes, para fortalecer los procesos

en el que el alumnado no desarrolla de manera satisfactoria sus capacidades.

Este instrumento en el proyecto, se elabora con una serie de pasos, en primer lugar,
una revision de documentos que emana el Ministerio de Educacion Nacional, para conocer lo
que los estudiantes deben saber en determinado grado, en este caso para el grado noveno; en
base a esta fundamentacion epistémica del area de Lengua Castellana, se busca informacion
referente a los contenidos programaticos que el estudiante ya debe tener claros, y esto seran
los que se utilicen para realizar las preguntas. La prueba consta de 20 preguntas, que se
subdividen en los 5 ejes curriculares, estos se evidencian en los Estandares Béasicos de
Competencias, es importante sefialar que varios de los ejes son articulados entre si, como es
el caso de la comprensién y la produccion textual, que se pueden observar en casi todas las
preguntas (Ver anexo 1). A continuacion, se realiza el proceso de andlisis tanto cuantitativo

como cualitativo de la prueba diagnostica.

En primer lugar, se puede apreciar la ficha técnica que es un instrumento en el que se
resumen las caracteristicas principales y el método sobre el cuales se va a trabajar la prueba

diagnostica. Esta ficha técnica se referencia en la tabla 2.



Tabla 2:
Ficha técnica

FICHA TECNICA
Institucion Educativa
Docente Formador

Total, estudiantes 52
Fecha de aplicacion 08/04/2021
Grado Noveno
Cursos DyE
Nivel de desempefio puntuacion Superior
cuantitativa Alto
Basico
Bajo

Instituto Técnico Guaimaral
Monica Rocio Poveda Gonzales

46-5.0
4.0-4.5
3.0-39
1.0-29

63

Nota: El nivel de desempefio fue tomado del PEI del Instituto Técnico Guaimaral

(2018, p. 31)

En segunda medida, se evidencia el listado de estudiantes que presentaron la prueba

diagnostica, en total son 52 alumnos: 28 el grado noveno D y 24 de noveno E, en la tabla 2 se

puede detallar los estudiantes y la nota cuantitativa de la prueba diagndéstica y el grafico 1

sistematiza de forma general la aprobacion y desaprobacion del diagndstico.

Tabla 3:

Lista de estudiantes

Puntuacion Nombre Apellido
20 /50 Alixon Michel Duarte Garcia
28/50 Cristian Camilo Galvis Martinez
20/50 Yiret Susana Contreras Vera
29/50 Juan Nicolas Ortiz Catillo
34 /50 Erika Daniela Galvis Bermot
33/50 Johannes Alejandro Carrillo Jaimes
30/50 Brayam Anderley Sengles Carvajal
34 /50 Kevin David Sanchez Vergel
19/50 Jairo Andres Cristancho Vergel
24150 Gissell Natalia Parada Santos
36 /50 Joan Santiago Calderén Claro
26 /50 Fabian Andreés Yafiez Mesa

Grado
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D



27150
28 /50
25/50
25/50
26 /50
41/50
38/50
25/50
35/50
24 /50
37150
32/50
31/50
33/50
25/50
28 /50
22 /50
21/50
30/50
26 /50
16 /50
23/50
28 /50
22 /50
15/50
23/50
39/50
45 /50
29/50
25/50
23/50
24150

Juan Pablo
Andrés Santiago
Daniela Sharid
Edgar Andrés
Juan David
Heilyn Valentina
Nicol Valeria
Johan Leonardo
Geraldin

Maira Alejandra
David Alberto
Maria Fernanda
Yarleimar Beatriz
Jeraldyn Nathalia
Santiago

Danna Salome
Elyz Paola
Emanuel José
Edgar Andrés
Angélica Mariana
Helen Jayleen
Juan Sebastian
Dayana Ximena
Valerith Adriana
Jhonsman Andres
Valeria

Karen Yurley
Zharik Joana
José Sebastian
Ramon Dario
Thomas Santiago

Maryury Camila

Rivera Molina
Amaya Supelano
Neme Reyes
Blanco Martinez
Valbuena Correa
Bateca Aguilar
Vega Alvarez
Riveros Zaraza
Ramirez Alvarez
Barajas Camacho
Anavitarte Abril
Correa Reyes
Vera Molina
Bravo Conde
Ramirez Prieto
Toloza Acufa
Camargo Brito
Rivas Espinoza
Molina Vera
Cafias Pacheco
Hernandez Pérez
Rosado Caceres
Bernate Ledn
Pérez Ibarra
Bejar Oviedo
Caballero Galvis
Navarro Lopez
Gamarra Daza
Quintero Silva
Monroy Rojas
Moreno Parra

Blanco Rodriguez

9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9D
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E

64



33/50
23 /50
23 /50
21/50
30/50
22 /50
25/50
37150

Nicoll Stefany Cruz Palencia
Jose David Vejar castellanos
Daniel Andres Palencia Castillo
Michell Dayanna Duque Prada
German Jose Arias Garcia
Sabrina Pérez Salcedo
Luis Alejandro Manrique Chavez
Luna Isabela Capacho Pereira

9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
9E
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Nota: Este es el listado de los estudiantes que presentaron la prueba, y con los que se

delimita la muestra.

Gréfico 1:

Resultados prueba diagnostica

Aprodado

37%

Perdida
63%

H Aprodado Perdida

De acuerdo a los datos obtenidos de la prueba diagnostica, hecha a 52 estudiantes, se

determina que el 63% de los estudiantes (33) reprobaron el diagnostico, frente a un 37% de
aprobacion (19 estudiantes). Lo que indica que mas de la mitad de los estudiantes no

obtuvieron una nota que supera la escala de valoracion de desempefio basica.

Ahora bien, las tablas 3,4,5,6,7 representan los resultados obtenidos segun cada eje

curricular, alli se pueden observar el nimero de respuestas correctas e incorrectas y el

promedio total de los estudiantes que respondieron. De la misma forma, los graficos 2,3,4,5,6

representan el porcentaje total de respuestas correctas e incorrectas de cada eje



Tabla 4:

Resultados Eje De Produccién Textual

EJE DE PRODUCCION TEXTUAL

N° Pregunta  Correcta Incorrecta

1 40 12
2 42 10
3 26 26
4 19 33
5 20 32
6 42 10
Promedio total 32 20
Gréfico 2:

Resultados eje de produccion textual

Eje de produccién de
textos

W Correctas

Incorrectas

Tabla 6:

Resultados Eje de Literatura

EJE DE LITERATURA

N° Pregunta Correcta Incorrecta

12 40 12
13 25 27
14 15 37
15 26 26

Promedio total 27 25
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Tabla 5:

Resultados eje de Comprension

EJE DE COMPRENSION

N° Pregunta  Correcta Incorrecta

7 20 32

8 20 32

9 21 31

10 20 32

11 14 38

Promedio total 19 33
Grafico 3:

Resultados eje de comprension textual

Eje de comprension
textual

m Correctas

63% Incorrectas

Tabla 7:

Resultados Eje de Medios de Comunicacion

EJE DE MEDIOS DE
COMUNICACION

N° Pregunta  Correcta Incorrecta

16 50 2
17 36 16
18 44 8
Promedio total 43 9
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Grafico 4: Grafico 5:
Resultados Eje de Literatura Resultados Eje de Medios de Comunicacion
Eje de Literatura Eje de medios de

comunicacion y otros
sistemas simbdlicos

| Correctas

W Incorrectas H Correctas

W Incorrectas

Tabla 8:

Resultados Eje Etica de la Comunicacion

EJE DE MEDIOS DE ETICA DE
LA COMUNICACION
N° Pregunta  Correcta Incorrecta

19 28 24

20 37 15

Promedio total 33 19
Gréfico 6:

Resultados Eje de Etica de la Comunicacion

Eje de étia de la
comunicacion

M Correctas

& Incorrectas
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De acuerdo a las anteriores tablas y graficos, se procede a realizar un analisis DOFA,

en el que se expone de manera general, en cada eje, las debilidades, fortalezas, amenazas y

oportunidades que se pueden identificar para poder estructurar la propuesta.

Tabla 9:

Andlisis Cualitativo DOFA

DOFA PRUEBA DIAGNOSTICA

Subproceso
Componente
del area
EJE DE
PRODUCCION
TEXTUAL
DOFA
EJE DE
COMPRENSION | Subproceso
TEXTUAL

-Tengo en cuenta reglas sintacticas, semanticas y
pragmaticas para la produccion de un texto.
-Utilizo un texto explicativo para la presentacion de
mis ideas, pensamientos y saberes, de acuerdo con
las caracteristicas de mi interlocutor y con la
intencion que persigo al producir el texto

Gramética
Ortografia

Produccién escrita de texto

Debilidades
La debilidad de los
estudiantes son los
signos de puntuacién y
la acentuacion

Fortalezas
-El estudiante maneja bien
la parte gramatical en
cuanto a palabras
homénimas y el
significado de acuerdo al
contexto.

-Infiere la manera en la
que debe estar escrito un
texto autobiografico

Oportunidades
Los estudiantes
manejan la estructura
del texto narrativo,
redactan de forma
consecutiva hechos
que suceden dentro de
un relato.

Amenazas
Los estudiantes, no
suelen utilizar
diferentes nexos para
unir oraciones,
presentan errores
ortograficos

-Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que
leo, relacionandolos con su sentido global y con el
contexto en el cual se han producido, reconociendo
rasgos socioldgicos, ideoldgicos, cientificos y

culturales.



Componente
del area

DOFA

Subproceso

Componente
del area

EJE DE
LITERATURA

DOFA

EJE DE MEDIOS

DE Subproceso
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-Comprendo el sentido global de cada uno de los
textos que leo, la intencién de quien lo produce y las
caracteristicas del contexto en el que se produce
-Analizo los aspectos textuales, conceptuales y
formales de cada uno de los textos que leo.

Lectura literal, inferencial

Tipologia textual

Debilidades
La mayor debilidad que
presenta el estudiante,
es la lectura inferencial,
pues no entiende el
proposito del texto

Fortalezas
Manejan la lectura
literal de lo explicito en
el texto.

Oportunidades
Los estudiantes logran
complementar
oraciones de acuerdo
al contexto dado.

Amenazas
El estudiante no logra
reconocer la estructura
de un texto
argumentativo.

-Conozco y caracterizo producciones literarias de la
tradicion oral latinoamericana.

Literatura

Géneros

Analisis lirico

Lectura inferencial

Debilidades
La mayor debilidad que
presenta el estudiante,
es la lectura inferencial,
pues no son capaces de
relacionar lo que se
dice en el texto
metafdricamente con la
alusion o el significado
de esa figura.
Fortalezas

Los estudiantes
reconocen los tipos de
géneros literarios, en
este caso el género
lirico.

Oportunidades
Los estudiantes
reconocen las figuras
retoricas que se
presentan dentro de un
texto lirico.

Amenazas
Tienen dificultad en
diferenciar el verso de
la estrofa.

-Interpreto elementos politicos, culturales e
ideologicos que estan presentes en la informacion



COMUNICACION

Componente
del area

DOFA

Subproceso

Componente
del area

EJE DE ETICA
DE LA
COMUNICACION

DOFA
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que difunden los medios masivos y adopto una
posicion critica frente a ellos.

Semantica
Semidtica
Gramatica
Sintaxis

Produccién critica e inferencial

Debilidades
No analizan de manera
critica los medios de
comunicacion.

Fortalezas
Exponen argumentos
razonables, de acuerdo
al contexto que se
maneja.

Oportunidades
Reflexionan de
acuerdo a la imagen
establecida, que
contiene un trasfondo
mediatico.

Amenazas
Producen argumentos
omitiendo signos de
puntuacion y nexos
para las oraciones.

-Entiendo la lengua como uno de los sistemas
simbolicos producto del lenguaje y la caracterizo en
sus aspectos convencionales y arbitrarios.

Semiotica

Géneros discursivos primarios

Tipos de lenguaje
Debilidades

No estructuran de manera

adecuada un dialogo.

No comprenden, ni
infieren lo que se les
pregunta

Fortalezas
Atienden a indicaciones y
mantienen un lenguaje
formal dentro del dialogo.
Saben diferenciar entre
el lenguaje formal e
informal

Oportunidades
Los estudiantes tienen
conocimientos del
lenguaje no verbal e
identifican la
significacion de los
simbolos.

Amenazas
No estructuran de
manera adecuada un
dialogo.
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De acuerdo con los resultados, tanto cuantitativos como cualitativos, se puede inferir
que el eje de ética de la comunicacion y medios de comunicacion masiva presentan un
resultado satisfactorio en la prueba diagndstica, lo que quiere decir que el estudiante analiza
criticamente procesos que se dan los medios de comunicacion, por otra parte, conoce y
diferencia el lenguaje formal del informal y asi mismo, puede establecer relaciones de

significado de simbolos.

En cuanto a las falencias, el eje que mas respuestas incorrectas obtuvo es el de
comprension lectora, se evidencio que el estudiante no ha desarrollado de manera
satisfactoria el nivel inferencial en los textos, pues en las preguntas la mayoria de los
estudiantes no designaban lo implicito del texto. Los resultados del eje de literatura y
produccidn textual, de acuerdo con las gréficas, la mayoria de los estudiantes aprobaron las
respuestas, pero se necesita fortalecer mas estos ejes, por eso dentro de la propuesta se veran
articulados con lecturas de la literatura latinoamericana y con preguntas que requieran la

produccién textual.

4.2 Procesos de construccion
Este proyecto se basa en las propuestas hechas por Kemmis y Mctaggart (1992) y

estan establecidas de la siguiente forma®

Graéfico 7: Fases de la propuesta

Planeacion Reflexion

*Observacio eImplementa eTriangulacié
n -cion de la n

eDiario de propuesta eConclusione
campo ¢.Secuencias S

ePrueba didacticas
diagnostica

eDocumenta

\—cién_ ——— —

! Este es el disefio de fases que se llevaria a cabo si se implementara la propuesta.
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En cuanto a estas fases de la propuesta, se va a ahondar de una manera mas

descriptiva sobre el proceso de construccion de este proyecto de investigacion.

En primera medida, se inicia con un proceso esencial, por el cual se puede percibir
todo lo que rodea un contexto a estudiar, es la observacion, esta presente dentro de todas las
fases, puesto que a partir de alli se identifican y analizan acciones que se presentan dentro de
la practica pedagogica. Esta observacion permite prever las primeras problemaéticas que se
encuentran en el aula, es importante mencionar que el ambiente de aprendizaje se da
virtualmente, por lo tanto, la educacion es mas flexible en cuanto a aspectos que generan
incertidumbre en si los estudiantes verdaderamente estan concentrados en la clase, si han
entendido las tematicas, entre otras cosas. Es asi como, mediante la observacion, se analiza
que la mayoria de los alumnos no participa en clase, ademas no entregan actividades que se
dejan, es por esto que lo primero que se empieza a planear es una propuesta donde se
desarrolle el paradigma del aprendizaje activo. Estas observaciones se digitalizan en un diario
de campo que es un segundo elemento importante, para poder llevar un orden cronolégico de

los hechos que suceden dentro del aula.

Luego de esto, se procede a indagar un poco méas a fondo sobre aspectos de
aprendizaje por parte de los alumnos, puesto que se necesita conocer la problematica, es decir
en que fallan més los alumnos y que se debe reforzar. Es asi como se empieza el constructo
de la prueba diagnostica, que esta realizada con base a toda la documentacion que expide el
MEN, pues de alli se conoce lo que un estudiante debe saber y las capacidades que tiene, de
acuerdo al grado en que se encuentre?. La aplicacion de este diagnostico permite determinar
el problema de investigacion, se encuentra que los estudiantes presentan problemas en el eje

de comprension e interpretacion textual.

2 El disefio de la prueba diagndstica se encuentra en el apartado 4.1 prueba diagnoéstica, y en el anexo.
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De alli se procede al disefio de una propuesta pedagogica que permita fortalecer la
comprension lectora, se determina que debido a que las clases son virtuales se deben
aprovechar todos los recursos TIC que hay disponibles, es por esta razon que se pretende
utilizar la herramienta Nearpod para fortalecer la comprension lectora y asi mismo el
aprendizaje activo en los estudiantes. Esta propuesta se trabaja a través de las secuencias
didacticas basadas en los estandares basicos de aprendizaje, las teorias de Isabel Sole (1999),
y se tienen en cuenta referentes que hablen sobre el modelo pedagogico del aprendizaje

activo y como ejecutar acciones que lo promuevan.

En cuanto a la ejecucion de la propuesta, se pretende realizar estas secuencias
didacticas que estan divididas en 5 sesiones, con tematica de la literatura latinoamericana
puesto que este contenido es el que se evidencia en la planeacion curricular del area de
Lengua Castellana: en el Neoclasicismo se proponen fragmentos del capitulo | de la novela El
Periquillo Sarniento de José Joaquin Fernandez de Lizardi y el poema de Las golondrinas y
los Barqueros; en el Romanticismo se encuentra Al partir Gertrudis Gomez de Avellaneda y
El matadero de Esteban Echeverria; en cuanto al Realismo y Naturalismo, Huasipungo
(fragmento) José Icaza, La Amortajada de Luisa Bombal y un fragmento de Los perseguidos
de Horacio Quiroga; en el Modernismo lecturas como fragmentos de La Duqguesa de Job-
José Gonzélez Castillo y Lo fatal- Rubén Dario y por ultimo el Vanguardismo con
fragmentos de Los heraldos negros d Cesar Vallejo, EIl hombre triste de Vicente Huidobro y

El espantapdjaros de Oliverio Girondo.

Se realizan estas anteriores lecturas, basadas en el modelo de estrategias de lectura
planteado por Isabel Sole (hipdtesis antes de la lecturas, preguntas y predicciones dentro de la
lectura, ejercicios de comprension lectoras después de la lectura), estas lecturas se dan a
conocer a los estudiantes mediante videos, la plataforma Sway, visualizador de PDF, audios,

diapositivas, que estan incluidas dentro de todos los recursos que ofrece esta plataforma, asi
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mismo tiene un compendio de actividades para llevar a cabo esta propuesta y que permiten
desarrollarse dentro de la misma herramienta Nearpod, como cuestionarios, preguntas
abiertas, memo test, buscando pares, flipgrid, completar los espacios, el tablero colaborativo,

dibujo.?

Por ultimo, dentro de la fase de reflexion, se evalla cada una de las sesiones de las
secuencias didacticas de acuerdo a los resultados obtenidos, en cuanto a lo que se puede
percibir de la herramienta Nearpod para fortalecer la comprension lectora, se proceda a hacer

triangulacion de datos y las conclusiones que genero este proyecto.

4.3 Recursos necesarios

Estos recursos representan los materiales a cabo para poder desarrollar el proyecto. En
primera medida, el estudiante debe contar con acceso a internet, puesto que la plataforma
Nearpod requiere la conexion, también es indispensable tener acceso a un computador o0 a un
celular, debido a que esta herramienta TIC, se puede utilizar como aplicacion en el celular o
ingresar al navegador y buscar la herramienta. Ademas de este instrumento, se deben utilizar
otros para poder hacer mediacién y tener comunicacién con los estudiantes, por esta razon se
utilizan las plataformas que la institucion decreta, como es Google Classroom y Google
Meet, la primera se usa para publicar el link de la pagina junto con un cédigo que deben
ingresar para poder acceder a Nearpod, asi mismo favorece para la publicacién de anuncios
sobre algun contratiempo que se presente. Por su parte Google Meet, es utilizada como el
canal por el cual se puede comunicar sincronicamente el docente con los estudiantes, por alli
se explican las actividades y se genera la interaccion y el aprendizaje activo que se busca con

este proyecto.

3 En el anexo 2 esta estructurado de manera mas completa, que actividades y recursos se utilizan
mediante esta herramienta.
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4.4 Cronogramas de actividades

Tabla 10:

Cronograma de Actividades

SEMANA

MES MIM| M| M

DIA 1115122 |29 12 {19 |26 |3/ |10 |17 |24 |1/ |7/ |14 |21 |27

1118|2530

© —-u| >

19126 | 2 16 | 23 | 30 14 1 21 | 28

ACTIVIDA
D

1. X
Induccién

2.Tramites X
de
presentacion
de
practicantes

3. Inicio de X
Practica
docente-
Observacion
Institucional

4. Semana X
Santa

5.Aplicion X
de prueba
diagnostica

6. Analisis X
de prueba
diagnostica

7.Semana X
del dia del
Idioma

8. X | X | X|X
Recopilacio
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n
bibliografica

9.
Elaboracién
del marco
tedrico

10. Paro
nacional

11. Disefio
de

secuencias
didacticas

12. Disefio
de

actividades
en Nearpod

13.
Proyeccione
S del
proyecto

14. Entrega
del proyecto

15.
Sustentacion
de la
propuesta
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CONCLUSIONES
El diagnostico realizado en base a los ejes curriculares establecié la principal
problematica de esta investigacion que fue la comprension lectora, a partir de alli se
determind el punto de partida para planear, disefiar y hacer una posible proyeccion sobre lo

que seria el fortalecimiento de este eje mediado por la herramienta TIC Nearpod.

Nearpod es un instrumento gratuito que parece ser apropiado para la ensefianza en la
virtualidad. Es una herramienta muy intuitiva, facil de usar y dispone de gran variedad de
actividades interactivas que ayudarian a fortalecer los niveles de comprensién lectoray a
impulsar el aprendizaje activo. Ademas, que la realizacion de actividades, que esté cerca de
una metodologia gamificada, incrementa la atencion, la motivacion y el interés del alumno de

una manera mas natural que en la docencia clasica.

Por otra parte, este tipo de herramientas son muy adecuados para desarrollar el
proceso de aprendizaje del estudiante, debido a que después de cada sesion, se arroja una
base de datos con un informe de cada estudiante, en el que se observa la participacion y el

resultado de las actividades.

Para la investigadora, el desarrollo de este proyecto de investigacion permitid
potenciar las practicas pedagogicas en cuanto a metodologias de ensefianza para la
comprension lectora, puesto que la incorporacion de nuevas herramientas, mas adn gue vayan
encaminadas a las TIC, permiten motivar a los estudiantes en el desarrollo y fortalecimiento

de las competencias.



78

RECOMENDACIONES Y PROYECCIONES

Es importante aclarar que, a causa del paro nacional efectuados desde el 28 de abril
del afio en curso, las instituciones educativas entraron en cese de actividades academicas, esto
altimo limito este trabajo de investigacion a una mera proyeccion, porque por esta situacion
no fue posible la aplicacion de la estrategia mediante la herramienta Nearpod para fortalecer

la comprension lectora de los estudiantes del grado noveno.

En cuanto a las proyecciones, se puede deducir que el proyecto de investigacion
representaria un nivel satisfactorio, porque Nearpod es un sistema novedoso para la
ensefianza, donde se pueden realizar diversas actividades, se cuenta con varios elementos que
hacen que el estudiante se motive, este concentrado y junto con las estrategias de lectura
planteadas por Isabel Sole, serian un complemento ideal, que puede lograr grandes cambios

en los estudiantes y asi mismo fortalecer en gran medida la comprension lectora.
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