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Resumen

En la presente investigacion tomd como base implementar el fortalecimiento del
pensamiento critico, en los estudiantes del grado segundo de bésica primaria de la institucion
educativa colegio fe y alegria, ubicado en el municipio de Los Patios. EI pensamiento critico es un
proceso en donde se propone analizar, entender y evaluar la manera en la que se van organizando
los conocimientos adquiridos para asi poder interpretar y representar a la sociedad las distintas
opiniones o afirmaciones que en la vida real suelen aceptarse como verdaderas, por esta razon es
importante la observacion en cada uno de estudiantes mirando como estan en el analisis de textos,

en la comprensién y en asociacion de la realidad.

La investigacion se desarrollo bajo un enfoque epistemoldgico interpretativo, con el
método de investigacion accion pedagdgica, ,utilizando diferentes tipos de recoleccion de datos
como lo fue: el cuestionario, la entrevista semi estructurada, las cuales sirvieron de apoyo para
obtener resultados en cuanto que en las aulas de clase los procesos pedagdgicos que desarrollan
los docentes hay ausencia de metodologias alternativas y emergentes que conduzcan a mejorar los
aprendizajes y desarrollar habilidades de pensamiento superior como lo son el analisis, la
comprension, la interpretacion, toma de decisiones, transferencia y valoracion. Con el fin de dar
respuesta a una necesidad que se observé en la institucién. Teniendo en cuenta los resultados
obtenidos se estructura e implementa un plan de accién que como propuesta educativa contribuyen
a aportar elementos de analisis, interpretacién y apropiaciéon del uso de pedagogias activas y
participativas produciendo agrado a la labor educativa y resultados satisfactorios en la misién en

formar integralmente a escolares desde edades tan tempranas.



Es relevante mostrar que los educandos son abiertos a las metodologias innovadoras
generando aprendizajes, motivacion, altos niveles de concentracidn, atencion y altamente

participativos.

Palabras claves: Pensamiento critico, método, habilidades, estrategias, analisis,

conocimientos, procesos.



Abstract

This research was based on the implementation of the strengthening of critical thinking, in
the students of the second grade of primary school of the faith and joy school educational
institution, located in the municipality of Los Patios. Critical thinking is a process where it is
proposed to analyze, understand and evaluate the way in which the acquired knowledge is
organized in order to interpret and represent society the different opinions or statements that in
real life are usually accepted as true, For this reason it is important to observe in each student

looking at how they are in the analysis of texts, in the understanding and in association of reality.

The project was developed under an interpretive epistemological approach, with the
method of pedagogical action research, using different types of data collection such as: the
questionnaire, the semi-structured interview, which served as support to obtain results as far as In
the classrooms, the pedagogical processes that teachers develop, there is an absence of alternative
and emerging methodologies that lead to better learning and develop higher thinking skills such
as analysis, understanding, interpretation, decision making, transfer and assessment. in order to
respond to a need that was observed in the institution. Taking into account the results obtained, an
action plan is structured and implemented that, as an educational proposal, contributes to provide
elements of analysis, interpretation and appropriation of the use of active and participatory
pedagogies, pleasing the educational work and satisfactory results in the mission of integrally
forming to schoolchildren from such early ages.

It is relevant to show that students are open to innovative methodologies generating

learning, motivation, high levels of concentration, attention and highly participatory.



Keywords: Critical thinking, method, skills, strategies, analysis, knowledge, processes.
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Introduccion

El fortalecimiento del pensamiento critico resultdé ser un punto fundamental dentro del
proceso de ensefianza que se realiza en cada una de clases. Por lo tanto, la investigacion que se
quiere implementar busca innovar las estrategias metodologicas para trabajar el pensamiento
critico en los nifios. Se pretende dejar una gran huella significativa respecto a las habilidades
trabajadas para fomentar el pensamiento critico en los estudiantes y asi poder optimizar una mejor
ensefianza en cuanto a cada conocimiento adquirido diariamente.

En el primer capitulo, se presenta el planteamiento del problema en donde se menciona la
necesidad encontrada en la institucion educativa colegio fe y alegria, llegando a la formulacion de
una pregunta problema, acompafiado de unos objetivos, una justificacion y unas delimitaciones
gue nos ubican en lo teorico, espacial y temporal.

En el capitulo dos, se encuentra la fundamentacion teodrica, donde se pueden observar las
investigaciones que enmarcaron el marco de los antecedentes, las cuales se organizaron por
internacionales, nacionales, regionales y locales. En el marco conceptual se tuvieron en cuenta a
los autores Kurfiss, H.Ennis y Harvey Siegel quienes trabajaron en sus teorias el pensamiento
critico. Para poder ejecutar esta investigacion se cred un plan de accion que iba conformado con
una serie de actividades, en la cual se tuvieron en cuenta de acuerdo a la necesidad encontrada en
la institucién, para esto se utiliz6 un cronograma para establecer las semanas donde se iban a
implementar cada una de las actividades, en total fueron cuatro semanas para la ejecucion del plan
de accion.

En el capitulo tres, se encuentra el marco metodoldgico, teniendo en cuenta la investigacion
se enmarca en un enfoque epistemoldgico interpretativo, soportado con el método investigacién
accion pedagdégica. Donde se utilizaron unas técnicas de recoleccion de datos como son el
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cuestionario, estructurado con unas preguntas de valoracion. Asi mismo, una encuesta semi
estructurada la cual se les aplico a los docentes para asi poder recoger datos y hacer un analisis
completo para la investigacion. Como resultado de los datos obtenidos se organiza un plan de
accion a través de un conjunto de actividades, enfocadas a desarrollar proceso de la lectura critica,
y con ello fortalecer algunas habilidades del pensamiento critico, fueron aplicadas a 36 estudiantes
del grado segundo de béasica primaria, durante 4 semanas se ejecutaron cada una de las actividades,
donde se trabajo un promedio de 1 hora por semana.

En el cuarto capitulo, se encuentra el andlisis e interpretacion de los datos, cada instrumento
utilizado para la recoleccién de informacion, se observd y se analizé detenidamente en compafiia
de unos cuadros para una mejor organizacién de la informacidn. Primero se trabajé el cuestionario
que por cada categoria se sacd una conclusion general soportada de una fundamentacion tedrica,
luego se analizo la encuesta pregunta por pregunta, donde por medio de un cuadro se saco una
conclusion general y una fundamentacion tedrica por cada una. Luego se realizé una triangulacion
comparando las conclusiones del cuestionario y de la entrevista para asi poder contrastar la
informacidn y sacar una conclusién general de lo trabajado.

En el capitulo cinco, se finaliza con las reflexiones emergentes, donde se sacan
conclusiones de toda la investigacion ejecutada en la institucién, también se observaron si se

cumplieron los objetivos formulados para la necesidad encontrada.
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Capitulo 1
Problematica

1.1. Problemética

Es importante realizar descriptivamente como son las jornadas académicas, y si el docente
realiza cotidianamente el proceso de aprendizaje de los diferentes saberes, lineamientos,
estandares, derechos basicos de aprendizaje en cada uno de los grados de basica primaria. Las
observaciones realizadas durante los procesos de practica formativa, permiten caracterizar que los
docentes en ejercicio, se tornan rutinarios en las formas de ensefiar, les falta creatividad,
innovacion en el momento de dar a conocer los diferentes saberes que los planes de estudio exigen
en cada uno de los grados. Lo anterior, perjudica el desenvolvimiento de capacidades, habilidades,
inteligencias y potencialidades duras y blandas, propias para el efectivo desenvolvimiento del ser
que se prepara en la escuela para ser un adulto comprometido con su propio desarrollo y el de los

demas.

Se observa que en el quehacer diario hay ausencia de estrategias, entendiéndose por
estrategia que es un procedimiento heuristico que permite tomar decisiones en condiciones
especificas; es una forma inteligente y organizada de resolver un problema. “el concepto de
estrategia esta relacionado con la persecucién de objetivos y programas (William Watson)” Las
estrategias metodologicas para la ensefianza son secuencias integradas de procedimientos y
recursos utilizados por el formador con el propésito de desarrollar en los estudiantes capacidades
para la adquisicion, interpretacion y procesamiento de la informacion; y la utilizacion de estas en
la generacion de nuevos conocimientos, su aplicacion en las diversas areas en las que se

desempefian la vida diaria para, de este modo promover aprendizajes significativos. Las estrategias
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deben ser disefiadas de modo que estimulen a los estudiantes a observar, analizar, opinar, formular
hipétesis, buscar soluciones y descubrir el conocimiento por si mismos.

El pensamiento critico puede definirse como la habilidad de pensar con claridad y
racionalmente, comprender la conexion logica entre ideas. Es la habilidad de implicarse en un
pensamiento independiente y reflexivo.

Pensar de forma critica requiere usar la habilidad de razonar. Consiste en aprender
activamente, en lugar de ser un recipiente pasivo de informacion.

Las personas que hacen uso del pensamiento critico se cuestionan las ideas, en lugar de
asumirlas y aceptarlas tal y como nos llegan. También buscan determinar si sus ideas, argumentos
y hallazgos representan el panorama general y estan abiertos a encontrar informacion que los
contradiga.

El pensamiento critico se basa en valores intelectuales que tratan de ir mas alla de las
impresiones y opiniones particulares, por lo que requiere claridad, exactitud, precision, evidencia
y equidad. Tiene por tanto una vertiente analitica y otra evaluativa. Aunque emplea la l6gica,
intenta superar el aspecto formal de esta para poder entender y evaluar los argumentos en su
contexto y dotar de herramientas intelectuales para distinguir lo razonable de lo no razonable, lo
verdadero de lo falso.

Gracias al pensamiento critico se puede resolver diversos problemas que se presentan en la
vida diaria, es indispensable ejercer el pensamiento critico, es una parte fundamental del progreso;
el pensamiento critico es el impulsor mas importante del avance de la raza humana.

Teniendo en cuenta la importancia del pensamiento critico, es necesario implementar

estrategias metodologicas con estudiantes de segundo de basica primaria del Colegio Fe y Alegria
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del municipio de Los Patios, con el propdésito de provocar resultados a traves de la investigacion

que lleva como nombre “Estrategias metodologicas para el desarrollo del pensamiento critico”

1.2. Formulacion de la pregunta de investigacion

¢Cuales son las estrategias metodologicas para el fortalecimiento del pensamiento critico
en estudiantes del grado segundo de basica primaria del Colegio Fe y Alegria del Municipio

de los Patios, Norte de Santander de la republica de Colombia?

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general
Implementar estrategias metodoldgicas para el fortalecimiento del pensamiento critico en
estudiantes de segundo de basica primaria del Colegio Fe y Alegria del municipio de Los Patios,

Norte de Santander de la Republica de Colombia.

1.3.2. Objetivo especifico

e Identificar las necesidades de las docentes para el fortalecimiento del pensamiento
critico en estudiantes de segundo de béasica primaria del Colegio Fe y Alegria.

e Clasificar las necesidades encontradas en los procesos pedagogicos para estructurar el
plan de accién para el fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes de

segundo de basica primaria del Colegio Fe y Alegria.
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e Disefiar el plan de accion a través de estrategias metodoldgicas para fortalecer el
pensamiento critico en estudiantes de segundo de bésica primaria del Colegio Fe y
Alegria

e Evaluar los resultados obtenidos del plan de accion con base a las estrategias
metodoldgicas utilizadas para el fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes

de segundo de basica primaria del Colegio Fe y Alegria.

1.4 Justificacidn de la investigacion

Sin duda, uno de los propdsitos centrales que en la actualidad orienta acciones en los
campos de la educacion y la pedagogia es la formacion de pensamiento critico. Este tema, con una
larga historia en la filosofia, la psicologia, la pedagogia y, en general, las ciencias sociales, cobra
hoy relevancia. Especificamente desde el trabajo en las aulas de clase, la formacion del
pensamiento critico, particularmente en el ambito de los dominios especificos del conocimiento,
se constituye como el proposito central.

De tal manera, que la ensefianza y el aprendizaje de principios, conceptos y teorias en los
diferentes campos disciplinares pasan a un segundo plano, pues lo que se constituye como
fundamental es la formacion de sujetos y comunidades que piensen y actden criticamente con los
aprendizajes adquiridos en la escuela.

En Colombia, el pensamiento critico es fundamental para alcanzar una buena vida. (Velez,
2017) “Es la herramienta de la libertad, de la busqueda de ideas con bases sélidas, de la buena toma
de decisiones. Sin pensamiento critico estamos a merced de las ideas de los demas, de la influencia

de cualquiera y en manos de los embaucadores y de los fanaticos. Estar en capacidad de investigar,
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de tomar datos, de clasificarlos, de certificar sus origenes, sus fuentes, de discutir a partir de ellos, de
aplicar la logica correcta, de analizar, inferir y deducir significa manejar las herramientas necesarias
para lograr el anhelado pensamiento critico. Sin proceder con un minimo dominio de esta lista de
acciones, los colegios no pueden ensefiar a sus estudiantes a pensar con autonomia.” Una dificultad
en nuestro pais respecto a la ensefianza del pensamiento critico es que los profesores no pueden
ensefar lo que no saben hacer o no hacen cotidianamente. Pensar sopesando los diferentes puntos
de vista, analizar los argumentos del otro, contrastar informacién antes de asumir una posicion, es
un habito que no todos los maestros tienen en su vida ni en las clases. En el aula, los profesores
deben ejercitar, aprender a tomar distancia: aprender argumentar, a sopesar las opiniones del otro.
No es una cuestion cognitiva: debe ser un habito en la vida diaria.

Es por ello que en el Colegio Fe y Alegria se realizé la observacion como técnica de
recoleccion de datos, en donde se tomé como muestra a la poblacion del grado segundo de basica
primaria, partiendo de esto se quiere aportar a traves de la investigacion el fortalecimiento del

pensamiento critico a través de estrategias metodologicas que pudieran llevar a este.

1.5 Delimitacion

Para la realizacion del presente estudio, se considero de basica primaria de la institucién
educativa del colegio Fe y Alegria. El plantel en la jornada de la mafiana cuenta con los grados de
primero a quinto con un total de 15 grupos con un promedio de 35 estudiantes cada uno. Se
respetaron los horarios determinados por la institucion, asi como también el calendario, por lo que
la aplicacion de las observaciones, actividades entre otras a los alumnos se llevé a cabo en los

tiempos asignados por la misma y delimitados por los dias indicados en dicho calendario. Dicha
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investigacion lleva como linea de investigacion: Infancia y Educacion, debido a que se trabaja con
infantes para el mejoramiento de su ensefianza y los aprendizajes que se quieren dar a conocer. El
presente trabajo de investigacion, tuvo como propoésito principal implementar estrategias
metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento critico ya que este hace que el individuo
desarrolle destrezas como: analisis, inferencia, interpretacion, explicacion, autorregulacion y
evaluacion.

Entre los tedricos mas influyentes que se han propuesto definir el pensamiento critico, se
encuentra (Ennis, 1985), el pensamiento critico se concibe como el pensamiento racional y
reflexivo interesado en decidir qué hacer o creer. Es decir, por un lado, constituye un proceso
cognitivo complejo de pensamiento que reconoce el predominio de la razon sobre las otras
dimensiones del pensamiento. Su finalidad es reconocer aquello que es justo y aquello que es
verdadero, es decir, el pensamiento de un ser humano racional. Para desarrollar las diferentes
unidades que trabajan el pensamiento critico en los estudiantes, se necesita estar capacitados con
las tematicas y tener un razonamiento para poder dirigir cada una de las diferentes actividades en
las aulas de clase.

Las estrategias son procesos para la eleccién, coordinacion y aplicacion de habilidades. En
el campo cognitivo la secuencia de las acciones se orienta a la adquisicion y asimilacién de la
nueva informacion, estas también surgen en funcion de los valores y de las actitudes que se
pretenden fomentar (Alcaraz 2004). Las estrategias nos sirven como herramientas para desarrollar
cada una de las habilidades que se deseen trabajar con el educando para fomentar el pensamiento

critico.

20



Capitulo 11

Fundamentacidn teorica de la investigacion

2.1. Marco tedrico

Para el marco tedrico se analizaran las palabras claves del proyecto de investigacion:
“estrategias, estrategias metodologicas, pensamiento critico” segun diversos autores.

(Guarate, 2018) “Las estrategias es el conjunto de acciones y procedimientos, mediante el
empleo de métodos, técnicas, medios y recursos que el docente emplea para planificar, aplicar y
evaluar de forma intencional, con el propdsito de lograr eficazmente el proceso educativo en una
situacién de ensefianza-aprendizaje especifica, segun sea el modelo pedagdgico y/o andragogico
por: contenidos, objetivos y/o competencias para las cuales las elabora y desarrolla” Se toma como
apoyo para la investigacion el aporte que hace el autor, de definir que son las estrategias y para
que nos pueden ayudar en la recoleccion de los datos y las herramientas que pueden implementar
en dicha investigacion.

(Alcaraz 2004)“Las estrategias son procesos para la eleccion, coordinacion y aplicacion
de habilidades. En el campo cognitivo la secuencia de las acciones se orienta a la adquisicion y
asimilacion de la nueva informacion (...) estas también surgen en funcion de los valores y de las
actitudes que se pretenden fomentar”. De acuerdo a lo que el autor nos refiere con las estrategias,
podemos concluir que son acciones o herramientas que se utilizan para efectuar una investigacion
y poder ejecutarla con los diferentes métodos que requiera, para asi obtener buenos resultados.

(Gomez, 2009) “Las estrategias metodoldgicas son un conjunto de procedimientos con un
objetivo determinado; el aprendizaje significativo”.

Para (Lipman, 1988) “El pensamiento critico es un pensamiento capaz y responsable en

tanto que conduce al juicio porque se apoya en los criterios es auto corrector y sensible al contexto™
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(Mertes, 1991)“El pensamiento critico es un proceso consciente y deliberado que se utiliza
para interpretar o evaluar informacion y experiencias con un conjunto de actitudes y habilidades
que guien las creencias fundamentales y las acciones”

(Sharp, 1989) "EI pensamiento critico es la habilidad para pensar correctamente, para
pensar creativa y autdbnomamente dentro de, y acerca de las miradas de disciplinas, entonces
ciertamente es un objetivo educacional de extrema importancia”.

(Paul S. &., 1992)"EI pensamiento critico es un proceso intelectual, disciplinado y activo
que desarrolla habilidades como: conceptuar, aplicar, analizar, sintetizar, y/o evaluar informacion,
experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacion, como una guia hacia la creenciay laaccion™.
Lo mencionado por el autor, nos complementa la investigacion dando su punto de vista sobre el
pensamiento critico, que se desea implementar en infantes del grado segundo para fortalecerlo con

estrategias para trabajarlo con cada uno de ellos.

2.2 Investigaciones Previas

“La educacion tiene como funcion estructurar el pensamiento de los jévenes, pero esta
forma de pensamiento ha conllevado hacia un proceso de estatismo, debido a las minimas
condiciones educativas encaminadas para alimentar el ejercicio de pensar criticamente, en una
sociedad cuya ideologia es la pasividad sobre los espacios de la accion cotidiana” (Agredo &
Burbano, 2013).

El pensamiento critico es una forma de razonamiento profundamente reflexivo, en el cual,
se integran multiples factores de andlisis, percepciones, razonamientos, que afectan la forma de

actuar en la vida cotidiana; el pensamiento critico mejora las expectativas de vida del sujeto.
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Debido a que el pensamiento critico es un proceso racional e intersubjetivo, el cual es afectado por
distintos factores sociales, culturales, educativos, psicologicos que inciden en el sujeto en la toma
de decisiones.

Este escrito pretende reflexionar, a partir de la epistemologia del pensamiento critico de
autores. Esta forma de pensamiento se ha propuesto como uno de los ejes fundamentales de la

sociedad actual

2.2.1 Internacionales

o Espafa: (Mufioz, 2017)“La publicidad y su influencia en el aula de Educacién
Infantil. Una propuesta para desarrollar el pensamiento critico” Con este trabajo de Fin de grado
se pretende acercar el tema de la publicidad al aula de Educacion Infantil, con el fin de observar si
es un tema con potencial motivador para los alumnos, aportar en ellos una visién critica de la
publicidad y ver en su justa medida la influencia que esta ejerce en ellos/as. Este trabajo consta de
dos grandes partes. La primera parte serd una fundamentacion tedrica de aspectos como la
publicidad y los nifios/as, la influencia de la publicidad, su relacion con el curriculo de Educacién
Infantil y diferentes cddigos de regulacidn que estan en vigencia. La segunda parte es una pequefia
propuesta de intervencion de actividades, divididas en tres grandes bloques que forman parte de la
publicidad, como son: la alimentacién, los juguetes y los canones de belleza, incluyendo también
un experimento social. Actividades que seran puestas en practica en una clase de segundo curso
del segundo ciclo de Educacion infantil.

Estos son los objetivos que se pretende conseguir con el trabajo: evaluar la influencia de la
publicidad en su relacion con el alumnado de educacion infantil, considerar los beneficios que

puede aportar el andlisis de la publicidad en la formacion del alumno/a de educacion infantil;
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introducir la publicidad en las aulas como elemento motivador, utilizdndola de forma critica y
participativa, con propuesta de continuidad en las familias; disefiar actividades que fomenten una
actitud critica en los alumnos/as mediante un uso educativo de la publicidad y nos permita ver la
influencia que ejerce en ellos/as. También este trabajo pretende desarrollar una serie de objetivos
relacionados con la propia titulacion del Grado en Educacion Infantil en la Universidad de
Valladolid, concretamente los siguientes: Objetivos generales: analizar el contexto y planificar
adecuadamente la accion educativa; actuar como mediador, fomentando la convivencia dentro y
fuera del aula; ejercer funciones de orientacién al alumnado; realizar una evaluacién formativa de
los aprendizajes; elaborar documentos curriculares adaptados a las necesidades y caracteristicas
de los alumnos; disefiar, organizar y evaluar trabajos disciplinares e interdisciplinares en contextos
de diversidad; aplicar en el aula, de modo critico, las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

La metodologia utilizada en las actividades sera una metodologia globalizadora, puesto que
se trabajara un tema para ellos llamativo como puede ser la publicidad llevada a las tres areas de
aprendizaje. También se trabajara con una metodologia activa, siendo los alumnos los que hablen,
conversen y experimente y el maestro tenga solo el rol de guia de la actividad y el encargado de
realizar las asambleas de reflexion.

El trabajo ha sido realizado desde la perspectiva de una futura docente, ya que considero
que la publicidad en general y los temas elegidos para las actividades en particular, se deberian
trabajar en toda aula de educacion infantil de una u otra manera. La que yo he planteado se ha
podido llevar a cabo gracias a profesionales que me han guiado y asesorado en todo momento. Por
lo que he intentado cumplir con los objetivos planteados para el alumnado del Grado en Educacién

Infantil en este trabajo: analizar el contexto y planificar adecuadamente la accién educativa, actuar
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como mediador, fomentando la convivencia dentro y fuera del aula; ejercer funciones de
orientacion al alumnado; realizar una evaluacion formativa de los aprendizajes, elaborar
documentos curriculares adaptados a las necesidades y caracteristicas de los alumnos, disefiar,
organizar y evaluar trabajos disciplinares e interdisciplinares en contextos de diversidad. Aplicar
en el aula, de modo critico, las tecnologias de la informacién y la comunicacion. Después de
realizar este trabajo no soy la misma persona. Este trabajo me ha ayudado a crecer, me ha permitido
aprender. A través de este trabajo he logrado acercarme y entender un poco mas el mundo
publicitario. Ha provocado en mi pararme a analizar la publicidad, aspecto que no siempre hacia.
Gracias a este trabajo he podido ver que en el curriculo de educacion infantil apenas se menciona
la publicidad y la influencia que esta puede hacer, a pesar de la importancia de la cultura visual en
general, y la publicidad en particular, en la sociedad actual. Qué los nifios son capaces de entender
que la publicidad no nos vende siempre la realidad.

o Costa Rica: (Morales, 2014)VVolumen 14, namero 2 pp. 1-23 “El pensamiento
critico en la teoria educativa contempordnea” se reflexiona sobre el lugar que ocupa el
pensamiento critico en la teoria educativa contemporanea. Para lograrlo, se parte de establecer una
definicidn sobre la nocion de pensamiento critico, con el fin de analizar hasta qué punto las
corrientes de la teoria educativa critica y la pedagogia critica incorporan esta forma particular de
razonamiento. Finalmente se plantean algunas limitaciones que poseen el pensamiento critico y a
la educacion critica, con el fin de contribuir al debate contemporaneo sobre esta forma de
razonamiento.

A modo de conclusion, es pertinente plantear una pregunta mas que dar respuestas, esta
pregunta es la siguiente: ;Cual es el papel de la teoria critica y de la pedagogia critica en la teoria

educativa contemporanea? Teniendo en cuenta las definiciones aportadas para el pensamiento, la
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pedagogiay la teoria critica de la educacion, asi como sus principales temas, problemas, conceptos,
autores, y criticas, es posible ensayar una valoracion sobre el lugar que estas formas de
razonamiento ocupan en el debate actual. La respuesta puede ser muy similar a la que da Loic
Wacquant (2006), cuando se le pregunta por la influencia del pensamiento critico en la actualidad,
y sin ser contradictorio apunta que es, al mismo tiempo, extremadamente fuerte y terriblemente
débil (p.45), pues contamos con una aparato tedrico y con evidencias empiricas contundentes sobre
el funcionamiento de la desigualdad, de la explotacion de la dominacion en todas sus formas, y en
diversos espacios, siendo el campo educativo un lugar privilegiado por la cantidad de
investigaciones que se han realizado sobre la educacion desde la perspectiva critica. El desarrollo
de investigaciones sobre el funcionamiento de los mecanismos de poder en espacios como el
trabajo, la economia, la sexualidad y el género, la escuela, entre muchos otros, es exhaustivo y
extenso, pero de igual manera, esas realidades que comprendemos teérica y empiricamente,
persisten a pensar de nuestra comprension del mundo social. Y esto ocurre con particular fuerza
en el campo de la educacion y en el &mbito de las relaciones y fenémenos que se dan dentro de
este. El papel de la teoria critica de la educacion y de la pedagogia critica ha sido y sigue siendo
fundamental, tanto como tema de estudio, asi como herramienta de trabajo. Probablemente, Paulo
Freire es uno de los autores mas leidos en las facultades de Educacion y de Ciencias Sociales del
mundo, no solo en el de habla portuguesa e hispanohablante, sino también en otros espacios como
el estadounidense. La influencia de la educacion critica es muy fuerte en los espacios académicos,
y se podria citar una gran cantidad de investigaciones que enarbolan las banderas de la critica, pero
en el mundo social cotidiano, la dominacion, la exclusién y la explotacion siguen funcionando.
Asimismo, vale la pena reflexionar sobre las criticas que se le pueden plantear a la educacién

critica, por ejemplo, las que hemos propuesto en este ensayo pues resolver esos problemas
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fortaleceria eventualmente a esta forma de pensamiento. La educacion critica actual ocupa un lugar
preponderante en la teoria educativa contemporanea, y probablemente lo siga ocupando por mucho
tiempo mas, pues los debates que propone tienen vigencia y lo problemas que aborda no se van a
resolver pronto; ademas, proporciona teorias y evidencias empiricas que permiten entender el
funcionamiento de la educacion. De modo que podemos concluir que, en la teoria contemporanea
de la educacion, el pensamiento critico tiene una gran vigencia, el problema sigue siendo como
darle vigencia no solo en la teoria, sino en la practica educativa, tema que podria ser abordado en
otros trabajos. La aplicabilidad de la teoria y de la pedagogia critica puede desarrollarse al menos
en dos vias, una es el propio trabajo de aula, esto es, utilizar los componentes y constructos tedricos
en el trabajo docente, aplicandolo a la ensefianza de las distintas disciplinas que conforman los
curriculos. Una segunda via es la utilizacion de esta teoria como un marco analitico y tedrico
explicativo aplicable en los procesos de investigacion didactica, pedagogica y socioeducativa en
general. Concretar esta aplicacion continta siendo el reto actual de la pedagogia critica y de la
teoria critica de la educacion.

o Espafia: (Moreno, 2017)vol. 15, nam. 2, 2017, pp. 53-73 “Estrategia Diddctica
para Desarrollar el Pensamiento Critico” La presente investigacion tiene como propdsito
contribuir al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de Quinto Afio de Secundaria.
Responde a un llamado del Ministerio de Educacién dirigido a realizar propuestas didacticas para
mejorar la practica docente desde el Programa de Maestria cursado en la Universidad San Ignacio
de Loyola- 2015. Metodoldgicamente es una investigacion educacional que desde una perspectiva
dialéctica integra los métodos cuantitativos y cualitativos para el estudio del fendmeno educativo.
Como parte del diagnostico de campo se aplicaron distintos métodos, técnicas e instrumentos que

permitieron constatar la objetividad del problema cientifico. La aplicacion de los métodos del nivel
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teodrico y practico permitieron triangular la informacion, identificar las causas, las consecuencias
y disefiar una estrategia didactica fundamentada en los referentes cientificos sistematizados en el
marco tedrico y que orienta el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia la motivacion, la
colaboracion, la autorregulacion y la reflexion generandose un cambio en las formas de pensar,
sentir y hacer de los estudiantes.

La metodologia empleada en la investigacion es interpretativa y se sustenta en el enfoque
cualitativo educacional. Presenta un caracter dialéctico donde se integran los métodos cualitativos
y cuantitativos en el analisis del objeto y el campo. Al respecto Lanuez, Martinez y Pérez (2008)
sostienen que el caracter dialéctico de este tipo de investigacion se basa en las funciones
metodoldgicas de los niveles del conocimiento en la relacion entre el ser y el pensar, en la
objetividad de la verdad y el papel de la préactica como criterio valorativo del conocimiento. El
autor partio de su experiencia acumulada en el aula, la cual trasformé al reflexionar acerca de los
enfoques tedricos y didacticos tratados permitiéndole integrar la informacion procesada y aportar
como producto a la préactica pedagdgica una estrategia didactica que se orienta a contribuir al
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.

Como resultados cerca del método de triangulacién, Bisquerra (2004) expresa que €S un
proceso heuristico y global que permite reflexionar en la informacién obtenida, contrastarla para
comprender como incide en el problema objeto de estudio. Las concepciones teoricas
sistematizadas a partir de los métodos aplicados permiten aseverar que el pensamiento es un
proceso intelectual en el que se ponen en marcha las capacidades y las habilidades como resultado
de la actividad, del analisis, la reflexion y la toma decisiones por el sujeto cuando se aplican
estrategias que propician asumir actitudes autorreguladas, Paul y Elder (2005), Facione (2007) y

Tobdn (2013). Los instrumentos aplicados evidencian que los docentes presentan deficiencias de
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orden teorico y didactico acerca pensamiento como proceso intelectual, las capacidades y las
habilidades del pensamiento critico y no argumentan los métodos y estrategias problematizadoras
y metacognitivas que contribuyen a su desarrollo en los estudiantes. EI problema mayor se presenta
porque la clase todavia no es un espacio adecuado para problematizar, valorar, criticar, reflexionar,
comprender y demostrarle al estudiante como proceder en el analisis del contenido con rigor,
libertad y flexibilidad dejando ver que las capacidades y habilidades planteadas en los documentos
normativos del Disefio Curricular Nacional (2008) no se cumplen en la practica escolar como se
refleja en el bajo nivel de desarrollo integral de los educandos. Los estudiantes presentan
deficiencias en el nivel de conocimientos y las habilidades del pensamiento que no les permite
analizar, interpretar, comprender los hechos y asumir posiciones ante las actividades que realizan,
mostrandose poco comunicativos, ausencia de trabajo en equipos y en general presentan un
aprendizaje reproductivo que limita el desarrollo del pensamiento critico.

Para enfrentar los desafios y los retos del siglo XXI se necesita que la escuela potencie en
los estudiantes el desarrollo del pensamiento critico de manera que puedan estar en condiciones
para enfrentarse a los diversos problemas de su contexto de actuacion y puedan contribuir a la
transformacion de la realidad. El andlisis cualitativo y cuantitativo del diagndstico de campo
evidencid que los estudiantes al realizar las actividades de aprendizaje no analizan la informacion,
no saben proponer alternativas de solucion y reflejan un pensamiento reproductivo alejado del
ejercicio de la critica.

Los docentes presentan deficiencias en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje
que dificulta el protagonismo de los estudiantes en la apropiacion del conocimiento, no estimula
el desarrollo del pensamiento critico y su formacion integral para la vida. Se sugiere valorar la

estrategia didactica propuesta con el objetivo de analizar su posible aplicacion en la practica
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pedagdgica en otras areas curriculares grado, nivel y escuelas del distrito como muestra de una
innovacion que orientar al docente en su desempefio profesional al dirigir el proceso de ensefianza-
aprendizaje para contribuir al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes. Promover la
realizacion de talleres orientados a los docentes con la finalidad de capacitarlos en los referentes
tedricos y didacticos acerca del pensamiento critico Paul y Elder (2005), Facione (2007),
Castellanos (2007), Ennis (2011), Tobon (2013) que sirvieron de base cientifica a la propuesta
disefiada para su posible generalizacion en la institucion. Validar el impacto de la puesta en
practica de la estrategia didactica con el propésito de comprobar su efectividad y la transformacion
generada en los niveles de calidad que alcanzan los estudiantes en el desarrollo del pensamiento
critico y su formacion integral en el proceso de ensefianza—aprendizaje, con la perspectiva de
continuar la investigacion.

o Venezuela: (Cordero, 2017) “Las pedagogias alternativas que desarrollan el
pensamiento critico” El pensamiento critico es un proceso de reflexion de saberes, praxis y
conocimientos. Este es propio del ser humano, condicionando asi su accionar, el cual se desarrolla
y fortalece dentro del espacio educativo. Proceso que se puede realizar mediante la observacion,
la experiencia y el razonamiento. Por tanto, exige equidad, claridad, precisién y evidencias, pues
busca motivar el analisis critico del ser humano. Dentro de la comunidad de aprendizaje “Gestion
y Socializacion del conocimiento de Fundacite Mérida” se aplicd, y se aplica, el proceso de pensar
criticamente, ya que se les permite a los miembros de la referida comunidad reflexionar, interpretar
y emitir juicios.

Una vez revisada la literatura sobre el pensamiento critico, se dedujo que este término esta
referido al proceso del ser humano mediante el cual éste se convierte en un ser reflexivo, sensible,

creativo, critico y analitico. Accionar dirigido a la practica concreta de lo aprendido a lo largo de
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la vida, en situaciones reales, comportandose como un individuo integro, colaborador, interactivo
y con disposiciones socio-afectivas hacia la elaboracion de actividades donde muestre los saberes
aprendidos. Este planteamiento, nos conduce a que el pensamiento critico es un proceso de
reflexion de saberes, praxis y conocimientos que estdn presentes en nuestro entorno y que
condicionan nuestro accionar dentro de la sociedad. Donde el participante, del proceso de
ensefianza-aprendizaje, construye nuevas ideas y conocimientos, es reflexivo y creativo, acepta las
criticas de los demas y fija su propio pensar. En definitiva, el pensamiento critico, en la praxis,
muestra visos de provecho, tanto individual como colectivamente, pues permite el desarrollo
intelectual y académico del ser humano. Hecho que se constata en el desarrollo del proceso de
enseflanza-aprendizaje que adelanta la comunidad de aprendizaje “Gestion y Socializacion del

conocimiento de FUNDACITE Mérida”.

2.2.2 Nacionales

. Guajira: (Ayola, 2018)vol. 9, ndm. 2, julio-diciembre, 2013, pp. 11-39
“Pensamiento critico, estrategias para estimularlo e incidencia en la practica pedagogica en el
programa de Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad de La Guajira” La educacion
ha marcado un papel fundamental en el desarrollo de las generaciones y en los avances que han
venido sucintdndose a través de décadas en todos los aspectos de la vida social, cultural, econémica
y politica del pais. Por tanto, se constituye en una herramienta y pilar fundamental para el
desarrollo de los seres humanos, en la medida en que orienta los procesos que permiten cambiar y
transformar un mundo dindmico y enfrentado a constante retos como el actual. Por lo anterior, el
desarrollo de un pensamiento critico en las instituciones de educacion superior se hace relevante.

En esta investigacion se tuvo como objetivo Dilucidar las concepciones de pensamiento critico
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presentes en los discursos de los docentes del Programa en Pedagogia infantil de la Universidad
de la Guajira. Metodoldgicamente se realizé bajo el paradigma interpretativo — hermenéutico que
consiste en comprender la conducta de las personas estudiadas, asi mismo, el método de la
investigacion se enmarco en el enfoque cualitativo y el proceso se llevo a cabo desde el método
fenomenoldgico, para conocer los significados que los docentes dan a su experiencia y aprehender
el proceso de interpretacion para dar sentido a sus practicas educativas cotidianas y determinar
cdémo los estudiantes desarrollan un pensamiento critico en su proceso de aprendizaje. En cuanto
al disefio metodologico para la recoleccion de los datos se trabajo con 11 docentes de la
Universidad de La Guajira Riohacha, se utiliz6 como técnica e instrumento para recolectar la
informacién la entrevista en profundidad. Con respecto a los resultados de este estudio, al
reconstruir las concepciones de los docentes del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil
de la Universidad de La Guajira en torno al pensamiento critico, se logré reconocer que poseen
una serie de concepciones limitadas en torno al tema, ya que lo asocian con elementos como la
creatividad y la reflexion, sin tener claros los fundamentos tedricos del concepto. Se debe agregar
que, los docentes no practican como tal un método especifico que responda a esquemas, objetivos
y estructuras especificas. Por estas razones, se reconoce la importancia de promover en la
institucién un pensamiento reflexivo, que promueva nuevas capacidades en los docentes para
entender las necesidades de los estudiantes, y mejorar de esta forma la coherencia entre sus
concepciones tedricas (que deben ser fortalecidas mediante la capacitacion); y las metodologias

de clase.

] Manizales: (Tamayo, 2015)vol. 11, nam. 2, julio diciembre, 2015, pp. 111-133 “El
pensamiento critico en la educacion. algunas categorias centrales en su estudio” Uno de los

propdsitos centrales de la educacién se orienta en la formacion de pensamiento critico en
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estudiantes y maestros en las aulas de clase, para ese propdsito es necesario comprender y analizar
las diferentes construcciones que se tejen cuando se orientan acciones que conllevan a formar
pensadores criticos que potencien cambios en la sociedad actual. Por estas razones se presenta una
reflexion tedrica que pretende analizar las diferentes perspectivas sobre pensamiento critico y las
principales categorias constituyentes del mismo.

Sin duda, uno de los propdsitos centrales que en la actualidad orienta acciones en los
campos de la educacion y la pedagogia es la formacion de pensamiento critico. Este tema, con una
larga historia en la filosofia, la psicologia, la pedagogia y, en general, las ciencias sociales, cobra
hoy relevancia. Especificamente desde el trabajo en las aulas de clase, la formacién del
pensamiento critico, particularmente en el ambito de los dominios especificos del conocimiento,
se constituye como el proposito central de la didactica de las ciencias. De tal manera, que la
ensefianzay el aprendizaje de principios, conceptos y teorias en los diferentes campos disciplinares
pasan a un segundo plano, pues lo que se constituye como fundamental es la formacion de sujetos
y comunidades que piensen y actlen criticamente con los aprendizajes adquiridos en la escuela.
Para ello, se presentan resultados de investigacion a partir de las categorias: argumentacion,
solucion de problemas y metacognicion, las cuales deben estar presentes, de manera intencionada
y consciente, tanto en los procesos de ensefianza de los profesores como en los procesos de
aprendizaje de los estudiantes

A manera de conclusidn, es claro que en este texto se presentan algunas de las tensiones
centrales entre los campos del saber de la pedagogia y la didactica. Asimismo, se precisa el objeto
de estudio de la didactica de las ciencias en funcion de desarrollo del pensamiento critico dominio-
especifico, aspecto que llevd a presentar reflexiones en torno a tres dimensiones centrales: la

argumentacién, la metacognicion y la solucion de problemas, las cuales se constituyen en ejes
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centrales en la formacion del pensamiento critico. Estas categorias seran expuestas en posteriores
trabajos de investigacion, con el fin de orientar el pensamiento critico segun las caracteristicas

propias de nuestro contexto educativo.

L Medellin: (Betancourth, 2015) nam. 44, febrero-mayo, 2015, pp. 238-252
“Desarrollo del pensamiento critico en docentes universitarios. Una mirada cualitativa” El presente
articulo es resultado de una investigacion con docentes del programa de Psicologia de la
Universidad de Narifio. El objetivo fue el desarrollo del pensamiento critico en dichos docentes.
El estudio se plante6 bajo los parametros de una investigacion accion. Los resultados muestran
que este tipo de pensamiento es una necesidad en todos los profesionales y que la mejor forma de
desarrollarlo es trabajando con los docentes universitarios que tienen la tarea de formar a los
futuros profesionales. En este sentido, los resultados muestran que es factible desarrollar el
pensamiento critico en los docentes y a su vez motivarlos para avanzar en el mismo e
implementarlo con sus estudiantes. Se observd que los docentes visualizan esta necesidad no solo
por lo planteado en la Ley de Educacién Superior Colombiana, la cual trabaja el desarrollo del
espiritu critico, sino también con el objetivo de desarrollar habilidades argumentativas, tomar
decisiones por si mismos, trabajar por un bien comun, aprender del otro, saber refutar sus ideas y,
ademas, diferenciar el ser de la otra persona de sus posiciones personales, para que no existan
enfrentamientos y discordias personales. A manera de conclusion se puede decir que el desarrollo
de habilidades de pensamiento critico con docentes universitarios es muy importante e interesante,
puesto que permite el aprendizaje de tematicas o contenidos y la apropiacion de estrategias de
desarrollo para que las apliquen con sus estudiantes. Las estrategias de desarrollo del pensamiento
critico se pueden dinamizar de tres formas: incorporandolas a un contexto especial como un

proyecto, cambiando su estructura o incorporando material didactico a las mismas. Los elementos
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de desarrollo del pensamiento critico no solo se interrelacionan, su proceso es ciclico, es decir,
para desarrollar las habilidades se necesitan las estrategias las cuales necesitan de tematicas o
contenidos. A su vez las tematicas o contenidos necesitan ser aprendidos a través de las estrategias,
las cuales desarrollan las habilidades. La argumentacion fue una habilidad que si bien no se
propuso desarrollar en esta investigacion, se constituyd como la mas importante de todas. Se
presento en sentido fuerte y débil, dependiendo del tipo de evidencias y organizacion de ideas que
se presentaban. EI pensamiento critico y el crecimiento personal estan relacionados. Por una parte,
el pensamiento critico necesita del crecimiento personal y a su vez hace que avance en forma
positiva y viceversa. El desarrollo de investigaciones es una buena estrategia para el desarrollo del
pensamiento critico. La investigacion facilitd, en los docentes universitarios, el desarrollo de
diferentes habilidades como: sintesis, analisis, reflexion y acuerdos. Para el desarrollo del
pensamiento critico es necesario que el docente genere ambiente critico y es deber ser del docente

universitario propiciar este ambiente.

® Cali: (Garcia, Ensefianza de la contabilidad como disciplina academica: Conceptos
de ciencias del profesorado y pensamiento critico, 2014) vol. 10, nim. 1, enero-junio, 2014, pp.
164-174 “Ensefianza de la contabilidad como disciplina académica: Concepciones de ciencias del
profesorado y pensamiento critico” La presente investigacion surge de un proceso de indagacion
sobre las realidades de la ensefianza de la contabilidad, desde una postura que busca un analisis
mas trascendente que los propuestos desde la pedagogia contable y el discurso pedagdgico
tradicional. Se muestran los avances teoricos y los primeros resultados del proyecto de
investigacion “Modelos de conocimiento cientifico escolar en un grupo de maestros de programas
universitarios de Contaduria Publica”, el cual busca mediante saturaciones tedrico-conceptuales

(Teoria fundamentada) generadas a través de revision tedrica, mediciones de intencionalidad y
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analisis del discurso, establecer el estado actual de la formacion contable a la luz de la ensefianza
de las ciencias, planteando elementos para la comprension de la ensefianza de la contabilidad como
disciplina académica, problematizando el acto formativo y determinando razones para las practicas
tradicionales de ensefianza en programas de Contaduria Publica y el rezago en términos de
evolucion conceptual del estudiantado.

Al momento actual de la investigacion, ya existe una conclusion preliminar alrededor de la
existencia de dos modelos de conocimiento cientifico escolar en el grupo de docentes y sus
implicaciones en el proceso formativo y didactico: 1. La existencia de un modelo de conocimiento
contable técnico y operativo, que coexiste con un modelo tedrico positivista. 2. La existencia de
ideas iniciales no clarificadas, alrededor de la naturaleza de la ciencia contable. Ambas terminan
por corroborar la presencia de una ensefianza practica, aunque hay ciertos vestigios de busquedas
de aprendizaje significativo, que no logra trascender en ningun sentido al aprendizaje profundo.
El aprendizaje basado en problemas se entiende como aplicado, pero no se conoce a profundidad
el concepto, se confunde el ejercicio practico con el problema auténtico. Tras la coyuntura
normativa de la tendencia hacia la internacionalizacion a través de los procesos de normalizacién
contable, se busca un aprendizaje situado, pero suele incurrirse en descontextualizaciones, lo que
genera modelaciones no terminadas y analogias que antes de facilitar el aprendizaje, desarrollan
obstaculos que con posterioridad no se vigilan epistemologicamente y entorpecen la evolucion

conceptual de los estudiantes.
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2.2.3 Regionales

o Cdcuta: (Gallardo, 2014) “El modelo pedagdgico dialogico critico en la
educacién” La Universidad Francisco de Paula Santander en su Proyecto Pedagdgico
Institucional define un enfoque pedagogico dialdgico critico que tiene su origen, por una parte, en
los diélogos socréticos y se basa en las teorias de Freire y Habermas, entre otros, entendiendo el
didlogo como una forma de expresar el pensamiento, las acciones comunicativas como forma de
generar conocimiento y la educacién como un proceso que involucra a todos los actores para
promover interacciones humanas que propendan por la transformacion tanto de quien ensefia como
de quien aprende, y por otra, en la escuela de Frankfurt que sustenta la teoria critica de la sociedad,
comprendiendo la educacién como un proceso que involucra a todos los actores, y tiene como
proposito motivar una reflexion permanente por parte de la comunidad docente de la Universidad
sobre sus practicas pedagdgicas. Los objetivos son Reflexionar sobre los fundamentos
ontoldgicos, epistemoldgicos, tedricos y contextuales del modelo pedagégico institucional. La
metodologia para la realizacién del articulo se procedi6 en primer lugar a la consulta de produccion
bibliografica de los autores mas reconocidos y la revision de diversos articulos de investigacién
relacionados con el tema, y posteriormente al analisis tedrico y contrastacion académica con la
actividad docenteen la UFPS. Como conclusién Los profesores de la Universidad
desarrollan practicas pedagdgicas que orienten la labor docente a un ejercicio permanente de
cambio incorporando los ultimos avances cientificos y la actualizacion de contenidos tematicos
contextualizados a la solucién de problemas del entorno social. La docencia en la UFPS no es
una actividad reducida a la ensefianza en el aula, es todo un sistema que a su vez esta constituido

por una serie de subsistemas, que interactian para contribuir al mejoramiento continuo de su
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calidad y productividad en un proceso continuo de apropiacién por parte de los docentes
del enfoque pedagdgico dialogico-critico en los procesos de formacidn de sus estudiantes.

o Cdacuta: (Garcia, 2014) “Formacion ciudadana: discursos de educadores y
estudiantes sobre las actitudes y el pensamiento critico orientados al ejercicio de la ciudadania”
El presente articulo muestra los resultados de una investigacion cualitativa-hermenéutica que
pretendid interpretar los discursos de educadores y estudiantes sobre las actitudes y el pensamiento
critico orientados al ejercicio de la ciudadania. Los resultados de esta investigacion describen
iniciativas caracterizadas por el verbalismo y el afan transmisioncita de comunicados moralizantes.
De igual modo, se destacan tendencias a hacer Educacion Politica como préctica verbosa (como
asunto de contenidos o abordajes tematicos), al acatamiento de normas con talante heterénomo y
a la escasez de la educacion para el respeto, la gestion del conflicto, el compromiso social solidario
y el juicio critico.

Los resultados que aqui se exponen hacen parte de un estudio cualitativo — hermenéutico
que se realizd en la Institucion Educativa de Basica y Media San Juan Bosco de la Ciudad de
Cdcuta — Norte de Santander. Se utilizaron como técnicas de recoleccion de la informacion las
entrevistas semiestructuradas y los grupos focales, lo cual permitié acceder a la conciencia
discursiva de los participantes (Mufioz y Gamboa, 2012). La poblacion objeto de estudio la
conformaron 18 estudiantes entre 15 y 17 afios de edad teniendo como criterio de seleccion
aquellos con permanencia de dos 0 mas afios lectivos cumplidos de género masculino y femenino
y 11 docentes con el mismo criterio. La investigacion se realizo en tres fases: la preconfiguracion,
la configuracion y la contrastacion. La preconfiguracion consistié en lo que Mufioz y Gamboa
(2012) citando a Murcia y Jaramillo (2008) denominan delimitacion del area, antecedentes y

construccion de una pre-estructura sociocultural. En la segunda fase (configuracion) se realizo el
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trabajo de campo consistente en entrevistas semiestructuradas y grupos focales. Por ultimo, se
desarrollo la re-configuracion o también llamada contrastacion en donde se evidencio la
comprension de los datos construidos con el trabajo de campo, como “redes de sentido” (Murcia
y Jaramillo, 2008, p. 157).

Los discursos acerca del fomento de las actitudes y el pensamiento critico orientados al
ejercicio de la ciudadania en las practicas pedagdgicas de la educacion media del colegio,
describen iniciativas caracterizadas por el verbalismo y el afan transmisioncita de comunicados
moralizantes. De igual modo, se destacan tendencias a hacer Educacién Politica como practica
verbosa (como asunto de contenidos o abordajes tematicos), al acatamiento de normas con talante
heteronomo y a la escasez de la educacién para el respeto, la gestion del conflicto, el compromiso
social solidario y el juicio critico. A lo largo de los discursos se puede leer una crisis en la asuncién
practica de valores como el respeto, el pacifismo, la solidaridad y la criticidad. No obstante,
también se revelan préacticas en las que se proponen alternativas a las tradicionales formas de
educar para actuar y pensar el ejercicio de la ciudadania, fundadas en el raciocinio, el didlogo y la
autenticidad. Con relacién a la promocion que las practicas pedagdgicas de educacién media hacen
del respeto, se enuncia que se conocen alternativas y medios para garantizar la vivencia del respeto
por si mismo y por los demas, mas tal realidad se llega a producir, pero por el temor que existe en
la comunidad de préctica a recibir agresiones de parte de las victimas; es decir, que los discursos
declaran que aungue se conocen otros mecanismos que posibilitan el respeto, como el dialogo y la
mediacion de terceros, al menor indicio de fracaso en ese sentido, se acudira al ejercicio de algin
tipo de violencia y se entiende que por tal motivo es que algunos se abstienen de irrespetar, para
no ser violentados por quienes se sienten irrespetados. Los discursos alusivos a la educacion en 'y

para la gestion del conflicto lo entienden como un acontecimiento recurrente en las relaciones
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humanas, que resulta tan natural como las diferencias interpersonales, en las practicas pedagogicas
de la educacién media en el colegio. Desde esa perspectiva, se comprende que lo importante del
conflicto es el problema que hay de fondo y las tareas a realizar para resolverlo como se promueve
en la comunidad de practica inmediata: mediante el didlogo y la mediacion. La educacion para la
produccién del juicio critico es concebida en los discursos como algo que se construye
promoviendo la manifestacion de juicios propios y argumentados sobre la realidad sociopolitica a
partir de la interpelacion heuristica, asi como haciendo propuestas de solucion, demostrando
capacidad de opcion, de votacion y de ponderacién de argumentos. No obstante, aunque se
favorece la intervencion desde las opiniones personales, la promocion del juicio critico tiene un
sesgo moralizante que resulta una contradiccion en tanto parece enunciar respuestas prefabricadas
y recetas para toda problematica. Desde estos discursos configuradores en las préacticas
pedagdgicas, se aboga por acompariar a los estudiantes en la superacion de la reduccién de la
realidad a problemas personales propios de su adolescencia, a partir de preguntas generadoras de
discusiones, la intervencion en eventos interinstitucionales a propdsito, y la consulta a expertos.

o Pamplona: (Frias, 2013)“Divulgacion y pensamiento critico” L0S congresos
sobre divulgacion cientifica se han convertido en un buen escaparate de como esta interactta con
los ciudadanos. En tres dias, profesionales de la informacién y la educacion se reunieron en
Pamplona para exponer sus experiencias, sus ideas y sus problemas en la complicada tarea de
contar ciencia al pablico en general. Una buena representacion de ARP-SAPC estuvo alli para
hablar, tanto a nivel institucional como particular, de divulgacion de la ciencia y pensamiento

critico.
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o Pamplona: (Lopez, 2013) “El pensamiento critico. Una tarea pendiente de la
escuela centrada en el rendimiento académico” La educacion es motivo de reflexion y analisis
permanente ante los nuevos retos del desarrollo cientifico y tecnoldgico que permiten advertir otras
visiones de la escuela, para afrontar con determinacion la situacion de uniformidad, radicalidad,
agregacion de asignaturas en los curriculos y dependencia normativa, lo cual refleja la ausencia de
un auténtico proceso reflexivo que defina compromisos de cambio con decision y gestion,
promoviendo la verdadera calidad educativa, la permanencia y la promocion de los estudiantes en
los espacios educativos. El reto de la educacion y en particular, del contexto escolar es responder
con compromiso para alcanzar exitosamente los cimientos de una educacion que no busque
empecinadamente la certeza, sino que cultive y propicie la incertidumbre, la duda, que cuestione,
e integre realidad, cognicion y emocion. La escuela, debe dejar de ser un centro de instruccion, de
distribucion de informacion y de desarrollo de destrezas técnicas, para transformarse en un espacio
en el que se promueva de manera coherente el desarrollo integral de los estudiantes en sus multiples
dimensiones. Nuestra sociedad demanda formar ciudadanos que sean creativos, criticos,
autbnomos, con iniciativa, personas capaces de tomar decisiones acertadas en cualquier tipo de
situacion. Este texto en su recorrido es una reflexion critica que delibera las concepciones sobre
pensamiento critico y desempefio académico, desde planteamientos que proponen otras formas de
ver y entender el proceso educativo, resignificando el rol de la escuela como eje central de los
procesos sociales, especialmente en los actuales momentos en los que la educacion debe ir a la par

de los nuevos avances en todos los campos.

2.2.4 Locales

A nivel regional no se encuentra ningun estudio relacionado con el tema.
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2.3 Referente tedrico — conceptual

2.3.1 ¢ Qué es el pensamiento critico y su historia?

o Concepto pensamiento critico:

Este término es la traduccion de lo que los norteamericanos llaman “critical thinking” o
“clear thinking”, y tiene que ver con la pragmatica del lenguaje concebida con criterios de
transposicion didactica para ser aplicada en la educacion.

Cada vez se escucha con més frecuencia el término pensamiento critico, pero al momento
de dar una definicion precisa del mismo surgen las dificultades. La palabra pensamiento hace
alusion a la accion de pensar. La palabra “critico” viene del griego kritiké y éste de kritikos y tiene
las siguientes acepciones: 1- juzgar de las cosas, 2- censura de las acciones o la conducta de alguno
y 3- conjunto de opiniones expuestas sobre cualquier asunto

Se podria decir que el pensamiento critico es la facultad de pensar sobre lo que uno esta
pensando, es la habilidad de pensar sobre el propio pensamiento con el fin de mejorarlo, volverlo

mas claro, méas exacto o acertado.

Concepto seguin autores:

o Para (Kurfiss, 1988), el pensamiento critico es una investigacion cuyo proposito es
explorar una situacion, fenémeno, pregunta o problema con el fin de elaborar una hipétesis o llegar
a una conclusion que integre toda la informacién disponible y que por lo tanto se justifique de
manera convincente (citado en Boisvert, 2004: 18).

o Para (Ennis, 1985) defini6 el pensamiento critico como “Un pensamiento razonado

y reflexivo orientado a una decision de qué creer o hacer”.
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Segun (McPeck, s.f.), define el pensamiento critico como: “La habilidad y la propension a
comprometerse en una actividad con un escepticismo reflexivo™.

o Para (Siegel, s.f.)que define al pensamiento critico como “Acto de pensar critico
como el de un individuo que piensa y actiia de manera coherente con base en razones”.

o (Paul R. W.) sefiala que “El pensamiento critico es disciplinado y auto dirigido, y

ejemplifica las perfecciones del pensar adecuado ante un modo o area particulares de mentalidad”.

(1993)

2.3.2 Historia:

A mediados de los afios 70, en Canada, Estados Unidos e Inglaterra, comienza a surgir un
movimiento de insatisfaccion con relacion a los cursos tradicionales de l6gica formal. Este
movimiento propone como alternativa la ensefianza del pensamiento critico. Una de las primeras
personas que utilizo la expresion “Critical Thinking” fue el filosofo Max Black, en 1946, como
parte del titulo de un texto de l6gica. Otros autores prefirieron utilizar titulos como “El arte de
razonar”, “Logica practica”, “Légica aplicada” entre otros, pero lo que mas se utilizé fue la
expresion “logica informal”. En 1978 surge en Canada la Informal Logic Newsletter cuyos editores
fueron J. Anthony Blair y Ralph H. Johnson. En el primer nimero caracterizan la l6gica informal
por via negativa y por via positiva de acuerdo a los razonamientos cotidianos de la gente. Otras
expresiones que se vinculan a este movimiento son las de argumento o argumentacion y la de
retorica. El pensamiento critico entonces, pretende examinar la estructura de los razonamientos
referidos a cuestiones de la vida diaria, y por ello se puede decir que tiene una doble vertiente:
analitica y evaluativa. Lo que se pretende es superar el aspecto mecanico del estudio de la l6gica,

para asi entender y evaluar los argumentos en sus espacios naturales (el juridico, el estético, el
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ético, entre otros). De este modo, podemos decir que el pensamiento critico no tiene un sentido
destructivo o demoledor sino méas bien es un pensamiento reflexivo que busca fundamentar

adecuadamente las afirmaciones.

A partir de la implementacion de este modelo en la segunda mitad del siglo XX y
comienzos del XXI, en especial en América del Norte, sin desconocer que también tiene una fuerte
presencia en paises de Ameérica del Sur, como por ejemplo Argentina, resurge el interés por el
pensamiento critico, uno de los temas centrales de dicho modelo. Se pretende desarrollar
competencias: despertarlas, cultivarlas y perfeccionarlas hasta el nivel critico, o sea, a través del
desarrollo de los conocimientos, habilidades y actitudes con valores se busca maximizar los
resultados y obtener la asimilacion de las competencias que el alumno desea alcanzar al finalizar

Su carrera.

En el campo de la educacidon el pensamiento critico ayuda al alumno a conservar cierto
grado de competencia en el uso de habilidades del pensamiento como también le ayuda a centrarla

en procesos creativos y criticos para la toma de decisiones en la vida escolar y cotidiana.

2.3.3 ; COomo se desarrolla el pensamiento critico?

Existen cuatro capacidades del pensamiento critico, que a nivel del proceso ensefianza-
aprendizaje incluyen diversas etapas de ejecucion en las que el alumno puede intervenir.

1) Evaluacion de la credibilidad de una fuente: consiste en evaluar, a partir de ciertos
criterios, en quée medida es posible creer en las afirmaciones de las personas y fiarse de sus

opiniones. En este caso el alumno evalGa los conocimientos y la reputacion de la persona o grupo,
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si estd de acuerdo o no con otras fuentes, si se es capaz 0 no de dar razones para sostener una
postura, entre otras capacidades.

2) Analisis de los argumentos: significa discernir las razones en las que se apoya una
afirmacion o una tesis. Se busca examinar un conjunto de proposiciones con la finalidad de
establecer sus posibles consecuencias. Para ello, el alumno determina los enunciados con que
termina un razonamiento, busca los argumentos explicitos e implicitos, busca la estructura de la
argumentacion y lo resume.

3) Presentacion de una argumentacion, de forma oral o escrita: consiste en expresar
una opinién o en adoptar una postura sobre un determinado tema, utilizando argumentos
presentados de manera oral o escrita. Los elementos de esta capacidad que debe tener en cuenta el
alumno son: expresar de manera oral o escrita el punto principal de la presentacion, sin perder de
vista a quienes se dirige el mensaje, y comprender la argumentacion exponiendo los motivos que
la originan, al tiempo que considera otras posibilidades o soluciones alternas.

4) Respetar las etapas del proceso de resolucidn de problemas: significa resolver un
problema particular o tomar una decision sobre un determinado asunto, siguiendo un método que
conste de varias etapas. Frente a esta situacion, el alumno debe definir el problema, buscar los
criterios que le permitan apreciar las posibles soluciones, formular las respuestas

2.3.4 ¢ Cudles son las caracteristicas de los estudiantes de basica primaria?

o Quiere participar, no s6lo mirar.

o Distingue lo real de lo imaginario.

o Le gusta hacer actividades que requieren accion.
o Continda el gusto y motivacion por aprender.

o Crea trabajos concretos y creativos.
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o Es flexible ante lo novedoso y cambios.

o Quiere responder ante los trabajos que se le piden.

o Cumple con sus tareas escolares.

o Memoriza muy bien.

o Necesita experiencias concretas para aprender.

o Mejora la comprensidn: causa y efecto, inferencia, razonamiento inductivo

o Se vuelve més objetivo. Ve la realidad tal cual es. * Realiza juegos formales con
reglas.

o Aumenta el lapso de concentracion.

o Inicia pequefias investigaciones guiadas por el profesor.

o Consolida actitudes de responsabilidad, con la supervisiéon de un adulto.

o Manifiesta un aumento en su independencia.

o Es capaz de atender a mas de una tarea al mismo tiempo.

o Piensa con sentido cronoldgico.

o Aumenta el interés por la naturaleza.

o Incrementa su interés en la consecucion de las tareas escolares.

o Incrementa su autonomia en las investigaciones.

o Maneja mayor cantidad de informacion.

o Consolida actitudes de responsabilidad (con los materiales propios y los ajenos,

tareas escolares, horarios, etc.)
o Manifiesta un aumento en su independencia.

o Distingue claramente los hechos, fendmenos sociales y culturales de los fantasticos.
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o Puede expresar la comprension de los conceptos de relacion (mas, menos, tantos
como, diferentes en, semejante en, pertenece o0 no, etc.).

o Deduce semejanzas y diferencias entre seres y objetos. Infiriendo caracteristicas de
seres, fendmenos u objetos.

o Comprende secuencias y llega a conclusiones, lo cual le facilita, recordar hechos,
recorridos, lugares y trazar rutas y planos.

o Empieza comprender contextos infiriendo antecedentes y consecuencias de una

situacion.

2.3.5 Organizacion de los momentos estratégicos de aportes al pensamiento critico
Paul y Elder sefialan que el pensamiento critico abarca ciertos elementos que le son

indispensables, ellos son:

o el problema o la pregunta en cuestion

o el objetivo o proposito del pensamiento

o los puntos de vista pertinentes o el marco de referencia

o los supuestos o presuposiciones formulados que se aceptan como dado
o los conceptos, definiciones, axiomas, leyes, modelos pertinentes

o las teorias y los principios utilizados

o las pruebas, datos o razones expuestos

o las interpretaciones y las afirmaciones expresadas

o las inferencias, el razonamiento y las lineas de pensamiento formuladas
o las implicaciones y las consecuencias que se derivan de ello.
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2.4 Plan de Accion

A continuacion, se describe en una tabla el plan de accion que se manejé en la propuesta,

con el proposito de trabajar el fortalecimiento del pensamiento critico por medio de unas

estrategias metodoldgicas trabajadas con los 36 estudiantes del grado 2 ° 02 de la Institucion

Educativa Colegio Integrado Fe Y Alegria, de los Patios.

Tabla 1. Plan de accién de la semana 1.

Objetivo Actividad Tiempo Recursos Responsables
Examinar el Se trabajé una 23 de octubre | Guia de trabajo | Leidy Ruby
nivel de guia sobre un del 2019 Recursos Pérez Contreras
pensamiento texto explicativo | 1 hora humanos Diana Carolina
critico que tiene | acompafado de Duran L6pez
los educandos | una serie de
por medio de preguntas que los
un texto corto. | nifios debian
responder

Tabla 2. Plan de accion de la semana 2
Obijetivo Actividad Tiempo Recursos Responsables
Identificar la Se desarrollé un | 30 de octubre | Recursos Leidy Ruby
comprension de | texto al que se le | del 2019 humanos Pérez Contreras
texto que tienen | hizo una lectura | 1 hora Ficha de trabajo
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los educandos

del grado 2°

de manera grupal
y en voz alta
donde
participaron
todos los
estudiantes,
seguidamente se
organizaron en
parejas y
resolvieron unas
preguntas con

base al texto.

Diana Carolina

Duran Lopez

Tabla 3. Plan de accién de la semana 3

Obijetivo Actividad Tiempo Recursos Responsables
Aplicar de Se les proyecto | 6 de noviembre | Recursos Leidy Ruby
forma un texto del 2019 humanos Pérez Contreras
metodoldgica narrativo, que 1 hora Video beam Diana Carolina
una estrategia | se les leyo para Computador Duran Lopez

diferente que
trabaje el

pensamiento

ver el nivel de
concentracion y
retencion de

informacion

Ficha de trabajo
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critico en los

estudiantes.

que tienen los
estudiantes,
después se paso
a resolver una
sopa de letras
en la que
debian buscar
unas palabras
claves del

texto.

Tabla 4. Plan de accién de la semana 4

Obijetivo Actividad Tiempo Recursos Responsables
Analizar el Se les proyecto | 13 de Video beam Leidy Ruby
pensamientoy | unvideo sobre | noviembre del | Computador Pérez Contreras
la creatividad el cuidado del | 2019 Parlantes Diana Carolina
que tiene cada | agua, donde 1 hora Recursos Duran Lopez
estudiante, ellos debian humanos
sobre untema | tomar Colores
de lavidareal. | conciencia Hoja blanca

sobre la
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realidad, luego
se les pidié que
se expresaran
libremente por
medio de un
dibujo y una
frase, de
acuerdo a lo

visto.

Es importante precisar que, debido al corto tiempo para la interpretacion del plan de accion,

la docente requiere que el grupo investigador realice énfasis en el area de lectura critica. Segun

(Luke, 2006) dice que la lectura critica es la postura critica que se tiene frente a la vida, la sociedad

y la cultura, dando a conocer sus argumentos, y juicios en relacion a situacién
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Capitulo 111

Marco Metodoldgico

3.1 Enfoque epistemoldgico interpretativo.

La presente investigacion toma como referente el enfoque cualitativo porque se investigan
las diferentes estrategias metodologicas para desarrollar el pensamiento critico, por lo tanto, los
autores (Perez, 2007), sefialan que la investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto
natural y cémo sucede, sacando e interpretando fenémenos de acuerdo con las personas
implicadas.

Utiliza variedad de instrumentos para recoger informacion como las entrevistas, imagenes,
observaciones, historias de vida, en los que se describen las rutinas y las situaciones problematicas,
asi como los significados en la vida de los participantes.

Existen otros autores que hablan sobre el enfoque mencionado, (Bodgan, 1987), citados
por (Perez, 2007)al referirse a la metodologia cualitativa como un modo de encarar el mundo
empirico, sefialan que en su mas amplio sentido es la investigacion que produce datos descriptivos:
las palabras de las personas, habladas o escritas y la conducta observable. Lo que quieren sefialar
del enfoque cualitativo es que la observacion de la realidad es muy importante implementarla en
la investigacion y en las estrategias que se vayan a implementar.

Por lo anterior, el enfoque epistemologico interpretativo, segun Mario Wolf nos lo
presentan en un paradigma interpretativo que esta relacionado con la investigacion cualitativa, por
lo que ambas tienen una caracteristica similar el ser holistica, es decir ven el fendmeno como un

todo en su contexto, es naturalista, aceptan la verdad del otro.
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3.2 Método

El presente trabajo tiene como método la investigacion-accion pedagdgica, esta
investigacion se centra en investigar los procesos educativos, dicho método se enfoca en el docente
como investigador de sus propias practicas pedagogias con el fin de transformar todo.

Este método busca la trasformacion y el mejoramiento de las précticas pedagogicas, para
esto se deben desarrollar o trabajar tres fases para poder lograr lo propuesto (Restrepo, 2002),
estas son:

e Deconstruccion de las practicas pedagogicas del maestro; es deconstruir el saber
pedagdgico implica identificar la estructura del saber-hacer del propio docente, es la
identificacion de los constructos con los que cuenta el maestro, estos permitiéndole actuar
y trabajar en sus préacticas pedagdgicas.

e Reconstruccion de la préactica; es la elaboracion de una propuesta de intervencién
partiendo de una debilidad. La adaptacién de la teoria es el resultado de ir y venir de la
teoria a la practica y viceversa.

e Laevaluacion; es el planteamiento de nuevos problemas en la préctica y los nuevos
cambios que se necesitan implicar en el saber pedagogico y de la investigacion accion

pedagdgicos.
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3.3 Escenario de la investigacion

El escenario donde se realiza la investigacion es, la institucion educativa colegio integrado
fe y alegria del municipio de los Patios, el cual esta ubicado en la Cra. 11 #28A-25, los Patios,
Norte de Santander, de acuerdo a (Bogdan, 1994)“El escenario ideal para la investigacion es
aquel en el cual el observador obtiene facil acceso, establece una buena relacion inmediata con

los informantes y recoge datos directamente relacionados con los intereses investigativos”. De
acuerdo con lo que nos dice el autor, podemos decir que el escenario en el cual se trabajo dicha

investigacion se escogio por la problemética vivenciada en las practicas formativas que se

hicieron en los afos anteriores.

& La Luz del
Mundo Los Patios

MonteVivvo

Colegio Integrado
Fé y Alegria @ X ¢
Constructores
&
Cancha Sintética El Cuiji 5
@ ' g
Cementerio Central 3
Municipal de Los Patios 2]
1i Abastos La Campifia @ -
Distribuidor Alpina @
e ain
0S¢ lglesia Nuestra Saﬂ“[\a
Sefora De Fatima
31 Los Patios @
Google

Datos del mapa © 2019 Colombia  Condiciones  Enviar co:

Fig. 1 Institucién educativa colegio integrado fe y alegria
Se encuentra ubicado en la Cra. 11 #28A-25, los Patios, Norte de Santander (Fuente Google Maps)
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3.4 Informantes claves

Para esta investigacion los participantes hacen referencia al grupo de personas o comunidad
sobre los que se recolectan los datos. Para dicha recoleccion se escogieron 37 educandos del grado
2 ° 02 de basica primario de la institucion educativa colegio integrado fe y alegria del municipio
de los patios, norte de Santander. Segun (Taylor, 1989) “el informante es una persona capaz de
aportar informacion sobre el elemento de estudio”. Con relacion a lo que dice el autor, podemos
decir, que la seleccidn y basqueda de los participantes es de suma importancia, ya que ellos nos

van aportan una informacion relevante para poder obtener unos resultados.

3.5 Recoleccidon de datos

Es importante sefialar que, en la presente investigacion, se utiliza como técnica de
recoleccion de datos, la observacion directa, para el analisis de la informacion y asi poder crear
estrategias innovadoras que nos ayudan en la investigacion. (Hernandez, 2006), sefiala que para
recolectar informacién implican tres actividades que se encuentran estrechamente vinculadas entre
si que serian, seleccionar un instrumento o método de recoleccion de los datos, luego aplicar ese
instrumento 0 método para recolectar datos, para después preparar observaciones, registros y
mediciones obtenidas. Todos estos instrumentos son puestos en marcha de acuerdo a la

investigacion que se quiera llevar acabo.

Como instrumentos de recoleccion, se seleccionan: el cuestionario, la entrevista
semiestructurada, el diario de campo y el plan de accion.
(Sabino, 1992) Nos dice que “la observacion es una técnica antiquisima, cuyos primeros

aportes seria imposible rastrear. A traves de sus sentidos, el hombre capta la realidad que lo rodea,
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que luego organiza intelectualmente. La observacion puede definirse como el uso sistematico de
nuestros sentidos en la bldsqueda de datos que necesitamos para resolver un problema de la
investigacion”. Esto hace referir al instrumento que se utilizé primero que fue una observacion
directa a los docentes, donde se iba evaluando como era el estilo de dirigir una clase, todo esto se
hizo con base a la investigacion.

El cuestionario fue escogido en primera instancia para al aplicarlo develar las necesidades
o fortalezas que se presentan en el proceso pedagogico de los docentes. Segun Hurtado (2000:469)
un cuestionario “es un instrumento que agrupa una serie de preguntas relativas a un evento,
situacion o tematica particular, sobre el cual el investigador desea obtener informacion”.
El cuestionario consta de cinco categorias: el saludo, la motivacion, la exploracion de saberes, la
estructura y practica, y la transferencia y valoracion. Cada categoria contiene un promedio de siete
items en donde se desentrafia el concepto y las sub unidades del pensamiento critico.
Cada item se valora de uno a cinco: donde uno es nunca; dos casi nunca; tres ocasionalmente;
cuatro generalmente; el cinco siempre. Al frente de cada valoracion el investigador puede escribir
observaciones puntuales que requiera sefialar. (ver anexo ...)

El segundo instrumento que se aplica es la entrevista semi estructurada. Para (Lincoln,
2012) la entrevista es “una conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas”.
Como técnica de recoleccion de datos, esta fuertemente influenciada por las caracteristicas
personales del entrevistador. La entrevista semi estructurada es un instrumento que se utiliza en el
enfoque cualitativo, ya que a las preguntas que se le realice a la persona se puede ir construyendo
la investigacion y aportando datos para poder ir desarrollando las estrategias.

Para esta investigacion también, se optd por el disefio de entrevistas semi estructuradas, de

acuerdo a (Cols, 2010) la cual permite una interaccion mas intima, flexible y abierta, para el
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cambio de informacidn entre el entrevistador y el entrevistado. Durante la estructuracion de las
preguntas para la entrevista semi estructura se identificaron 12 preguntas. Ocho de ellas son

abiertas y cuatro de respuesta con seleccion multiple. (Ver anexo)... .

3.6 Procedimiento de analisis de datos

Para realizar el analisis de datos se procedio de la siguiente manera:

En el instrumento cuestionario que pretendia identificar las necesidades de los procesos
pedagogicos desarrollados por los docentes para el fortalecimiento del pensamiento critico, se tiene
en cuenta cada una de las categorias: predisposicion, saludo y motivacién; exploracion de saberes;
estructuracién y préactica; transferencia y valoracion. Cada categoria consta un aproximado de siete
items en donde se identifican las caracteristicas propias del contexto investigado.

En el instrumento entrevista semi estructurada se toman cada una de las preguntas y se describen
la informacion dada por los informantes claves de las cuales se analizan e interpretan sacando

inferencias en contraste con la fundamentacion tedrica.

3.7 Cronograma

SEMANA MES FECHA ACTIVIDAD RESPONSABLES
1 Septiembre 02 al 06 Presentacion con Tutor
tutor para agendar Estudiantes
asesoria
03 Asesoria con la tutora | Tutor
Estudiantes

57



09 al 13 Observacion en Estudiantes
institucion
Redaccion del
capitulo |
09 SEMINARIO DE José Cegarra
PROFUNDIZACION | Ariel Dotres
CAPITULO 1 Y
METODOLOGIA
IAP
11 Asesoria con la tutora | Tutor
Estudiantes
12 SEMINARIO Especialista
PROFUNDIZACIO | Andrea Zambrano
N CONSULTA
BASE DE DATOS
13 Entregade lacartay | Estudiantes
visita a la institucion
16 al 20 Observacion en la Estudiantes
institucion
Redaccion del
capitulo |
18 Asesoria con la tutora | Tutor

Estudiantes
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20 Observacion directa a | Estudiantes
los docentes
23 al 27 Observacion Estudiantes
Culminacion del
capitulo |
Elaboracion del
marco tedrico
23 al 25 Observacion directa a | Estudiantes
los docentes y
entrevistas
23 SEMINARIO DE José Cegarra
PROFUNDIZACION | Ariel Dotres
CAPITULO I1'Y
CAPITULO 111
25 Asesoria con la tutora | Tutor
Estudiantes
Septiembre y 30 de Elaboracion del Estudiantes
Octubre septiembre al | marco tedrico

04 de octubre | (Capitulo II)
30 de SEMINARIO DE José Cegarra
septiembre PROFUNDIZACION | Ariel Dotres

PLAN DE ACCION
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y RECOLECCION

DE DATOS
02 Asesoria con la tutora | Tutor
Estudiantes
Octubre 07 al 11 Aplicacion del Plan Estudiantes
de Acciony
recoleccion de datos
Elaboracion del Estudiantes
Capitulo I11: Marco Tutor
metodoldgico
09 Asesoria con la tutora | Tutor
Estudiantes
14 al 18 Aplicacion del Plan Estudiantes
de Acciony
recoleccion de datos
16 Asesoria con la tutora | Tutor
Estudiantes
21 al 25 Aplicacion del Plan Estudiantes
de Acciony
recoleccion de datos
23 Asesoria con la tutora | Tutor

Estudiantes
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Aplicacion del primer

Estudiantes

taller
9 28 de octubre al | Aplicacion del Plan Estudiantes
01 de de Acciony
noviembre recoleccion de datos
30 de octubre | Aplicacion del Estudiantes
segundo taller
10 Noviembre 04 al 08 Anélisis de datos Estudiantes
Elaboracion del
Capitulo IV Analisis
de datos
06 Aplicacion del tercer | Estudiantes
taller
07 SEMINARIO DE Jose Cegarra
PROFUNDIZACION | Ariel Dotres
ANALISIS DE
DATOS CAPITULO
v
11 11al 15 Anélisis de datos Estudiantes
13 Aplicacion del cuarto | Estudiantes

taller
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14 SEMINARIO DE José Cegarra
PROFUNDIZACION | Ariel Dotres
NORMAS APA
12 18 al 22 Elaboracion del Estudiantes
capituloVy
Redaccion final
19 al 22 Asesorias con la Tutor
tutora Estudiantes
24 Entrega del Trabajo | Estudiantes
de Grado
13 25al 29 Lectura y Revision Jurados
del TG por jurados
14 Diciembre 02 al 06 Sustentaciones de Estudiantes
Trabajo de Grado Tutor
Jurados
15 09al 13 Diligenciamiento de | Comité de Trabajo

calificaciones

de TG
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Capitulo 1V

Analisis e interpretacion

4.1. Cuestionario observacion directa a docentes.

DISPOSICIONES

PROCESO DE INICIO

SALUDO

OBSERVACIONES

FUNDAMENTACION

TEORICA

1. Presenta cordial

saludo a sus

estudiantes

Las docentes siempre saludan a
sus estudiantes de forma

agradable al llegar al salon.

2. Manifiesta
sentimientos de
aprecio hacia sus

estudiantes

Las docentes manifiestan un gran
aprecio por sus estudiantes
durante su jornada académicay
los estudiantes reciben ese aprecio

de forma agradable.

3. Suestado de

motivacion es

evidente

La motivacién es muy importante
en las docentes, ellas siempre a
pesar de los problemas que
puedan tener, siempre demuestran
una gran motivacion a sus

estudiantes y una gran sonrisa.

4. ¢Realiza en algln

momento una

Siempre se realiza una oracién al
inicio de su jornada académica, a

veces suelen salir de la rutina 'y

Para fomentar habilidades de
pensamiento en los escolares y
desde tempranas edades se
requiere que los docentes en
ejercicio, tengan claridad
conceptual y préctica sobre que
el acto de pensar, debe
entrenarse con rutinas de
concentracion y aprestamiento
actitudinal para que las
acciones que se realicen cobren
sentido y significado en los
sujetos educandos.

No es perder tiempo cuando a
través de técnicas de
concentracion, los espacios

educativos no se conviertan en
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oracién u otro tipo

de actividad? ¢Cual?

realizan otras actividades para

motivar a los estudiantes.

5. Su presencia genera
agrado a sus

estudiantes

La presencia es muy agradable
para los estudiantes, siempre lo
demuestran al realizar las
actividades de su jornada

académica.

campos de lucha, sino en
espacios de interaccion
participativa y activa.

(Foucault, 2001).

CONCLUSIONES: Se observa de parte del proceso de las docentes que asumen con claridad que

la predisposicion de ellas y de los nifios, es factor fundamental para iniciar las jornadas de

aprestamiento al aprendizaje. Sin embargo, la observacion directa permite concluir que las rutinas

ejercidas son tradicionales, hace ain falta mas conocimiento para implementar rutinas de

aprestamiento innovadoras: musica de relajacion, meditacion, ejercicios de concentracién, oracion.

MOTIVACION

OBSERVACION

FUNDAMENTACION

TEORICA

6. Presenta algun tipo de

actividad de reflexion

No son frecuentes las

hacen las docentes a sus

hacen preguntas donde ellos

puedan reflexionar.

actividades de reflexion que les

estudiantes. A veces les pueden

leer un cuento o una frase y les

Los espacios de formacion de
pensamiento deben ser
lugares privilegiados, como
lo es el aula de clase, en las
cuales el docente debe ser
habil en las predisposiciones

de los educandos y mantener
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7. Permite que los
estudiantes propongan

actividades de reflexion

Algunas veces dejan que los
estudiantes puedan proponer
actividades que ellos quieran
realizar para reflexionar entre

ellos mismos.

8. Considera que su
expresion oral esta
acorde con su perfil

profesional

Las docentes del grado primero
muestran una expresion oral
acorde a su profesion, esto es de
tener muy en cuenta ya que en
este siglo es importante saber

expresarse ante los estudiantes.

9. Valora las ideas de los

estudiantes

Es muy importante valorar cada
idea que el estudiante quiera
aportar a la clase, las docentes
siempre estan pendientes de
escuchar las ideas que aportan
para las actividades, ya que asi
se mejora el aprendizaje que se

les quiere dar.

10. Se interesa por el
ambiente fisico

adecuado

Las docentes tienen bien
adecuado el espacio en donde

los estudiantes reciben sus

elevada la motivacion hacia
los aprendizajes de los
saberes. Lo anterior con el
objeto de que los dispositivos
individuales de los neuro
aprendizajes, estén en
condiciones de captar la
informacidn, pensar
criticamente y entrelazar los
aprendizajes, es decir saberes
previos y nuevos saberes.

(Ausbel)
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conocimientos y realizan cada

una de sus actividades.

11. Exige a sus estudiantes
una adecuada expresion

corporal

En los grados primeros se
trabaja mucho la expresion
corporal en cada una de las
actividades que se realizan, las
docentes buscan estrategias para
gue puedan ir mejorando si se da

alguna que no puedan realizar.

12. Escucha sugerencias
para potenciar la
creatividad de sus

estudiantes

Entre todas las docentes del
grado primero se retnen y se dan
sugerencias para mejorar o0 para
implementar nuevas estrategias

para trabajar con los estudiantes.

13. Se preocupa por la

estimulacién musical

Algunas veces se trabaja con
acompafiamiento musical para
una mejor estimulacion auditiva
de los estudiantes y para que
sepan que también por ese

medio se puede aprender.

14. Permite la creatividad

Es un factor muy importante la
creatividad en los estudiantes,

las docentes lo trabajan en sus
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clases de artistica, donde pueden
expresar por medio de
actividades libres para que ellos

no se acostumbren a la rutina.

CONCLUSION: Las docentes en formacion investigativa encuentran en la practica que se

observo que a los estudiantes no les promueven en mayor tiempo la motivacion, ya que esto puede

causar bajas de atencién por parte de ellos y asi concluir porque el rendimiento es bajo en algunas

ocasiones. La docente del curso debe tomar medidas para promover la motivacion y estimular la

creatividad por medio de actividades cortas que puedan ser necesarias para ellos.

HABILIDADES COGNITIVAS

EXPLORACION DE

SABERES

OBSERVACION

FUNDAMENTACION

TEORICA

15. Es creativo para introducir

el tema

Algunos docentes son muy
tradicionales con los estudiantes
aun sabiendo que estan tratando
con edades de 6 afos, donde
deben implementar una
estrategia creativa para iniciar un

tema.

16. Permite que el estudiante

domine sus pre-saberes

Los estudiantes por medio de la
realidad dominan sus pre-

saberes, al realizar preguntas que

El ejercicio investigativo
en la institucién educativa
colegio integrado fe y
alegria, permite
comprender la importancia
de que debe hacerse
cuestionamientos de
reflexion sobre los temas a
tratar en cada uno de los

saberes, con la finalidad de
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inducen al tema que la docente que el sujeto escolar

va a iniciar. provoque mas interés y

17. Evidencia pleno dominio | Los docentes tienen estrategias | curiosidad por el nuevo
de su disciplina para manejar la disciplina de su | conocimiento, y desde aca

grupo, no se observo ningdn tipo | se genere nuevas

de indisciplina en la jornada inquietudes sobre el

académica. abordamiento de los

18. Selecciona la informacion | Las docentes cada inicio de mes | nuevos contenidos en cada
necesaria para cada clase | realizan un cronogramay tienen | clase.

listo el material que utilizan Las propuestas para

semanalmente. La informacion | fomentar el pensamiento

que se les brinda a los critico promueven

estudiantes es clara y precisa. desarrollar pensamientos

19. Lleva los conceptos ala | Cada tema que se le implementa | reflexivos, sistematicos,
realidad a los estudiantes, las docentes con diferentes métodos y
siempre buscan asociarlo a la logicas que faciliten a
realidad para que el estudiante corto, mediano y largo
pueda entender mejor los plazo los aprendizajes.
conceptos. Investigaciones resientes
demuestran que los
docentes en ejercicio se
interesan mas por la légica

del avance programatico
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lineal o literal,
produciendo en los actores
activos bajas en la
motivacion y el
rendimiento. (McCormick,

1989)

CONCLUSION: En la observacion directa se permite concluir que las docentes no realizan la
correcta exploracion de saberes, controlando cada uno de los estudiantes a claridad de la
informacidn hasta ahora recibida y la necesidad de profundizarla y fortalecerlas. En estos tiempos
para poder introducir de una manera innovadora un tema de la jornada escolar se deben tener en
cuenta muchas cosas, ya que es importante la exploracion de saberes que el estudiante domine a la
hora de hablar del tema. Se aconseja que la docente del curso sea mas innovadora en la exploracién

de saberes a la hora de trabajar con los estudiantes y llevarlos a un concepto de la realidad.

ESTRUCTURAY PRACTICA OBSERVACION FUNDAMENTACION

TEORICA

20. Motiva a los estudiantes a | Las docentes de los grados | La experiencia pedagdgica

llevar la tematica segundos cada vez que actual requiere de los docentes
inician una tematica claridad actitudinal (pensar,
motivan a los estudiantes sentir y hacer), para organizar
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con algun caso de la
realidad o con alguna
actividad para que ellos
relacionen que es lo que se

va a tratar.

21. Como fomenta el

razonamiento en sus

estudiantes

Las docentes fomentan el
razonamiento por medio de
preguntas y
cuestionamientos que se
hacen los mismos
estudiantes a la hora de

responder.

22. Asegura la disponibilidad
de recursos pedagogicos
que sirvan de apoyo a cada

tematica

Utilizan recursos
pedagdgicos como guias,
fichas y materiales
didacticos en el cual ellos
puedan aprender de una
manera mas facil y puedan
ellos mismo crear su

conocimiento.

23. Manejo léxico apropiado
para el curso al cual se

dirige

Las docentes manejan un
Iéxico adecuado con los

estudiantes, son muy

y proporcionar informacion
que active y promueva
cuestionamientos, discusiones
académicas, abordaje de
experiencias vivenciales y
hacer uso de la lectura'y
escritura comprensiva y critica
con postura dialégica y
creativa, de tal manera que
vaya conduciendo a un sujeto
educado socio-criticamente y
aporte posiciones propias,
individuales y grupales en los
contextos personales, sociales,
politicos, medio ambientales,
entre otros.

(Valencia, 2004) “considera
que el estudiante comience a
mirarse a si mismo como
sujeto histdrico y desde ese
punto de vista asumir las
responsabilidades y el rigor

que le competen como
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didacticas y siempre se

expresan con mucho amor.

24. Demuestra compromiso a

su profesion

Son muy comprometidas
con cada uno de sus
estudiantes y con que se
formen cada dia para ser
seres humanos de valores y
que el dia de mafana sean

profesionales.

25. Es ordenado en el manejo

de su material de trabajo

Las docentes son ordenadas
cuando trabajan con fichas o
diferentes materiales que les
complementan cada una de

sus clases.

26. Promueve en sus

estudiantes momentos

historicos en la realidad de

la sociedad actual

Dependiendo de los temas o
la materia que se esté

tratando con los estudiantes,
pero la mayoria de veces las
docentes asemejan los temas

a la realidad.

cientifico social en proceso de
formacion”. Lo anterior
requiere establecer
organizaciones curriculares con
los lineamientos y estandares
del ministerio de educacion
nacional, organizados de tal
manera que los estudiantes,
organicen y reflexionen lo que
piensan con lo que aprenden
para revertirlo en las realidades

personales y sociales

CONCLUSION: En el grado segundo se hizo una observacion directa donde se concluy6 que la
estructuracion y practica es trabajada de manera tradicional por los docentes de curso, en el cual se

utilizan estrategias muy repetitivas donde los estudiantes toman actitudes no muy convenientes por
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lo que se esta desarrollando en la clase. Se concluye que hace falta la utilizacion de recursos

pedagdgicos mas innovadores y que las jornadas sean mas lidicas para un mejor aprendizaje de los

estudiantes.

TRANSFERENCIAY

VALORACION

OBSERVACION

FUNDAMENTACION

TEORICA

27. Como evalua los
aprendizajes de la

jornada diaria

Algunas veces cuando
terminan sus tematicas realizan
alguna actividad donde se
evalla si el estudiante estuvo
pendiente de la clase y si le

quedo claro el tema.

28. Evalua su labor como
docente al terminar la

jornada laboral

La verdad ningin docente
realiza una evaluacion sobre su
jornada laboral ya que a veces
no lo hacen por muchas cosas
que tienen que hacer o porque
no estan acostumbrados a

evaluarse.

29. Se interesa por que los

estudiantes se

Son muy pocas las veces que
se evidencia que la docente se

preocupe por que el estudiante

La evaluacion no debe ser
vista como una confrontacion
memoristica de los saberes; el
pensamiento critico requiere
de la trasferencia y
valoracion, pasos
indispensables para que el
sujeto educando se convierta
en un ser socio-politico activo
y participativo de los saberes
que le aporta la escuela y la

humanidad. (Tyler, 1973)
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autoevalten al culminar

cada jornada académica

se autoevalUe de como estuvo

su jornada académica.

30. Se actualiza

constantemente en las

TIC

Con las capacitaciones que a
veces la institucion les realiza a
las docentes sobre las tics,
saben que son importantes
implementarlas en las
actividades que se realicen con
los estudiantes ya que esto son
medios muy préacticos para

explicar algin tema.

aprendizajes con ayuda de una evaluacion diaria.

CONCLUSION: En esta categoria se observo que es la menos trabajada por las docentes de curso,
donde no se ve implementada la evaluacion como una forma de cuestionar a los estudiantes ya sea
personalmente o grupalmente. También las docentes no se autoevalian de como estuvo su jornada
académica, si se cumplieron los objetivos previstos para la clase y que les falta por mejorar. Se
concluye que se deben capacitar los docentes del grado segundo constantemente sobre que debe

haber una transferencia y valoracion en su jornada escolar para asi poder ir mejorando los

4.2. Entrevista semiestructurada a docentes

PREGUNTAS

OBSERVACIONES

FUNDAMENTACION

TEORICA
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1. ;Qué

pensar?

€S

para

usted

Los docentes consideran que
es una actividad que el ser

humano desarrolla a través de

la mente, permitiendo
construir ideas que
representen  actitudes vy

propuestas a la realidad
creando nuevas expectativas a

futuro.

El ciudadano del siglo XXI que
se esta formando en las aulas de
clase  de las  diferentes
instituciones ha de ser un ser
pensante para Ssi mismo, su
familia, la sociedad y el entorno
social y entorno cultural y medio
ambiental. El momento histérico
de la sociedad contemporanea ha
identificado  tensiones  sobre
modelos educativos en donde
prevalezca el pensar, sentir y
hacer sobre realidades de los

siglos pasados; el sujeto
educando frente al conocimiento
desarrollado por la humanidad
debe desarrollar acciones
reflexivas con el objeto de poner
en evidencia las capacidades
del

humanas pensamiento

aplicado a la solucién de

problemas. (Torres, 2007)
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2. ¢Considera que en el aula
de clase se puede ejercitar
el pensamiento? De qué

manera.

Manifiestan los entrevistados

si se puede empezar a
formular preguntas,
cuestionamientos, ejercicios

de logica para que opinen y

analicen.

El conocimiento de metodologias

activas, participativas, y
emergentes promueven el
entrenamiento en el acto de

pensar critica y reflexivamente.
Diferentes experiencias
significativas demuestran que si
al  nifio se les somete
intencionalmente a propuestas
didacticas  vivenciales  con
estrategias y herramientas activas
y participativas el entusiasmoy la
motivacion son aspectos
emocionales claves para mejorar
los aprendizajes y rendir cuanti y

cualitativamente.

3. ¢Cémo entiende usted el
pensamiento critico?, de

ejemplos.

Consideran que el
pensamiento critico es tener
un punto de vista frente a un
hecho o situacion, es darle al

educando la oportunidad de

tener mente abierta y curiosa.

Pensar criticamente es crear

condiciones intrapsiquicas,

neuroldgicas propias del ser
individual y medio ambientales
propias de los  procesos
pedagdgicos que requieren la

educacion contemporanea para
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ser asumidas por  sujetos

pensantes contemporéneos.

4. ¢Que estrategias utiliza en

sus clases para el

desarrollo del
pensamiento critico en sus
estudiantes? Como lo

fortalece en sus clases.

Los docentes entrevistados

expresan que, haciéndoles

preguntas, ensefidndolos a
crear problemas, trabajando
ideas

en grupo, expresar

fortalece el desarrollo del

pensamiento critico.

Existen numerosas ideas para
desarrollar el pensamiento critico
entre otras tenemos: aprendizaje
basado en problemas,
pensamiento socio histérico y
critico, desarrollo de habilidades
comunicativas, complejas:
hablar, escribir, escuchar y leer.
De igual manera favorecer la
comprension  lecto-escrita, la

argumentacion y la toma de

decisiones

Durante Sus clases

prevalece las
explicaciones dadas por el
docente y el estudiante
s6lo participa si s e le
pregunta, Explica tu

respuesta

Los docentes en ejercicio
consideran que siempre hay
que explicar para que ellos
puedan entender y

poder

aportar en las respuestas.

Aprendemos de ambas partes.

Participar es accion. Es hacer
algo. Es un proceso en el que uno
se emplea logrando y/o
contribuyendo a que se obtenga
un resultado y a su vez esta la
actividad realizada, asi como el
producto mismo que la actividad
le proporciona siempre a uno, un

crecimiento” (Ferreiro, 2005).
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Ya que los docentes en cada una
de sus clases dan una
explicacion, la participacion del
estudiante debe ser constante
para una mejora en su
aprendizaje, es  importante
resaltar lo que el estudiante
quiera exaltar y opinar sobre la

tematica.

6. ¢El estudiante investiga
los temas desconocidos y
se socializan en clase? De

qué manera se socializa

Los docentes consideran que
el trabajo en  grupo
especialmente la mesa
redonda da la oportunidad de

opiniones participativas.

Algunos autores hablan de la
pérdida que han sufrido la
escuela y la familia en su funcion
como transmisores de valores y
pautas  culturales, lo que
generaria  un  déficit  de
socializacion que no pueden
cubrir los nuevos agentes de
socializacion, tales como son los
medios masivos de
comunicacion, los cuales no han
sido disefiados como entidades
de formacién moral, politica y

cultural. Los estudiantes del
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presente siglo no tienen en cuenta
de investigar o informarse sobre
temas que ven en sus clases, no
tienen una motivacion la cual
quieran investigar y asi llegar al
aula y poder compartir o

socializar del tema que se esta

tratando. (Vigotsky, 1985)

7. De qué manera desarrolla

las competencias
linguisticas  para el
desarrollo de las

habilidades comunicativas
(hablar, leer, escuchar y

escribir)

Las respuestas a la pregunta la
expresan con los conceptos
escuchar,

interpretar, saber

escribir claramente.

Ya no se concibe la clase de
lengua como un espacio fisico en
el que se aprenden contenidos,
sino que se entienden, también
COMO un escenario comunicativo
donde los nifios hablan, escriben,
leen, interactlan, se divierten, e.
(Cassany, 1994). Segun lo que
nos dice el autor las habilidades
deben

comunicativas se

desarrollar mediante los
aprendizajes ya sea de diferentes
estrategias que se empleen para
lograr una mejora en cada

competencia.
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8. ¢De las siguientes cuales
cree que son
caracteristicas basicas del
desarrollo del

pensamiento critico?

Las decentes entrevistadas
consideran que as
caracteristicas  béasicas del
desarrollo del pensamiento
critico: reflexion,

razonamiento y la motivacion.

El desarrollo del pensamiento
critico se trabaja de la mano con
unas habilidades que son
importantes en la investigacion y
van de la mano, (McCormick,
1989) abordan la cuestion de las
habilidades cognitivas en el
marco del aprendizaje en una
linea actual de transicion de los
contextos de laboratorio a las
situaciones académicas de la vida
real. Segun (Chadwick, 1981 &
1982) las habilidades
metacognitivas es el grado de
conciencia que tenemos acerca
de nuestras propias actividades
mentales, es decir, de nuestro
propio pensamiento y
aprendizaje.

Segun la (UNESCO, 1995), la
neurociencia es una disciplina
que involucra tanto a la biologia

del sistema nervioso, como a las
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ciencias Humanas, Sociales y
Exactas, que en conjunto
representan la posibilidad de
contribuir al Bienestar Humano
por medio de mejoras en la
calidad de vida durante todo el
ciclo vital. Todo esto nos hace
referencia a que el pensamiento
critico va abarcado con muchas
habilidades que le dan fuerte para
sostener este tema tan importante
en la educacion de los

estudiantes.

¢De las siguientes
caracteristicas cuales
considera que favorecen el
desarrollo del

pensamiento critico?

Algunas docentes consideran
que el desarrollo  del
pensamiento critico favorece
la toma de decisiones, amplia
el léxico y la disposicion
critica. Otros docentes
entrevistados consideran que
ello implica el desarrollo de
habilidades cognitivas

complejas, disposicion critica,

Es indispensable que los
individuos cuenten con la
capacidad de analizar y procesar
adecuadamente la informacion,
para que puedan llegar a la
verdad de la misma y determinar
su valor, y base a ello tomar
decisiones y asumir
consecuencias con  entereza

(Campos, 2007). Con la
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generacion de interés 'y
actitudes hacia un objetivo de

la realidad.

disposicidn critica que se maneja
en el pensamiento critico debe ser
amplia y generar un interés hacia
los estudiantes para que tengan
una actitud hacia la realidad y
puedan desarrollar las
habilidades cognitivas que se les
trabajan en su diario vivir para un
del

mejor desarrollo

pensamiento.

10. (De

las siguientes

caracteristicas cuales

considera  que  estan

inmersas en las
habilidades cognitivas

complejas?

Con relacién a esta pregunta
unos docentes no
respondieron, y otros
consideraron que la habilidad
cognitiva compleja tiene que
ver con el analisis de
opciones, evaluacion de la
informacién y pensamiento

deductivo.

El razonamiento es trabajado por

diferentes autores que van
enfocado a llegar a lo mismo,
pero de diferente manera, se dice
que es “la ciencia que establece
las reglas mediante las cuales se
elaboran los pensamientos que
permiten llegar a la verdad o
plantear la solucion a un
problema” (Granados, 2010). La
toma de decisiones va de la mano
con el razonamiento ya que para
buen

tener un pensamiento
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critico es importante que se
trabaje juntas, Freemont E. Kast:
la toma de decisiones es
fundamental para el organismo la
conducta de la organizacion. La
toma de decision suministra los
medios para el control y permite
la coherencia en los sistemas.

(KAST, 1979).

11..Con base en su
experiencia docente
considera que es
pertinente desarrollar el
pensamiento critico en los

estudiantes? ¢por qué?

Los docentes consideran que,
si es pertinente desarrollar en
los escolares el pensamiento
critico, porque desarrolla la
capacidad de analisis y de

proponer y crear otras logicas

Para tomar como complemento
de los dos conjuntos de palabras
que se tomaron como referente se
tiene la solucion de problemas,
esta es una caracteristica muy
trabajada para llevar en las
investigaciones, (Frazer) por su
parte, considera que la resolucién
de problemas constituye un
proceso en el cual se utiliza el
conocimiento de una
determinada disciplina, asi como
las técnicas y habilidades de ella

para salvar la brecha existente
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entre el problema y su solucion.
Esto nos hace una conclusion de
las caracteristicas que se tomaron
para trabajar el pensamiento
critico van entrelazadas una con
otra, ya que la parte cognitiva del
estudiante debe estar muy bien

trabajada en estas bases.

12. ;Estaria  dispuesto a
recibir una capacitacion
para  desarrollar  esta

habilidad?

Con relacion a esta pregunta,
si estan dispuestos a recibir
una capacitacion sobre el

pensamiento critico.

En ese sentido, la mision de la
institucion no es tanto ensefiar al
alumno una multitud de
conocimientos que pertenecen a
campos muy especializados,
sino, ante todo, aprender a
aprender, procurar que el alumno
Ilegue a adquirir una autonomia
intelectual (ldol, 1990). Los
docentes trabajan de una manera
muy  tradicional con los
estudiantes y eso es lo que se
quiere modificar, que tomen con
mas apropiacion el desarrollar el

pensamiento critico en las aulas
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de clase para que ellos vayan
formando su razonamiento, en
pensar las cosas mucho mas
diferente, eso es lo que se quiere
lograr con la investigacion a

trabajar.

4.3. Triangulacion

Cuestionario:

Se observa que el proceso pedagdgico
desarrollado por los docentes en la etapa de
aprestamiento como condicion indispensable para
sintonizar el grupo de escolares en torno a la
jornada de aprendizaje, sus rutinas ejercidas son
tradicionales, hace falta mas conocimiento para
implementar técnica rutinas innovadoras: musica
de relajacion, meditacion, ejercicios de
concentracion, oracion, basadas en los aportes de

las teorias de la neurociencia y el aprendizaje.

Entrevista:

Los docentes consideran que es una actividad
que el ser humano desarrolla a traves de la
mente, permitiendo construir ideas que
representen actitudes y propuestas a la

realidad creando nuevas expectativas a futuro.

Manifiestan los entrevistados si se puede
empezar a formular preguntas,
cuestionamientos, ejercicios de Idgica para

que opinen y analicen.
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En cuanto a la motivacion, la docente no la
promueve, generando niveles de atencion bajos,
poca concentracion y participacion. Se hace
necesario estimular la creatividad por medio de
actividades cortas que pueden ser de gran ayuda

para enfocar los aprendizajes.

Los docentes no realizan la correcta exploracion
de saberes, le restan importancia considera que es
una pérdida de tiempo. Se recomienda que los
docentes del curso sean mas innovadores en la
exploracion de saberes a la hora de trabajar con
los estudiantes y llevarlos a un concepto de la

realidad.

En cuanto la estructuracién y practica es trabajada
de manera tradicional por los docentes de curso,
en el cual se utilizan estrategias muy repetitivas
donde los estudiantes toman actitudes no muy
convenientes por lo que se esta desarrollando en la
clase. Se concluye que hace falta la utilizacion de

recursos pedagdgicos mas innovadores y que las

Consideran que el pensamiento critico es
tener un punto de vista frente a un hecho o
situacion, es darle al educando la oportunidad

de tener mente abierta y curiosa.

Los docentes entrevistados expresan que,
haciéndoles preguntas, ensefiandolos a crear
problemas, trabajando en grupo, expresar
ideas fortalece el desarrollo del pensamiento

critico.

Los docentes en ejercicio consideran que
siempre hay que explicar para que ellos
puedan entender y poder aportar en las

respuestas. Aprendemos de ambas partes.

Los docentes consideran que el trabajo en
grupo especialmente la mesa redonda da la

oportunidad de opiniones participativas.

Las respuestas a la pregunta la expresan con
los conceptos interpretar, saber escuchar,

escribir claramente.
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jornadas sean mas lddicas para un mejor

aprendizaje de los estudiantes.

En esta categoria se observé que es la menos
trabajada por las docentes de curso, donde no se
ve implementada la evaluacién como una forma
de cuestionar a los estudiantes ya sea personal o
grupalmente. También las docentes no se
autoevallGan de como estuvo su jornada
académica, si se cumplieron los objetivos
previstos para la clase y que les falta por mejorar.
Se concluye que se deben capacitar los docentes
del grado segundo constantemente sobre que debe
haber una transferencia y valoracion en su jornada
escolar para asi poder ir mejorando los

aprendizajes con ayuda de una evaluacion diaria.

Las docentes entrevistadas consideran que las
caracteristicas basicas del desarrollo del
pensamiento critico: reflexion, razonamiento

y la motivacion.

Algunas docentes consideran que el desarrollo
del pensamiento critico favorece la toma de
decisiones, amplia el Iéxico y la disposicién
critica. Otros docentes entrevistados
consideran que ello implica el desarrollo de
habilidades cognitivas complejas, disposicion
critica, generacion de interés y actitudes hacia

un objetivo de la realidad.

Con relacion a esta pregunta unos docentes no
respondieron, y otros consideraron que la
habilidad cognitiva compleja tiene que ver
con el andlisis de opciones, evaluacion de la

informacidn y pensamiento deductivo.

Los docentes consideran que si es pertinente

desarrollar en los escolares el pensamiento
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critico, porque desarrolla la capacidad de

analisis y de proponer y crear otras logicas.

Con relacion a esta pregunta, si estan
dispuestos a recibir una capacitacion sobre el

pensamiento critico.

Triangulacion:
Al comparar las respuestas observadas y dadas por los sujetos investigados, el grupo

investigador se permite considerar:

Los docentes hacen una explicacion tedrica al acto de pensar en los estudiantes en el aula
de clase, consideraciones que no concuerdan con los actos en los procesos pedagogicos ejecutados
cuando se disponen al proceso de aprendizaje.

Las explicaciones dadas por los docentes con respecto a como desarrollar el pensamiento
critico en los estudiantes en el aula de clase son elaboraciones mentales que son desmentidas cuando
se apropian de los procedimientos que se debe implementar como condiciones para que las
habilidades mentales superiores se desarrollen en cada uno de los nifios.

Los docentes conocen dinamicas académicas como el debate, conversatorios, mesas
redondas, foros, juegos cooperativos, juego de roles, entre otros, como dispositivos académicos que
contribuyen al fortalecimiento y afloracion de potencialidades y talentos que al ser reconocidos

promueven a la autonomia, a la libre expresion y toma de decisiones.
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Ademas, se observa que en las aulas de clase los docentes no estimulan la lectura critica en
los diferentes saberes que exigen los lineamientos del ministerio de educacion nacional. Por

consiguiente, se esta faltando al no asumir uno de los retos del educador del siglo XXI.
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Capitulo V.

Reflexiones emergentes

o Con base en la investigacion se puede concluir que los objetivos planteados
inicialmente en el trabajo, si se cumplieron, por cuanto los instrumentos permitieron identificar las
necesidades que los docentes tienen en los procesos pedagogicos para impulsar y estimular

diferentes formas de pensar, especialmente el pensamiento con todas sus caracteristicas.

o Con base en los datos recogidos, se seleccionan tipos de estrategias metodologicas
que se requerian para fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes del grado segundo de
bésica primaria, organizados en un plan de accion en donde se planeo una serie de actividades que
buscan revisar si con dichas actividades se mejoran los resultados y de esta manera sobreponer las
falencias encontradas. Las guias de apoyo se implementan en cada uno de los estudiantes de
acuerdo a los resultados que se obtuvieron en las observaciones, dentro de cada guia se
estructuraron lecturas y preguntas, donde el nifio a la hora de interpretar y conocer el texto se le
iba creando un razonamiento de la temética que se le estaba trabajando en ese momento, dando
como resultado que les falta mas atencion y concentracion a la hora de realizar las actividades,

para dar resultado a las necesidades encontradas en la institucion.

o La implementacion de las guias de apoyo con las actividades planeadas por las
docentes investigadoras permite concluir los estudiantes desarrollaron todas las actividades de
manera agradable y que la docente de curso comprendid lo importante que era trabajar el
pensamiento critico a los escolares, ya que esto los motiva y los ayuda a razonar méas adelante

sobre situaciones de la vida real. La evaluacion ejecutada por los escolares participantes demostro
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que si habia necesidad de tener claridad sobre cuales estrategias metodoldgicas promueven
fomentar el pensamiento critico en los estudiantes del grado segundo, y que si es posible elevar
los niveles de motivacion para en forma lGdica y creativa puedan los nifios aprender a corto,

mediano y largo plazo.

o Los objetivos que se mencionaron anteriormente, permitieron que se lograra
cumplir el objetivo general de la investigacion, el cual planteaba implementar estrategias
metodologicas para el fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes del grado
segundo. Por lo tanto, los resultados fueron percibidos como positivos en cada una de las
actividades trabajadas con ellos logrando evidenciar motivacion, participacion activa en las

respuestas frente a los aprendizajes. A pesar de ser tan corto el tiempo de implementacion
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