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Résumé 

 L’affectation mondiale causée par la propagation du nouvel coronavirus 19 nous 

a forcé, en conséquence, dans un style de vie différent dans tous les domaines, 

spécialement dans l’éducation où les stratégies se sont adaptées à un nouvel modèle 

éducatif pour les lycées publics. De ce fait, nous avons mené cette étude pour évaluer 

l’influence des séquences pédagogiques comme outil d’enseignement dans les cours 

asynchrones de cette institution, pour le faire, nous nous sommes penchés sur quatre 

composantes et parties de l’étude, la composante de recherche, de service 

communautaire, administratif et finalement pédagogique avec l’objectif d’avoir une 

perspective intégrale des processus menés dans les institutions publiques en tant que 

professeurs. Les résultats ont montré une notoriété concernant l’utilisation des 

séquences pédagogiques car elles ont été l’outil préféré par les professeurs et ont 

démontré que son utilisation bénéficie les activités à la maison grâce à son contenu 

claire et bien dirigé.  

Abstract 

The global affectation caused by the spread of the new COVID-19 has forced us, 

as a consequence, into a different lifestyle in all areas, especially in education where 

strategies have been adapted to a new educational model for public high schools. For 

this reason, we carried out this study to evaluate the influence of pedagogical sequences 

as a teaching tool in the asynchronous classes of this institution. To do so, we looked at 

four components and parts of the study, the research component, the community service 

component, the administrative component and finally the pedagogical component, with 

the aim of having an integral perspective of the processes carried out in public 

institutions as teachers. The results showed a high level of awareness regarding the use 



of the pedagogical sequences as they were the preferred tool of the teachers and showed 

that its use benefits the activities at home thanks to its clear and well-directed content.  

Resumen 

El impacto a nivel mundial causado por la propagación del nuevo coronavirus 

19 nos ha obligado, como consecuencia, a adoptar un estilo de vida diferente en todos 

los ámbitos, especialmente en el de la educación, en el que las estrategias se han 

adaptado a un nuevo modelo educativo para las escuelas secundarias públicas. Por lo 

tanto, realizamos este estudio para evaluar la influencia de las secuencias pedagógicas 

como herramienta de enseñanza en los cursos asincrónicos de esta institución. Para ello, 

analizamos cuatro componentes y partes del estudio, el componente de investigación, el 

componente de extensión, el componente administrativo y finalmente el pedagógico, 

con el objetivo de tener una perspectiva integral de los procesos que se llevan a cabo en 

las instituciones públicas como docentes. Los resultados mostraron un alto nivel de 

conciencia sobre el uso de las secuencias pedagógicas, ya que eran la herramienta 

preferida de los profesores y demostraron que su uso beneficia a las actividades en casa 

gracias a su contenido claro y bien dirigido.  

Introduction 

Ce projet suit une organisation composée de 4 composantes principales : la 

composante pédagogique, la composante de recherche, la composante de travail social 

et la composante administrative. Celles-ci s’érigent en tant que piliers du processus du 

stage pédagogique mené au sein de la Licence en Langues Étrangères anglais - français 

de l'Université de Pamplona (Colombie) afin d'établir un guide pour les stagiaires leur 

permettant de connaître le contexte de leur avenir professionnel et de l’état de lieu de 



l’enseignement de langues et, bien entendu, de l’enseignement de l’anglais en 

Colombie.  

La composante pédagogique met l'accent sur la connaissance que les stagiaires 

ont de la réglementation des établissements d'enseignement en Colombie. À savoir, le 

Projet Éducatif Institutionnel (P.E.I) compris comme un élément fondamental de la 

gestion de l'éducation et qui guide les établissements d'enseignement primaire, 

secondaire et supérieur en fonction de leur mission, de leur vision et de leur impact sur 

le contexte social et communautaire. En effet, le P.E.I cherche à répondre aux besoins 

de la communauté éducative (professeurs, étudiants, chefs d’établissement, etc.) en 

termes de qualités de l’éducation ; aux besoins de la communauté locale : des parents, 

des voisins et secteur productif ; et aux objectifs de qualité de l’éducation nationale en 

termes de compétitivité, d’accès à l’éducation et à la formation citoyenne.  

De ce fait, la composante pédagogique élucide les aspects les plus importants en 

termes d’organisation du curriculum, des ressources pédagogiques, du personnel en 

charge de la formation, de la mission et de la vision des établissements éducatifs et les 

attentes et les engagements des ceux-ci dans la formation de lycéens et des citoyens.  

D'autre part, la composante de recherche met en évidence la nécessité d'une 

réflexion critique des stagiaires sur leur rôle de futurs éducateurs. De même, elle met 

l'accent sur la recherche en éducation comme moyen de renforcer la pédagogie, la 

médiation, la créativité et l’esprit réflexif des futurs formateurs en langues étrangères du 

pays. Il est important de souligner que cette composante matérialise la mission de 

formation à la recherche des futurs diplômés de la Licence en Langues Étrangères de 

l’Université de Pamplona visant à former des enseignants-chercheurs dans le domaine 

des langues étrangères en Colombie. 



Pour sa part, la composante de travail social s’avère important, car elle est 

chargée d'apporter un soutien académique dans le domaine de l’enseignement l'anglais 

dans les écoles primaires du pays. Ce soutien est dirigé non seulement aux écoliers mais 

aussi aux enseignants à travers l'assistanat aux professeurs qui ne sont pas forcément des 

spécialistes dans le domaine des langues étrangères.   

Finalement, la composante administrative fait le point sur les aspects que tous 

les stagiaires et les futurs enseignants doivent connaître à propos de la structure 

organisatrice des établissements et de la gestion de la prestation du service éducatif dans 

le contexte colombien.  

Conclusions Générales du Projet 

 Le stage pédagogique représente la formalisation et complexité de tous les 

connaissances acquis pendant les études en langues étrangères, ceci appartient une 

relevance importante dans la formation intégrale du professeur en langues et qui a la 

fois, doit être évalué et pris en considération sous une forme organisé et 

complémentaire.  

 D’abord ce processus mérite l’attention qui est évidement reflétée dans la 

conception d’un projet complet, conformé par quatre composantes qui se 

complémentent. Sous les directrices de ces aspects, l’apprenant-professeur obtient des 

outils pour arriver à une vraie formation professionnelle qui travaille au-delà du métier 

enseignant dans la classe, mais aussi comme sujet social. 

 En premier lieu, tenant compte la composante administrative nous a fourni des 

bonnes expériences au moment de partager dans le contexte (virtuel en ce cas) en tant 

que professeur et comme partie d’un institut. On a trouvé que la participation dans des 



activités encourage la communication et la bonne relation entre les professeurs ainsi 

qu’avec les étudiants, en plus, il est recommandé de trouver des espaces de partage 

extérieurs au contexte académique ou de classe pour bien connaitre les qualités des 

autres.  

 Deuxièmement, dans la classe, l’auto observation et la réflexion jouent un rôle 

largement relevant puisqu’elles encouragent la retro alimentation individuelle, ce qui 

permet de connaitre les point forts ou faibles de notre pratique pédagogique, 

conséquemment, cela entraine une création un plan d’amélioration ou au moins une auto 

évaluation de notre rôle comme enseignant, ceci contribue à la qualité de 

l’enseignement de langues qui la renouvèle. Cette évolution est évidente dans les 

aspects d’organisation, création de consignes, qualité dans la communication et la 

ludique ou aspects didactiques à prendre en considération 

 Concernant la composante de service communautaire, on a pu constater 

l’importance de la relation sociale du professeur dans le contexte académique ainsi que 

dans la vie réelle avec ses étudiants. Tenant compte le contexte académique, la 

participation dans des activités collectives du lycée, encourage le partage et profit entre 

les professeurs dans un ensemble d’activités, comme par exemple l’organisation du 

talent show dans le cadre de la journée technique et des rendez-vous dirigées à 

l’accompagnement des étudiants avec des problèmes académiques. D’autre part, avec 

les étudiants, le partage pour créer un projet commun est une bonne opportunité pour se 

connaitre dehors la salle de classe. 

 La mise en place des séquences pédagogiques a soutenu le processus 

d’enseignement d’ALE comme un outil presque indispensable pour l’éducation 

asynchrone. Les lycéens ont eu de plus en plus des bons résultats et les difficultés pour 

comprendre le sujet ont diminué grâce à l’utilisation de divers matériels, avec les 



séquences pédagogiques, nous avons pu faciliter la communication des connaissances 

de soutenir les enseignants de l’institution et noter son influence.  

Observation institutionnelle 

 

Dans cette section, le lycée «Instituto Educativo Técnico Diversificado de 

Monterrey» (désormais IETDM)  est décrit tout en abordant ses principales 

caractéristiques dans l'académie et sa constitution spatiale, caractéristiques qui seront 

appréhendées dans le cadre d'une analyse documentaire de l'institution et de ses 

principaux documents de base. 

 

 

  



Composante administrative  

Le Projet Éducatif  

L’IETDM est un établissement à caractère mixte, c’est-à-dire, qu’il est 

administré par le gouvernement local (Académie de Casanare) et par le secteur privé. 

De même, il appartient au calendrier A. C’est-à-dire, qu’il suit un calendrier étatique qui 

commence en février et finit au mois de décembre dont la période des vacances est de la 

mi-juin à la mi-juillet. Ces calendriers appartiennent aux établissements éducatifs du 

secteur public colombien.  

L’IETDM a des sections matin, samedi et soir aux niveaux de l'enseignement 

préscolaire : c’est-à-dire, en Maternelle ; ainsi qu’un primaire et secondaire. De même, 

il est un lycée polyvalent centré sur des savoirs techniques au cœur des baccalauréats 

professionnels tels que :  

- Bac Pro Métallurgie, (BPM) 

- Bac Pro Mécanique Automobile, (BPMA)  

- Bac Pro Dessin Technique, (BPDT) 

- Bac Pro Métiers de l’électrique (BPME) et,  

- Bac Pro en secrétariat. (BPS) 

Le Projet Éducatif Institutionnel (désormais PE) est une déclaration générale qui 

concrétise la tâche de formation de L’IETDM et la relie au plan de développement 

institutionnel ; c'est-à-dire qu'il spécifie le plan d'action institutionnel de base pour 

exécuter les processus d’amélioration institutionnels, financiers et éducatifs et en donne 

des plans d’action à court, moyen et long terme. Parmi les plans d'action du lycée 

IETDM on y retrouve : la recherche, l'enseignement, l'éducation communautaire et le 

service communautaire. 



En effet, le PE donne toutes les informations concernant la nature, l’image, 

l’organisation, les principes et des aspects généraux de l’IETDM, dans son premier 

chapitre, le document illustre le cadre général du lycée tenant compte le cadre juridique, 

le type de lycée, les organismes administratifs et le nombre d’enseignants ainsi que 

d’étudiants. 

Le tableau numéro 1 résume les aspects les plus importants :  

Tableau No. 1  Information Générale de l'IETDM 

INSTITUTO EDUCATIVO TECNICO DIVERSIFICADO MONTERREY CASANARE 

Code DANE :    185162000527                     

Registre Académie de Casanare Inscription dans le secrétariat à l’éducation, Livre No. 01 

dossier 52 

Reconnaissance officielle Résolution No 001704 du 16 octobre 1998 

Registre ICFES Code ICFES  065508 

Nature Lycée Officiel (Public) 

Calendrier A 

Type Enseignement mixte 

NIT NIT. 800.192.608-2  

Proviseur M. Alvaro SUAREZ 

Courrier électronique ietd162@hotmail.com 

Site WEB  Il n’y en a pas 

Offre scolaire Maternelle, primaire, secondaire, lycée, Baccalauréat 

professionnel, Sabbatin 

Journée Matinale 



Baccalauréat professionnel - Bac Pro Métallurgie, (BPM) 

- Bac Pro Mécanique Automobile, (BPMA)  

- Bac Pro Dessin Technique,  (BPDT) 

- Bac Pro Métiers de l’électrique (BPME et,  

- Bac Pro en secrétariat. 

Modèles flexibles Sabbatin 

Sièges adjointes Rural: BELLAVISTA, GUAFAL, BETHEL, 

SANTANDER 

Urbain: SABIDURIA, OLIMPICO 

Nombre d’effectifs 81 enseignants 

Le personnel et crades Mme Jenny L BARRETO Directrice de siège  

(La Sabiduría) 

M. Francisco ROJAS Directeur de siège (Bethel) 

M. Alberto MEDINA Directeur de siège (Guafal) 

Nombre d’élèves :  1900 

Historique 

Les premières actions pour la création du l’IETDM, ont eu lieu vers 1989.  Au 

début de cette année, la première inscription d'étudiants a eu lieu et bien que les taux 

requis n'aient pas été atteints, la volonté et le soutien pour travailler en tant que filiale de 

l'école Jorge Eliécer Gaitán de Sabanalarga, Casanare, on fait que l’IETDM ait vu le 

jour. En effet, cette fusion a été réalisée en vertu de la résolution n ° 016 du 2 février 

1991,  

Avec le soutien politique et économique de l'autorité compétente, l'institut a 

entamé le processus d'obtention de la certification en tant que lycée, et l'autorité 

compétente lui a fait confiance sur le projet proposé par Monsieur le proviseur Tito 

Julio FERNANDEZ et il a été complété par la communauté éducative.  



Compte tenu de la croissance accélérée du nombre d'étudiants, l’IETDM a 

obtenu une arrêtée commerciale en 1991, il a donc lui fallut ouvrir 4 cours (deux 

sixièmes, huit cinquièmes et un de quatrième) et créer un campus la même année. La 

construction de la première salle de classe a été autorisée sur la rue 11-5 (aujourd'hui 

siège de l’IETM) dans le quartier Olympique. 

Le tableau numéro 2 fait la comparaison entre le système scolaire français et 

colombien en secondaire :  

Tableau No. 2 Comparatif systèmes éducatifs 

Système scolaire français Système scolaire colombien 

Sixième Sexto grado (11 ans) 

Cinquième Séptimo grado (12 ans) 

Quatrième Octavo grado (13 ans) 

Troisième Noveno grado (14 ans) 

Deuxième Décimo grado (15 ans) 

Première Undécimo grado (16 ans) 

Terminale Il n’existe pas de référent dans le système 

scolaire colombien 

 

Jusqu'à présent, le lycée est composé du siège central, de la Sabiduría, du 

Olímpico, de Bellavista, du Guafal, du Béthel et de Santander, et offre des spécialités 

techniques de travail : Mécanique automobile, électricité résidentielle, dessin technique, 

métallurgie et secrétariat comptable sous la direction de Monsieur le proviseur Alvaro 

SUAREZ-TORRES. 

Siège urbain 

• Le siège principal est situé entre les rues 11e et 10e  et les 5e, 4e et 3e rues, dans le 

quartier Olímpico. 



• Le siège Sabiduría est situé sur Carrera 11 entre les rues 16 et 18 

• Le siège Olímpico est situé à Carrera 10, rue 14 

Siège rural 

• Bellavista, situé au km 5 route Monterrey -Yopal 

• Guafal, situé au km 25 route Monterrey-Yopal 

• Béthel, situé au km 3 route secondaire Monterrey- Tauramena 

• Guadualito, situé dans la banlieue de Santander 

La gestion éducative. 

L’organisation administrative de l’institut comprend une hiérarchie et démontre une 

voie régulière dedans les organismes administratifs du Lycée, le graphique montre 

l’organisation et gestion éducative de l'IETDM. 

 

Illustration  Gestion éducative au sein de L'IETDM 

Illustration no. 1 Gestion directive Illustration N° 1 L’organisation et gestion éducative 



Les fondements théoriques. 

Le PE spécifie les directrices qui déterminent l’institut au niveau légal (Documentation 

pertinent à l’éducation colombienne comme la Loi 115, concernant les politiques 

nationales et régionales et d’assistance aux communautés avec des nécessités spéciales) 

ensuite, au niveau philosophique, le lycée s'approprie d’une formation intégrale de 

citoyens autonomes, libres, humaines et d'esprit critique sous une perspective du modèle 

pédagogique social développementaliste qui permet l'auto réflexion constante pour 

arriver à une cohabitation dans le contexte scolaire collectif, cet approche privilégie la 

pratique et l’utilisation des connaissances dans des contextes réels. 

Concernant les fondements psychologiques, le PE de l’IETDM suit les 

contributions de la théorie cognitive d’apprentissage qui détermine que les processus 

peuvent être expliqués et que les processus cognitifs effectifs facilitent l’apprentissage 

et l’information peut être sauvé dans la mémoire pendant longtemps.  

Les politiques. 

À ce point, nous retrouvons des précisions et compromis envers l'atteinte des objectifs, 

ils sont divisés en deux : politique de qualité et d’inclusion. 

Premièrement, l'Institut d'enseignement technique diversifié de Monterrey 

s'engage dans la transformation continue des pratiques pédagogiques pour atteindre la 

qualité de l'éducation en promouvant l'équité et l'égalité aux opportunités, tout en tenant 

compte du développement humain et des compétences techniques, pédagogiques et 

cognitives. Par les actions suivantes : 

• Contrôle de la conformité avec le PE et le règlement scolaire. 

• Mise en œuvre de recherches pédagogiques visant l'amélioration continue des 

pratiques pédagogiques. 



• Adoption de processus de communication, participation, recherche, 

administration et environnement scolaire. 

• Promotion de la bonne utilisation des infrastructures, équipements et services 

de l'établissement d'enseignement 

• Revue et ajustement des actions et indicateurs de gestion et amélioration au vu 

des résultats des audits internes et externes. 

• Promotion de la participation de la communauté éducative aux processus 

d’amélioration  

• Conception de plans d'amélioration répondant aux besoins institutionnels 

• Recherche de reconnaissance de l'institution comme prometteuse dans la 

formation des compétences et le respect de la diversité. 

En deuxième lieu, les politiques d’inclusion cherchent à garantir une adaptation 

a une grande quantité de nécessités indéfectiblement de l’âge, condition ou capacité 

cognitive. Le Décret 1421 de 2017 établit des politiques afin d’aider et d’inclure des 

étudiants handicapés ou dotés d’aptitudes ou talents exceptionnels et n’importe qui étant 

cible de discrimination.  Ce document fait l’appel au respect, à la tolérance et à 

l’acceptation des différences.  

D’autre part, l’inclusion des étudiants avec des conditions de vie spéciales 

comme les habitants de la banlieue et des gens déplacés par la violence. De cette 

manière on identifie un engagement par l’inclusion de toute nature. 

 

Le modèle pédagogique. 

 



L’approche constructive - modèle pédagogique social développementaliste. 

Le constructivisme constitue la position la plus avancée de la pédagogie actuelle : il 

croit que la connaissance est la construction de l'être humain, non la description de la 

réalité, donc la vérité est relative. Cet aspect est une lacune car l'opposé de chaque sujet 

est la réalité, pas la vérité. Le constructivisme met l'accent sur la relation entre les 

objectifs, la compréhension et le développement intellectuel. Il étudie les structures 

antérieures des élèves, leur stabilité et leur résistance à un apprentissage significatif. 

Par ailleurs, le modèle d'éducation sociale développementaliste est basé sur les 

contributions conceptuelles de Jean Piaget, María Montessori et John Dewey et son axe 

de base est l'apprentissage par l'action. L’expérience des élèves leur permet de 

progresser, de se développer et de se développer en continu dans la structure cognitive 

pour acquérir des connaissances de plus en plus complexes. 

Pour clarifier, ce modèle est basé d'une part sur le développement de la 

psychologie de l'enfant, et d'autre part sur les tendances de l'empirisme scientifique et 

du pragmatisme, dans lesquels la construction des connaissances est considérée comme 

l'expérience personnelle du contact direct avec les objets du monde réel, l'utilité est 

considérée comme le critère de la vérité. 

Aspects les plus importants du règlement scolaire. 

En vue de garantir un bon fonctionnement, le règlement scolaire représente les 

directrices de bien vivre ensemble pour les lycéens mais aussi pour tous le personnel 

administratif et cadres, ainsi que pour les enseignants.  Celui-ci a été conçu par le 

Conseil Directif de l’institut et suit le règlement de la Loi 115 dans son article 87 qui 

signale que toutes les institutions éducatives sont censées d’avoir un règlement scolaire. 

De ce fait, ce document fait partie du PE et contribue à la formation intégrale des 

enseignants et il est composé par 5 chapitres. À savoir :  



Chapitre 1 : Reconnaissance, contexte et symbologies 

Chapitre 2 : Promotion institutionnelle 

Chapitre 3 : Prévention 

Chapitre 4 : Protocoles d’attention 

Chapitre 5 : Suivi d’étudiants 

 

Chapitre 1 : Reconnaissance, contexte et symbologies. 

Dans son premier chapitre, intitulé “reconnaissance, contexte et symboles” le PE nous 

expose des aspect fondamentaux et généraux de l’institut qui donnent une image et 

structure de base au lycée. Ces aspects comportent les caractéristiques légales, les 

valeurs et principes, l’objectif du règlement, les symboles institutionnels, la Mission et 

la Vision qui entreprend à une formation intégrale au niveau éthique mais aussi sur le 

travail chez l’élève et qui conçoit le lycée dans 5 ans comme une des meilleurs instituts 

de formation technologique du pays et qui projette ses étudiants comme des êtres 

motivés et prêts à ressentir l’appartenance de leur lycée et de leur région. 

  



Les symboles de l’IETDM. 

Le drapeau. 

Le drapeau de l’IETDM est composé de trois bandes de la même mesure, les deux côtés 

sont verts et celui du centre est blanc, le centre de la bande blanche contient les armoires 

de l'école.  

La couleur verte représente l'espoir que l'institution a mis en ses étudiants 

concernant la formation de leur projet de vie et la construction de la société, à travers le 

développement de la science, l'appropriation de leurs connaissances et les différents 

processus de formation, cognitif, procédural et attitudinal. De plus, le vert représente 

également l'amour et le sentiment d'appartenance que les élèves expérimentent à 

l'immensité de leur plaine de Casanare. 

Le blanc représente la vertu, dérivée de la formation intégrale et des mœurs 

fournis par l'institution, et vise à cultiver des citoyens honnêtes, protagonistes de la 

réforme et du développement sectoriel et national. 



 

Illustration N° 2 Le drapeau 

Les armoires. 

Le 6 mai 1996, les armoires qui représentera le Collège a été institutionnalisé, les 

personnes qui ont assisté en tant que juges étaient : 

• Élèves : deux élèves exceptionnels par année dans le domaine du dessin technique 

• L'association des parents. 

• Un groupe de professeurs de l'Institut technique. 

Les armoires sont composées de symboles provenant de diverses œuvres 

présentées par les étudiants de l'Institut. 

Dans la partie supérieure, il y a un ruban aux couleurs du drapeau de Monterrey 

(blanc et vert), sur lequel sont inscrits les noms du village et de du Département. De 



même, ils font une allégorie d’un demi-pignon rouge, qui représente la première couleur 

du drapeau du Département du Casanare, et identifie la nature technique de l'institution 

et le domaine des mécaniques automobile. En plus, les armoires contiennent la devise 

de l’établissement :  “Travail, Science et Vertu”. Celle-ci présente les principes 

fondamentaux de la philosophie de l'institution.  

Dans la partie centrale des armoires, on retrouve les symboles de chacune des 

modalités proposées par l’institution : dessin technique pour le triangle jaune, 

l'application d'un point de soudure sur un demi-pignon représente la ferronnerie, à partir 

de laquelle émet un rayon fort qui représente la spécialité d’électricité domiciliaire. 

 

Illustration N° 3 Les armoires 

Les Principes et Valeurs Institutionnels. 

L’IETDM est un institut qui appartient de l’autonomie, garantit une éducation de qualité 

et qui promeut une pratique des valeurs, comportements et culture organisationnelle de 

façon qu’il existe un impact positif dans la communauté. Ces principes sont accomplis à 

travers le respect par l'autre, la responsabilité, la solidarité et une direction positive. 

• Le respect 

• L’égalité 



• L’équité 

• L’honnêteté 

• La responsabilité 

• La tolérance 

• L’organisation 

• La paix 

• La direction 

• L’autonomie. 

 

Chapitre 2 : “Promotion Institutionnelle”. 

Dans le deuxième chapitre du manuel, qui a pour titre “Promotion institutionnelle” on 

met en relief les droits et devoirs des lycéens ainsi que ceux du personnel administratif 

et les professeurs de l’institut, en plus, le gouvernement scolaire appartient à ce chapitre, 

en décrivant les différents conseils et organismes administratifs. 

 

Le Gouvernement scolaire. 

Le Conseil Directif. 

L’article 144 de la Loi Générale de l’éducation en Colombie suggère de conformer un 

groupe de travail appelé le Conseil directif qui est présent dans tous les instituts du 

pays, cet organisme a pour principes : 

• Le besoin urgent de mettre à jour les processus administratifs. 

• Qu'il appartient au Conseil d'Administration de donner son propre règlement. 



• Qu'il est du devoir de respecter ce qui est établi dans la loi 115/94 et dans les 

règlements en vigueur et / ou réglementés pour le bon fonctionnement des 

établissements d'enseignement. 

Le Conseil directif est constitué selon les directives énoncées à l'article 21 du 

décret 1860/94, pour lequel les membres suivants doivent être membres du Conseil 

directif : 

• Le proviseur. 

• Deux représentants des enseignants. 

• Deux représentants des parents. 

• Un représentant des élèves de première. 

• Un représentant des ex-lycéens. 

• Un représentant du secteur productif de la communauté. 

 

Le Conseil Académique. 

Le Conseil académique est composé du Recteur qui le préside, des directeurs 

d’enseignement et d’un enseignant pour chaque domaine défini dans le programme 

d’études. Celui-ci remplira les fonctions juridiques suivantes : 

● Servir d'organe consultatif du conseil d'administration lors de l'examen 

de la proposition de projet éducatif institutionnel. 

● Étudier le programme et promouvoir son amélioration continue, en 

introduisant des modifications et des ajustements, conformément à la 

procédure prévue dans le présent décret ; 

● Organiser le plan d'étude et guider son exécution ; 

● Participer à l'évaluation institutionnelle annuelle ; 



● Intégrer des conseils d'enseignants pour l'évaluation périodique des 

performances des élèves et pour la promotion, en attribuant leurs 

fonctions et en supervisant le processus général d’évaluation ; 

● Recevoir et décider des plaintes des étudiants concernant l'évaluation 

pédagogique, et 

● Les autres fonctions liées ou complémentaires aux précédentes assignées 

par le projet éducatif institutionnel. 

Chapitre 3 : Prévention. 

Ensuite, le chapitre trois aborde les processus d’inscription au lycée, le type de ´journée 

scolaire(mi-temps), les conditions pour le travail social, les conduites idéales du lycéen, 

les règles et suggestions pour l’utilisation des services, les critères d’évaluation et 

finalement les stratégies pédagogiques du lycée en tant que recherche. 

 

Chapitre 4 : Les Protocoles d’Attention. 

Ce chapitre se fonde sur la description, classification, procédure et mesures correctives 

face aux fautes ou situations négatives au lycée. Premièrement, on connait les 3 types de 

situation classifiées selon la sévérité et comment procéder avec une procédure régulière 

et en tenant le sujet cible de la faute, soit lycéen, professeur ou père de famille. 

Finalement, on trouver une proposition des possibles mesures pour remédier les 

situations dans les 3 types de faute (faute type 1, faute type 2 et faute type 3 ou grave). 

Ensuite, dans le chapitre quatre, le manuel stipule les clauses pour être considéré 

comme étudiant, d’une part, le règlement pour accéder à la qualité d’étudiant comme 

l’acceptation de la philosophie du Lycée et les conditions d’acceptation, d’autre part 



nous trouvons les causes de perte de qualité de lycéen, par exemple l’achèvement du 

cycle d’études et à cause d’une mesure disciplinaire ou académique. 

Chapitre 5 : Le Suivi des Élèves 

Le dernier chapitre instaure d’une part, un soutien aux lycéens, garanties aux services de 

santé et un espace dédié à l’appui psychosocial et d’autre part, annexe et explique les 

formats de report vers le comité de cohabitation ainsi que les procès-écrits d’accord.  

Pour commencer, ce chapitre stipule les actions à tenir compte pour l’attention 

intégrale de la cohabitation scolaire, il nous propose un rappel de la typologie des 

fautes, l’organisme chargée du processus, la procédure et les organismes au niveau 

institutionnel et légal. 

 

Tableau No. 3 Classement et types de fautes du règlement scolaire 

Typologie Compétence Procédure Organisme, 

établissement 

Type 1 : conflits qui 

affectent l'ambiance 

scolaire 

Ils sont pris en 

charge par 

l’enseignant de 

classe, le directeur de 

classe ou le 

professeur de 

discipline, ou toute 

autre personne ayant 

le devoir et la 

capacité de médiation 

On identifie le cas, 

prend des 

engagements et 

garanti un suivi 

ultérieur. 

On soin la santé 

physique et mentale 

assurés par l’IE et 

l’ICBF 

 

-IETDM 

-Personnel 

collaboratif 

-PIC (Plan 

d’intervention 

collectif) 

-ZOE (Zone 

d’orientation 

scolaire) 



dans le cas, en 

présentant un rapport 

à la coordination et 

au comité de 

cohabitation scolaire. 

Type 2 : Situation 

d'agression scolaire 

répétitive et 

systématique qui 

cause du mal au 

corps, et affecte l'état 

psychologique mais 

qu’elle ne génère pas 

d’invalidité. 

Ils sont pris en 

charge par le comité 

de cohabitation 

scolaire, le 

coordinateur et/ou le 

psycho-conseiller, la 

procédure régulière 

indiquée dans le 

manuel de 

cohabitation est 

suivie et le comité de 

cohabitation 

municipale est 

informé. 

On cite les parents, 

on identifie l’affaire. 

Il faut définir des 

actions de réparation 

et fournit, le cas 

échéant, des services 

de santé amiables ou 

d’autres mesures 

pour rétablir les 

droits 

 

-Commissariat à la 

famille 

-Police de l’enfance 

et de l’adolescence 

-CESPA, juge des 

enfants 

-Si l’agresseur est 

majeur : Le parquet 

L’institution suit et 

signale les récidives 

ou les changements 

positifs 

 

Type 3 ou grave : 

Situations 

constitutives d’une 

atteinte présumée à 

l’intégrité physique, à 

la liberté sexuelle, à 

la liberté et à 

Il est pris en charge 

par le directeur avec 

le comité de 

cohabitation 

institutionnelle, le 

rapport immédiat à 

l’organisme chargé à 

-Protection de la 

santé physique et 

mentale 

-Notification 

immédiate aux 

parents 

-L’institution ou 

Personnel, Police de 

l’enfance et de 

l’adolescence, 

Commissaire à la 

famille, ICBF, 

CESPA (Centre de 

service judiciaire 



l’intégrité de la 

personne 

cet effet il est de la 

mairie. 

l’organisme auquel 

l’affaire est renvoyée 

assure le suivi 

 

pour les ados), 

Bureau du Procureur 

général, Centre de 

santé, services 

amicaux, Bureau du 

Défenseur du peuple, 

autres 

 

L’éducation inclusive. 

Selon l’UNESCO (2006) l'éducation des personnes handicapées dans un cadre inclusif 

repose sur les principes suivants : L'éducation n'est pas un privilège, c'est l'égalité des 

chances et le droit de participer à la communauté. Pour garantir l’inclusion, l’institut 

fourni une politique de curriculum flexible qui diversifie et adapte la pratique pour les 

lycéens qui le requièrent le plus et aussi pour tous les participants de la classe afin de 

stimuler une culture d’acceptation et de respect. 

 Afin d’accomplir les demandes, on applique des plans individuels d’ajustement 

raisonnable (PIAR), il garantit les processus d’enseignement dans le cadre de la 

reconnaissance des faiblesses du lycéen handicapé, c’est-à-dire qu’il est obligatoire de 

fournir les facilités au niveau de curriculum mais aussi d’infrastructure afin de garantir 

la permanence, participation et promotion, le PIAR contribue de la même manière au 

plan d'amélioration Institutionnel (PMI). 

Tableau No. 4 Normatives pour l’inclusion aux écoles et lycées. 

     Norme Description 

Constitution 

politique de 

Les articles 3, 13, 47, 54 et 68 de la Constitution énoncent des dispositions 

spécifiques pour les secteurs sociaux qui s’occupent des personnes 



Colombie 

1991 

handicapées 

Loi générale 

d'éducation 

115.-1994 

Au chapitre 1, aux articles 46 et 49, il est établi que l'éducation des 

personnes handicapées doit faire partie du service public d'éducation. De 

même, il souligne la nécessité de conclure des accords et des articulations 

avec les secteurs territoriaux et nationaux, afin de garantir que toutes les 

personnes handicapées reçoivent l'attention éducative dont elles ont besoin. 

L'article 46 demande aux établissements d'enseignement de coordonner les 

actions pédagogiques qu'ils jugent pertinentes pour répondre aux besoins 

éducatifs des personnes handicapées. 

Décret 366- 

2009 

Ce décret fixe le règlement concernant le service d'appui pédagogique à 

l'accueil des élèves handicapés, dans le cadre de l'éducation inclusive. Plus 

précisément, il précise le rôle du personnel de soutien en charge de servir 

cette population. 

Loi 1346-2009 Dans lequel l’état colombien s’approprie des directives de la Convention 

internationale relative aux droits des personnes handicapées 

Loi 1618-2013 Cette loi établit les dispositions pour garantir le plein exercice des droits 

des personnes handicapées 

Déc. 303-2015 Les droits des victimes de disparition forcée sont garantis, 

Déc. 1421- 

2017 

Par lequel, dans le cadre de l'éducation inclusive, la prise en charge 

éducative de la population handicapée est réglementée 

 

 

 



Indications Du Ministère De l’Éducation Pour l’Attention de l'Émergence Sanitaire 

Causée Par la Covid-19.  

L’IETDM sous la direction et règlement des organismes supérieures, adopte les 

mesures contre la propagation du coronavirus en se guidant des documents et 

communications officiels du gouvernement, national, départemental ainsi que du 

village. L’existence de cette situation force tous les domaines du pays, en ce cas la 

première autorité du pays pour l’éducation, c’est le MEN. À partir de leurs 

communications et recommandations le gouvernement de Casanare prend des mesures 

et fait passer jusqu’à chacun des instituts de la région. Les décrets, circulaires et 

résolutions fixent les changements à cause de la pandémie, comment procéder et 

comment se protéger, ensuite, on peut trouver le soutien légal duquel le lycée s’est 

approprié chronologiquement. 

Tableau No. 5 Directrices contre la propagation de la COVID-19 

Date Type de document Objet Aspects généraux 

Le 16 mars 2020 Circulaire No. 20 du 

Ministère de 

l’éducation 

Changements du 

calendrier pour les 

instituts publiques et 

privés, en plus, les 

recommandations 

pour faire face à la 

COVID-19 

Mesures 

supplémentaires et 

complémentaires 

pour la prévention et 

le contrôle du 

Coronavirus 

(COVID-19) 

Le 16 mars 2020 Circulaire no 057 du 

Ministère de 

l’éducation du 

Département de 

Casanare 

Réorganisation des 

activités pour la 

prestation du service 

éducatif dans les 

établissements 

éducatifs du 

Les stratégies 

pédagogiques et mise 

en œuvre par 

chacune des 

institutions à partir 

du 20 avril. 



département par la 

situation du COVID-

19 

Le 14 juillet 2020 Résolution no 1193 

Externe Par le 

Ministère de 

l’éducation 

départemental de 

Casanare 

Modifier 

partiellement le 

calendrier scolaire en 

vigueur en 2020, en 

fixant par la 

résolution N0540 du 

16 mars 2020 afin de 

garantir la prestation 

du service éducatif 

pendant l’urgence 

sanitaire COVID-19 

La mise en œuvre 

des stratégies 

pédagogiques par 

chacune des 

institutions à partir 

du 20 avril (20) 

 

Modifier l'article 5 

de la Résolution N ° 

540 de 2020 

Le 22 Juillet 2020 Circulaire externe 

018 Bureau du 

Contrôleur 

Rédaction et 

conception des actes 

d’engagement par 

fonctionnaire 

Compromis avec le 

portfolio d'évidences 

du travail fait à la 

maison. 

Le 24 Juillet 2020 Résolution interne N 

10 par l’institut 

Elle fixe des critères 

et des orientations 

pour le contrôle, le 

suivi et l’évaluation 

du processus éducatif 

mené avec les élèves, 

dans le cadre de 

l’apprentissage à la 

maison. 

Évidence, contrôle et 

suivi. 

 

Signalement des 

absences de 

fonctionnaires 

 

Faire connaître les 

normes en vigueur 



 

Format de la 

déclaration 

d’engagement par 

enseignant 

 

Le 24 Juillet 2020 Résolution interne N 

15 par l’institut 

Avertissements 

relatifs au respect des 

obligations lors de la 

présentation de 

chaque rapport aux 

organismes de 

contrôle compétents 

De la méthodologie, 

ou plan d’études sous 

une forme non 

scolarisée (virtuel de 

travail à domicile.). 

De la réglementation 

et de l’organisation 

des différentes 

activités que 

l’IETDM fait dans ce 

sens. 

Le 29 Juillet 2020 Circulaire externe 

600-0135 Par le 

secrétariat de 

l’Éducation 

départementale de 

Casanare 

Rapport des preuves 

du travail, effectué à 

domicile par des 

fonctionnaires 

Preuves, contrôle et 

suivi. 

Signalement des 

absences de 

fonctionnaires. 

Le 31 Juillet 2020 Décret 182 pour le 

département 

Casanare. 

 

Par lequel sont 

adoptées dans le 

département de 

Casanare, les 

- Isolement préventif 

obligatoire de tous 

les habitants du 

département de 



instructions émises 

en vertu de l’urgence 

sanitaire, générée par 

la pandémie du 

coronavirus COVID-

19, et le maintien de 

l’ordre public par le 

décret national N, 

1076 de 2020. 

Casanare. 

-comprise entre le 1 

août et le 1 

septembre de l’année 

en cours. 

 

 

Calendrier Académique 

Le lycée IETD à Monterrey, travaille une seule journée dans les modalités 

d’éducation ordinaire pour les enfants. Cette journée démarre à 6h30 le matin et conclu 

à 12h30 pour les lycéens jusqu’à neuvième, tels que ceux de sixième, septième, 

huitième, neuvième. D’autre coté, pour les lycéens de dixième et onzième, ils disposent 

de deux heures pour aller déjeuner et retournent à l’école à 14h30 jusqu’à 16h30, ces 

étudiants de dixième et onzième travaillent plus d’heures (2 heures additionnelles 3 

jours par semaine dû à une formation technique pour le travail dans chaque une des 4 

spécialités de cette institution technique. 

Les journées d’étude du calendrier académique sont organisées en 4 périodes 

académiques et deux semestres. En janvier 2020, les directives du lycée adoptent et 

analysent la résolution 2710 de 2019 qui propose le calendrier scolaire pour 2020. Le 20 

janvier, l’IETDM publie la résolution 001 du 20 janvier 2020 lequel fixe le calendrier 

interne scolaire 2020 et ses composantes. Toutefois, le calendrier et toutes les activités 

du lycée ont souffert un changement dû à l'émergence sanitaire présent en 2020 en 



Colombie, pour cette raison, il a fallu modifier le calendrier d’activités par le biais de la 

résolution N. 009 du 21 juillet 2020 qui réordonne les activités de la fin de la 3ème 

période et le 4ème. 

Affichage parallèle des calendriers avant et pendant le COVID-19 

Tableau No. 6 Modification du calendrier académique IETDM. 

Période Activité Résolution 001 du 20 

janvier 2020 

Résolution N. 009 du 

21 juillet 2020 

1 Rentrée Le 27 janvier 2020 Cette résolution 

n’existait pas en ce 

moment de l’année, 

car il n’y avait pas de 

pandémie. 

 

1 Fin des cours Le 5 avril 2020 

2 Reprise des cours Le 13 avril 2020 

2 Fin des cours Le 21 Juin 2020 

3 Rentrée et fin des vacances Le 13 juillet 2020 Le 3 août 2020 

3 Fin des cours Le 20 septembre 

2020 

Le 3 octobre 2020 

4 Reprise des cours Le 21 septembre 

2020 

Le 13 octobre 2020 

4 Clôture et vacances Le 6 décembre 2020 Le 18 décembre 

2020 

 

Planification du Domaine d’Étude Ale 

 Au sein de l’institution, les professeurs qui appartiennent à un seul domaine de 

travail scolaire planifient et organisent la progression de leurs cours de langue ALE sous 

un document appelé la planification du domaine d’étude, ce projet contient design et 



guidance conceptuel, méthodologique, pédagogique, juridique et physique de toutes les 

activités à faire au cours de l’année scolaire (2020 en ce cas). 

À partir de lignes directrices du curriculum, les standards basiques de 

compétences en anglais, on établit des orientations pédagogiques, objectifs, buts et 

compétences. 

● La Déclaration universelle des droits de l'homme 

● Constitution politique de la Colombie. Article 67. 

● Loi sur l'enseignement général, loi 115, 8 février 1994 

● Décret 1860 de 1994 

● Résolution 2343 de 1996 

● Décret 1290 de 2009 

● Loi 1651 de 2013, 1. 3 qui modifie la loi 115 de 1994 

● Orientations curriculaires des différents domaines 

● Standards basiques de compétences dans différents domaines. Standards 

basiques de compétences en langues étrangères : anglais  

En plus, cette planification est fondée aussi sur les niveaux de compétences du 

Cadre Commun Européen de Référence pour les langues (CERF) qui est un document 

élaboré par le Conseil de l’Europe, qui décrit l’échelle des niveaux de performance 

progressive atteints par l’étudiant d’une langue et qui a été adopté par le Ministère de 

l’éducation de la Colombie en 2004. 

Le cadre classifie les utilisateurs dans trois grandes types (Utilisateur élémentaire, 

Utilisateur indépendant, Utilisateur expérimenté) dans lesquels, il existe 6 subdivisions 

de niveau (A1, A2, B1, B2, C1, C2). 



Standards Basiques de Compétences 

Afin d'améliorer la qualité du système éducatif et en vue de l'adapter aux 

demandes actuelles et futures du pays, le ministère de l'Éducation nationale a défini et 

socialisé des normes pour tous les niveaux d'enseignement, de sorte que les objectifs du 

système éducatif sont uniformément unifiés. 

Ainsi, dans un premier temps les normes de base de compétence en langue, 

mathématiques, sciences naturelles, sciences sociales et citoyennes. À ce groupe de 

normes s'ajoutent les Normes de base des compétences en langue étrangère : anglais 

qui, en plus, aident les étudiants colombiens à se préparer à affronter les exigences du 

monde globalisé. 

Le livret présenté en 2006 par le ministère, dans le cadre du Programme national 

de bilinguisme, a été livré au pays avec l’objectif de contribuer à ce que les citoyens 

soient capables de communiquer en anglais, avec des normes comparables au niveau 

international. 

Méthodologie de l’IETDM 

Les stratégies d'apprentissage sont les procédures spécifiques que les élèves 

utilisent pour développer certains processus d'apprentissage. Les enseignants du lycée 

IETDM suivent les apports d’Oxford en 1990 qui définit les stratégies d'apprentissage 

comme les actions spécifiques entreprises par l'élève pour rendre l'apprentissage plus 

facile, plus agréable, plus rapide, plus autonome et plus faisable transféré à de nouvelles 

situations d'apprentissage. 

Ces stratégies sont importantes pour acquérir une langue puisqu'elles sont des 

outils de participation autonome et actif. Ainsi, des stratégies d'apprentissage adéquates 

génèrent une augmentation de la concurrence et une confiance en soi accrue. 



 

Illustration N° 4 Modèle de stratégies Oxford (1990) 

Le développement méthodologique de cet institut comporte aussi des 

suggestions pour les professeurs d’ALE car l’amélioration des méthodologies entraîne 

conséquemment l’optimisation des processus d’apprentissage. Selon le document, la 

méthodologie devrait être active, interactive, intéressante, significative, avec des 

facteurs affectifs, culturelle, flexible, qui permet le développement potentiel du lycéen. 

Ressources et Environnement d'Apprentissage 

 Aujourd’hui, le professeur d'anglais dispose d'un grand nombre de ressources et 

de matériels d'enseignement tels que : des objets réels, actions et dessins. De plus, 

l’internet permet d'explorer et de naviguer pour trouver la ressource appropriée pour le 

sujet regardé, qu'il s'agisse de lieux, de jeux interactifs ou de chansons, etc. 



Pour le développement des classes, les ressources et stratégies pédagogiques suivantes 

sont proposées : 

• L’exposé 

• Les dialogues 

• Le brainstorming 

• L’entrevue. 

• La lecture à voix haute. 

• La lecture individuelle. 

• L’exercice d'écoute. 

• Le visionnage et l’analyse d’un film. 

• La conception de matériels : carte-image, livres courts, etc. 

• Les chansons. 

• Les magazines. 

• Le travail en groupe. 

• Les visites sur le Web. 

• Les jeux. 

• L’élaboration de graphiques. 

• L'élaboration de cartes conceptuelles. 

• L’analyse de texte. 

• L’élaboration et utilisation d’infographies et dictionnaires visuels. 

• Les yeux (dans la salle et sur le web). 

• La rédaction de textes. 

• La création de portfolios. 

• L’intégration des TIC dans l'enseignement. 



• Le travail collaboratif. 

• Les jeux de rôle. 

• L’interprétation. 

• L’écriture dirigée. 

• Les pièces de théâtre. 

• Les sorties pédagogiques. 

• L’enregistrement de vidéos. 

 Dans ce lycée, bien qu’il existe un programme d’études, les tous les enseignants 

de l’institut se sont réorganisés afin de montrer des avancements au milieu institutionnel 

et durant la pandémie. L’élaboration et remise des activités du cours sont envoyés 

chaque semaine, le lundi, permettant une révision approbation des directives qui 

renvoient à la fois ces reports au ministère de l'éducation départemental et colombien. 

Ainsi, la conception se fait semaine à semaine tenant compte les Droits basiques 

d’Apprentissage DBA ainsi que les Standards basiques de Compétence EBC. 

 Le matériel et ressources utilisés sont variés, il existe des guides et méthodes 

facilitées par le gouvernement national (Way to go, Hit the road), cependant, 

l’enseignant est libre de suivre la guide nationale ou de chercher ses propres ressources 

ailleurs. De ce fait, en cas la professeure en charge obtient et cherche une partie des 

matériaux sur l’internet, en complément des photocopies et des vidéos sur Youtube pour 

planifier ses cours. En plus, les moyens utilisés par l’institut, comportent généralement, 

l’utilisation des plateformes et applications web comme Edmodo, Whatsapp ou courrier 

électronique, en ce moment, ces sont les chaînes de communication que le lycée utilise. 

Dû au manque de connexion et appareils chez les étudiants, dans cet institut, il 

serait peu inclusif et injuste de forcer les lycéens qui n’ont pas les ressources d’aller à 



un cours synchronique, pour cette raison, on travaille de manière asynchrone ou “travail 

virtuel à la maison” comme le proviseur indique. 

 Ces activités sont partagées et fournies à manière de fiches pédagogiques, 

utilisation de vidéos et du travail individuel dans différents plateformes d’édition ou 

présentation i. e. Prezi, Powtoon, Sparkol etc. Par ailleurs, on propose aussi des activités 

manuelles comme l’élaboration des cartes mentales ou des affiches en anglais. 

Le suivi que les professeurs ont adopté pour leurs étudiants se fait à travers des 

moyens de communication officiels (courrier, Edmodo) et personnels (Whatsapp, Appel 

téléphonique). Vu qu’une grande partie des lycéens ne comptent sur des facilités ou 

équipes de connexion, les enseignants ont décidé d’utiliser les réseaux sociaux comme 

alternative, à travers ce moyen, on se communique souvent et les lycéens ont des 

espaces pour poser des questions ou résoudre de doutes. Bien qu’on n’assiste plus aux 

salles de classe, les lycéens et professeurs se retrouvent sur WhatsApp dans l’horaire 

fixé au début de l’année afin d’envoyer et recevoir des devoirs et de clarifier les doutes. 

Horaire pour les cours de première anglais langue étrangère. 

 

Illustration N° 5 Charge de cours et horaire ALE. 

  



La Population 

 La population comporte des lycéens de l’IETDM de première dans un niveau 

langagière visé de b1.2 selon le CERF. L'âge des lycéens oscille entre 16 et 19 ans et ils 

sont d’origine rurale ainsi que des habitants du village. Dû à la diversité de cet institut 

publique, les niveaux sociaux varient, cependant, on estime la participation à ce lycée de 

personnes entre les niveaux 0 et 3.  

Participation dans des activités institutionnels 

  

Bien que les activités aient été modifiées à cause de l’urgence sanitaire, 

l’IETDM a rétabli et modifié la façon de mener les événements, rendez-vous etc. sous 

une modalité virtuelle.  

La première activité faite dans le contexte du COVID-19 a été la célébration de 

la journée technique, un espace créé afin de montrer les aptitudes des lycéens dans les 

domaines académiques. Vu qu’ici on peut trouver des présentations de travails 

soulignés de tous les cours du lycée, j’ai décidé de proposer une activité qui pourrait 

permettre d’exposer et mettre en valeur les qualités et talents des étudiants qui a été le 

« Talent show 2020 » 16 lycéens ont participé dans une compétition pleine de talent et 

utilisation de la langue anglaise.  

Cette activité a été développée en direct sur Facebook dans la page de 

l’institution, on a décidé les gagnants à travers les réactions sur des photos des étudiants 

qui avaient été publiés, presque 100 personnes restaient connectées tout le temps et 

l’activité a eu du succès. 

En plus, dans le cadre de la journée technique, j’ai eu l’opportunité 

d’accompagner un petit nombre de mes étudiants, avec les recommandations de 



protection individuel et mesures de biosécurité, dans l’exposition des lanternes : il s’agit 

un convoi carnavalesque de voitures se promenait partout le village pendant que les 

étudiants sortaient en face de leur maison pour montrer les lanternes faites à partir des 

matériaux recyclables. 

Par ailleurs, en parlant d’une participation académique, on a fixé un rendez-vous 

pour assister à la commission d’évaluation à laquelle j’ai participé en tant que le 

professeur d’ALE et assistant de directrice du cours. Dans la participation dans la 

commission, j’ai appris la vraie situation des lycéens de premier, on a remarqué 

quelques aspects sur certains étudiants qui ont commencé à rater les cours, et à stopper 

la livraison de devoirs. Ici, on a établi des stratégies pour encourager les lycéens à ne 

pas abandonner les études. 

Voir annexe 1 : Participation dans des activités institutionnels 

  



  



Composante pédagogique 

La mise en place des séquences pédagogiques comme soutien académique dans le 

contexte de l’urgence sanitaire pour la covid-19 

Aujourd’hui, la langue anglaise est devenue la langue la plus utilisé et populaire 

entre les locuteurs de langues étrangères. C’est pour cela qu’il est relevant d’assurer et 

promouvoir l’éducation de l’Anglais Langue Étrangère ALE dans toutes les institutions 

éducatives du monde. L’apprentissage de l’anglais joue un rôle fondamental dans la 

formation intégral aussi, parce que les connaissances en anglais sont utiles et peut 

fournir des opportunités de travail au futur (Nishanti 2018). 

De ce fait, une bonne partie de la responsabilité envers la connaissance de la 

langue se situe chez les enseignants de langue qui sont en évolution tout le temps, en 

parlant des stratégies ou pratiques pédagogiques. Depuis 2004, le gouvernement 

colombien entreprend un chemin vers le bilinguisme en Colombie sous la référence du 

Cadre Commun Européen de Référence CERF qui propose six différents niveaux de 

compétence dès l’usager le plus débutant jusqu’au plus avancé (A1, A2, B1, B2, C1, 

C2). 

Toutefois, la situation des enseignants devient plus complexe en 2020 à cause 

d’une condition sanitaire mondiale qui nous a fait arrêter et repenser reconstituer la 

façon d’enseigner l’ALE sans utiliser la salle de classe ordinaire et la changer par un 

ordinateur et un appareil photo. À partir de ces conditions de travail, des nouveaux 

enjeux apparaissent puisque quelques enseignants ne maîtrisent pas l’utilisation des TIC 

et cela constitue un travail redoublé pour eux. Pour cette raison, ce projet vise à soutenir 

les enseignants d’ALE à travers des séquences pédagogiques pendant la crise du 

COVID-19.  



Questions de recherche 

● Comment les modèles de design pédagogique sont-ils opérants dans 

l’enseignement à distance au temps de la pandémie Covid-19 ? 

● Quels sont les voies possibles à emprunter par les enseignants pour la 

création et la mise en place des séquences pédagogiques afin 

d’accompagner l’enseignement de l’ALE dans l’enseignement à distance 

au temps de la pandémie Covid-19 

● Comment la création et la mise en place des séquences pédagogiques 

contribuent à l’enseignement à distance au temps de la pandémie Covid-

19 ? 

 

Justification 

L’apprentissage d’anglais langue étrangère (ALE) en Colombie devient de plus 

en plus essentiel dans ses écoles privées et publiques ; le Ministère de l'Éducation 

Nationale MEN encourage un projet de bilinguisme qui cherche à améliorer les 

capacités des lycéens diplômés du lycée et qui en même temps, contribue à une 

formation intégrale des futurs spécialistes du pays. Ces directrices du MEN envers la 

formation de l’ALE sont basées sur les directrices du Cadre Commun Européen de 

Référence Pour les langues CECRL qui précise le schéma nécessaire pour classifier les 

étudiants dans des niveaux linguistiques du niveau plus bas (A1) jusqu’au plus haut 

(C2). 

Toutefois, ces grandes lignes requièrent une modification parmi une 

complication mondiale qui nous fait changer la manière de vivre et bien évidemment 

d’apprendre. Face à cette situation, on s’allonge sur des alternatives numériques et 



digitales comme les Technologies de l’Information et la communication (TIC) de la 

main de l’utilisation de l’internet pour combler le besoin de nouvelles ressources pour 

les enseignants qui n'entendaient pas telle situation. De cette manière, les travailleurs de 

l’éducation sont forcés des chercher des appuis pédagogiques sur internet. 

Dans l’IETDM toutes les ressources humaines ont dû s’adapter aussi aux 

circonstances et spécialement les professeurs de cette institution qui ont subi le 

changement les plus évident dans leurs activités professionnelles. La recherche de 

matériaux en ligne et adaptation aux outils technologiques comporte des difficultés pour 

les enseignants qui font ce qu’ils peuvent pour se débrouiller dans leurs activités de 

classe. En plus, une petite partie de la population scolaire appartient les ressources pour 

arriver à se connecter à une séance synchronique ce qui démontre une inégalité chez 

tous les lycéens, par conséquent, le lycée IETD est forcé de travailler de manière 

asynchrone où les professeurs fournissent des guides pédagogiques aux étudiants 

chaque deux semaines. 

Tenant compte les besoins des enseignants, on trouve un manque de matériaux et 

ressources disponibles pour les professeurs, ce qui rend difficile le travail d’assignation 

d’activités pour les lycéens. Cette initiative met en relief le soutien pédagogique à 

travers la conception et partage des séquences pédagogiques pour l’ALE régissant à la 

situation actuelle causée par le COVID-19 dans la planète. 

Pour cette raison, la nature de cette étude bénéficie le corps enseignant vu que, 

d’un côté, ces séquences pédagogiques servent aux enseignants d’ALE dans le lycée, et 

d’autre côté, ces matériaux restent utiles et pertinents dedans et dehors la pandémie. 

 

 



Objectifs 

Objectif Général 

● Évaluer l’influence des séquences pédagogiques comme outil d’enseignement à 

distance au temps de la pandémie Covid-19  

Objectifs Spécifiques 

● Caractériser les modèles de design pédagogique pour l’enseignement de l’ALE 

dans le contexte de l'émergence sanitaire de la Covid-19 

● Comprendre les voies possibles à emprunter par les enseignants pour la création 

et la mise en place des séquences pédagogiques afin d’accompagner 

l’enseignement de l’ALE dans l’enseignement à distance au temps de la 

pandémie Covid-19 

● Connaître l’influence des séquences pédagogiques pour l’enseignement à 

distance au temps de la pandémie Covid-19  

 

Cadre théorique 

Apprendre une langue étrangère requiert une planification et exécution 

ordonnée, programmé et logique pour enrichir et assurer une bonne pratique 

pédagogique, peu importe le type de salle de classe (virtuel ou physique). Les séquences 

pédagogiques sont le résultat de cette planification et comporte une partie importante 

dans la salle de classe et le développement du cours. Cette section explique la raison de 

la séquence pédagogique et le contexte dans le cadre de la pandémie afin d’arriver à une 

meilleure compréhension d’eux.  

 



La Séquence Pédagogique. 

La séquence pédagogique fait partie de la classe et structure l’éducation par 

projets, d’abord, CAPES (1987) constate que la séquence pédagogique, c'est une série 

d'activités qui permet aux étudiants d'obtenir tout ou partie du plan, qu'il soit rationnel 

ou organisé, ce qui nous suggère un concept d’organisation et logique approprié au 

processus d’enseignement qui suit un ordre logique pour accomplir des objectifs dans la 

classe. On peut confirmer la définition en ajoutant celle de Descotes et al. (1998) « Elle 

organise, sur un ensemble de séances, des activités de lecture et d'écriture visant à faire 

acquérir à des élèves clairement identifiés un certain nombre de savoirs et de savoir-

faire préalablement définis ».  

Contexte Face à l’Urgence Sanitaire 

En Colombie, comme dans tous les pays du monde, on a dû faire face à une crise 

causée par la pandémie COVID-19 de manière inattendue et brusque, de ce fait le 

système éducatif de Colombie a reçu un enjeu vers le modèle et les stratégies 

d'enseignement. 

Dans la résolution 385 du 12 mars 2020, le gouvernement national a décrété une 

urgence sanitaire dans le pays en raison de la pandémie mondiale COVID19 ; dans cette 

résolution, il interdit les agglomérations de plus de 500 personnes et avec cela la 

quarantaine initiale pour empêcher la propagation du virus. 

Le gouvernement national a autorisé le Ministère d’Éducation Nacional (MEN) 

à modifier et à assouplir le calendrier scolaire afin de répondre aux besoins des écoles 

colombiennes. De plus, en mars, le président a décidé d'accorder des vacances aux 

enseignants et aux étudiants du 16 mars au 19 avril, pendant cette période, les écoles ont 

dû rechercher des activités et des stratégies pour réaliser une éducation virtuelle, en 



tenant compte des besoins de leurs élèves à partir du mois d'avril. 20, 2020. À ce point-

là on assume la responsabilité de renouveler et mettre en contexte les pratiques 

éducatives.  

De cette manière, le ministère national de l'éducation a créé des lignes 

directrices après avoir connu les contextes, les besoins et afin d’assurer le droit à 

l'éducation des étudiants en Colombie, ces lignes directrices prennent en compte les 

ressources éducatives imprimées et audiovisuelles, les ressources physiques et 

imprimables, les ressources audiovisuelles, les ressources éducatives numériques, 

ressources pédagogiques virtuelles, formation et soutien des enseignants. 

Ensuite, en prenant un contexte régional, au niveau de Casanare, le secrétariat 

établit des directrices concernant le calendrier académique des lycées de la région, bien 

évidemment les lycées du village de Monterrey se sont appartenu des lignes guides. 

 

Révision de la littérature 

Cette section recueillit quelques études à propos le sujet de la recherche en vue 

d’adopter un fond, support et guidance à partir d'autres études concernant le sujet du 

projet. 

W. Li, W.Zou (2017) ont conduit une recherche en Chine afin de comprendre et 

analyser la maîtrise pour créer et appliquer des séquences pédagogiques dans des cours 

d’ALE, 3 groupes principaux ont participé de cette étude, ils comportaient : des 

professeurs experts, des professeurs expérimentés mais inexperts et finalement un 

groupe de stagiaires. L’étude a montré que la maîtrise parmi les professeurs de langue 

en concevoir des séquences diffère selon l'expérience des participants car les 



professeurs experts ont démontré une fluidité et efficacité supérieure à celles des autres 

deux groupes. 

Cependant, on trouve que les stagiaires ont besoin d’un accompagnement de la 

part des professeur experts, comme les auteurs concluent les professeurs doivent aider 

les stagiaires vérifier leurs concepts d’enseignement et apprentissage en identifiant les 

fautes des stagiaires dans la conception des activités logiques de classe.  

En outre, Jamali (2014) a conduit une étude en Iran cherchait connaître les 

perceptions des enseignants sur les séquences pédagogiques dans l'enseignement d’ALE 

aux lycées. La population comportait 93 professeurs de lycée ayant de l’expérience 

préalable dans l’enseignement. Les instruments utilisés ont été les questionnaires afin de 

recueillir leurs pensées à propos de connaitre comment les enseignants concordent avec 

la mise en place des séquences pédagogiques. Les résultats ont montré que la plupart 

des professeurs favorisent l’utilisation des séquences pédagogiques parce que le 

professeur peut contrôler, administrer et bien utiliser le temps de la classe ainsi que les 

ressources. 

De sa part, Tagle et al (2020) dans leur recherche, ont déterminé le type de 

connaissances professionnelles que les stagiaires d'anglais activent lors de la conception 

des séquences pédagogiques. Cette étude a utilisé des méthodes de recherche 

qualitative. En tant qu'objet de recherche, la formation initiale de 60 stagiaires d’ALE 

de trois universités chiliennes a été envisagée. Des entretiens semi-structurés, dans 

lesquels des non-participants observent et stimulent la réflexion, ont été utilisés comme 

technique pour générer des données. Les résultats ont indiqué que les étudiants ont 

montré une utilisation et application des compétences linguistiques au moment de 

planifier (fluidité et bon usage de la langue). 



En plus, les stagiaires ont constaté que leur intérêt pour améliorer la pratique à 

travers la conception de séquences avait augmenté car ce processus développe et met en 

pratique différentes aspects qu’ils ont appris lors de leurs études universitaires. On nous 

montre que le processus de conception des séquences pédagogiques renforce et met à 

jours toutes les capacités des professeurs et que notre intérêt pour créer les séquences 

grandit exponentiellement dû à l’habitude et l’amélioration de la pratique pédagogique. 

 Bien qu’on trouve que l’utilisation des séquences pédagogique influence la 

qualité et est accepté, les circonstances actuelles ont entraînée des circonstances 

atypiques, et l’enjeu pédagogique, dans le contexte de la pandémie, prend place en 

obligeant de transposer toutes les stratégies d’enseignement ailleurs dans une ambiance 

numérique. 

Khatoony, Nezhadmehr (2020) ont examiné les défis auxquels sont confrontés 

les enseignants d'ALE en Iran dans la mise en œuvre de l'éducation en ligne dans le 

contexte de la pandémie de coronavirus. Concernant les participants, 30 professeurs 

d’anglais d'Iran qui travaillent à l'Institut anglais ont participé à la recherche. D'après les 

questionnaires et entretiens administrés, les auteurs ont trouvé que la plupart des 

enseignants rapportent que l'intégration de la technologie pendant la pandémie de 

coronavirus peut aider à bien des égards et peut être utilisée comme un outil éducatif 

important. D’ailleurs, les professeurs ont constaté que la technologie et positive et 

contribue à l’éducation dans le moment nécessaire. Cependant, il avait quelques 

participants qui ont exprimé des inconvénients et suggèrent un soutien dans la formation 

des enseignants envers les TIC. 

De cette manière, on évidence que quelques enseignants requièrent une 

assistance avec l’utilisation des ressources technologiques et qu'une situation très 

complexe peut changer le mode de faire absolument tout, pour cette raison, l’a mis à 



jour des connaissances technologiques sont requises dans les nouvelles pratiques 

d’enseignement. 

Méthodologie 

 Cette partie de la recherche comporte la manière de procéder, la 

progression à suivre, la description des activités et les caractéristiques de la population 

ainsi que le type de recherche. 

Approche 

 Le type d’approche pour cette étude porte sur la recherche-action qui selon 

Creswell (2002) elle comporte des procédures pour recueillir, analyser et combiner des 

données quantitatives et qualitatives qui, en groupe, facilitent la compréhension d’un 

problème de recherche en saisissant des données qui se complémentent. Ainsi, la 

pratique et application de l’étude fournira des donnés diverses pour comprendre le sujet 

d’une manière diversifié. 

Population 

 Les participants à ce projet sont 120 lycéens de l’IETDM dans le village de 

Monterrey Casanare. Ils font leurs études en première (11ème en Colombie) avec un 

niveau de langue, selon les standards du MEN, B2.1 en anglais. Quant à l'âge des 

apprenants, ils oscillent entre 16 et 19 ans de différents niveaux sociaux (de 0 à 3 selon 

l'échelle nationale). 

Accompagnement et mise en place des séquences pédagogiques. 

 

 Les séquences pédagogiques sont l’axe de l’éducation en ALE dans cette 

institution, tous les professeurs ont adopté ce moyen pour continuer la formation des 



lycéens. Au sein du cours d’ALE, nous nous sommes soutenus par l’utilisation des 

séquences qui appartient les contenus didactiques et multimédias, le guidage, la 

progression et les matériaux entre autres ; ces éléments cherchent à développer une 

thématique ou sujet de cours qui est abordé absolument dans la séquence. 

 Tenant compte le niveau, la planification du cours et la progression suggérée par 

le professeur auparavant chargée du cours, nous avons abordé pour l’instant deux sujets, 

l’utilisation de la voix passive et la préparation de l’examen ICFES 11 car, la population 

comporte des lycéens de premier.  

Tableau No. 7 Activités avec les séquences 

Activité Date Objectif de l’activité 

Création, édition et 

publication d’une vidéo 

d’explication pour la 

classe à distance et la 

séquence pédagogique 

(passive voice) 

Le 20 

septembre 

2020 

Faciliter la compréhension du sujet en 

utilisant les ressources TIC. 

Conception, et design de la 

séquence pédagogique 

(Passive voice) 

Le 21 

septembre 

2020 

Adapter l’explication de la vidéo à 

manière écrite et proposer des activités 

afin de développer le sujet. 

Attribution et livraison de 

la séquence aux étudiants 

via WhatsApp 

Le 23 

septembre 

2020 

Fournir les étudiants avec la séquence 

â travailler. 



Conception, et design de la 

séquence pédagogique 

(Entrainement ICFES) 

Le 27 

septembre 

2020 

Synthétiser les informations envoyées 

par le ministère d’Éducation 

Colombien dans une guide permettant 

de connaitre la structure de l’épreuve 

ICFES en anglais. 

Attribution et livraison de 

la séquence aux étudiants 

via WhatsApp 

Le 15 octobre 

2020 

Fournir les étudiants avec la séquence 

â travailler. 

Conception, et design de la 

séquence pédagogique 

(Tag questions) 

Le 1 novembre 

2020 

Utiliser les bandes dessinées comme 

moyen d’explication et exercices du 

sujet. 

Attribution et livraison de 

la séquence aux étudiants 

via WhatsApp 

Le 1 novembre 

2020 

Fournir les étudiants avec la séquence 

â travailler. 

 

Voir annexe 1 : Matériel et activités faites 

Chronogramme d’activités 

 Bien que les lycéens ne sortent pas de leurs maisons pour étudier, l’institution 

prend en considération l’horaire programme depuis le début de l’année. Celui-ci 

comporte 3 heures par semaine pour les lycéens de premier. 

Tableau No. 8 Chronogramme d’activités. 

Professeure Heure Lundi Mardi Mercredi Jeudi Vendredi 

Alba Miney 

Tibaduiza 

Niño 

De 6h30 à 7h30    11-3  

De 7h30 à 8h30   11-1 11-3  

De 8h30 à 9h30    11-2 11-2 



De 9h30 à 10h30   11-2  11-3 

De 10h30 à 11h30     11-4 

De11h30 à 12h30    11-4 11-4 

De 14h30 à 15h30    11-1  

De 15h30 à 16h30   11-1 

 

Tenant compte les horaires du cours, le chronogramme d’activités pour la 

recherche s’adapte en fonction de situer ses activités sous la planification et horaires de 

l’institution. Les activités qui seront exposées ci-dessous suivent un ordre logique 

considéré et extrait des DBA pour le cours d’ALE en Colombie pour premier. 

Tableau No. 9 Application des séquences 

Activité Date Faite Pas faite 

Création, édition et publication d’une vidéo 

d’explication pour la classe à distance et la 

séquence pédagogique (passive voice) 

Le 20 septembre 

2020 

X  

Conception, et design de la séquence 

pédagogique (Passive voice) 

Le 21 septembre 

2020 

X  

Attribution et livraison de la séquence aux 

étudiants via WhatsApp (Passive voice) 

Le 23 septembre 

2020 

X  

Conception, et design de la séquence 

pédagogique (Entrainement ICFES) 

Le 27 septembre 

2020 

X  

Attribution et livraison de la séquence aux 

étudiants via WhatsApp (Entrainement 

ICFES) 

Le 15 octobre 

2020 

X  



Création, édition et publication d’une vidéo 

d’explication pour la classe à distance et la 

séquence pédagogique (Tag questions) 

Le 25 octobre 

2020 

X  

Conception, et design de la séquence 

pédagogique (Tag questions) 

Le 1 novembre 

2020 

X  

Attribution et livraison de la séquence aux 

étudiants via WhatsApp (Tag questions) 

Le 4 novembre 

2020 

X  

Livraison de la séquence additionnel 

(Present perfect) 

Le 6 novembre 

2020 

X  

 

Fiches pédagogiques 

 

 Le processus que nous suivons afin de proposer le travail a été soumis sous une 

série des actions logiques illustrées dans une fiche pédagogique. Ici, la planification 

joue un rôle premier et nous guide à travers le travail enseignant, en ce cas, tenant 

compte le manque de cours présentiels et les cours synchrones modifie l’enseignement 

d’ALE, nous planifions les activités autrement et comportent des aspects moins directs 

et qui promeuvent le travail autonome des lycéens. 

 

Tableau No. 10 Fiches pédagogiques 

Fiche n° Sujet Date de création Date de mise en place 

1 Passive voice Le 21 septembre 2020 Le 26 septembre 2020 

2 Entrainement ICFES Le 27 septembre 2020 Le 15 octobre 2020 

3 Tag questions Le 25 octobre 2020 Le 28 octobre 2020 

4 Present perfect Le 1 novembre 2020 Le 4 novembre 2020 

 



Voir annexe 3 : Fiches pédagogiques. 

 

Résultats 

 Dans cette section, on expose les résultats tirés des expériences de classe, des 

instruments ainsi que des registres de participation dans les activités proposées sous 

forme de séquences pédagogiques. 

La séquence pédagogique est devenue un outil presque indispensable dans le 

cadre l’urgence sanitaire, car elle permet aux étudiants de travailler par eux-mêmes et 

développer leurs compétences en langues sans sortir de leurs maisons, ces séquences 

pédagogiques démontrent une acceptabilité supérieure si on ajoute et utilise des 

contenus multimédias adjoints, tels que les vidéos. La variété de contenus éducatifs joue 

un rôle nécessaire dans l’éducation asynchrone et peut être expliqué par le fait de noter 

une exactitude et bonne compréhension des consignes et explications de sujets. 

 Deuxièmement, les stratégies de partager les connaissances ont changé 

parallèlement avec la situation de vie causé par la pandémie, c’est pour cela que nous 

avons dû rediriger les contenus et matériaux à travailler dans la classe virtuelle, à partir 

de la participation de la professeure superviseure dans l’entrevue, le design des 

séquences a permet de donner toutes les informations et directions requises aux 

étudiants qui à la fois ont répondu de manière positive à la proposition de ces activités 

sur les séquences.  

Par ailleurs, le travail collectif avec la professeure de l’institution a contribué à 

partager les possibles voies et possibilités pour l’enseignement d’ALE sous la condition 

de l’urgence sanitaire, on a trouvé qu’il est important d’utiliser des thématiques liés à la 

réalité pour encourager l’intérêt de l’apprenant pour le sujet et qu’il est impératif de 



mettre en relief la flexibilité dans ces cas avec des étudiants qui n’ont pas les mêmes 

possibilités. 

 Finalement, on a trouvé que tous les professeurs de cette institution se sont 

servis des séquences pédagogiques pour travailler, dû au manque de connexion de la 

plupart des lycéens, et la communication efficace via WhatsApp ou courrier, tous les 

cours au lycée ont été développés sous forme de séquences. 

Conclusions 

 La mise en place des séquences pédagogiques contient plus que des thématiques 

à travailler, les contenus ou sujets de vie réel et d’intérêt pour les étudiants encourage la 

motivation et l’assimilation plus effective des sujets ainsi que des activités proposées au 

niveau de consignes. Au fait, ces séquences qui appartiennent des contenus d’intérêt son 

plus agréables à travailler et influencent les résultats et développement. 

 Si bien, il existe plusieurs designs pédagogiques antérieurement conçus, les 

outils et moyen pour enseigner ont été bouleversés dans cette institution, par 

conséquent, les stratégies de travail asynchrone ont été fait avant la période de stage, 

d’ici, nous avons pu trouver un point de départ, en considération des expériences dans 

ce type d’éducation actuel, les directrices de changement ont été prises et mises en 

considération pour finalement comme produit, créer les séquences. Ce processus 

enrichit le travail collaboratif entre professeurs et nous ont donné un scénario idéal pour 

planifier les activités du futur qui seront possiblement menés de la même manière. 

 En conclusion, les séquences pédagogiques ont soutenu la problématique actuel, 

en utilisant leurs meilleurs caractéristiques de travail autonome et diversité de travail, 

comme nous avons déjà mentionné, les séquences pédagogiques sont le moyen de 

prédilection par tous les professeur du lycée des tous les cours, ici la relevance de notre 



outil de travail envers la situation d’urgence, au moins dans un premier temps, ou on 

n’était pas préparé pour faire face à une situation jamais vécu dans le passé par cette 

génération. 

Recommandations 

 Tenant compte les conditions de la plupart des étudiants dans ce lycée, il est 

important de prendre en considération le moyen pour partager le matériel à travailler, et 

de trouver la manière de faire arriver tous les contenus multimédias intangibles comme 

les vidéos d’explication à nos étudiants, ceci requiert d’une récursivité au moment de 

planifier l’application des matériaux. 

Par ailleurs, il est recommandé de ne pas dépasser l’utilisation de cet outil, car les 

lycéens ont mentionné que la méthodologie à l’aide des séquences (si elles sont trop 

utilisées) peut entrainer le rejet des séquences très courantes. 

 Pour finir, il faut motiver les lycéens à travailler consciemment car la modalité 

de travail pourrait faciliter la copie entre les étudiants qui n’ont pas un professeur 

présentiel pour les surveiller. 

 

  

 

  



Composante de Recherche 

La Formation de l’Esprit Réflexif Chez les Stagiaires de Plex : un Outil de 

Formation Pour Qualifier la Pratique Pédagogique 

Dans le cadre de la formation en langues étrangères, la pratique pédagogique des 

stagiaires est devenue l'un des cibles et de mise à jour qui doit être étudiée et enregistrée 

pour améliorer le processus et la qualité d'enseignement depuis les premiers pas. 

“Enseignement / apprentissage”. 

Bien qu'il soit évidemment nécessaire de comprendre et de changer les pratiques 

d'enseignement, il existe de nombreux endroits où la recherche est particulièrement axée 

sur les questions d'apprentissage plutôt que sur les questions d'enseignement. 

On estime qu'il est utile de formuler un projet qui peut établir une méthode de 

pratique réflexive pour guider objectivement les connaissances, le comportement et 

l'attitude des enseignants dans leur travail. Cela peut également être fait en posant des 

questions et en trouvant des solutions et une conscience de soi dans la recherche des 

informations pour intérioriser, immerger et explorer consciemment la subjectivité des 

enseignants eux-mêmes. 

Justification 

La démarche du projet dans le cadre du stage pédagogique des étudiants en 

langues fait partie du concept professionnel du stage, qui aident l'amélioration du 

processus de pratique au sein de l’application de la PRADO (pratique d’enseignant). On 

considère que les enseignants devraient mettre l'accent sur le rôle de la réflexion dans le 

processus d'enseignement comme première étape dans la compréhension des difficultés 

professionnelles, de ses propres pratiques et de l'intérêt pour les modèles et les 



connaissances. En plus, on trouve que le processus réflexif assure une évolution 

permanente dans la pratique pédagogique qui contribue à éviter la pratique 

traditionnelle d’enseignement. 

Selon les propos de Jhon Dewey, philosophe pédagogique pionnier dans le 

domaine de la réflexivité, nous prouvons que le projet doit fournir aux étudiants des 

outils d'analyse et d'auto observation, leur permettant de distinguer entre actions 

régulières et actions réflexives. Afin de protéger les agents de l'influence de l'inertie 

traditionnelle et de l'autorité scolaire, les stagiaires auront la possibilité d'utiliser des 

méthodes de réflexion. 

Le problème 

La structure de cette étude de stage des étudiants en langues, se fonde sur les 

directrices professionnelles d’amélioration des processus éducatifs dans les instituts où 

le stage pédagogique est situé-développé. Si les choses se résolvent sans changements 

majeurs, l'enseignant peut tomber dans une sorte d’omission et assomption qui ne 

permet pas le développement de l'éducation et le renouvellement de la culture scolaire. 

Le manque de réflexion n'est pas propice à la situation problématique ; ces réalités 

s'ignorent et deviennent intangibles. De cette manière, la pratique pédagogique est 

supposée à partir du code de reproduction installé sur les enseignants de manière 

traditionnelle. La reproduction culturelle pédagogique devient un obstacle, qui ne 

permet pas de provoquer des changements et des pratiques émergentes et renouvelés 

pour répondre aux besoins sociaux. 

En raison de cette situation, qui affectent de plusieurs façons aux professeurs, il 

est donc nécessaire de former les stagiaires au processus de formation et des enseignants 

pour générer un esprit critique et une réflexion sur les futurs enseignants. Cela contribue 



à améliorer leur pratique de l'enseignement, ce sont donc à leur tour les éléments de 

base qui influencent et changent leur travail et leurs performances professionnelles 

futures. 

En prenant comme exemple à l'Université de Pamplona, la réflexion est 

considérée comme un exercice de base afin de développer des exercices complets, de 

l'auto-évaluation et de regarder les pratiques jour à jour sous une vision critique et 

constructive dans le rôle d'enseignant. Pour lancer cette recherche, les questions 

suivantes ont été posées : 

Objectifs généraux 

● Implémenter la réflexion comme outil de transformation des processus 

pédagogiques propres de la pratique intégrale. 

● ·         Promouvoir chez les Étudiants-Praticiens le développement d’un 

esprit critique que leur permette d’analyser son métier pédagogique. 

Objectifs spécifiques 

  

● ·         Consolider un collectif de stagiaires avec esprit critique que 

réfléchisse et présente des propositions et d’alternatives de solution face 

à l’actuelle problématique dans son pratique pédagogique. 

● ·         Socialiser des critères, partager des idées et directrices pour 

assumer son pratique pédagogique et s’insérer de manière effective dans 

l’institution. 



● ·         Identifier et analyser les stratégies que l’étudiant utilise dans son 

pratique pédagogique. 

● ·         Implémenter des ateliers de réflexion et développement des unités 

didactiques qui orientent la réflexion des étudiants/praticiens.  

● ·         Analyser les propres croyances qui existent sur le travail 

d’enseignant et sur les étudiants. 

Cadre théorique 

La théorie du métier d'enseignant, la réflexion, la pratique de la réflexion et la 

pratique pédagogique constituent le cadre théorique de cette recherche. Afin d'avoir une 

compréhension plus claire des concepts étroitement liés à ce projet de recherche, nous 

proposons une approche pour chaque concept. 

Le métier enseignant 

L'un des membres de base de tout établissement d'enseignement est l'enseignant, 

Il a pour fonction de partager les connaissances dans un cadre scientifique ou artistique 

spécifique, mais a également pour fonction la formation intégrale des apprenants dans 

sa responsabilité. 

Le métier d'enseignant requiert un ensemble de compétences qui constituent 

actuellement une conceptualisation et une manière d'agir dans la planification et la 

gestion des ressources humaines, visant à promouvoir un lien clair entre la gestion, le 

travail et l'éducation. Puisque le professionnel a mis en avant la première exigence 

intellectuelle, nous avons constaté que tout enseignant doit avoir les compétences de la 

science qu’il enseigne, afin de pouvoir disposer d'un ensemble de connaissances et de 

compétences dans un domaine spécifique lequel constate le niveau de développement de 

ses activités.  



En outre, chaque enseignant doit avoir les compétences nécessaires pour 

organiser le contenu, c'est-à-dire que la pratique de l'enseignement nécessite non 

seulement de commander ses composants pour que les élèves apprennent, mais aussi de 

prévoir les conditions d'enseignement. (Environnement éducatif ou environnement 

extérieur). La fonction la plus directe que les enseignants doivent développer est 

dessiner ou de planifier la pratique de pédagogique. 

Réflexion 

Discuter de la réflexion veut dire résoudre et exposer différentes conceptions de 

ce concept. Par conséquent, afin d'approfondir sa définition, deux aspects seront 

considérés : la réflexion en tant que processus et la réflexion en tant que thématique. 

(Correa Molina et al., 2010) 

La réflexion en tant que processus 

 La réflexion commence par une série d'étapes qui donnent des résultats 

similaires de manière cyclique. Selon Schön (1983), cité par Correa Molina et al. 

(2010), la réflexion signifie « un dialogue réflexif avec la situation, dans lequel le 

langage facilitera l'accès à l'expérience personnelle, ce qui permettra d'extraire la 

nouvelle structure de la situation » . 

Les étapes de réflexions peuvent être représentées de cette manière : 



 

 

 

 

La réflexion en tant que thématique 

 Le concept de la réflexion est basé sur un thème qui aborde spécifiquement les 

concepts de la même réflexion en soi. Pour cela, avec Grimmet et al. (1999) cité par 

Correa Molina et al. (2010) comme référence, la réflexion s'appuie sur trois perspectives 

: la réflexion comme outil de médiation d'action, et la réflexion comme base et réflexion 

de la délibération et la réflexion comme reconstruction de l'expérience. Pour les deux 

premiers points de vue, c'est l'aspect extérieur, c'est-à-dire la source de connaissance qui 

peut être considérée et les aspects contextuels qui peuvent être reflétés dans la troisième 

perspective. À son tour, ce point de vue repose sur le médiateur pour mener à bien un tel 
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processus, le premier est l'action, l'environnement, les collègues et la réflexion 

personnelle. 

La pratique réflexive 

Pour mettre à jour et qualifier la proposition académique de l'université, et pour 

adapter les apprenants à de nouvelles façons de se connecter avec le monde, les 

enseignants doivent être intrigués par leurs propres pratiques et leur impact qui peut 

exprimer objectivement son propre comportement et assumer des divers rôles dans la 

relation pédagogique. 

Dans le monde de l'éducation d'aujourd'hui, les enseignants jouent un rôle 

central. Ils opèrent dans un espace complexe et l'échange en constante évolution dépend 

de l'interaction de divers facteurs et conditions. Il existe quelques exigences 

professionnelles de l’enseignement : "Les enseignants développent des connaissances 

professionnelles dans un environnement en constante évolution" (Ebutt et EllioT: 1986). 

Dans ce cas, les problèmes pratiques de l'espace de classe nécessitent un traitement 

spécial pour la compréhension et l'interaction sociale. 

La nécessité de clarifier la réalité sociale en constante évolution dans notre 

travail d'enseignement se manifeste dans de nombreuses tentatives d'explication des 

phénomènes scolaires, et nous recherchons des moyens de résoudre ces phénomènes 

pour rendre notre travail efficace à l’école. 

Les stagiaires participant à la recherche utiliseront cette recherche pour réfléchir 

à son processus de réflexion comme seul moyen de réflexion rationnel et moral. 

(Sacristán 1999). 

Selon Mannen (1997), le niveau de réflexion est différent : le premier étage est 

la salle de classe, où les compétences et connaissances techniques sont utilisées 



efficacement. La réflexion est d’accord à la sélection et à l’utilisation appropriée des 

stratégies d’enseignement applicables aux choix des enseignants. 

Au deuxième niveau, la réflexion porte sur le budget implicite dans la pratique 

spécifique de la salle de classe. Ils ont donc analysé les conséquences des stratégies, des 

cours et des pratiques adoptés. On a choisi d'appliquer des normes pédagogiques à la 

pratique de l'enseignement afin de prendre des décisions pédagogiques adaptées à la 

réalité et au contexte de l'établissement. 

Concernant le troisième niveau, Van Manen établit un exercice de réflexion 

critique ; dans ce niveau il formule qui se donne la réflexion plus élaborée, un 

questionnement des critères éthiques, normatifs et de moraux liés directe ou 

indirectement avec la salle. 

Stage Pédagogique 

Afin d'analyser et de réfléchir sur la pratique, on considère approprié d'adopter 

une certaine méthode pour classer la pratique ; à cette fin, la proposition de Zeichner est 

supposée, qui établit plusieurs méthodes pratiques, telles que : 

Stage Académique 

Son objectif est de préparer les enseignants à réfléchir sur les leçons qu'ils 

enseignent afin de les transformer en structures compréhensibles par les élèves. 

Stage d’Efficacité Sociale 

Il s'agit d'obtenir un enseignement efficace en appliquant des techniques 

d'enseignement issues des principes généraux suivis par les recherches pédagogiques. 

Dans ce cas, la réflexion comporte une décision stratégique : Choisir une technologie 



parmi la gamme de technologies disponibles qui est considérée comme la plus efficace. 

C'est la manière de gérer la rationalité technologique. 

De Développement  

L’enseignement est basé sur les intérêts et le développement de tous les élèves, 

tout en tenant compte du développement de l’enseignant en tant qu’enseignant et 

personne. 

Reconstruction Sociale 

L'objet de la réflexion est le contexte social, économique et politique. Par 

conséquent, de véritables relations démocratiques sont encouragées à l'intérieur, aux 

égalitaristes et aux sphères sociales. 

Général 

Ces programmes impliquent une réflexion de manière générale, mais ils 

n'expliquent pas le sens du programme ou le contenu de la réflexion ou des stratégies 

pour promouvoir l'apprentissage réflexif. 

Activateur de la Réflexion 

Selon Schulman (Schulman, 1987), ces activateurs sont à la base de la 

perception du propriétaire de la durée de vie dans la classe. Ils sont essentiels car ils 

constituent les éléments de la pensée réflexive, qui amène la connaissance du processus 

à la connaissance dont un bon enseignant a besoin pour prendre des décisions en classe. 



Élément Critique de la Pensée Réflexive 

L’élément de pensée réfléchie fait référence aux «aspects moraux et éthiques de 

la compassion et de la justice sociale», comme dans le projet Sparks-Langer et Colton 

1991: 39. , ils mettent l’accent sur l’intérêt pour la justice sociale et l'éducation morale. 

Ces auteurs ont établi des catégories classificatoires des connaissances : 

1.      La connaissance du contenu. 

2.     Les connaissances pédagogiques générales. 

3.      La connaissance de curriculum (matériels, logiciels, etc.) 

4.      Les connaissances du métier enseignant et une configuration 

professionnelle propre 

5.      La connaissance des étudiants et leurs caractéristiques 

6.      La connaissance des contextes éducatifs 

7.      La connaissance de fondements : philosophiques, historiques, 

axiologiques 

George Spark Lange et Amy Colton croient que l'élément narratif est un élément 

de la ´pensée réflexive et qu’il a été inclus comme outil dans cette étude. Cela permet de 

rester en contact avec le récit de l'enseignant pour stimuler la description de son 

expérience en classe, qui se présente sous plusieurs formes et diverses fonctions dans la 

subjectivité. Dans cette partie, il y a des revues pédagogiques dans lesquelles les 

ouvrages décrivent les réflexions des enseignants sur la base de l'expérience pratique 

d’eux-mêmes, du contenu objectif, subjectif et intersubjectif. 



Méthode 

La stratégie méthodologique proposée est centrée sur une réflexion continue, qui 

envisage également de tenir des rendez-vous pour renforcer la pratique collective 

comme un espace préliminaire pour résoudre les problèmes d'éducation et de travail. 

Les principes d'organisation sont l'autonomie, la planification et l'auto-observation. 

Afin de modifier l'impact de la proposition de réflexion sur ce processus 

pratique, un processus de socialisation et de systématisation est mené. 

Dans la perspective de la réflexion comme espace de spécialisation, cette 

recherche adopte une méthode de recherche qualitative, qui aidera grandement à décrire, 

identifier et analyser sa propre pratique d'enseignement. 

Pour collecter des données dans ce projet, les instruments suivants sont 

recommandés : 

Ateliers réflexifs 

L'objectif fondamental de l'atelier de réflexion est de guider le processus de 

réflexion des stagiaires, mais en même temps, ils doivent socialiser et partager leurs 

expériences de travail pour enrichir leur processus et insérer de nouveaux outils pour 

changer sa pratique d’enseignement. 

Objectifs 

• Consolider un groupe de stagiaires avec un esprit critique qui réfléchit et 

propose des suggestions et des solutions alternatives aux problèmes éducatifs dans leur 

stage. 

• Socialiser les critères, partager des idées et des conseils pour les adopter dans 

leur stage. 



• Qualifier, promouvoir et s’intégrer efficacement dans le centre éducatif. 

Fiche d’Auto Observation 

Le but principal de l'autosurveillance est de guider le stagiaire à observer 

correctement son exercice en tant qu'enseignant et son rôle dans la classe et dans 

l'environnement de la communauté éducative auquel il participe. 

Narration 

Les exercices de réflexion permettront aux élèves d’exprimer leur propre travail 

à partir de leurs propres récits d’expérience, donnant ainsi un sens à la vie quotidienne 

des enseignants. 

Registre de Classe 

Avoir des preuves de la performance des stagiaires en classe nous permettra de 

réfléchir aux différents aspects du processus d'enseignement des langues étrangères qui 

sont apprises dans l'enseignement ou non pris en compte par les enseignants en 

formation. Ses activités réflexives. Ces registres permettront de voir leurs pratiques 

pédagogiques dans une perspective externe et constructive. 

Contexte 

Monterrey Casanare est une ville fondée en 1953, Monterrey Casanare 

(Monterrey Casanare) est situé à environ 105 kilomètres au sud-ouest de Yopal, la 

capitale du département de Casanare. Dans le territoire, les zones connues sous le nom 

de Monserrate et Palmicha mettent en évidence des accidents de terrain. Correspondant 

aux montées et aux descentes du versant oriental de la chaîne de montagnes orientale, 

en raison de sa structure topographique, il existe une couche intermédiaire thermique 



dans cette juridiction, composée de la rivière Guafal, de la rivière Los Hoyos, de la Tua 

et de Takua, ainsi que de nombreux ressources hydriques additionnels.  

Le rêve d’appartenir un centre d’études est devenu une réalité en 1991 avec la 

fondation de l’IETDM qui aujourd’hui est l’un des lycées le plus connu de la région du 

sud. De cette manière, le projet se développé dans ce contexte géographique qui suivra 

le travail du stagiaire de cette ville. 

L'école est comprise comme une communauté éducative spécifique, comme une 

institution chargée de l'éducation institutionnalisée, c'est-à-dire que l'école est un lieu 

d'éducation. Aujourd’hui, l'école est considérée comme une forme de vie dans la 

communauté, c'est-à-dire qu'elle diffuse les apprentissages et les valeurs jugés 

nécessaires dans la communauté, et guide les élèves dans l'utilisation et l'amélioration 

de leur apprentissage et de leurs valeurs.  

À l'école, on trouve toujours une série d'éléments essentiels qui interviennent, 

comme c'est le cas des enseignants et d'étudiants dont les actions et les formes d'agir 

sont liées à un ordre social et culturel que la propre école prend son organisation. 

Une école est une organisation subsidiaire de la société. C'est une organisation 

sociale qui a pour but de gérer l'enseignement systématique dans un département 

d'éducation spécifique. La condition est la formation et l'organisation de groupes 

représentés par des éducateurs et des enseignants. Apprenant (Crespo, 2010). 

En tant qu'établissement d'enseignement, l'école remplit les fonctions spéciales 

suivantes : 



La Fonction Sociale 

C'est l'apprentissage des jeunes, des valeurs, des normes, des comportements, 

des attitudes ou des compétences, qui se développent dans la culture sociale dominante 

dans le contexte politique et économique auquel ils appartiennent. Cette fonction 

comprend tous les processus de socialisation impliquant les membres de l'école. 

La Fonction de Guidage 

La fonction de guidage utilise deux fonctions, à savoir l'amélioration du 

processus de socialisation spontanée pour assurer la formation du capital humain, ce qui 

nécessite le fonctionnement du marché du travail. C'est à un niveau plus élevé de 

culture, de connaissances, de valeurs, etc., il existe une possibilité d'adaptation plus 

grande. 

La Fonction Éducative 

La fonction éducative requiert une communauté vivante, une participation 

démocratique, une recherche intellectuelle, un dialogue et un apprentissage. Une 

communauté éducative qui brise les barrières entre l'école et la société, c'est un espace 

culturel pour apprendre les concepts, les outils techniques et les normes de la culture 

humaine. Le sens, le désir et le comportement résultent d'une participation active à la 

communication avec des collègues et des adultes (Vizcaino, 2010). 

 

Population 

La population est composée par cinquante étudiant(e.s) du dixième semestre, des 

stagiaires de la Licence en Langues Étrangères Anglais-Français de l'Université de 

Pamplona. 



Population Directe Bénéficiée 

Ce projet touche une variété d’acteurs bénéficiés dans le processus, ceux qui sont 

directement influencés, ces sont les enseignants en formation, les professeurs 

Superviseurs et la communauté estudiantine des centres d'implémentation de la 

Pratique Intégrale afin d’aborder et arriver à toucher le plus dans un contexte 

social et académique. 

Population Indirecte Bénéficiée  

Est composée par la communauté enseignante du Programme des Langues 

Étrangères. 

Les résultats enrichissent la vision des agents du Programme sur ses pratiques. 

Le collectif de Pratique Intégrale. 

Dépendances Institutionnelles Articulées au Projet 

  

Le travail du stage professionnel des études en langues étrangères s’articule 

avec d’autres organismes pour qualifier et assurer un plan de travail organisé et 

coordonné dés divers points de guidage, ce processus est soutenu par le 

programme des Langues Étrangères, le département des Langues et Communication et 

la faculté d’Education 

Institutions externes liées au Projet 

Instituto Educativo Técnico Diversificado IETDM 



École José Antonio Galán. 

École Brighton. 

École La Présentation. 

École Normal Supérieur de Pamplona. 

École José Rafael Faría. 

Institution Éducative Cristo Rey.  

Des Lieux et des Scénarios Proposés Pour la Réalisation des Activités du Projet IIe 

Semestre 2020  

  

Des institutions éducatives à caractère officiel de la Ville de Pamplona et 

Colombie dans lesquelles les propositions de Pratique Intégrale sont mises en œuvre. 

Chronogramme général du projet 

Chaque semaine du stage, nous synthétisons toutes les activités, la description et les 

réflexions de l’expérience, les narratives vont de la main avec la période du stage professionnel, 

de cette manière, nous trouverons 10 narratives divisées dans le stage. 

Tableau No. 11 Narratives 

Narrative N° Date de création Faite Pas faite 

1 Du 21 au 25 septembre X  

2 Du 28 septembre au 2 octobre 2020 X  

3 Du 5 au 9 octobre 2020 X  

4 Du 12 au 16 octobre 2020 X  



5 Du 19 au 23 octobre 2020 X  

6 Du 26 au 30 octobre 2020 X  

7 Du 2 au 6 novembre 2020 X  

8 Du 9 au 13 novembre 2020 X  

9 Du 16 au 20 novembre 2020 X  

 

Résultats attendus  

Les résultats attendus dérivent des objectifs proposés pour cette expérience ainsi 

: 

● La formation de l'esprit réflexive chez les praticiens de PLEX, comme 

outil de formation pour qualifier la pratique pédagogique. 

● Analyser l'environnement et les réalités et les représentations sociales des 

enseignants en formation, les notions et les concepts sur le monde 

scolaire. 

Analyse Des Données Et Résultats 

 Le stage pédagogique, mené par l’Université de Pamplona, plus spécifiquement 

au sein de la licence en langues étrangères érige une pratique pédagogique intégrale qui 

influence, d’une parte le stagiaire, ainsi que la population à laquelle on s’adresse. À 

partir des narratives, observations et guidage dans des ateliers de réflexion, le 

programme PLEX instaure des orientations et suggère le stagiaire de suivre une 

réflexion profonde, au-delà d’une description. Tenant compte les suggestions, nous 

trouvons, dans le stage, que la réflexion comporte des aspects méthodologiques, 

d’interaction et d’évaluation. 



 En premier lieu, il est important de prendre en considération quelle est la 

manière d’agir du lycée, soulignant son curriculum et PEI. D’ici, nous pouvons 

mentionner que la flexibilité depuis le début de la pandémie COVID- 19 dans ce lycée 

joue un rôle très important auquel nous comme stagiaires nous devons nous adapter et 

appliquer, c’est pour cela que dans mon stage, il est impossible de mener des cours 

synchrones car cela entrainerait une inégalité pour les étudiants qui n’ont pas les 

ressources. D’où l’adaptation des contenus et orientation à partir des plateformes non 

académiques comme WhatsApp, cet aspect nous fait penser à la manière d’assurer 

l’éducation pour tous, sans exception, non uniquement dans le contexte scolaire, mais 

aussi hors les institutions éducatives. 

 À partir de cette condition, nous avons dû trouver la façon de partager les 

connaissances avec les lycéens, ce qui est devenu un enjeu pour nous, et tous les 

enseignants qui travaillent de manière présentielle. D’abord, le design de matériel a été 

adapté pour assurer la compréhension du sujet sans l’intervention à temps réel de 

l’enseignant, et il me faut avouer que les vidéos d’explication, selon mon expérience, 

sont l’alternative plus proche à recevoir une classe synchrone, en plus, le fait d’avoir un 

fichier vidéo, permet aux étudiants de reproduire et répéter la vidéo si on n’a pas fait 

assez d’attention. C’est pour cela que j’ai décidé de partager tous les vidéos sur 

WhatsApp afin que tous les étudiants reçoivent le contenu. 

 Deuxièmement, comme j’ai déjà mentionné, le stage influence d’autres sujets, 

dans un aspect plus social et interactif avec les sujets qui nous entourent, de manière 

immédiate, on trouve l’influence de la superviseure, qui bien évidement compte sur une 

expérience déjà plus avancé que le stagiaire, dans mon cas, elle a été ma professeure 

d’anglais à l’école et je me rappelle que je voyais son rôle d’enseignante d’une manière 

très diffèrent, aujourd’hui, après une formation à l’université et maintenant dans le 



stage, mon concept a changé énormément. Grâce à ses conseils, j’ai pu clarifier des 

doutes concernant la méthodologie avec les lycéens dans le contexte de la pandémie 

ainsi que des leçons ou enseignements qui touchent le monde réel du professeur et les 

implications que le domaine peut présenter, on ne connait jamais ce que les autres 

personnes font, jusqu’au jour où on doit les faire.  

 Bien que l’interaction avec les lycéens est limitée car elle se résume à la 

livraison des devoirs et doutes sur WhatsApp, j’ai pu connaitre diverses situations chez 

les lycéens, par exemple, l’étudiante qui a été diagnostiquée de COVID-19 qui reste 

dans sa chambre tout le temps et qui a eu besoin d’un accompagnement psychologique, 

où une autre qui a des difficultés cognitives et physiques, moi, comme professeur, j’ai 

pris la décision d’accompagner ces cas, ainsi que les autres que peuvent sembler 

« moins graves », dans cette situation, j’ai pu vraiment comprendre que le métier 

enseignant va au-delà de ce qu’on peut penser avant de s’immerger. 

Finalement, tenant compte l’évaluation, nous pouvons apprécier que cet aspect requière 

une responsabilité supérieure, puisqu’en ce point de l’éducation, nous devons vérifier si 

les stratégies ont été satisfactoires, en plus, l’assignation d’une qualification tient 

compte les directrices du lycée, dans mon cas, l’IETDM ne permet pas de donner une 

qualification inférieure à 1.0 et l’institut a instauré des suggestions pour la flexibilité.  

Conclusions 

 Les compétences des professeurs comportent plusieurs éléments au niveau 

pédagogique ainsi que humaines, la réflexion nous permet d’auto évaluer nos actions et 

pensées, grâce à la réflexion, nous pouvons constater nos fautes, les opportunités pour 

améliorer et les bonnes actions qu’on fait.  De cette manière, on s’adapte tout le temps 

aux besoins avec quiconque de nos étudiants afin de surmonter les difficultés dans un 



travail conjoint. En plus, on peut apprécier la vraie valeur de la consigne parce que si on 

ne donne une bonne consigne, l’étudiant peut faire ce qu’on ne demande pas, cette 

situation devient plus complexe dans l’éducation à distance, car ces étudiants ne 

comptent qu’avec les consignes de la séquence qu’on fournit. 

 D’autre part, grâce à cette période, je peux profiter du partage de connaissances 

et des stratégies pour gérer un groupe d’une personne qui a amplement plus 

d’expérience que moi comme c’est le cas de ma superviseure qui sert comme un 

conseiller, l’apport des professeurs plus expérimentés enrichit la pratique pédagogique 

pour nous comme stagiaires. 

 

 

  



Composante de Service Communautaire 

Sensibilisation à la Langue Anglaise Dans les Écoles Primaires de la Ville de 

Monterrey Casanare 

Introduction 

Participer aux politiques mondiales dans les domaines académique, culturel et 

économique, a motivé le gouvernement national colombien à promouvoir 

l'apprentissage des langues étrangères dans les différents secteurs éducatifs du pays, afin 

que les citoyens aient la possibilité de participer à des échanges culturels qui leur 

permettent d'accéder à des conditions plus équitables pour le développement personnel 

et social du pays. 

Dans le but de promouvoir l'apprentissage de l'anglais en Colombie et de rendre 

les citoyens colombiens plus compétitifs, le ministère de l'Éducation nationale a lancé sa 

politique de bilinguisme en 2004, dont l'objectif principal est « d’avoir des citoyens 

capables de communiquer en anglais, avec des normes comparables au niveau 

international qui insèrent le pays dans les processus de communication universelle, dans 

l'économie mondiale et dans l'ouverture culturelle ». C'est ainsi que le ministère a mis 

en œuvre une grande variété de stratégies à différents niveaux d'enseignement en vue 

d'atteindre cet objectif, un exemple clair en est la création de normes de qualité de 

l'anglais pour l'enseignement de base et secondaire, la définition un système 

d'évaluation solide et cohérent et la description et l'élaboration de plans de formation. 

Ce programme a été développé dans tout le territoire national et a intégré le 

travail effectué par les secrétariats de l'éducation, les universités publiques et privées et 

les centres de langues, mais les résultats obtenus jusqu'à présent n'ont pas été très 



encourageants car beaucoup d’établissements d'enseignement du pays n'en ont pas 

encore été touchés. 

En ce qui concerne l’école primaire, le Gouvernement national tend à étendre la 

couverture de l’enseignement de la langue anglaise aux garçons et aux filles, car nombre 

de ces établissements n’ont parfois pas de professeur d’anglais pour guider les 

processus d’enseignement. L’enseignement-apprentissage et donc les résultats des 

évaluations appliquées au niveau national ne sont pas très encourageants. 

L'Université de Pamplona en Colombie, en tant qu'institution publique de 

formation des formateurs et plus particulièrement le programme de licence en langues 

étrangères anglais-français, a abordé la réalité à laquelle l'école primaire de la ville 

Monterrey Casanare est confrontée en ce qui concerne la politique nationale sur le 

bilinguisme. Beaucoup d'établissements d'enseignement de cette ville n'ont pas de 

professeur d'anglais pour répondre aux besoins de formation du secteur primaire. 

Reconnaissant cette réalité et les problèmes qu'elle génère, cette proposition de 

projection sociale cherche à répondre aux besoins de formation en anglais, de la 

population enfantine de l'école primaire de la ville de Monterrey et à intégrer la 

formation en langues étrangères des étudiants du programme de Langues Étrangères 

Anglais-Français à la réalité pédagogique de ce secteur pour tenter de réduire l'écart qui 

se crée entre les écoles publiques et privées dans le domaine des langues étrangères. 

Les politiques gouvernementales identifient le problème, mais leur attention 

n'est pas remplie de réglementations, un soutien efficace est nécessaire, pour le cas 

spécifique, des formateurs dans le domaine des langues étrangères, afin que les résultats 

des examens, tests et Les résultats de nos étudiants soient conformes aux propositions 

d’une Colombie plus éduquée. 



 

Justification 

Apprendre et acquérir une langue étrangère vous permet d'être à la pointe de vos 

propres besoins que le monde exige aujourd'hui. C'est pourquoi ce processus est 

nécessaire pour mettre en œuvre et travailler dès le début de la scolarisation des enfants 

afin qu'à la fin de leur cycle d'éducation de base ils aient des bases qui leur permettent 

de poursuivre cet apprentissage dans l'enseignement secondaire, professionnel et 

supérieur, afin que davantage de personnes soient formées dans ce domaine. 

La réalisation de ce projet favorise à un haut degré et de manière mutuelle à la 

fois les institutions et la population étudiante de la ville de Pampelune et Monterrey 

Casanare, ainsi que le programme de langues étrangères et les étudiants qui développent 

leur stage. Cet avantage se traduit par la possibilité pour les enfants du primaire d'avoir 

des contacts avec la langue étrangère et à leur tour aux étudiants qui terminent leur 

processus de formation universitaire afin qu'ils connaissent les réalités et les besoins 

éducatifs de l'environnement et qu'ils puissent ainsi contribuer, intervenir dans des 

processus ayant un impact sur l'amélioration de ces besoins. 

Objectifs Généraux 

 

La mise en œuvre de ce projet de nature sociale, réalisé par le programme de 

langues étrangères anglais-français de l'Université de Pamplona, vise les objectifs 

suivants : 

• Répondre aux besoins de formation en anglais de la population des enfants des 

écoles primaires de la ville de Monterrey. 



• Intégrer la formation en langues étrangères des étudiants du programme de 

licence anglais-français en langues étrangères à la réalité éducative de l'enseignement de 

l'anglais à l'école primaire de la ville de Monterrey. 

Objectifs Spécifiques 

Afin de mieux comprendre les questions soulevées ci-dessus, cette proposition 

vise à : 

• Familiariser l'enfant de l'école primaire de Monterrey avec des connaissances 

fondamentales de l'anglais. 

• Impliquer les étudiants de la licence en Langues Etrangères Anglais-Français 

dans les processus d'enseignement de l'anglais à l'école primaire de la ville de 

Monterrey. 

• Articuler la formation des étudiants en Langues Étrangères Anglais-Français 

avec les programmes de projection sociale proposés par le Bureau d'Interaction Sociale 

de l'Université de Pamplona. 

Type de Projet 

Il s'agit d'un projet de formation disciplinaire dans le domaine du curriculum 

ouvert aux institutions qui réalisent une pratique intégrale et offrent une formation dans 

l'enseignement primaire de base dans la ville de Monterrey.  Il fait partie du projet de 

formation du programme de langues étrangères de l'Université de Pamplona. 

Cette proposition s'articule à la projection sociale, transcende l'espace 

institutionnel et rend possible l'articulation du diplôme PLEX à la communauté de 

Monterrey. 



L'objectif principal au niveau pédagogique et communicatif s'inscrit dans les 

lignes institutionnelles de projection et d'extension à la communauté de l'Université. 

Lignes de Contribution 

- Contribution à la formation académique dans le domaine des langues 

étrangères. 

- Formation à la citoyenneté (attention aux problèmes de l'environnement 

éducatif afin de réduire l'iniquité du système éducatif) 

- Sensibilisation de la communauté scolaire au niveau scolaire. 

Cadre Théorique 

L'Enseignement des Langues 

 

Politiques linguistiques internationales  

 

"L'UNESCO s'intéresse depuis plusieurs années au rôle des langues dans le 

contexte international. A sa conférence générale de 1999, elle a adopté l'expression 

"éducation multilingue" pour désigner l'utilisation d'au moins trois langues : la langue 

maternelle, une langue régionale ou nationale et une langue internationale. Cette 

résolution était fondée sur l'idée que les exigences de la participation nationale et 

mondiale, et l'attention portée aux besoins particuliers des communautés culturellement 

et linguistiquement distinctes, ne peuvent être satisfaites que par une éducation 

multilingue. Cruz M, Loyo G, & Mendez E, (2011). 



Selon Lima M, (2006), "L'apprentissage des langues étrangères est actuellement 

une nécessité inévitable, mais il en va de même pour l'apprentissage des cultures 

qu'elles représentent. Les langues sont l'esprit et la conscience des peuples, souligne le 

poète ; elles sont le meilleur instrument pour accéder à d'autres cultures, d'autres 

histoires, d'autres façons de voir et de comprendre le monde ; elles effacent les distances 

et nous rapprochent aussi de la science et de la technologie". Tous les types 

d'apprentissage sont d'une importance vitale pour la sociabilité humaine dans la mesure 

où ils permettent à l'individu de se développer de manière adéquate dans différents 

contextes ; l'apprentissage d'une ou de plusieurs langues étrangères est axé sur la vie 

professionnelle et personnelle d'un individu, lui permettant de réussir et de faire 

fructifier son travail et son savoir-faire. 

 

Programme National de Bilinguisme  

La Colombie, comme d'autres pays d'Amérique latine et du monde, a adopté des 

politiques universitaires visant à diffuser l'anglais en tant que langue étrangère, par le 

biais du programme national de bilinguisme lancé en 2004 avec trois lignes de travail 

spécifiques : les établissements d'enseignement primaire, secondaire et supérieur de 

base, l'éducation pour le travail et les programmes de développement humain ; l'ethno-

éducation ; et les modèles d'éducation flexibles. Ce programme vise à former des talents 

humains compétitifs et productifs dans un environnement mondial, dans différents 

domaines d'action. (MEN, 2006, p. 6). 

Le tableau suivant indique les niveaux visés par le programme national de 

bilinguisme jusqu'en 2019 



 

Illustration N° 7 Niveles de lengua esperados en el PNB 

Pris de : Cárdenas, R. ; Miranda, N. (2014) 

 

Bilinguisme  

Le bilinguisme désigne le degré de maîtrise différent par lequel un individu 

communique dans plus d'une langue et d'une culture. Ce degré dépend principalement 

du contexte dans lequel se trouve l'individu. Par conséquent, en fonction de la manière 

dont une autre langue, différente de la langue maternelle, est utilisée, ces langues sont 

considérées comme des langues secondes ou étrangères. MEN (2006) 

 

L'Enseignement de l'Anglais à l'École Primaire 

  



Selon Yesser A, & Chacon C, (2011) "L'acquisition d'une langue étrangère est 

un processus complexe impliquant de multiples variables de nature cognitive et 

affective inhérentes à l'individu ainsi que des facteurs inhérents au contexte 

socioculturel et éducatif tels que le programme d'études, la méthodologie utilisée, la 

formation et la mise à jour du professeur de langue étrangère, entre autres". Ainsi, 

l'importance d'arriver à comprendre comment l'enfant apprend et intègre une langue 

étrangère rend nécessaire l'analyse des fondements théoriques qui expliquent le 

processus d'apprentissage ou d'acquisition d'une deuxième langue (L2) ou d'une langue 

étrangère et comment ce processus est lié à la langue maternelle. Sur la base des écrits 

précédents, Krashen (1991), cité par Yesser A & Chacon C, (2011), fait une distinction 

entre les termes acquisition et apprentissage en relation avec la langue étrangère. 

"Cette distinction a été remise en question car il est complexe de délimiter les 

deux termes qui font partie d'un processus continu entre l'inconscient et le conscient 

(Richard-Amato 1996)" Les auteurs ont présenté leur point de vue sur le sujet et 

diffèrent "qu'aux fins de cette thèse, les termes apprentissage et acquisition sont 

indistincts car l'apprentissage des langues peut être acquis par des activités ludiques 

d'une manière inductive et naturelle qui implique également des processus 

d'apprentissage". "Il est important de noter, cependant, que les contributions de Krashen 

et Terrel (1983) concernant l'approche naturelle du langage sont pertinentes pour le 

processus d'acquisition de la langue étrangère chez les enfants et sous-tendent la 

méthode de la réponse physique totale (TPR) proposée par Asher (1976). Selon Krashen 

et Terrel (1983), l'enfant acquiert le langage en trois étapes : 

La préproduction : C'est le stade où l'enfant développe sa capacité à écouter et à 

comprendre le langage par des gestes et des actions, c'est une période caractérisée par le 

silence. Par conséquent, à ce stade, il est conseillé d'utiliser la méthode de la réponse 



physique totale (TPR) proposée par Asher (1976) pour stimuler le développement de la 

langue par des activités psychomotrices, sans mettre l'accent sur la production orale. 

Début de la production : Un ou deux mots et/ou phrases commencent à être 

produits. Il est recommandé de se concentrer sur le sens en évitant les erreurs 

grammaticales.  

Discours prolongé : Pendant cette période, l'enfant est capable de produire des 

phrases complètes et de participer à des conversations. L'enseignant doit maintenant 

aider l'enfant à améliorer sa maîtrise de la langue étrangère. 

Pour appuyer ce qui précède sur le processus d'acquisition d'une langue 

étrangère, on peut dire que selon Berko et Bernstein (1999), cité par Yesser A & 

Chacon C, (2011) "La capacité des enfants à apprendre, comprendre, découvrir et 

formuler des formes communicatives dans une langue étrangère réside principalement 

dans la nécessité d'établir de nouvelles approches sociales" (p. 467). Par conséquent, les 

enfants construisent à travers le langage des significations du monde qui les entoure et 

établissent leurs propres critères d'interprétation sémiotique de chaque concept qu'ils 

découvrent. C'est pourquoi l'apprentissage de l'éducation permanente doit être basé sur 

les connaissances et les schémas antérieurs de la langue maternelle, car les 

représentations développées dans les apprentissages et les expériences antérieures 

constituent l'échafaudage pour construire, grâce à l'éducation permanente, de nouveaux 

schémas mentaux ou pour étendre ceux qui existent déjà". 

Yesser A & Chacon C, (2011), citent Ausubel (1986) qui déclare que "du point 

de vue de la psychologie cognitive, il existe des différences entre les capacités 

cognitives de l'enfant et de l'adulte en matière de cognition et d'affectivité, qui se 

manifestent dans la motivation, la créativité, la spontanéité et la flexibilité qui 



caractérisent les enfants et qui sont loin de l'adulte, qui est généralement plus 

susceptible d'un blocage émotionnel lorsqu'il s'exprime dans une autre langue". "Il 

ressort des approches ci-dessus que l'âge est un facteur qui influence l'apprentissage de 

l'anglais en tant que langue étrangère, notamment en ce qui concerne l'acquisition de la 

prononciation. En d'autres termes, plus l'enfant est jeune, plus il est probable qu'il 

développe la prononciation d'un locuteur natif". 

Pourquoi apprendre une LE à l'école primaire ? 

Frandiño Y, Bermudez J, & Vasquez V, (2012) citent Madrid et McLaren (1981) 

qui affirment "qu'il existe différents types de raisons qui justifient l'apprentissage d'une 

langue étrangère à l'école. Ils soulignent que les véritables raisons sont de nature 

pédagogique et formative. Par exemple, sur la base de plusieurs études, il est indiqué 

que 

- Les enfants qui commencent à étudier une langue étrangère à l'école ont 

tendance à avoir des résultats plus positifs que les autres. 

- Les enfants montrent non seulement une capacité particulière à imiter les sons 

et les expressions familières, mais aussi une grande adaptabilité, une spontanéité et une 

audace qui surpassent celles des jeunes et des adultes. 

- Les enfants ont non seulement tendance à ne pas avoir peur de se tromper, mais 

ils acquièrent et transmettent souvent un sens par des gestes et des pantomimes. 

- Les enfants sont à un stade de leur vie où la plasticité de leur cerveau leur 

permet d'apprendre plus facilement les langues. 

En guise de conclusion, il convient de noter que le processus d'apprentissage 

humain est fonction des expériences faites avec l'environnement dans lequel on se 



trouve, influencé par les cultures qui prédominent et qui identifient leurs particularités et 

leur autonomie ; en particulier dans la population jeune au cours du cycle de vie de 

l'enfance, où, sur la base d'un nombre infini de théories issues des domaines 

psychologique et sociologique, on soutient que l'apprentissage se fait par l'observation 

et l'écoute de sons qui mettent principalement l'accent sur les sens de chaque individu. Il 

est souligné que le processus de cognition à partir des processus mentaux dirige et mène 

à bien un apprentissage significatif chez les enfants qui sont au début de l'apprentissage, 

en particulier d'une LE. 

La population directement bénéficiée :  

Elle est composée de la communauté académique des élèves des écoles 

primaires de la ville de Monterrey dans laquelle la pratique intégrale est mise en œuvre. 

Les publics bénéficiaires sont mentionnés ci-dessous, le nombre de participants est 

défini une fois la période d'observation terminée. On estime qu'il y aura entre 50 et 60 

étudiants par établissement. 

-L’IETDM 

- Élèves de l'école primaire     

- Professeurs de langues élémentaires 

- Étudiants-praticiens du programme de langues étrangères 

La population indirecte en a bénéficié : 

- Communauté du programme pour les langues étrangères 

- Communauté éducative de Pampelune 

Unités institutionnelles liées au projet 



- Programme de langues étrangères 

- Département des langues et de la communication 

- Faculté des sciences de l'éducation 

- Direction de l'interaction sociale 

Institutions externes liées au projet 

- École José Antonio Galán 

- Supérieur Normal Pampelune 

- Lycée technique de La Presentación 

- École José Rafael Faría 

- Établissement d'enseignement Cristo Rey 

- Établissement d'enseignement Brighton Bethlemitas 

Résultats 

  

La portée ayant l’université de Pamplona vers la communauté constitue un 

soutien académique pour les écoles du pays et les objectifs de bilinguisme en Colombie. 

Ce travail conjoint entre l’université de Pamplona et les écoles du pays contribue de 

même au stage professionnel, c’est-à-dire, à la communauté académique ainsi qu’aux 

stagiaires. 

D’abord, nous connaissons déjà la situation à qui l’éducation mondial fait face 

i.e. la pandémie qui a bouleversé le système, spécialement chez les apprenants ou 

communautés en situation d’insatisfaction qui n’ont pas les moyens pour se 



communiquer â travers les TIC. Cette population comporte la plupart des élevés à 

l’école « La Sabiduría » à Monterrey Casanare qui limitent les possibilités de mettre en 

œuvre les stratégies qu’on a entrepris dans le cadre de cette pandémie comme les cours 

synchrones, le travail interactif en ligne etc. 

Vu que les ressources qu’on peut utiliser sont limités, le stage et travail de 

service communautaire s’est fait sous forme de séquences pédagogiques à livrer en 

moyen numérique (WhatsApp) ou physique (Photocopies), ces séquences abordent des 

sujets trop élémentaires â cause du manque de professeurs d’ALE à l’école, d’ici, on 

trouve une relation presque inexistante entre l’élève et la langue anglaise.  

D’ailleurs, notre travail commence en cet aspect, le fait d’essayer de toucher les 

institutions colombiennes démarre une première sensibilisation qui sert à améliorer 

l’éducation en langues étrangères. Nous comme professeurs-étudiants avons appris 

quels sont les manières de promouvoir l’éducation en langues car, nous nous sommes 

adaptés à une nouvelle réalité éducative à travers un processus de réflexion et 

autoévaluation au niveau professionnel. 

Si bien la licence en langues est spécialisé dans l’enseignement et apprentissage 

de langues, dans ce projet, on a décidé de contribuer à la communauté académique et la 

communauté de Monterrey Casanare avec la direction et création d’une version-vidéo 

renouvelée de l’hymne du lycée en profitant le talent des étudiants qui se sont rejoint 

pour contribuer à l’enregistrement de tous les instruments (la guitare, le cuatro llanero, 

les saxophones, la tambourine, les maracas) ainsi que des voix de plusieurs étudiants de 

première. 



Grâce à mon profond amour et intérêt envers la musique j’ai décidé de faire ce 

projet afin de laisser un produit pour le lycée et une vidéo commémorative pour le jour 

où ils recevront le diplôme. 

En conclusion, bien qu’on connaisse la possible source du bas niveau de langue 

anglaise en Colombie, ce n’est pas suffisant, notre responsabilité, c’est de prendre la 

responsabilité de sensibiliser l’éducation en langues depuis le début de l’éducation. Par 

ailleurs, nous comme enseignants, devons savoir comment s’adapter aux divers facteurs 

qui peuvent modifier, ou boycotter la manière d’enseigner ainsi que de percevoir le 

monde de l’éducation. Finalement, on peut encourager le travail en équipe des étudiants 

en proposant des activités dehors le contexte académique qui à la fois, peut représenter 

un produit pour montrer à toute la communauté 

Voir annexe : Matériel de service communautaire  
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Annexes 

Annexe 1 : Participation dans des activités institutionnels 

 

 





 

Annexe 2: Matériel et Activités. 

 



 



 



 

 



 



 

  















 

  













  



 

 

 

 



 

 



 



Annexe3: Fiches pédagogiques. 

 



Annexe 4: Registre de participation et livraison des activités 

 

 



 



 



 



 



 

 

 

 

 



 









 

 

 

 



 

 



 

 

 

 



Annexe 5 : Matériel de service communautaire 

Vidéo hymne institutionnel. 

https://youtu.be/IKdacgP-kY8 

 

 

 



 













 



 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Annexe 6 : Matériel de composante de recherche 

 









 



 


