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CAPITULO UNO
Problema
Transformacion de la identidad docente en contextos alternativos para el fortalecimiento de

la comprensidn textual a través de la lectura en los grados 6°, 7° y 8°

1.1 Descripcion del problema

La identidad docente ha sido un tema de gran relevancia en el proceso investigativo.
Esto se ha desarrollado a través de la interaccion y la construccion social en la que vivimos.
De esta manera, se entiende que se construye de manera significativa en el quehacer en
determinados contextos y lo que implica las dinamicas de sus funciones propias de la
profesion docente, dando paso a la consolidacion de una identidad definida desde el
conocimiento personal, experiencial y situado al compartir los criterios establecidos por una
comunidad de profesionales (Sutherland, Howard & Markauskaite, 2010).

Es decir, la identidad docente esta sujeta a diferentes variables, pero se mantienen
en el tiempo, segun los roles, creencias, vocacion y vinculacion afectiva de la persona en su
rol de docente, sumando aquellas situaciones que permiten afianzar el quehacer del
docente, aunque la profesién de los docentes, es una profesion en muchos casos, mal
tratada y escasamente valorada. Pero es una profesion que constituye el eje vertebrador de
la sociedad del futuro y por ello quienes la ejercen debe estar y sentirse orgullosos de dicha
profesion. Porque a pesar de las dificultades, es enormemente digna y tiene una relacion
enorme con las posibilidades de cambio de la sociedad y con las posibilidades de conseguir
una sociedad mas justa y equilibrada. (Marchesi, 2007).

No obstante, es una profesion que experimenta diversos cambios ante la presencia

de la virtualidad. Por ello, es necesario que busque nuevas estrategias pedagogicas es decir



alternativas para los diferentes contextos sociales; es importante entrar a reflexionar sobre
cambios metodoldgicos en este aspecto y como en los entornos virtuales implica cambios
en los otros elementos como recursos educativos de ahi que parezca que la llegada de las
TIC genera procesos de innovacion como sefialabamos antes (o que implique cambios méas
profundos que los de la simple introduccion de un elementos nuevo en el proceso de
ensefianza — aprendizaje).

Muchas veces se confunde la innovacion con cambios en los disefios curriculares o
la inclusidn de las nuevas tecnologias. El primer desafio es como hacer para que los
docentes se apropien de este disefio, lo aprendan y lo puedan ensefiar. La tecnologia en si
misma no constituye una innovacion, la tecnologia es necesaria pero no suficiente para
transformar sistemas educativos ya que no hay garantia de que su uso mejore el sistema
educativo, en el caso de aquellas instrucciones que estan en areas rurales y no se cuenta con

todos los medios para implementar la tecnologia en la educacion.

De esta manera, se relaciona la identidad docente de la maestra del &rea de
humanidades y lengua castellana del centro educativo rural IMA, centro educativo que se
encuentra ubicado al sur oriente del municipio de Toledo, Norte de Santander. Este
establecimiento presenta dificultad en el servicio de transporte y dificil acceso. Cuenta con
diferentes sedes. Su modelo pedagdgico se basa en escuela nueva y pos primaria. Entre sus
niveles educativos se encuentran preescolar, basica primaria y pos primaria, también
brindando hasta noveno grado. Sus instalaciones cuentan con 6 aulas, laboratorio, sala de
informatica con servicio a internet, unidad sanitaria, cancha multifuncional, restaurante

escolar, y huerta escolar.



Actualmente, como consecuencia de la pandemia mundial por el covid-19 la
docente del area de humanidades y lengua castellana del centro educativo rural IMA ha
tenido que implementar algunas estrategias para poder dar cumplimiento al plan de clases
asignado para los grados 6°, 7° y 8° que fueron objeto de estudio para el presente proyecto,
con un total de 36 estudiantes, oscilan entre las edades de 11 a 16 afios de edad. Son grados
que se caracterizan por ser participativos, habiles para la oratoria y la construccion de

historias.

En los grados 6°, 7° y 8° del centro educativo rural IMA, se realiz6 una observacion
institucional y un plan de mejoramiento que arrojo los siguientes resultados: los estudiantes
presentan dificultades para interpretar y comprender diversos textos literarios. A esto se
suma, la dificultad de argumentar sus conocimientos previos. Estos factores incidieron ante
la falta de nuevas estrategias alternativas que garanticen nuevas didacticas que apoyen la

labor docente y despierten el interés de los estudiantes.

Conviene subrayar, que dicha observacion institucional se realiz6 por que en el
afio en curso la docente evidencia en los estudiante un déficit en la comprension textual lo
que ha bajado el rendimiento en su mayoria de los alumnos en esta area en especifico, a
pesar de usar los medios para impartir las actividades, pero los limitantes se asocian a que
al ser una poblacion rural muchos no cuentan con los medios tecnolégicos para acceder a
los recursos que esta como material de apoyo, representando esto un gran problema pues
la competencias de comprension textual son fundamentales en el proceso de aprendizaje-
Ensefianza por que este se consolida desde un aspecto critico y racional fuera de la
experimentacién es decir se enfoca siempre en la busqueda de respuestas desde la

existencia, atendiendo las consideraciones de (Cortina A, 1947) “Toda sociedad que quiera



ser culta y construir su vida de forma razonable debe recurrir a esta rama del conocimiento
cuya tarea es saber cudles son sus fundamentos y hacia donde se encamina”. Se relaciona

segun lo expuesto por (Salinas J, 2016).

Por esta razén, uno de los mayores retos que enfrenta la docente de Lengua
Castellana en los cursos mencionados es frente fortalecer las competencias textual
mediante la transformacion de su identidad docente para adaptarse al contexto actual de los
estudiante, es necesario pensar en un modelo pedagdgico centrado en el estudiante, pero
gue no ensombrezca la importancia del maestro, un maestro que entiende que la educacién
no cuenta con férmulas magicas, o rutinas que conlleven a clases exitosas, por el contrario,

valora la practica docente como un camino en construccién.



1.2 Planteamiento y enunciacion del problema

Actualmente, los docentes cumplen un rol importante en la formacion inicial de nifios y
jévenes. Puesto que sus roles de guiadores en el proceso de ensefianza aprendizaje es tan
importante para la educacion de los estudiantes, que hoy viven inmersos en el mundo digital. Las
redes sociales y el internet, se han convertido en algo dispensable para el aprendizaje y el interés
de los estudiantes. EI maestro en su formacion docente, debera encontrarse capacitado para
enfrentar estos nuevos retos del mundo tecnoldgico, que en ocasiones destituye su rol como

mediador del conocimiento.

Por tal razén, el rol docente debe asumir una transformacién en su capacidad de ensefiar y
de vincular las redes digitales en sus modelos pedagdgicos. Buscando siempre el bienestar, la
integridad y la motivacion por el aprender. Haciendo dindmico sus clases y de la misma manera

buscando nuevas estrategias didacticas que fortalezca el aprendizaje de sus estudiantes.

La identidad del docente aplicando estos nuevos restos virtuales, lo transformara
significativamente en su proceso de ensefianza, actuara desde otros ambitos sociales, puesto que,
el estudiante se interesara por sus clases y el docente se encontrara mejor capacitado para los

restos futuros de la educacion virtual. Segun Esteve (2006):

El papel de profesor se ha transformado tal lo evidenciado por una serie de indicadores de
cambio enumerados. En primer lugar, existen cambios vinculados al contexto macroy a la
evolucion de los valores y de las concepciones sociales. También hay cambios en el contexto del
aula que llevan, entre otros, a revisar los contenidos curriculares. Por ultimo, hay cambios en el

contexto politico y administrativo. (Como se cit6 en Vaillant, 2008, pag.16)



De acuerdo a lo anterior, el docente en su proceso de transformacién debe vincularse a
diferentes contextos alternativos. Es decir, estar capacitado de enfrentar la virtualidad y cualquier

otro &mbito educativo para poder llevar el proceso de ensefianza aprendizaje a sus estudiantes.

Hoy, el mundo se enfrenta a diversos cambios educativos debido a la Pandemia del Covid
19! que ha cambiado los habitos de higiene y cuidado del ser humano. Ademas, de cuestionarnos
sobre la manera como se esta ensefiando desde el aula e involucrando las tecnologias digitales en
la formacion de nifios y jovenes. De acuerdo a Revista Semana (2020): Hoy estan vacias las
aulas de clase, los estudiantes y profesores cambiaron un espacio fisico por uno digital, lo que
pone a prueba la innovacidn educativa y tecnologica del pais. Situaciones como la pandemia del

coronavirus ofrecen oportunidades para reinventarse en muchos aspectos. (parr.3)

Debido a la Pandemia del Covid 19, la educacion ha optado por incorporar la virtualidad
para continuar el curriculo escolar. La ensefianza virtual ha cobrado mayor importancia y el
docente ha tenido que involucrarse en ella. Por lo cual, ha surgido nuevas estrategias
pedagogicas alternativas, para mitigar este impacto social en la escolaridad de nifios y jovenes,
que en la gran mayoria no cuentan con recursos tecnolégicos, y es ahi, donde el pais falta de

dotacion tecnolégica para asumir esta situacion social.

En consecuencia, de la situacion mencionada se pone por caso particular los estudiantes
de los grados 6°, 7° y 8° del centro educativo rural IMA que es una institucion rural. La Sede
Educativa Ima pertenece al Centro Padre Luis Antonio Rojas, esta ubicada al sur oriente del
municipio de Toledo Norte de Santander a una hora y treinta minutos del casco urbano por una

trocha de dificil acceso y con dificultad en el servicio de transporte; solo hay servicio de

! La enfermedad por coronavirus (COVID 19) es una enfermedad infecciosa, recientemente descubierto.



camiones transportadores de leche que hacen su recorrido todos los dias a tempranas horas de la

madrugada.

La zona de Ima esta conformada por siete veredas a saber: La Cordillera, El Azul, Las
Lajas, el retiro, la loma, Santa Isabel e Ima; en la vereda de IMA se goza de un clima frio, es una
zona escasa de arboles puesto que en su mayoria los terrenos son utilizados para potreros ya que
la base de la economia es agricultura y produccion de leche y ganado doble propdsito; su gente

es noble, piadosa, alegre y laboriosa.

Por consiguiente, se resalta que han sido los estudiantes de este centro educativo los mas
afectados pues al no tener el acceso a una conectividad a internet y recursos tecnoldgicos en sus
hogares por las variables socioecondmicas descritas anteriormente, se puede evidenciar las
causas que influyen en la no adquisicion de competencias de comprension textual y los efectos
negativos que tienen a temprano plazo en el proceso educativo del estudiante, la falta de
desarrollo de actividades orales escritas aumenta la problematica ya discriminada, la docente
actualmente no innovan en su planeacién curricular ignorando por completo que pueden
implementar estrategias pedagdgicas para facilitar la ensefianza, aceptando las capacidades de
cada nifio y adaptandose a sus necesidades, que muchas estan rodeados de factores

socioecondmicos y familiares que son determinantes en la motivacion.

Existen numerosas alternativas que pueden ayudar a mejorar el aprendizaje de los
estudiantes, estas estrategias pedagdgicas alternativas comprenden talleres, lecturas, guias, entre
otros. Que asumen el rol de la virtualidad para aquellos estudiantes que no cuentan con recursos
tecnologicos. Siendo uno de los mayores desafios para el sector educativo publico que no se
encontraba capacitado para enfrentar estos retos de ensefianza, a diferencia del sector privado.

Asi lo expresa, Angulo (Como se cita en EI Tiempo, 2020):



Hemos disefiado estrategias para lo urbano y rural que incluyen guias pedagdgicas,
desarrollo de proyectos y talleres que combinan aprendizaje autbnomo y colaborativo, asi como
orientaciones para el manejo de espacio no escolar, nuevos hébitos de estudio en casa, el uso de
diversos recursos como la plataforma digital (cuando sea posible), textos y audiovisuales. Esta
situacion que vivimos cambia rutinas, relaciones, entornos y toca emociones. Alli también

debemos estar, pues lo socioemocional es fundamental. (Parr.4)

De modo que, estas estrategias se adaptan a contextos alternativos soportados por un
modelo pedagogico hecho a la medida del estudiante, el cual es el centro del proceso educativo;
y el maestro un facilitador y motivador. En otras palabras, la mayor parte de los trabajos
involucran al docente como parte fundamental de la estrategia de cambio en la institucion
escolar, bien como elemento clave en el proceso mismo de la investigacion, o bien se hace
mencidon de él en forma explicita como depositario de las herramientas teéricas y/o
metodoldgicas que se requieren para el cambio educativo. Adoptar nuevas metodologias, es darle
un protagonismo diferente al alumno, desafiar el statu que, introducir otras disciplinas al

aprendizaje.

Por Gltimo, es fundamental disefiar curriculos flexibles que reduzcan las barreras al
aprendizaje y proporcionen fuertes apoyos aprendizaje para alcanzar las necesidades de todos los
aprendices. También ayudaran a los educadores a evaluar desde esta perspectiva las metas de los
curriculos, los medios, los materiales, los métodos y las formas de evaluar que existen o pudieran
desarrollarse. Siendo indispensable atender la situacion de los grados 6°, 7° y 8° del centro
educativo rural IMA con la implementacién de estrategias alternativas en el area de lenguaje
soportada desde la teoria propuesta por la autora Isabel solé “ensenanza de la comprension

lectora”, con base a la aplicacion de una observacion institucional y el plan de mejoramiento de



comprension textual a realizar en los grados 6°, 7° y 8°, donde arroje el resultado del déficits en

interpretacion y comprension de textos de estos estudiantes.

Cabe destacar que, a través de la investigacion surgen preguntas problematizadoras
especificas que quieren complementar el proceso; ¢Como identificar el déficit en la comprension
textual de los estudiantes de 6°, 7° y 8° grado del sector educativo IMA a través de una
observacion institucional a la docente del area de Humanidades y Lengua Castellana para el
diagnostico del estado de competencias y necesidades en el area HLC? ;Como presentar un plan
de mejoramiento en el area de Humanidades y Lengua Castellana para los estudiantes de 6°, 7° y
8° grado del sector educativo IMA, soportada en cada uno de los ejes y competencias propuestos
por el MEN en los Lineamientos Curriculares? ;Se debe disefiar una propuesta de intervencion
pedagdgica para el fortalecimiento de la comprensién textual en los estudiantes 6°, 7° y 8° grado
del sector educativo IMA a través de la lectura, dando seguimiento y registro en un diario de
campo?¢;Cémo valorar el impacto de esta propuesta pedagdgica para el fortalecimiento de la
comprension textual y de la transformacion de la identidad docente en el sector educativo IMA
mediante la aplicacion de una entrevista diagnostica y prueba final a los estudiantes 6°, 7° y 8°

grado, a la docente del area y docente en formacién?

Para finalizar, es posible afirmar que el constructivismo es un modelo pedagdgico que
revalora la importancia de la experiencia docente y el dominio de la didactica en el proceso
educativo. Esto conlleva a un compromiso continuo con la formacidn, investigacion e
innovacion; al nivel de la vocacion, que permite la transformacién docente brindando al
estudiante un entorno nuevo de aprendizaje, enriquecido con recursos educativos adaptados a
contextos alternativos y secuencias didacticas que fomentan la ensefianza y evaluacion por

competencias, la motivacion, la creatividad, la autonomia y el trabajo colaborativo.



Dicho lo anterior, se plantea la siguiente cuestion:

¢De qué manera la transformacion de la identidad docente en contextos alternativos en el
marco de la teoria propuesta por la autora Isabel solé “ensefianza de la comprension lectora”

fortalecera la comprensidn textual a través de la lectura en los grados 6°, 7° y 8°?



1.3 Formulacién de objetivos

1.3.1 Objetivo general

Determinar si la transformacion de la identidad docente en contextos alternativos en el
marco de la teoria propuesta por la autora Isabel solé “ensefianza de la comprension lectora”
incide en el fortalecimiento de la comprension textual a través de la lectura en los grados 6°, 7° y

8°.

1.3.2 Objetivo especificos

Identificar el déficit en la comprensidon textual de los estudiantes de 6°, 7° 'y 8° grado del
sector educativo IMA a través de una observacidn institucional a la docente del area de
Humanidades y Lengua Castellana para el diagnostico del estado de competencias y necesidades

en el drea HLC

Presentar un plan de mejoramiento en el area de Humanidades y Lengua Castellana para
los estudiantes de 6°, 7° y 8° grado del sector educativo IMA, soportada en cada uno de los ejes

y competencias propuestos por el MEN en los Lineamientos Curriculares.

Disefiar una propuesta de intervencion pedagogica para el fortalecimiento de la
comprension textual en los estudiantes 6°, 7° y 8° grado del sector educativo IMA a través de la

lectura, dando seguimiento y registro en un diario de campo.

Valorar el impacto de esta propuesta pedagdgica para el fortalecimiento de la
comprension textual y de la transformacion de la identidad docente en el sector educativo IMA
mediante la aplicacion de una entrevista diagnostica y prueba final a los estudiantes 6°, 7° y 8°

grado, a la docente del area y docente en formacion.



1.4 Justificacion e impacto

El presente proyecto, desde la pertinencia de investigacion, se busca afirmar la necesidad
frente a la problematica evidenciada en la poblacion objeto de estudio para determinar si  la
transformacion de la identidad docente en contextos alternativos en el marco de la teoria
propuesta por la autora Isabel solé “ensefianza de la comprension lectora” incide en el
fortalecimiento de la comprension textual a través de la lectura en los grados 6°, 7° y 8°, de
acuerdo a las exigencias de la sociedad del conocimiento e informacidn, que precisa un trabajo
autonomo y colaborativo del docente y sus aprendices hasta generar sinergia en el logro de

objetivos comunes para una educacion de calidad.

De esta manera, el apoyo teodrico de documentos de las respectivas obras pedagdgicas de
los representantes del modelo pedagdgico constructivista y la teoria seleccionada tesis como
antecedentes de investigacion en relacion a las estructuras de los estandares basicos de identidad
docente que permitiran explicar la importancia de la transformar el quehacer docente con
estrategias alternativas para la adquisicion de compresion textual en la institucion objeto de

estudio.

Las implicaciones metodolégicas, se apoyaran desde en las variables que lo integran, y se
desarrolla involucrando los métodos bajo el aprendizaje basado en problemas para el desarrollo,
andlisis y evaluacion de la informacién recolectada dando respuesta a los objetivos planteados en
el proyecto aplicado en la Institucién Educativa. Teniendo en cuenta que la formacién docente ha
pasado por varios cambios a través de los afios. El desarrollo continuo del maestro en su
capacidad de mejorar la calidad educativa, ha sido uno de los principales pilares en el sistema
educativo. Segiin Vezub (2007), “El reconocimiento del papel preponderante del docente en el

proceso educativo no implica dejar inalterados los rasgos que histéricamente configuraron su



tarea. Por el contrario, es necesario sentar las bases de una nueva identidad y profesionalidad”
(pég.2).

La importancia de esta investigacion va mas alla de la adquisicion de competencias de
lecto-escritura, la interiorizacion del modelo pedagdgico constructivista en el accionar de la
institucion y en especial en la practica docente, dara inicio a una cultura de investigacion
educativa, sostenible en el tiempo, la cual pueda aprovechar al maximo los recursos humanos y
tecnologicos con que cuenta la institucion. Este proyecto aporta las bases para el inicio de una
educacion de calidad, critica, innovadora y humanista. Los grandes desafios que experimenta los
docentes tienden al uso de las TIC?. La llegada de las tecnologias de la informacion al sector

educativo contrajo transformaciones en la ensefianza de las competencias y en la labor docente.

Si se habla por ejemplo de la necesidad de incorporar las Nuevas Tecnologias de la
Informacion a los procesos de ensefianza, es probable que los gobiernos equipen a las escuelas y
reformen el curriculum. Pero inmediatamente caeran en la cuenta de que es necesario capacitar a
los docentes para que utilicen las TICs en sus clases. De lo contrario el intento fracasara.
Précticamente no existe programa o iniciativa alguna de los organismos de gobierno de la
educacién que no incluya en algin momento a la formacion y actualizacion de los docentes

como ambito de intervencion y estrategia de cambio. (Vezub, 2007, pag.3)

Esto indica que la incorporacién de las TICS en las aulas de clase no pasa de ser
desapercibido, puesto que son considerados mecanismos Utiles en la ensefianza de aprendizaje.
Sin embargo, los docentes tendran que adaptarse a estos nuevos cambios virtuales y en

cualquiera de los casos seguir capacitandose.

2 Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.



Por otro lado, con la llegada de la Pandemia del covid 19 la educacion ha sumado nuevos
retos. Entre ellos ha sido cémo continuar con el curriculo escolar. Ante la evidencia vigente de la
crisis en recursos tecnolégicos y el dificil acceso a clases virtuales, los docentes han optado por
incorporar estrategias alternativas para suplir las necesidades de aquellos estudiantes que no

cuentan con estos recursos. Asi lo expone la Unesco (2020):

Los paises estan adoptando distintas estrategias, y en muchos casos una combinacién de
éstas, para abordar la situacion, lo que incluye organizar exdmenes bajo condiciones especiales;
la cancelacidn, postergacion o reprogramacion; la transicion a Internet (evaluacion en linea); y el

uso de enfoques alternativos para examinar y validar el aprendizaje. (pag.3)

Como lo indica la Unesco?® ante la dificil crisis de salud que se enfrenta actualmente el
mundo, la educacion ha tomado diferentes rumbos, uno de ellos es transformar e incorporar
nuevas estrategias alternativas que cumplan con el aprendizaje de nifios y jévenes. Aquellos
estudiantes que puedan acceder a internet, podran tener la posibilidad de continuar con sus
estudios y enriquecerse de miles de estrategias multimodales. Por el contrario, para aquellos
estudiantes que no puedan acceder a recursos virtuales, los docentes encargados de las diferentes
areas planearan diferentes recursos alternativos como son: guias de aprendizaje, talleres y

lecturas para continuar sus estudios en casa.

Con la intervencion de estas estrategias alternativas surgen las dificultades en el proceso
de ensefianza de los estudiantes, uno de las principales es la comprension textual. Comprender,
interpretar y proponer, son palabras que dan sentido a la capacidad de entender lo que se nos

pregunta y como lo procesamos. Asi lo afirma Ramirez (2017):

3 La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.



El habito de la lectura en pleno siglo XXI es una competencia que pocas personas
desarrollan o mantienen con el fin de conocer y viajar a través del maravilloso mundo de la

imaginacion. La lectura es un medio por el cual nos podemos comunicar. (parr.1)

Como se menciona anteriormente, la comprension lectora no es tan sencilla, es el proceso
en el que se relaciona diferentes significados y encierre el mensaje del texto. Pero asi mismo, los

estudiantes tienden a presentar mayor dificultad en este proceso.

Estudios de la comprension textual sefialan que los principales factores que intervienen
en este proceso se atribuyen al proceso regulado por parte del lector. Es decir, el lector cuando
no realiza una lectura vinculada al texto y a la interaccion social, presenta déficit en su
interpretacion. Y es ahi cuando surgen las siguientes causas: Deficiencias en la decodificacion,
Confusion respecto a las demandas de la tarea, Pobreza de vocabulario, Escasos conocimientos
previos, Problemas de memoria, Desconocimiento y/o falta de dominio de las estrategias de
comprension, Escaso control de la comprension (estrategias metacognitivas), Baja autoestima 'y

Escaso interés en la tarea. (Federacion de ensefianza de CC.00, 2012)

En los grados 6°, 7° y 8° del centro educativo rural IMA, se realiz6 una observacion
institucional y un plan de mejoramiento que arrojo los siguientes resultados: los estudiantes
presentan dificultades para interpretar y comprender diversos textos literarios. A esto se suma, la
dificultad de argumentar sus conocimientos previos. Estos factores incidieron ante la falta de
nuevas estrategias alternativas que garanticen nuevas didacticas que apoyen la labor docente y

despierten el interés de los estudiantes.

Teniendo en cuenta estas falencias, se decide buscar posibles soluciones para la labor

docente que ejecuta en este sector educativo rural. Ademas, que no cuenta actualmente con



recursos tecnoldgicos para la ejecucidn de sus clases a distancia. Por tal razon, se pretende
disefiar una propuesta de intervencidn pedagogica para el fortalecimiento de la comprension
textual en los estudiantes 6°, 7° y 8° grado del sector educativo IMA a través de la lectura. Esta
propuesta sera de gran impacto social, ya que permitira a los futuros docentes transformar sus

labores educativas en este establecimiento educativo e igual forma para la zona rural.



Capitulo Dos

Marco Referencial
2.1 Antecedentes

En esta seccion se incluye la revision de antecedentes investigativos internacional y

nacionales relacionados al tema objeto de estudio.

2.1.1 Antecedentes internacionales

En el documento titulado “Aprender del texto: efectos de la estructura textual y las
estrategias del lector” de la autora McNamara (2004) dicho estudio se enfoco en pretender
investigar y abordar los efectos textuales de la estructura del texto y de qué modo se puede
intervenir estratégicamente para fortalecerla. Poniendo como propdsito principal ayudar a los

estudiantes a comprender mejor los textos.

Las estrategias que se mencionan para solucionar este proceso, es a partir de ofrecerle a
los alumnos textos relativamente cohesivos. La cohesidn es entendida como la propiedad textual
que nos permite interpretar la relacion entre lector y texto. Utilizando la cohesion se lograra
Ilegar a una buena comunicacion con el texto. La cohesion textual creara un puente entre lo
comunicativo e interpretativo, es decir, facilitard mayor el aprendizaje y aumentara la

comprension.

Como segunda estrategia esta centrada en la lectura. La lectura activa el texto, permite
que el lector comprende lo que lee y realice inferencias a partir de él. Logrando a su vez un

conocimiento apoyado, dirigido y combinando la comprension.



Comprender abarca importantes habilidades significativas desde poder “descifrar lo que
leemos hasta comunicar y proponer posibles soluciones. Muchos estudiantes enfrentan en las
aulas de clase diversos textos y son pocos los que logran comprender y cuestionar lo que han
leido. Para McNamara (2004): La importancia de la comprension abarca desde poder descifrar
los 'tres pasos elementales” necesarios para inicializar un computador hasta comprender los tan
temidos textos de fisiologia. En realidad, la habilidad para comprender los exigentes textos que
generalmente debemos enfrentar en una tipica sala de clases es una de las mas importantes claves

del éxito. (parr.1)

De igual forma, dentro de la estructura textual el nivel de cohesion, consiste en aumentar
el nivel de las combinaciones. Asi lo reafirma McNamara (2004): El método generalizado para
aumentar la cohesion textual consiste en aumentar, en el nivel superficial, los indicadores de
relaciones entre las ideas del texto. Esas modificaciones pueden ir desde agregar informacion de
bajo nivel, como seria la identificacion de referentes anafdricos, términos sinGnimos, enlaces
conectores, o0 encabezados, hasta proporcionar informacion previa/general no expresada en el

texto. (parr.3)

Por lo tanto, este estudio permite afirmar que una de las mejores estrategias para
fortalecer la comprension textual es el ejercicio de reescribir textos mal redactados. Este tipo de
ejemplos suelen ser muy usados para mejorar ortografia y redaccién, pues en ello lo lograron
mediante de un entrenador automatico de estrategias de lectura llamado i-START (Entrenador
Interactivo de Estrategias para la Lectura y el Pensamiento Activo). Ambos métodos combinados

debieran conducir a una comprension y aprendizaje 6ptimos.

Al mismo tiempo, (Reyes, 2015) presento en Venezuela desarrollo ¢l estudio titulado

Aplicacion de las actividades Iudicas en el aprendizaje de la lectura en nifios de educacion



primaria’’ como tesis doctoral, donde se desarroll6 un plan para fomentar el uso de juegos
didacticos y tecnologicos para reforzar en los nifios de 4° Grado, con edades comprendidas entre
9 y 10 anos, de cuatro (4) secciones de la Escuela Nacional Bolivariana (E.N.B.) “Antonio
Maria Martinez” del sector Los Conejeros, Municipio Marifio del Estado Nueva Esparta, sus
habilidades de lectura y razonamiento critico, este estudio permito afirmar que es factible

mejorar el aprendizaje con el juego y la tecnologia.

En el 2016, se reconoce que (Vasquez, 2016) presenta como trabajo de grado para
obtener el titulo maestria en aprendizaje el proyecto denominado “* Circulos de lectura para
fortalecer el proceso de comprension lectora en cuarto grado de primaria’” logrando ascender en
el nivel de compresion lectora de los estudiantes por el uso de la rabrica de evaluacion , los
estudiantes que presentaban mayor dificultad de comprension lectora al implementar estas

acciones estratégicas con tic tuvieron un evidente avance

Finalmente, este estudio nos permite tener un soporte de investigacion internacional que
avale nuestra propuesta de estudio ya que entra la urgente necesidad de mejorar la comprension
lectora. El informe también ofrece una heuristica Gtil para conceptualizar la comprensién de
lectura, que incluye cuatro componentes interactivos: Caracteristicas del lector, el texto, las

actividades de comprension, y el contexto sociocultura.

2.1.2 Antecedes nacionales

En el articulo titulado “Las estrategias de comprension textual y su eficacia en el aula” de
los autores (Castro & Péaez, 2015) presenta una investigacion acercandonos al “mundo de la
lectura”, asi mismo su intervencion pedagogica a un grupo de estudiantes de 4° y 5° de primaria,

donde disefiaron e implementaron una propuesta orientada al mejoramiento de la comprension



lectora, resaltando la importancia del aprendizaje colaborativo entre docentes y estudiantes para

fortalecer este proceso dentro y fuera del aula de clase.

Este trabajo se encuentra relacionado con la importancia y la necesidad de buscar
estrategias alternativas para fortalecer la comprension textual. EI proceso de la comprension
textual se construye a partir de la intervencién guiada del docente encargado del area. Sin
embargo, concluyen que el contexto social no debe dejarse a un lado. Cuando se realiza un
proceso de lectura, el lector se acerca a ella mediante la relacion de su contexto. Los textos son
medios que nos permiten interactuar y conocer el mundo, nos posibilita aprender de lo

desconocido y a la vez son puertas hacia el conocimiento.

En la misma linea de pensamiento, se asocia la investigacién realizada en el 2016, por
(Marin& Benitez, 2016) denominada °’ Proceso de la Lecto- escritura a traves de las TICs en los
nifios de jardin infantil los Laureles De Medellin’’ donde abordo la importancia de que el
educador apropie diferentes técnicas y metodologias frente a los diferentes grupos que maneja
para implementar recursos que permitan la ensefianza de la lecto-escritura desde la potenciacion
de las habilidades basicas de la comunicacion como es el habla, el escuchar, leer y escribir,

analizando si las estrategias tics son facilitadoras de este proceso en la primaria.

Por lo que se refiere, a estudios enfocados en nuevos modelos pedagogicos de ensefianza,
(Lemus 2018) realizado un proyecto de grado nombrado ‘* Propuesta Pedagdgica Para Mejorar
La Lecto - Escritura De Los Estudiantes Del Grado Séptimo Del Instituto Técnico Agropecuario
E Industrial “Juan Tama” A Partir De Lo Aprendizajes Significativos Y Los Saberes
Tradicionales’” como argumento desde las teorias constructivistas del aprendizaje significativo el
fortalecimiento de la elaboracion de textos escritos y la habilidad de lectura y escritura mediante

talleres que les motivaran y generaran consciencia a los estudiantes de la importancia de



desarrollar estas habilidades para toda su vida académica y social, generando aceptacion por

parte de ellos y seguimiento en dicha implementacion.

Finalmente, se alude que estos antecedentes nacionales permiten tener claridad de que
cuando aplicamos todo nuestro conocimiento en cualquier ambito social, nos acercamos a la
comprension. La comprension no se encuentra solo en los libros, también en nuestro entorno
social y por esta razén la lectura relaciona es sin dudas un conjunto de significados que nos

permite explorar, interactuar, indagar, entre otros.

2.1.3 Antecedentes regionales

En el trabajo de trabajo titulado “La secuencia didactica desde las artes escénicas: una
propuesta pedagogica para el fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes del
grado 9° de la Institucion Educativa Alfonso Lopez, Ocafia Norte de Santander”, de Arévalo et
al. (2019) exponen una propuesta de investigacion acerca como las artes escénicas son una

estrategia para fortalecer la comprension lectora.

Las actividades corporales son estrategias que involucran la motivacion y el interés del
estudiante. El juego sigue siendo uno de los principales factores promotores de conocimientos,
ya gque permiten innovar y proponer nuevos mecanismos de aprendizaje dejando de lado lo

tradicional y apropiandose de lo moderno.

Las experiencias significativas mediante actividades ludicas son consideradas las mejores
estrategias para el aprendizaje. Cuando el estudiante aplica todo su conocimiento a través de la

experimentacion, se pone a prueba su comprensién por lo que sabe, conoce y aprende.

Entonces, resulta que como educadores se debe comprender que nada se mantiene

inamovible, sin embargo, es necesario innovar las practicas pedagogicas, siendo congruentes con



las nuevas generaciones; comprendiendo que los educandos se encuentran alejados de los libros

y con gran influencia por los medios audiovisuales y la tecnologia. (Arévalo et al, 2019, pag. 2)

Como se expone anteriormente, es importante que se implemente nuevas estrategias
pedagdgicas para mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Con el uso de herramientas virtuales,
escenarios creativos, dinamicas, juegos, etc. Se incentiva las nuevas generaciones que viven
alejadas de los libros de lectura y optan por aparatos tecnologicos. Sin embargo, la lectura
audiovisual es un ejemplo claro de ello. Ya que, haciendo uso de ella, se genera nuevos procesos
de comprensidn textual, se permite indagar por medio de la observacion e interaccion y

asimismo, se realiza un proceso critico.

Para culminar, estos antecedentes regionales permiten soportar que en el campo
pedagdgico se puede utilizar diferentes herramientas de aprendizaje. La lectura como un método
de ensefianza se puede utilizar de diversas formas. Desde libros ilustrativos hasta visuales.
Existen hoy en dia diversos géneros literarios, desde infantiles, juveniles, amantes del terror,
ciencia ficcion, romanticismo, entre otros. De acuerdo a esto, los docentes deben buscar las
herramientas mas motivadoras para fortalecer la compresion, en tal caso, explorar distintos
campos investigativos y proponiendo transversalidades para mejorar el aprendizaje. Estos retos y

muchos mas son cada dia los desafios a los cuales nos enfrentamos en el sector educativo.



2.1.4 Palabras claves

Comprension textual, pedagogias, lectura, aprendizajes, estrategias didacticas,

constructivismo.

2.2 Fundamentos pedagogicos y didacticos generales y de area

2.2.1 Pedagogia

La pedagogia como ciencia de la educacion, se encarga de la ensefianza del aprendizaje.
Esto es a través de la sociologia, las humanidades y las ciencias sociales. Su objetivo primordial
es planificar y estructurar la ensefianza del aprendizaje para mejorar la calidad educativa. Segun
Piaget (s.f.) la pedagogia es uno de los primeros pasos en la tarea de un educador. Puesto que
necesita adaptarse a la situacion del estudiante y a la vez construir el interés del nifio para que
pueda comprender, actuar y explicar lo que lo rodea. De igual forma, este tipo de educacion se
debe trabajar mediante el desarrollo del lenguaje, el juego, la experimentacion y los ejercicios

mentales.

Por otro lado, el término también representa esperanza para cualquiera de los ambitos
sociales. Hace algunos afos la libertad por el pensamiento se encontraba oprimido por las altas
tasas politicas como econémicas. Con el transcurso del tiempo, el ser humano empezé a
preguntarse y preocuparse por entender como la sociedad actuaba bajo el poder de la palabra. La
palabra era la principal fuente de convencimientos de las altas sociedades, mientras las

subalternas tenian que vivir opresivamente.



Por ello, nace un nuevo conocimiento basado en una pedagogia del oprimido. Freire (s.f.)

afirma que:

La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora tendra, pues, dos
momentos distintos, aunque interrelacionados. EI primero, en el cual los oprimidos van
desvelando el mundo de la opresién y se van comprometiendo, en la praxis, con su
transformacion, y, el segundo, en que, una vez transformada la realidad opresora, esta pedagogia
deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente

liberacion. (Como se cité en Martinez & Sanchez, 2019, s.f.)

De diversa forma, con la llegada del siglo X1X la pedagogia empieza a tomar nuevos
sentidos, la transformacion de la educacidn a partir de las nuevas escuelas y los aprendizajes
experimentales donde el alumno es el protagonista. Como lo expone Freinet (s.f.) en su modelo
de pedagogia basada en la nueva escuela, donde se considera a los estudiantes partidarios de su
propio aprendizaje, aprendiendo de sus realidades sociales y siendo la experiencia el término
significativo que no se debe desaprovechar. Este autor nos da un panorama moderno de la
pedagogia basada en la experiencia y los modelos nuevos, siendo un gran aporte al campo

colaborativo y a la implementacion de las redes tecnoldgicas.

2.2.2 Paradigma pedag6gico Constructivista

El conocimiento es un proceso de cambios, donde se construye mentalmente a través de
una actividad cognitiva. El sujeto es el encargado de producir su conocimiento que surge de la

comprension de los fenémenos que lo rodean.

La percepcion, el pensamiento y la memoria son los principales elementos cognitivos que

rodean al paradigma constructivista. Cuando el sujeto emplea estos elementos en su proceso de



aprendizaje de alguna manera lo conecta mentalmente con construccion de su significado. Y
parte de este proceso esta la comprension, la interpretacion y todo lo incluido como parte del
proceso ensefianza-aprendizaje. Segun Piaget (s.f) el desarrollo intelectual es un proceso de
cambios estructurales que parten desde lo méas simple a lo mas complejo. Mediante la
construccion del conocimiento vamos asimilando lo que se nos incorpora en el cerebro, a la vez
vamos esquematizando las situaciones y cognitivamente el aprendizaje se acomoda a las

caracteristicas que hemos ejecutado.

Asi mismo, en posturas de Bruner (s.f.) el aprendizaje consiste en una categorizacion
entre interaccion y realidad. Cuando el sujeto interactta con la realidad organiza sus ideas y a la
ves crea unas nuevas a lo que se acerca al constructivismo. El aprendizaje de esta manera se
convierte en activo determinando distintos conceptos, asociaciones y construcciones. Seguido a
las implicaciones del descubrimiento, el didlogo activo, la informacion que se transmite y lo que

se ensefia en el aula de clase.

Otros teoricos que aportan a la teoria del constructivismo es Ausubel en su modelo de
ensefianza por exposicion. Este tipo de modelo se centra en el aprendizaje significativo dejando
de lado la memorizacion. Utilizando esta teoria el estudiante lograra un aprendizaje cognitivo
basado en motivacion por lo que aprende de su medio y utilizara materiales de su entorno para

construirlo significativamente.

2.2.3 Aprendizaje significativo

Aprendizaje significativo es aquél en el que ideas expresadas simbolicamente interacttan
de manera sustantiva y no arbitraria con lo que el aprendiz ya sabe. Sustantiva quiere decir no

literal, que no es al pie de la letra, y no arbitraria significa que la interaccion no se produce con



cualquier idea previa, sino con algin conocimiento especificamente relevante ya existente en la

estructura cognitiva del sujeto que aprende. (Moreira, 2012, pag. 30)

El conocimiento significativo tiende a la expresion de nuestras ideas, que surgen de miles
maneras y que hace nuestro aprendizaje mas relevante. Descubrir diferentes elementos de
nuestro medio nos produce inquietudes y nos atribuye significados, puesto que de ello depende la

existencia de los conocimientos previos. Asi lo reafirma Moreira (2012):

Es importante reiterar que el aprendizaje significativo se caracteriza por la interaccion
entre conocimientos previos y conocimientos nuevos y que esa interaccion es no literal y no
arbitraria. En ese proceso, los nuevos conocimientos adquieren significado para el sujeto y los

conocimientos previos adquieren nuevos significados o mayor estabilidad cognitiva. (pag.30)

Por otro lado, el tedrico David Ausubel plantea desde otras posturas la teoria del

aprendizaje significativo.

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacién sustancial
y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algin aspecto existente
especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un

simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion. (Ausubel, 1983, pag. 18)

De la misma forma, concuerda que todo aprendizaje significativo inicia desde una nueva
informacion y como lo recibimos cognitivamente en nuestro cerebro. Es asi cuando el estudiante
genera nuevas ideas, expresiones y entabla conversaciones. Asi mismo, los elementos del

descubrimiento y la recepcion juegan un rol importante dentro de esta teoria.



El aprendizaje por descubrimiento involucra que el alumno debe reordenar la
informacion, integrarla con la estructura cognitiva y reorganizar o transformar la combinacion
integrada de manera que se produzca el aprendizaje deseado...En el aprendizaje por recepcion, el
contenido o motivo de aprendizaje se presenta al alumno en su forma final, sélo se le exige que
internalice o incorpore el material (leyes, un poema, un teorema de geometria, etc.), que se le
presenta de tal modo que pueda recuperarlo o reproducirlo en un momento posterior. (Ausubel,

1983, pag. 3)

Como se indica el estudiante mediante la exposicion de su entorno descubre no
necesariamente el significado, pero si aprende del medio en que se rodea y se pregunta por el
origen de las cosas. La recepcion como segundo factor retoma lo anterior y aplica la tarea del

aprendizaje, potenciando el significado y la comprension.

2.3 Fundamentos pedagogicos y especificos del area de lengua castellana

2.3.1 Lineamientos de lengua castellana

Dentro del marco social del lenguaje existen diversos textos entre periodisticos,
narrativos, cientificos, explicativos, etc. Que condicionan las necesidades de la comunicacion e
interpretacion. El lenguaje no solo se condiciona de significados sino también de exigencias
funcionales y de contexto, por el cual gana claridad dentro del texto. Por tal razén, existe ciertas

reglas gramaticales para la comprension, el analisis y la produccion de diversos tipos de textos.

1.Nivel intertextual: se compone de las estructuras semanticas y sintacticas dentro de lo
micro y macro estructural. En este nivel se enfatiza en garantizar la coherencia y cohesion en el
texto. Igualmente se predomina cuantificadores (adverbios de cantidad), conectores

(conjunciones, frases conectivas), pronominalizacion (anaforas, cataforas), marcas temporales



(tiempos verbales, adverbios), marcas espaciales (adverbios). Estos elementos son necesarios
para marcar un antes y después en el texto, ya en el caso de textos narrativos juegan lo espacial y

en textos argumentativos prima los conectores causales.

2.Nivel intertextual: se enfatiza en reconocer las relaciones que existen diversos textos.
Es decir, las voces que encontramos en el texto y que nos permite identificar las formas como

estan explicitas, a través de las citas textuales, las referencias, épocas, culturas, entre otras.

3.Nivel extratextual: se caracteriza por la reconstruccién del contexto, situacion y
comunicacion en el texto. Aqui subyace la comprensidn textual y contextual para que el sujeto
pueda realizar un proceso comprensivo basado en sus interpretaciones y que den respuesta al

sentido del texto. También, se enfatiza en el campo de lo pragmaético.

De igual forma, la concepcion del proceso lector es otro de los tantos aspectos que se
requieren para expresar las habilidades comunicativas. En el desarrollo que implica esta carencia

de como se comprende el mundo nace la lectura.

Concepto de la lectura. Leer es un proceso de construccién de significados a partir de la
interaccion entre el texto, el contexto y el lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el
modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta solo en el texto, tampoco en el contexto ni en el
lector, sino en la interaccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la

comprension.

Seguido a este proceso de construccion de significados, se origina la comprensién. Segun

Lerner (1984):

La comprension: es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una

representacion organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la informacién



del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los nifios, bien sean los
esguemas relativos al conocimiento especifico del contenido del texto (esquema de “ser
vivo”, de “suelo” de “medios de transporte” etc.), o bien aquellos otros esquemas acerca de la
organizacion general de los textos informativos (textos que “comparan ” cosas, objetos;
textos que “clasifican” o “enumeran” cosas, etc.). En la medida que los chicos son
conscientes de estos esquemas de conocimiento, pueden adoptar estrategias para organizar y
estructurar la informacion con el fin de obtener una representacion coherente, ordenada y
jerarquica, lo cual posibilita el aprendizaje a partir del texto. (Como se citdé en Ministerio de

Educacion Nacional, 2020)

Cada uno de estos elementos aporta a la construccion del significado, donde la
comprension juega un papel relativo en el proceso de aprendizaje. Asi la lectura da sentido
cognitivo al texto donde el sujeto podra determinar ciertas estructuras textuales. Para Mejia

(1995):

A través de este proceso interactivo, el lector produce otro texto, recrea la lectura. En este
sentido, el texto que cada lector produce es diferente, aunque esté ligado al texto leido, y el
resultado del proceso de lectura ser & asi un proceso creativo. (Como se citd en Ministerio de

Educacion Nacional, 2020)

En el proceso de la comprension lectora, se determina por tres agentes importantes: el

lector, el texto y el contenido.

1.EI lector: en este agente se emplean varias estrategias para la construccién de

significados y son utilizados de manera espontanea. Asi lo afirma Goodman (1982):



Muestreo: el texto provee indices redundantes que no son igualmente Utiles; el lector debe
seleccionar de estos indices solamente aquellos que son mas Utiles; si los lectores utilizaran
todos los indices disponibles, el aparato perceptivo estaria sobrecargado con informacion

innecesaria, inutil o irrelevante. (como se cité en Ministerio de Educacién Nacional, 2020,
pag.21)

Prediccion: Es la capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos de un texto; por
medio de ella se puede prever el desenlace de un cuento, una explicacion o el final de una
oracion; es decir, la prediccion permite construir hipotesis relacionadas con el desarrollo y

con la finalizacién de un texto. (como se cita en Ministerio de Educacion Nacional, 2020)

Inferencia: Es la capacidad para deducir y concluir acerca de aquellos componentes del
texto que aparecen implicitos. La inferencia permite hacer claro lo que aparece oscuro en el texto

(Goodman, 1982, pag.22).

Estos agentes son importantes como tipos de estrategias que operan para intentar
comprender la realidad. Otras estrategias que se utilizan entre los buenos lectores es la
verificacion y la autocorreccion. Por medio de la primera el lector constata si lo que predijo o

supuso es correcto, en la segunda se autocorrige.

En la comprension también existe ciertos propdsitos para considerarse. Entre esos factores se
encuentran el conocimiento previo, el nivel de desarrollo cognitivo, la situacion emocional y
la competencia linguistica. (Alliende (1982), como se citdé en Ministerio de Educacion

Nacional, 2020)

1. Propositos: Se refieren a la conciencia que posee el lector de lo que busca al

enfrentarse a un texto, es decir, el para quée de la lectura. Normalmente se lee con un



fin, ya sea informativo o recreativo; pero, cualquiera sea el proposito, éste condiciona
la comprension.

Conocimiento previo: ...el conocimiento previo del lector es un factor determinante
en el proceso de construccion del significado. Ese “conocimiento previo” esta
constituido no solamente por lo que el sujeto sabe sobre el tema especifico trabajado
en el texto, sino también por su estructura cognoscitiva, es decir, la forma en que esta
organizado su Ministerio de Educacion Nacional conocimiento, los instrumentos de
asimilacién de que dispone por su competencia linglistica en general y el
conocimiento de la lengua en particular. (Ministerio de Educacion Nacional, 2020)
Nivel desarrollo cognitivo: Es la capacidad del sujeto para asimilar, lo que significa
aplicar los esquemas disponibles para resolver los problemas que se le presentan al
sujeto y adquirir mas informaciones, y acomodar, o sea modificar los esquemas
cuando ellos no son suficientes para resolver los problemas, o comprender las nuevas
informaciones. (Ministerio de Educacion Nacional, 2020)

Situacion emocional: La realidad afectiva del lector en el momento de la lectura
condiciona la comprension de un texto. Los significados se construyen a partir de la
interaccion entre la realidad interior del sujeto que lee y la realidad exterior en la que
habita el texto. (Ministerio de Educacion Nacional, 2020)

Competencias del lenguaje: Se trata de cono-cimiento que el lector posee de su
lengua, su Iéxico y su sintaxis, y el modo de utilizarla. Hablamos de la competencia
gramatical, competencia textual, competencia semantica y competencia pragmatica,

planteadas en este texto. (Ministerio de Educacion Nacional, 2020)



2.El texto: Una construccion formal semantico-sintactica usada en una situacion concreta
y que nos refiere a un estado de cosas; estructuras funcionales de organizacion para los
constituyentes cuya importancia es socio-comunicativa. Constructo tedrico abstracto que suele

Ilamarse discurso. (Ministerio de Educacion Nacional, 2020)

A partir de esto el texto se determina por su intencion comunicativa, mas no por su
extension. En el existen diversos contextos, situaciones temporales, compuesto por miles de
frases u oraciones que cumplen la funcion de ser hilos conectores de significados. Segln
Zarzosa (1992) identifica tres componentes basicos a los que todo buen lector debera ser

sensible:
— El Iéxico, es decir, la claridad y precision de las palabras usadas en el texto.

— La consistencia externa, o sea el contenido de la lectura y no la simple relacion grafofonica

de la misma.

— La consistencia interna o tematica, es decir, la habilidad para hacer una lectura integrada.

(como se cita en Ministerio de Educacion Nacional, 2020)

3.El contexto: en este factor se debe considerar tres tipos de contexto:

1.Textual: Este esta representado por las ideas presentes antes y después de un
enunciado, o sea, las relaciones intratextuales que permiten la delimitacion y construccién de un
significado. En otras palabras, las relaciones que establece un enunciado con aquellos que lo
rodean en el mismo texto. Las palabras, como las oraciones, por si mismas no comunican, lo
hacen por las relaciones entre ellas en una situacion comunicativa particular. (Ministerio de

Educacion Nacional, 2020)



2.Extratextual: Compuesto esencialmente por factores como el clima o el espacio fisico
donde se realiza la lectura, pues es distinto leer en un medio de transporte que en una biblioteca;
también se considera aqui la posicidn que se utilice al leer: de pie, sentado o acostado. Si bien la
lectura es esencialmente un proceso linglistico y cognitivo y por tanto quien procesa los
significados de un texto es la mente del lector, estos factores periféricos afectan la comprension

textual. (Ministerio de Educacion Nacional, 2020)

3.El psicoldgico: Se refiere al estado animico del lector en el momento de leer el texto.

(Ministerio de Educacién Nacional, 2020)

2. 4 Fundamentos epistemologicos

En el presente trabajo de investigacion se hace necesario poner en practica estrategias en
el proceso de ensefianza que contribuyan a facilitar y desarrollar la organizacién, procesamiento
y retencion de la informacidn, y que esas estrategias permitan que el estudiante sea capaz de

hacer uso de sus habilidades, aptitudes y conocimientos adquiridos.

(Kauchak) Plantea que el docente "identifica metas claras para sus alumnos, selecciona
estrategias en la ensefianza que permitan alcanzar mas efectivamente las metas de aprendizaje,
proveen ejemplos y representaciones que pueden ayudar a los alumnos a adquirir una
comprensién profunda de los temas que estan estudiando, exigen que los alumnos se
comprometan activamente en el proceso de aprendizaje, guian a los alumnos cuando construyen
la comprension de los temas que se estudian, monitorean cuidadosamente a los alumnos para

obtener evidencias de aprendizaje”.

2.4.1 Alfonso Reyes, en una escuela para la formacion del ciudadano



Entre los propositos y el perfil de la Escuela cabe destacar el hecho de no tener “por
destino el conducir a la carrera y a los titulos, aunque fuera puente indispensable para los
estudios de abogados, ingenieros y médicos”. La Escuela se proponia fundamentalmente, acorde
con el significado de la palabra preparatoria, “preparar ciudadanos”: Personas sensibilizadas para
construir sociedad. Es decir que, la educacion no debe llevarse a cabo con el proposito de
almacenar conocimiento, ni por la obtencion de titulos, sino visualizar el mundo més alla de los
paradigmas de la educacion, formandose con base en ello como personas responsables, con una
gran autonomia que de una u otra forma encamina a ser competentes en aquella labor que se

desempefia en el contexto que el ser humano se desenvuelve.

2.4.2 Arreola, por una vocacion autodidacta

Arreola, coincidiendo con Reyes, invoca por la figura del autodidacta y propone
transformar la universidad hacia una vocacion autodidacta: “No hay novedad ni reforma si no
nos convertimos en verdaderos autodidactas”. Es justo reconocer que, si 10s libros no sirven para
comprender el mundo y para repensar y enfrentar los problemas cotidianos y practicos, entonces
los libros son cosas indtiles, como también es inutil haber pasado més de veinte afios calentando
bancos en la escolaridad. Es decir que el individuo se instruye y realiza el aprendizaje de nuevos
conocimientos a través de sus propios medios poniéndose limites, siendo capaz de llegar a
dominar uno o mas temas si se lo propone, estudiando por vocacién y no por obligacion,

haciendo uso de las diversas herramientas que en la escuela se puede ofrecer.

2.4.3 Ernesto Sabato, menos informacidn, mas espiritu critico en la escuela

Plantea las limitaciones que imponen las teorias en la escuela, y que, hay que traspasar

para generar una dicotomia entre racionalidad e imaginacién para poder desarrollar la capacidad



de critica, habilidad de anélisis, y construccion de conocimiento. Es decir que memorizar
contenidos no es conocimiento, al igual que obligar a leer obras a los estudiantes sin el interés
propio y el pensamiento critico argumentado genera el verdadero conocimiento al igual que la

interaccion con los demas, ya que ellos también generan conocimiento.

2.4.4 Ortega y Gasset, como el estudiante deja de ser estudiante

No consiste en decretar que no se estudie, sino en reformar profundamente ese hacer
humano que es el estudiar y, consecuentemente, el ser del estudiante. Para esto es preciso volver
al revés la ensefianza y decir: ensefiar no es primaria y fundamentalmente sino ensefiar la
necesidad de una ciencia, y no ensefiar la ciencia cuya necesidad sea imposible hacer sentir al
estudiante.se puede decir que, es necesario despertar el espiritu critico en los estudiantes, ya que
el estudiante deja de ser estudiante cuando toma iniciativas por indagar y consultar otras fuentes

para no quedarse con lo que el docente pueda decirle.

2.5 Lineamientos Curriculares del area Lengua Castellana

Enfatizando en el area de Lengua Castellana se prevé los propositos de los lineamientos

en este campo:

e Recoger la discusion sobre algunos puntos que tienen incidencia en la pedagogia de
la lengua materna y la literatura, que en la Ley 115 de 1994 se ha denominado
lengua castellana.

e Se apunte como objeto de discusion en los procesos de formacion docente y como

interlocutor en el desarrollo curricular de las instituciones.



e Planteamientos sobre desarrollo curricular, conceptos de la linguistica del texto, de
la psicologia cognitiva, de la pragmatica, de la semiotica y de la sociologia del
lenguaje; principalmente los trabajos desarrollados en estos campos en Colombia.

Cada uno de los aspectos tratados anteriormente permite ser una invitacion al analisis y al
acercamiento a los planteamientos tedricos y pedagogicos que nutren la accion educativa en el

campo de la lengua castellana.
2.5.1 Estandares Basicos de Competencia del Lenguaje

Representan a través de diversas acciones que se han venido adelantando en las Gltimas décadas,
alrededor de la investigacion en el area: el enfoque semantico-comunicativo en los afios 80, la
definicion de Lineamientos Curriculares (1998) y de Indicadores de Logro Curriculares (1996),
asi como la reflexiéon critica que profesores de lenguaje han venido haciendo a través de
diferentes colectivos de trabajo. Estas acciones han permitido tener una vision del area mas
madura y pertinente con las necesidades de los y las escolares en lo que respecta a la formacién

en lenguaje.

De igual manera, la formacion en lenguaje implica propiciar situaciones en donde tengan cabida
los procesos de produccion y comprension implicados en la actividad linglistica. Podemos
hablar entonces de la produccion y la comprension oral, la comprension y la produccién escrita,
asi como la produccion y la comprension de los demas sistemas signicos, atendiendo al principio
que plantea que el ser humano constantemente esta interactuando con significados, ya sea en
calidad de productor (emisor) o de intérprete (receptor) de estos. En este orden de ideas, la
produccion de lenguaje no sélo se limita a emitir textos orales o escritos, sino iconogréaficos,

musicales, gestuales, entre otros.



2.5.2 Derechos Basicos de Aprendizaje

Son una seleccion de saberes claves que indican lo que los estudiantes deben aprender en cada

grado escolar desde 1° hasta 11° para las areas de lenguaje y matematicas.

e Dan cuenta del desarrollo progresivo de algunos conceptos a lo largo de los grados.
e Presentan ejemplos para aclarar los enunciados. Estos ejemplos no se plantean como
actividades que los docentes deban realizar en sus aulas de clase.
Son referentes para la planeacion de aula. De esta manera, las actividades en el aula
pueden e idealmente pueden involucrar varios DBA de un grado, para que estos se

alcancen gradualmente a lo largo del grado.

2.6 Teoria de la propuesta pedagdgica propuesta por Soler, (2020)

En este apartado se dara a conocer la teoria propuesta por la autora Isabel solé
“ensefanza de la comprension lectora”, las posibilidades y procesos que lo abarca. Apoyado de

algunos autores.

2.6.1 Aprendizaje de la comprension lectora

En medio de ser un constructor de conocimientos, la comprension lectora examina miles
de relaciones en las competencias del lenguaje. La primera concepcion parte de saber leer, como
adquirimos esta habilidad en nuestra vida y como la aplicamos a los diferentes contextos. En
segunda medida esta como utilizamos la lectura, seguido como aprendemaos de ella y por ultimo

como nos formamos para ser lectores.



2.6.1.1 Las formas de ser lector

El lector dio sus primeros pasos desde la libertad de expresion. Cuando hace algunos
afios las sociedades vivian emancipadas unas de otras. Con la llegada de la escritura su papel se
desempefid en dar a conocer los testimonios oprimidos de las clases bajas, permitiendo a su vez

ampliar los panoramas simbdlicos que representan las letras y los saberes.

Ampliando los sistemas simbolicos, se generd nuevas experiencias culturales, religiosas,

tecnologicas, entre otras. Segun Solé (2011):

Las funciones de la escritura, su soporte y sus codigos han ido modulando las formas de
ser lector y de escribir. Por ello, el acto de leer no es un acto intemporal: no leemos lo mismo, ni

leemos hoy como lo hacian los griegos y romanos en la Antigtiedad, o el sabio de la Edad Media.

(pag.46)

La lectura ha cambiado como se menciona anteriormente, el saber interpretar ha cobrado
mayor protagonismo por encima de la produccion, con la llegada de la tecnologia se abre paso a
una nueva forma de ser lector. Ahora mediante la navegacion de redes sociales, el lector va

construyendo su propia frecuencia. Para Solé (2011):

Asi, nos vamos acercando al lector moderno, un lector que procesa el texto, que accede al
conocimiento de otros (e incrementa y transforma el suyo propio) a través de la lectura de

multiples textos, que son leidos por y para uno mismo, en un silencio conducente a la reflexion.

(pag.48)



2.6.1.2 La construccion de la competencia lectora

“Se acepta que comprender implica conocer y saber utilizar de manera autbnoma un
conjunto de estrategias cognitivas y metacognitivas que permiten procesar los textos de manera

diversa, en funcion de los objetivos que orientan la actividad de lector” (Solé, 2011, pag. 49).

(...) la capacidad de comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos
para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales, y

participar en la sociedad (ocde, 2009, p. 14).

La competencia lectora empieza a construirse a partir de la lectura y las relaciones que se
establecen con el entorno social en que se vive. La escuela el escenario donde se continda
construyendo el conocimiento, permite que los estudiantes exploren y descubran sus habilidades,

pensamientos que les producen inquietudes por lo que observan e intuyen.

Asi mismo, la familia, la intencién principal donde el nifio empieza a conocer y a indagar
por lo desconocido, permite que se construya elementos importantes para el pensamiento y la
comprension por las relaciones interpersonales entre los miembros de su familia. Segun Solé

(2011):

Nuestra competencia lectora puede incrementarse cada vez que elegimos leer un ensayo,
una obra de ficcion; cada vez que nos introducimos en un ambito disciplinar, porque
Competencia lectora y aprendizaje nos obliga a tratar con las convenciones especificas de los
textos que le son propios, porque siempre que leemos, pensamos Y asi afinamos nuestros

criterios, contrastamos nuestras ideas, las cuestionamos y aprendemaos, aun sin proponérnoslo.

(pag. 50)



En vista de esto, la autora nos propone tres ejes los cuales se inicia la competencia

lectora:

1.Aprender a leer.

2. Leer para aprender, en cualquier ambito académico o cotidiano, a lo largo de toda

nuestra vida.

3.Aprender a disfrutar de la lectura haciendo de ella esa acompafante discreta y

agradable, divertida e interesante que jaméas nos abandona. (Solé, 2004)

Con estas técnicas aprender a leer le dara al nifio u joven nuevos sentidos mas amplios en
torno a la lectura de diversos textos. La competencia lectora dejando de lado lo tradicional se
encargaria de generar nuevas propuestas educativas para la ensefianza e incorporando los

conocimientos apropiados.

Por otro lado, algunos autores como Freebody & Luke (1990) proponen diversos niveles

en una competencia lectora:

1. Nivel ejecutivo, que implica el conocimiento y uso del cddigo escrito, el reconocimiento
de letras, palabras, frases y estructuras textuales.

2. Nivel funcional, mediante el cual la lectura permite responder a las exigencias que
plantea la vida cotidiana.

3. Nivel instrumental que enfatiza el poder de la lectura para obtener informacién y acceder
al conocimiento de otros.

4. Nivel epistémico o de lectura critica, en el que la lectura se utiliza para pensar y
contrastar el propio pensamiento. Conduce a comprender que los textos representan

perspectivas particulares y excluyen otras; leer es identificar, evaluar y contrastar estas



perspectivas (incluida la propia) en un proceso que conduce a cuestionar, reforzar o
modificar el conocimiento. Esta lectura hace posible la transformacién del pensamiento y

no solo la acumulacion de informacion. (Como se citd en Solé, 2011, pag.51)

Finalmente, la competencia lectora y el aprendizaje se relacionan en el trabajo escrito.
Dominar la lectura implica que se llegue a comprender el contenido explicito, pero
comprender contribuye a aprender sobre algo, ya sea relacionado a nuestro conocimiento o
en algunos casos a identificar lo que se nos expone. Por tal razon, Solé (1992) nos expone

algunas estrategias:

1.Dotar de finalidad personal a la lectura y planificar la mejor manera de leer para

lograrla.

2.Inferir, interpretar, integrar la nueva informacion con el conocimiento previo, y

comprobar la comprension durante la lectura.

3.Elaborar la informacidn, recapitularla, integrarla, sintetizarla y, eventualmente

ampliarla, siempre que la tarea lo requiera.

En este sentido el lector aprende acercandose al texto y busca interpretarlo mientras se
convierte en un lector critico, capaz de comprender diversos textos y permitiendo a su vez

adquirir aprendizajes significativos para responder a las necesidades que le resulte en su medio.
2.6.2 Estrategias de la comprension lectora

La autora nos presenta una serie de estrategias para abordar desde diferentes mecanismos

la lectura. A continuacion, se daran a conocer:



Es importante que en todo proceso de aprendizaje se conozca las relaciones que existen
entre los procesos de lectura. El acto de leer inicialmente se convierte en un instrumento que

necesita realizarse paso a paso, esto se conoce como aprender a leer o leer para aprender.

e Aprender a leer a leer para aprender.

Este acto consiste en determinar ciertas formas de ensefiar y aprender para que se realice

la lectura de una forma adecuada. Segun Solé (1993):

Determinadas formas de ensefar y de aprender a leer ayudan a que dicho paso pueda
realizarse sin dificultades excesivas, pues han respetado desde el principio, es decir desde la
ensefianza inicial, la relacion caracteristica que se establece en la lectura, una relacion de
interaccion entre el lector y el texto en la que ambos son importantes, pero en la que manda el

lector.

De la misma forma, Ausubel (1976) expresa que:

Comprendemos porque podemos establecer relaciones significativas entre lo que ya
sabemos, hemos vivido o experimentado y lo que el texto nos aporta. Si comprendemos lo que
esta escrito es porque podemos ir relacionandolo con cosas que ya conociamos e ir integrando la
informacion nueva en nuestros esquemas previos; ello permite no sélo comprender, sino también

ampliar, quizas, nuestros conocimientos. (Como se cita en Solé, 1993, pag.2)

e La autodirecciéon o autocontrol.

“La capacidad de supervisar o controlar la propia accion para ver si esa accion
efectivamente nos conduce a los objetivos que nos hemos propuesto— son componentes

fundamentales de las estrategias” (Solé, 1993, pag. 4).



En este tipo de estrategias se relaciona estrechamente con la metacognicion, capacidad la
cual nos permite conocer nuestro conocimiento y pone en préctica nuestra actuacion, acciones,

planificaciones, etc.

(...) cuando hablamos de estrategias de lectura o cuando hablamos de estrategias en
general, los componentes de autodireccion y autocontrol son esenciales, pues veran que
establecen una diferencia clara y nitida entre el pensamiento estratégico y el pensamiento
aplicador o aplicacionista o, dicho en otras palabras, el pensamiento del participante pasivo que
despliega su actividad basandose en demandas externas que no llega a hacer suyas y que delega

también en instancias externas su supervision y control. (Solé, 1993, pag. 5)

e En relacion con el texto.

Las relaciones que se encuentran en la lectura de diversos textos, presentan desajustes.

Asi lo afirma Solé (1993):

(...) En relacion con los textos, es muy evidente que sucede un desajuste en la escuela,
una especie de hiato, porque los textos que los alumnos tienen cuando aprenden a leer suelen ser
textos de tipo narrativo, anuncios, etiquetas, etc. y sobre esos textos aprenden a leer. Pero cuando
ya han aprendido, los textos que les ofrecemos para que aprendan a partir de ellos, son textos
bien distintos. Los alumnos se encuentran entonces ante un doble problema: se les pide que
hagan cosas distintas de las que hacian hasta entonces con los textos, pero ademas se les pide que
lo hagan con textos que también son diferentes, de los cuales conocen menos la estructura y con

los que estan menos familiarizados. (pag.6)

De acuerdo a esto, cuando el estudiante intenta realizar un proceso macro en un texto, es

ahi cuando presenta dificultad para comprender lo global del texto. En la mayoria de los casos



los textos narrativos son méas usados por los alumnos y tienden a responder. Por el contrario, con
los textos expositivos les resulta menos familiares, ya que lo global que encierra la lectura los
hace cuestionar por lo que han interpretado. Por lo tanto, es importante que a partir de esos tipos

de textos se generen estrategias.

e Leer para aprender.

En la escuela, es bastante habitual que tanto la situacion de lectura como el propio texto
sean propuestos por alguien distinto del lector. Por lo tanto, deberia prestarse bastante atencion a
que los alumnos le puedan ver sentido a lo que tienen que hacer, a que la lectura resulte atractiva

y motivadora. (Solé, 1993, pag. 7)

Es importante resaltar que la motivacion es un factor primordial en todo proceso de
lectura. Y ante esto viene acompafiado una serie de estrategias como son: el manejo autobnomo
del texto, la claridad del texto, que resulte familiar y adecuado para la edad del nifio, los
conocimientos previos a la hora de leer el texto, la intensificacion de la comprension, para que el
lector pueda realizar el ejercicio de autocorreccion y finalmente, la repeticion en este caso para

poder profundizar mejor la lectura y generar preguntas.
Otras estrategias que se pueden abordar son:

1.Aquellas que nos permitan dotarnos de objetivos previos de lectura y aporte a los

conocimientos previos.

(...) ¢por qué tengo que leer? ;para qué voy a leer? Esa es la primera pregunta, fijense
que puede llevar otras implicitas: ¢es ése el texto mas adecuado para lo que yo quiero? ;no

podria haber otro texto mas sencillo, corto 0 ameno que también facilite mi propésito? De



entrada, esa pregunta permite que el lector se sitGe activamente ante la lectura y empiece a tomar

decisiones. (Solé, 1993, pag. 9)

2.Elaboracion de inferencias de distinto tipo que permitan evaluar la consistencia del

texto.

(...) Las preguntas que respondemos cuando trabajamos y estamos utilizando estas
estrategias en el texto, son p.e.: ;qué querra decir esta palabra? ;como puede terminar este texto?
¢qué le podria pasar a ese personaje? ;qué podria haber pasado si en lugar de modificar esa
variable en ese experimento hubieran modificado la otra variable que se modifico en el

experimento que lei antes? (Solé, 1993, pag. 10)

3.Resumir, sintetizar y extender el conocimiento.

“Son estrategias muy importantes porque nos permiten extraer ideas principales, separar

lo que es fundamental de lo que no lo es, elaborar restimenes, etc.” (Solé, 1993, pag. 10).

2.6.3 Destrezas de la comprension lectora por Cassany

2.6.3.1 Leer es comprender

Leer es imprescindible para entender facturas, instrucciones de aparatos, firmar contratos,
etc., y, por supuesto, el dominio de la lectura esta detras del éxito o del fracaso escolar, de la
preparacion técnica para acceder al mundo laboral, y de la autonomia y desenvoltura general de

la persona. (Cassany et al, 1994, pag.1)

Como se expone el ejercicio de leer contrae infinitas destrezas e invoca a la construir
significados de lo que nos rodea. Hoy existe diferentes formas de ensefiar a leer, como se sefiala

en Solé (1992) y Colomer y Camps (1991):



La secuencia didactica tipica con que se trabaja la ensefianza de la lectura es la siguiente.
1. El maestro escoge una lectura del libro de texto.
2. Un alumno lee un fragmento, mientras el resto sigue la lectura en su libro.

3. Si comete algun error de oralizacion, el maestro lo corrige o pide a otro alumno que lo

haga.
4. Una vez oralizado el texto, el maestro formula preguntas sobre la lectura.

5. Opcionalmente, se realizan ejercicios de gramatica a partir del texto. (Como se cit6 en

Cassany et al, 1994, pag.1)
2.6.3.2 Tipos de lectura

La lectura no es una capacidad homogénea y Unica, sino un conjunto de destrezas que
utilizamos de una manera u otra segun la situacion. Leemos de forma distinta segln si nos
encontramos ante un periddico, un folleto publicitario, una carta de un amigo, etc. Sin duda,
realizamos la misma operacion de captar el sentido del texto, pero nuestros objetivos de

situacion, la velocidad de lectura, la atencion, etc. varian. (Cassany et al, 1994, pag. 2)

Ante esta perspectiva surge la velocidad de lectura y el nivel de comprensidn. Segun una

adaptacion de Bisquera (1993):



- rapidez
+ comprension

Nactiia reflexiva
Tipos de integral mediana
velocidad
lectora loctiiza lectura atenta
selectiva < .
vistazo
+ rapidez
- comprensién

llustracion 1. Tipos de lectura.

(Como se citd en Cassany et al. (1994) las cuatro destrezas: comprension lectora)

En lo que comprende las lecturas integrales se realiza una lectura general del texto. La
reflexiva implica una lectura lenta de una comprension exhaustiva. La lectura mediana, alcanza
una comprension media, como por ejemplo una lectura de un texto periodistico. Las selectivas,
acogen algunas partes del texto y se reconstruye los objetivos para el lector, un ejemplo son las
lecturas de volantes o folletos. El vistazo, se concentra en la idea global del texto, generando
preguntas como por ejemplo ¢En qué consistia? Para la lectura atenta, se encarga de buscar

detalles interesantes dentro del texto que sirven para responden a lo que sucede en los hechos.

2.6.3.3 El perfil del buen lector

El buen lector, por una parte, controla su proceso de lectura y sabe adaptar las estrategias
de lectura a las necesidades de la situacién y a sus objetivos en relacion al texto. EI buen lector,
por lo tanto, no lee cualquier texto de cabo a rabo intentando entender todas las palabras, sino
que aplica los distintos modos de lectura antes mencionados segun sus objetivos y necesidades.

(Cassany et al, 1994, pag. 4)



Como se expone el lector serd aquel quien comprenda el texto, aplicando distintos modos
en la lectura, en tal sentido se distinguen algunos que son expuesto por los autores Colomer &

Camps (1991):

Lectores que entienden el texto Lectores con déficit de comprensién

| = Resumen el texto de forma jerarquiza- — Acumulan las informaciones en for-

da (destacan las ideas mas importan-
tes y distinguen las relaciones existen-
tes entre las informaciones del texto).

Sintetizan la informacién (saben uti-
lizar palabras o componer frases que
engloban y hacen abstracciones a par-
tir de expresiones y conceptos mas
detallados del texto).

Seleccionan la informacién segun su
importancia en el texto y entienden
c¢6-mo ha sido valorada por el emisor
(relevancia textual segin van Dijk), a
pesar de que a ellos mismos pueda

ma de lista.

Suprimen lo que les parece redundan-
te. Copian el resto sin una guia deter-
minada.

Seleccionan palabras influidos por la
situacién de la informacién en el texto
(con predominio de frases iniciales) o
segln su interés subjetivo (relevancia
contextual segGn van Dijk).

interesarles una seleccion diferente,

llustracion 2. El perfil del buen lector

(Como se citd en Cassany et al. (1994) las cuatro destrezas: comprension lectora)

A partir del anterior esquema se distingue dos tipos de lectores, los que entienden el texto y los

que presentan déficit de comprension. Segin Cassany, et al (1994):

Los lectores expertos, por tanto, comprenden el texto con méas profundidad: identifican la
relevancia relativa de cada informacion, las integran en estructuras textuales y jerarquicas,
distinguen entre lo que es importante para el autor y lo que lo es para ellos mismos, etc. En
cambio, los aprendices son incapaces de realizar todas estas tareas y procesan la informacion de

forma lineal y plana, fijandose en los detalles y en los aspectos mas superficiales.



2.6.3.4 Modelo de comprension lectora

Es un modelo de tipo interactivo que sostiene que la comprension del texto se alcanza a
partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema. Es como si el
lector comparase mentalmente dos fotografias de un paisaje, la que proporciona el texto y la que
ya tiene en la mente, y a partir de la comparacion elaborase una nueva fotografia que sustituiria a

la anterior. (Cassany, et al 1994, pag.5)

Para este tipo de modelo, la comprension alcanza un punto de relacion con el lector y lo
que se expone en la lectura. Pero antes el proceso de lectura debe apropiarse del texto en que se
lee y plantearse expectativas cuando se genere ya el proceso. Asi lo sefiala Cassany, et al (1994)

en su modelo de comprension lectora:

MODELO DE COMPRENSION LECTORA

TEXTO

™4

PERCEPCION: lectura ripida, lectura atenta, etc.

™V

PROCESO LECTOR

Objetivos Formulacién Verificacién e MEMORIA A
de lectura de hipétesis: de hipétesis < CORTO PLAZO
- anticipacién

- inferencia, etc.
| CONTROL 4 T l
MEMORIA A
LARGO PLAZO

S - esquemas de conocimiento

REPRESENTACION MENTAL - sistema de la lengua
DEL SIGNIFICADO DEL TEXTO | <

llustracion 3. Modelo de comprension lectora



Toda la experiencia de lectura que hemos acumulado en nuestra vida esta gravada en la
memoria a largo plazo (MLP), en unos esquemas de conocimiento (paralelos a las rutinas que se
mencionan en el apartado de expresion oral), que organizan la informacién de forma
estructurada. Podemos prever qué tipo de texto se suele leer en cada situacion, qué posibles
estructuras puede tener, el tipo de lenguaje que aparecera, etc. Ademas, el almacén de la MPL
contiene también el dominio del sistema de la lengua que hemos alcanzado (Iéxico, gramatica,
etc.) y nuestros conocimientos del tema sobre el que vamos a leer. Todas estas informaciones
previas permiten que antes de empezar a leer el texto podamos anticipar o formular hipGtesis

sobre el texto. (pag. 5)

Por otro lado, reaparecen las microhabilidades que ponen en uso la lectura como una fase
mecanica en el proceso de la comprension lectora. Segin McDowell (1984) propone una serie de

microhabilidades en funcion del mensaje comunicativo:

1.En el sistema de escribir: reconocer letras del alfabeto, pronunciarlas, ordenarlas,

escribirlas y descifrarlas.

2.Palabras y frases: reconocer las palabras nuevas, las relaciones de combinaciones y
derivaciones, elegir el significado correcto, saber elegirlas en un diccionario y pasar por alto las

que conocemaos.

3.Gramatica y sintaxis: saber controlar la gramatica de las partes de una frase, identificar

las partes de una oracidn, identificar las anaforas y las relaciones semanticas.

4.Texto y comunicacion: leer en voz alta, entender el mensaje global del texto, buscar y
encontrar informacién especifica, comprender el texto en sus detalles, dividirlo, leer a una

velocidad adecuada, etc. (Como se citd en Cassany, et al (1994), Pag.6-7)



Del mismo modo, Cassany, et al (1994) expresa que algunas series de habilidades como:

1.Inferir un contexto no explicito basandose en la experiencia o conocimientos previos.

2.Inferir vinculos y conexiones entre acontecimientos, ideas, etc., deducir causas y
efectos y encontrar relaciones tales como idea principal, secundaria, informacién nueva,

informacion dada, generalizaciones, simplificaciones.

3.Distinguir entre significado literal e implicito.

4.Descubrir referencias culturales especificas e interpretarlas en un contexto de esquemas

culturales previos que sean apropiados. (pag.7)

2.7 Propuesta de modelo didactico con base en la teoria de Isabel Solé

2.7.1 Explicacion teorica de cada uno de los componentes del modelo didactico

Elementos del modelo didactico propuesto | Secuencia de (competencias a desarrollar)
a partir de la teoria de Isabel Solé del proceso de comprension textual (segun
la propuesta de investigacion)

La interaccion con el texto En esta categoria de las interacciones se
fortalece la escritura, la comunicaciény la
comprension entre lector y texto.

Escritura:

Ejercicios de construccion frases, parrafos o
textos cortos.

Comunicacion:

El estudiante a partir de la lectura
contextualizara y manifestara lo que
comprende del contexto social.
Comprension:

El estudiante relacionara lo que ya conoce, ha
vivido y lo que le aporta el texto.

Conocer y poner a prueba nuestro En esta estrategia se pretende que el
conocimiento estudiante conozca y ponga en practica lo que
sabe.




Esto se podra realizar a partir de:

1

2.
3.
4.

Actividades de debates.

Diarios de campo.

ejercicios experimentales.

ejercicios de lectura donde reflexione
y opine sobre lo que comprende.

La generacion de respuestas

En esta competencia el estudiante podra
realizar lo siguiente:

1.

2.

Identificar el tipo de texto sea
narrativo, expositivo o argumentativo.
Deducir lo que comprende después de
la lectura.

Analizar e interpretar la estructura del
texto.

Finalmente, responder al significado
global del texto.

La lectura amiga

Exponer a los estudiantes diferentes
lecturas que sean de su gusto e interés.
Proponer espacios para que compartan
sus libros favoritos y comenten a sus
comparfieros ¢por qué son sus
preferidos?

A través de imagenes o antes de la
lectura explorar los conocimientos
previos.

En la comprensién realizar ejercicios
de autocorreccion para que el
estudiante identifique sus debilidades
y las fortalezca.

Ejercicios de lectura profunda para
fortalecer la comprension y la lectura.
Ejercicios de generar preguntas e
inferencias en diferentes momentos de
la lectura.

Después de la lectura, elaboracion de
resumenes o sintesis a partir de la
comprension del texto.

Finalmente, extraer ideas del texto y
comentarlas en clase.




2.7.1.1 La interaccioén con el texto

En este primer proceso consiste en la interaccidn que tiene el estudiante con el texto. Este
es uno de los principales momentos antes de la lectura, ya que le permite al estudiante interactuar
con el texto y le da la posibilidad de que se relacione inicialmente con la lectura y pueda

establecer relaciones significativas a través de la escritura, la comunicacién y la comprension.

2.7.1.2 Conocer y poner a prueba nuestro conocimiento

En este segundo proceso consiste en que los estudiantes expongan lo que saben antes y
después del proceso de lectura. En recurridos momentos en el aula de clase se pueden generar
espacios para ejercicios de teatro y conversatorios sobre determinados temas que ellos conozcan

0 hayan escuchado. A través, de estos ejercicios y otros se fortalece el discurso y la comprension.

2.7.1.3 La generacion de respuestas

En este tercer proceso se encarga del componente macro estructura del texto. Consiste en
que el estudiante identifique y responda a los diferentes textos. Realizando este tipo de ejercicios
fortalecera la comprension global del texto y podra responder a las deducciones que se generen a

partir de la lectura.

2.7.1.4 La lectura amiga

Finalmente, el ultimo proceso corresponde a la motivacion por la lectura. Para fortalecer

todo acto de comprension textual se debe partir de despertar el interés de los estudiantes. Cuando



los estudiantes escogen en ocasiones los libros que les motiva y logra mayores éxitos en la
comprension. Por lo tanto, generar una lectura amiga parte de ser atractivo para nuestra clase y
de conocer sus conocimientos previos. Ya luego, de generar estos espacios, se da paso a

sintetizar lo comprendido a partir de ejercicios de preguntas o resimenes.

2.8. Marco Conceptual

2.8.1 Modelo Post-Constructivista

Acerca del modelo Pedagdgico Post-Constructivista, se estructura de diferentes
postulados tedricos unidos al conectivismo y constructivismo, entre otras teorias que fueron las
bases para que este surgiera, desde una descripcion puntual se entiende que post se define como
“’después’’ es decir después de la construccidon de un conocimiento, pero requiere un rol activo

de docente y estudiante en el proceso de aprendizaje y ensefianza. (Pillar, 2005)

2.8.2 Identidad Docente

La identidad docente, dentro de los procesos de aprendizaje-ensefianza son fundamental
maés alla de las funciones de control de disciplina es quien facilitar acompafiar mediante la
mediacion pedagdgica la adquisicion del conocimiento, creando vinculos necesarios para
desarrollar el aprendizaje. Estos vinculos de confianza permiten brindar respeto, y asi mismo
aprovechar los errores de los nifios como oportunidades positivas de aprendizaje y
autocorreccion. El docente reconoce abiertamente los esfuerzos, logros y sus méritos de cada
nifio (a) sin comprarlo con otros, ni proponerlos como modelo, incrementando la aceptacion y
trabajando autoestima en cada alumno. Saber aceptar y valorar la diversidad de temperamentos,
estilos de relacion social y familiar, de forma de captar el aprendizaje ayuda a fomentar la

capacidad de resolver conflictos con habilidad, tolerancia y respeto. (Nufiez, 2003)



En este proceso, educativo el docente busca siempre realizar una triangulacién para
facilitar la ensefianza, aceptando las capacidades de cada nifio y adaptandose a sus necesidades
para esto, implementa en su curriculo la participacion activa desde casa de la familia, pero la
falta de compromiso del padre de familia como agente principal en la educacién y el asumirle la
responsabilidad solo al docente, sin discriminar que en el proceso de aprendizaje- ensefianza se
trabaja en un triangulo retroalimentativo en el desarrollo dptimo de la escolarizacion ha
impactado de forma negativa para el crecimiento del desinterés, y sentido de pertenencia en labor

que a diario realiza el docente. (Rosario, 2003)
2.8.3 Contextos Alternativos En La Educacién

Abordar el tema de contextos alternativos en la educacion (Garcia, 2016) expone “Las
pedagogias alternativas o activas” se definen como una categoria que engloba en un conjunto de

pedagogias tales como pedagogias activas, innovadoras, no directivas, entre otras.

De esta manera se entiende que son aquellas, que hacen puntualizacion a las escuelas
donde el aprendizaje se imparte de manera “’libre’” como referente teodrico se asocia a las
pedagogias de Montessori y Waldorf, para hacer uso y aplicacion de estas metodologias los
docentes deben de tener una previa prelacion para impartir las clases y obtener resultados

Optimos en el plan de aprendizaje.
2.8.4 Estrategias Didacticas

Por lo que se refiere al termino de estrategias didacticas, es aquella eleccién de las
practicas y actividades que el docente considera pertinente implementar en cierto espacio

determinado por alguna situacion en particular, para reforzar o relacionar a sus alumnos con



temaéticas, promoviendo en cada uno aprendizajes significativos de manera consciente. (Diaz,

1998)

2..8.5 Competencias de Lectoescritura

Las competencias de lectoescritura, se encuentran estrechamente relacionadas solo con el
hecho de que los nifios y nifias asisten a un plantel educativo con obligacién de aprender a
escribir y leer, ademas de tener clara comprensién desde ambos procesos para lograr la
optimizacion del aprendizaje. En concreto, estas competencias se han visto como protagonista en
los primeros afios dela primaria, que si no se adquieren de manera correcta traen consecuencia en
los afios escolares siguientes, es decir, en la secundaria; ante estas problematicas los docentes
buscan diferentes métodos desde lo convencional de la lengua escrita para poder hacer de este un

proceso de aprendizaje facil.

Conviene subrayar, que los estudiantes aprender a leer y a escribir en cualquier momento,
con cualquier método y es alli donde los recursos deben ser los adecuados para que este no se
tarde mucho, ademas que alcance un desarrollo de competencias optimo desde la codificacién y
decodificacion de la informacion para comprender de manera eficaz lo que leen correctamente.

(Salamanca, 2016)

2.8.6 Enfoque Comunicativo

En cuanto al enfoque comunicativo, expone Cassany, D. (1999) “’el enfoque
comunicativo ofrece una vision equilibrada que supera tanto el dominio absoluto de lo escrito en
los enfoques gramaticales como la supremacia de la oralidad en los audio-linguales o estructuro-
globales. Se parte del axioma que el lenguaje se manifiesta en dos canales equipolentes,

autonomos e interrelacionados, cuya importancia esta determinada por las necesidades



comunicativas del aprendiz y que, en consecuencia, deben merecer tratamientos equivalentes en

los cursos de lengua’’. p.5

Desde los enfoques pragmaticos, “el punto de partida es la consideracion del hablar como
un hacer” (Lomas, Osoro y Tusén, 1993) entienden el acto comunicativo como “un proceso
cooperativo de interpretacion de intenciones”. Busca contemplar en el estudio de la lengua los
componentes pragmatico, semantico, literario, morfosintactico, asi como el desarrollo de

habilidades comunicativas.

La base del enfoque semantico- comunicativo es la lengua objeto; entendiéndose esta
como la lengua cotidiana, la que se forja en el hogar, en la calle, en el colegio, de tal manera que

el analisis va dirigido a tener en cuenta las circunstancias en que se da un acto de habla.

El enfoque semantico comunicativo continda siendo actual por cuanto contempla la
construccion del significado y el reconocimiento de los actos comunicativos y dentro de ellos el

uso social del lenguaje, la comprension y creacion de diversos tipos de texto.

2.8.7 Modelo Post-Constructivista

Acerca del modelo Pedagdgico Post-Constructivista, se estructura de diferentes
postulados tedricos unidos al conectivismo y constructivismo, entre otras teorias que fueron las
bases para que este surgiera, desde una descripcidn puntual se entiende que post se define como
“’después’’ es decir después de la construccion de un conocimiento, pero requiere un rol activo

de docente y estudiante en el proceso de aprendizaje y ensefianza. (Pillar, 2005)



2.9. Marco Contextual

2.9.1. Contexto geografico local

En el afio 1921 fue fundada la Escuela de Roman por iniciativa del sacerdote Roman Monsalve, quién
con su hermana Oliva inicié su trabajo en busca de fundar una escuela en la vereda. Fue asi como el
entusiasmo, animo de colaboracién y sin ninguna bonificacién econdémica la sefiora Oliva inicié con un

grupo de estudiantes la ensefianza de la basica primaria a nifios y jévenes que venian de veredas vecinas.

En el afio 1922 la comunidad construye una planta fisica en la parte baja de Roman, finca de
Candelario Acevedo y el Gobierno Departamental nombra la primera maestra oficial, alli trabajaron como
directores y seccionales: Eva Contreras, Francisco Nova, Cruz Delina Nifio, Miriam Mora, Delia Ortiz,

Margarita Basto, Cruz Delina Vera, Margarita Mora, Delia Gélvez.

En el afio 1960 la Federacion Nacional de cafeteros construye una planta fisica con dos aulas en

terreno adquirido por la misma, siendo este de propiedad del Sr. Anselmo Gonzalez.

El 20 de Diciembre de 1994 la Asamblea del Departamento Norte de Santander, expide la Ordenanza
045 en la cual se crea el Colegio Departamental Agropecuario Padre Luis Antonio Rojas.

El 19 de Julio de 1999 mediante resolucién 1549 expedida por la Secretaria de educacion del
Departamento se acreditan los estudios de basica secundaria.

Acreditacion de estudios por parte de la Secretaria de Educacion Departamental mediante Resolucion
00981 del 12 DE NOVIEMBRE DE 2004.

Mediante Decreto 0339 de Agosto 11 de Agosto de 2004, Art. 224 por el cual se crea el Centro
Educativo Rural Padre Luis Antonio Rojas del municipio de Toledo, Norte de Santander. Art. 225 por el
cual se fusionan al CER Padre Luis Antonio Rojas del municipio de Toledo los siguientes
establecimientos educativos: Padre Luis Antonio Rojas, la Cordillera, el Azul, la Loma, Ima, el Retiro,
Las Lajas, Santa Isabel, Venaga, la Compafiia, Juan Pérez y San Javier.

Resolucion 001886 de 2005. Art. 34 Por la cual la Secretaria de Educacion expide licencia de
funcionamiento al CER Padre Luis Antonio Rojas.

En el afio 2005 la Secretaria de Educacion Departamental autoriza segun resolucion 001086 de
noviembre de 2005 la aprobacidn de estudios para los afios siguientes La planta fisica cuenta con 6 aulas,
laboratorio, sala de Informéatica con servicio de Internet, unidad sanitaria, cancha multifuncional,

restaurante escolar, y huerta escolar.



Fue construido gracias al apoyo de la Federacién Nacional de Cafeteros, ECOPETROL, gobierno
Nacional, ICBF y aporte de la comunidad educativa del sector, la Sede Educativa esta abierta a la
comunidad, la educacion que se brinda va desde el preescolar al 9° grado con un total de 65 estudiantes y

3 docentes.

2.9.2 Contexto institucional
La Sede Educativa Ima pertenece al Centro Padre Luis Antonio Rojas, esta ubicada al sur oriente

del municipio de Toledo Norte de Santander a una hora y treinta minutos del casco urbano por una trocha
de dificil acceso y con dificultad en el servicio de transporte; solo hay servicio de camiones
transportadores de leche que hacen su recorrido todos los dias a tempranas horas de la madrugada.

La zona de Ima estd conformada por siete veredas a saber: La Cordillera, EI Azul, Las Lajas, el
retiro, la loma, Santa Isabel e Ima; en la vereda de IMA se goza de un clima frio, es una zona escasa de
arboles puesto que en su mayoria los terrenos son utilizados para potreros ya que la base de la economia
es agricultura y produccién de leche y ganado doble propoésito; su gente es noble, piadosa, alegre y
laboriosa.

MISION
El manual de convivencia del Centro Educativo Padre Luis Antonio Rojas tiene como mision
ofrecer una formacion para el ejercicio de los derechos humanos mediante la creacion de ambientes
pacificos de didlogo y concertacion que permitan el desarrollo de la personalidad, la convivencia, la
convivencia armonica con base en el respeto mutuo, la libertad, el libre desarrollo democratico, la

igualdad y la equidad.

VISION
Los integrantes de la comunidad Educativa del C.E.R Padre Luis Antonio Rojas se iran
apropiando de actitudes y valores éticos y morales que propendan en la defensa de los derechos humanos
permitiéndoles interactuar en la sociedad contribuyendo a resolver las diversas situaciones conflictivas de

vida.



2.10 Marco legal

En primer lugar, mediante el desarrollo de la presente investigacion se relaciona la
normatividad y jurisprudencia que se asocia al tema de investigacion. Asi pues, la constitucion
politica colombiana establece en el Articulo 71 que el Estado creara incentivos para personas e
instituciones que desarrollen y fomenten la ciencia y la tecnologia y las demas manifestaciones
culturales y, ofrecera estimulos especiales a personas e instituciones que ejerzan estas
actividades; a su vez, el articulo 70 establece que el estado promovera la investigacion, la

ciencia, el desarrollo y la difusion de los valores culturales de la Nacion.

Igualmente, se menciona la existencia de un marco regulatorio y otros antecedentes han
permitido la definicion de condiciones fundamentales para fortalecer politicas de innovacién
educativa, que generen en nuestro pais elementos diferenciadores o valores agregados en los
productos, servicios educativos y de igual forma en los procesos gque las organizaciones

educativas asumen en el cumplimiento de sus funciones misionales:

1. Metas 2021. En “La educacion que queremos para la generacion de los bicentenarios”,
se afirma que la formacion de los maestros con las competencias necesarias para ensefiar a las
nuevas generaciones, tal vez sea la dimensién mas importante para generar cambio educativo.
Siendo fundamentales las competencias para ensefiar en diversidad de contextos y culturas, para
incorporar a los estudiantes en la sociedad del conocimiento y en la disposicion de una

ciudadania multicultural y solidaria.

2. En la Ley de Ciencia y tecnologia 1286 de 2009 se propone que promover la calidad de

la educacion, en los niveles de media, técnica y superior para estimular la participacion y



desarrollo una nueva generacion de investigadores, emprendedores, desarrolladores tecnoldgicos
e innovadores, es una de las bases para la consolidacion de una politica de Estado en ciencia,

tecnologia y sociedad.

3. El documento CONPES 3527 de 2008, Politica Nacional de Competitividad y
productividad, en lo relacionado con el uso y apropiacion de medios y nuevas tecnologias
establece como objetivos principales garantizar el acceso de la poblacion colombianaa las TIC y
generar la capacidad para que las personas puedan beneficiarse de las oportunidades que ellas

ofrecen.

4. Documento CONPES 3670 de 2010, define los lineamientos de politica para la
continuidad de los programas de acceso y servicio universal a las tecnologias de la informacion y

la comunicacion.

5. Plan Decenal de Educacion 2006-2016: definido como pacto social de derecho a la
educacion, cuya finalidad es servir de ruta y horizonte para el desarrollo educativo del pais. En

este plan se establecen como desafios de la educacion en Colombia, entre otros:

e Renovacion pedagogica y uso de las TIC de la educacion, a través de la dotacion
de infraestructura tecnoldgica, el fortalecimiento de procesos pedagdgicos, la
formacion inicial y permanente de docentes en el uso de las TIC, innovacion
pedagogica e interaccion de actores educativos.

e Cienciay tecnologia integradas a la educacion; mediante el fomento de una
cultura de la investigacion, el fortalecimiento de politica pablica, la formacion del

talento humano y la consolidacion de la educacion técnica y tecnologica.



e Desarrollo profesional, dignificacion y formacion de docentes y directivos

docentes.

6. En el Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014, el propésito fundamental en materia de
educacion es mejorar la calidad, pues se considera el instrumento mas poderoso para reducir la
pobreza y el camino mas efectivo para alcanzar la prosperidad. El ciudadano que el pais necesita
debe estar en capacidad de contribuir a los procesos de desarrollo cultural, econémico, politico y
social y a la sostenibilidad ambiental; en el ejercicio de una ciudadania activa, reflexiva, criticay
participativa, que conviva pacificamente y en unidad, como parte de una nacién prospera,

democrética e incluyente.

Es asi como la inclusion de las TIC en el PND 2010-2014 apuntan al cumplimiento de un
triple proposito: (1) Como apoyo transversal para mejorar la competitividad del pais y potenciar
el crecimiento de la productividad de los sectores econdémicos; (2) como apoyo a los nuevos
sectores econdémicos basados en la innovacion; (3) como herramienta de buen gobierno
(fortalecimiento institucional, transparencia, rendicion de cuentas, gobierno en linea, entre otros)

(MEN, 2013)

Por consiguiente, se relaciona que, a finales del afio 2010, el Gobierno Nacional con la
presentacion de la Politica Educativa para la Prosperidad, asume el compromiso de cerrar
brechas educativas, mediante la atencion integral a la Primera Infancia, el mejoramiento de la
calidad de la educacion, la ampliacion de la cobertura, la incorporacién de la innovacion y el

fortalecimiento de la gestién escolar (MEN, 2013).

De manera particular, al hablar de educar con pertinencia para la innovacién y la

productividad, el gobierno hace énfasis en la necesidad de contar con mas y mejores contenidos



educativos virtuales, fortalecer procesos de formacion docente en el uso de las nuevas
tecnologias y llevar a cabo una adaptacion curricular con inclusion de nuevas tecnologias, todo
lo anterior a través de un Sistema Nacional de Innovacion, el cual busca que el 50% de los
docentes del sector oficial (160.000) cuenten con una certificacion en competencias digitales

(MEN, 2013)

2.10.1 Constitucion Politica de 1991

De acuerdo con la constitucion politica, en Colombia rige un estado social de derecho, organizado
en forma de Republica unitaria, descentralizada, con autonomia de sus entidades territoriales,

democrdtica, participativa y pluralista.

Establece en su articulo 67° - La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcién social, con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los
demas bienes y valores de la cultura. En Colombia la educacion es obligatoria entre los 5 y los 15 afios de

edad, y comprende como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica.

2.10.2 Ley General de Educacion en Colombia (Ley 115)

Es la Ley Estatutaria que sefiala las normas generales para regular el servicio publico de la
educacion; se fundamenta en los principios de la Constitucién Politica sobre el derecho a la educacién y
define y desarrolla la organizacion y la prestacion de la educacién formal en sus niveles preescolar, basica
(primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios y jovenes en edad escolar, a
adultos, a campesinos, a grupos étnicos, a personas con limitaciones fisicas, sefioriales y psiquicas, con

capacidades excepcionales, y a personas que requieran rehabilitacion social.
La Ley General de Educacion define tres tipos de educacion: formal, no formal, e informal.

La educacion formal se imparte en establecimientos educativos aprobados, en una secuencia

regular de ciclos lectivos, con sujecién a pautas curriculares progresivas, y conducente a grados y titulos.



La educacion béasica formal se organiza por niveles, ciclos y grados:

El preescolar se ofrece a los nifios antes de iniciar la educacion basica y estd compuesta por tres
grados; los dos primeros grados constituyen una etapa previa a la escolarizacion obligatoria y el
tercero es el grado obligatorio.

La educacion béasica con una duracion de nueve grados (9) que se desarrollara en dos ciclos:
La educacidn basica primaria de cinco (5) grados y la educacion basica secundaria de cuatro
(4) grados. La educacion basica constituye prerrequisito para ingresar a la educacion media o
acceder al servicio especial de educacion laboral;, éste ultimo, proporcionado por
instituciones educativas o instituciones de capacitacion laboral, en donde podréa obtener el
titulo en el arte u oficio o el certificado de aptitud ocupacional correspondiente

La educacion media con una duracion de dos (2) grados: el décimo (10°) y el undécimo
(11°), constituye la culminacién, consolidacién y avance en el logro de los niveles anteriores.
La educacion media tendré el caracter de académica o técnica. A su término se obtiene el
titulo de bachiller que habilita al educando para ingresar a la educacién superior y al trabajo.
La educacion superior es el nivel posterior a la educacién media; esta reguladapor la Ley 30
de 1992 y deméas normas complementarias; la educacion superior es impartida por
instituciones técnicas profesionales, instituciones universitarias o escuelas tecnolégicas y

universidades.



CAPITULO TRES
Metodologia

3.1 Disefio de la investigacion:

3.1.1 Paradigma cualitativo
El marco metodoldgico de este trabajo de grado se enfoca en las variables que lo

integran, y se desarrolla involucrando los métodos cualitativos para el desarrollo, anélisis y
evaluacién de la informacion, con lo propdsito de alcanzar cada uno de los objetivos y metas

propuestos en el desarrollo de la investigacion.

Esta investigacion es de tipo descriptivo ya que se va a identificar formas de conducta,
actitudes, comportamiento, propiedades, caracteristicas y los perfiles importantes de personas
intervinientes en el analisis, para lograr este proposito, es necesario efectuar diversas técnicas de

recoleccion de informacion. (Baptista Lucio, 2002)

Este tipo de investigacion trabaja sobre realidades de hecho y su caracteristica
fundamental es la de presentar una interpretacion correcta, esta puede incluir tipos de estudios
como: documentos, publicaciones, normas, encuestas, entrevistas, observacion, diccionario de
datos, diagrama de flujo Con frecuencia, la meta del investigador consiste en describir
fendmenos, situaciones, contextos y eventos; esto es, detallar cémo son y se manifiestan.

(Baptista Lucio, 2002)

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los
perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos objetos o cualquier otro fendmeno que se

someta a un analisis. (Baptista Lucio, 2002)



Esta investigacion busca analizar la transformacion de la identidad docente en contextos
alternativos para el fortalecimiento de la comprension textual a través de la lectura en los grados

6°, 7° y 8°, para dar un resultado del problema a resolver

3.1.2 Enfoque: Hermenéutico- Interpretativo
En el proceso investigativo, se hace necesario el reconocimiento de la

hermenéutica como una actividad interpretativa, en palabra de Baeza (2002) plantea:

La hermenéutica también nos sugiere y, sin duda, antes que toda
otra consideracion, un posicionamiento distinto con respecto a la realidad:
aquel de las significaciones latentes. Se trata de adoptar una actitud distinta,
de empatia profunda con el texto, con lo que alli se ha expresado a través del
lenguaje. No se trata de suprimir o de intentar inhibir su propia subjetividad
(con sus implicitos prejuicios), sino de asumirla. En otras palabras, la
busqueda de sentido en los documentos sometidos a andlisis se ve afectada
por un doble coeficiente de incertidumbre: la interpretacion es relativa al
investigador, asi como al autor de los textos en cuestion. (Baeza, 2002)

Es decir, se debe correlacionar el tema abordado como objeto de investigacion
con los constructos tedricos presentados de esta manera dar coherencia e hilo
conductor a la informacién presentada segun las indicaciones de una investigacion de

tipo cualitativo.

3.1.3 Método: Investigacion accion (participante)
En la presente investigacion el método de investigacion a implementar desde

una interrelacion de disciplinas de las ciencias sociales y educacién, abordando
dimensiones epistemoldgicas y metodoldgicas que permiten dimensionar varias
perspectivas en el tema objetivo de estudio.

Se retoman los aportes de(Gonzélez, 2011), los métodos “suponen comprender

la realidad como totalidad, para dar cuenta de procesos, estructuras, manifestaciones



culturales, que definen la dinamica y organizacién social; clarificar las concepciones,
comprensiones y sustentos referidos a las problematicas, sujetos, contextos,

intencionalidades e interacciones.



3.2 Participantes:

3.2.1 Poblacién Objeto

La poblacién objetivo de esta investigacion son los estudiantes de la sede Educativa Ima
del municipio de Toledo Norte de Santander, en los grados 6°, 7° y 8°, esta poblacion presenta

un desempefio minimo en las competencias textuales

La mayoria de estudiantes pertenecen a hogares de madres cabeza de familia o se
encuentran en situacion de violencia intrafamiliar; provienen de asentamientos rurales no
estratificados o estrato 1; sus padres se dedican al trabajo informal, principalmente a las ventas

ambulantes o del campo.

3.2.2 Muestra

La muestra estadistica es el subconjunto de los individuos de una poblacion estadistica.
Estas muestras permiten inferir las propiedades del total del conjunto, Las muestras estadisticas

son utilizadas para la realizacién de encuestas.

La caracteristica principal del muestreo es que los resultados sean representativos de la

poblacion general, existen tres métodos de muestreo, que se clasifican en:

. Censal: Donde la muestra es toda la poblacion.

. Con base en el criterio personal: La muestra se selecciona de acuerdo a los

intereses de la persona que esta realizando la investigacion.

. Estadistico: La muestra se selecciona como un subgrupo que cuenten con las

mismas probabilidades de ser elegido.



Teniendo en cuenta lo expuesto en el parrafo anterior, y que poblacién a estudiar esta
comprendida en los estudiantes que oscila en el grado sexto, séptimo y octavo, de la sede
Educativa Ima del municipio de Toledo Norte de Santander, que comprenden un total de ocho
estudiantes en el grado sexto, once estudiantes en el grado séptimo y diecisiete estudiantes en el
grado octavo, en total: 36 tomando como muestra los grados mencionados para este trabajo de
grado utilizaremos la técnica de muestro censal, donde se escoge el 30% de la poblacién para el
estudio y aplicacion de técnicas de recoleccion de informacion, es decir 11 estudiantes de estos

grados.

3.2.3 Informantes clave

Durante la codificacion de los informantes clave, en relacion con la entrevista aplicada a
los estudiantes, docente en formacién y docente del area, en una entrevista diagnostica final, se
procedera a escoger un estudiante en la sede Educativa Ima del municipio de Toledo Norte de
Santander, en los grados 6°, 7° y 8°, adicionalmente se seleccioné a una de las docentes
formadoras de la préctica profesional 11, especificamente a la docente de los grados mencionados

como informante clave de la entrevista y la docente practicante.

3.3 Etapas de la investigacion:

A continuacion, se describen las etapas a desarrollar, con el fin de alcanzar los objetivos

planteados.



3.3.1 Diagnostico
Para comenzar, como parte de la etapa uno se hace una observacion Institucional que

sirve para poder ejecutar un diagndstico, relacionando que (Fleitman, 1997) expone que el
diagnostico permite estudiar, analizar y evaluar las fuerzas, debilidades, amenazas y
oportunidades de las empresas, sirve como instrumento por medio del cual se analiza y evalula el

entorno de una organizacion, su estructura, sus politicas, en general la gestion que esta realice.

De esta manera desde la observacion institucional, se recopila informacion necesaria para
poder visualizar de manera clara y detallada un diagnéstico de la problemaética abordada en los
grados objeto de estudio, para poder diligenciar esta observacion se pidi6 colaboracion de la
docente del grupo, que mediante unas preguntas de caracter técnico suministro informacion para
aproximarse al problema conformado por 51 preguntas organizadas de la siguiente manera en 7

categorias:

1-Institucional

2-plataformas

3-Docente formador en el aula

4-Condiciones de medios alternos y del dispositivo mediacion virtual

5- Interacciones poblacién objeto y comunidad educativa

6-Estrategias didacticas en aula desde lo virtual o alternativas

Las preguntas se disefiaron por grupos para luego intégralas y aplicarlas para conocer la

situacion.



7- Recursos bibliogréficos y otras fuentes de consulta. (Anexo 1. Observacion

institucional)

3.3.2 Documentacion
Para este estudio se utilizé la técnica de la recoleccién de informacién desde los datos

mas importantes mediante la revision de libros, documentos, articulos de revistas y consultas en
la internet, en cuanto a la recoleccion, se emple la revision de fuentes primarias y fuentes
secundarias, haciendo uso de gestor de referencias refworks, que fue seleccionado por que
permite como recurso educativo escoger diferentes fuentes de analisis de informacion,
permitiendo la inclusion de citas que permitan dar mayor argumentacion tedrica al documento, lo

que es una ventaja al poder ampliar la referencias y bibliografia a incorporar.

De hecho, las técnicas son indispensables en el tercer paso del desarrollo de propuesta de
investigacion, especificamente en la recoleccion de informacion en la matriz: este es el tercer
paso para la ejecucion de una investigacion, pues se realizara el acercamiento inicial con las
fuentes bibliograficas con las que se trabajaran para compilar y ordenar el desarrollo de la
monografia, teniendo en cuenta las técnicas a implementar facilita la seleccion y uso de

informacion.

Segun (Sampieri, 2008) Autor del libro Metodologia de la Investigacion que distribuye
McGraw-Hill para estudiantes y profesores, cita que un marco teérico es una de las fases mas
importantes de un trabajo de investigacion, consiste en desarrollar la teoria que va a fundamentar

el proyecto con base al planteamiento del problema que se ha realizado.

De forma similar, en el paso de organizacion de las fuentes de informacion (criterios de
inclusién y exclusion) se puede llevar a cabo un analisis documental y de contenido cualitativo

dando validez del constructor y fiabilidad del tema tratado. Teniendo en cuenta el tipo de



investigacion desarrollada las técnicas usadas seran de beneficios para prescindir de los articulos,
libros y documentos a usar dando utilidad cientifica que pueda dar solucion a la pregunta

planteada como problema de investigacion.

En un segundo momento, teniendo claridad del nivel que tiene cada estudiante en
compresion textual, se procede a realizar un diagndéstico de aula- estado de competencias y
necesidades en el area HLC de los grados 6,7 y 8 (Anexo 1.1) basado en la observacion
institucional realizada en apoyo de la docente del area de humanidades y Lengua Castellana,
cuestionario que sirvié como soporte para el plan de mejoramiento a implementar en la

institucion. (Anexo 1.2)

Finalmente, con esta intervencidn se hara un ordenamiento de las categorias en relacion con los
eventos, los actores, el proceso, escenarios y situacion dentro de la situacion problema a una

analizar.



3.3.3 Disefio de la propuesta pedagdgica
Para disefiar una propuesta se tiene en cuenta gque la investigacion surge a partir del diagndstico y

de lo planteado en el plan de mejoramiento como solucién al diagnostico, donde se programan la
ejecucion unidades proyecto 6, 7 y 8 de las tematicas del cuarto periodo) (Anexo 2.)
3.3.4 Intervencidn (Aplicacion — Ejecucidn)

En primera instancia, se asocia que la practica se hizo la practica en los grados de 6°, 7° y
8° grado del sector educativo IMA, en el primer acercamiento se dio cuando inicio a la practica
pedagdgica 2 (basica secundaria y media) en aproximadamente una hora y treinta minutos del
municipio de Toledo, esta se basé en la observacion Institucional en la cual se hizo una
presentacion con la docente a cargo del area de Espafiol Miladis Bautista y con los estudiantes de
los grados 6°, 7° y 8° por via WhatsApp; seguidamente se recibieron instrucciones de como se
esta llevando a cabo la metodologia en el proceso de ensefianza mediante guias y talleres en
medio fisico debido a la emergencia sanitaria por covi-19, por lo tanto se asigno elaborar talleres
para mejorar la comprension e interpretacion de textos en cada uno de los grados; ya que los
estudiantes presentan falencias, dando a conocer las guias de Escuela Activa donde estan las

temaéticas a trabajar en el cuarto periodo; de igual manera se facilito el el PEI de la Institucion.

De esta manera, adaptandonos a la modalidad aplicada se conformaron tres grupos de
WhatsApp para estar en constante comunicacion con los estudiantes y padres de familia de cada
uno de los grados a cargo. Conforme a ello cualquier duda en el desarrollo de las actividades,
también se comunican con la docente en formacion por medio de llamadas; teniendo en cuenta
que no todos tienen la facilidad de herramientas tecnoldgicas e internet para acceder al uso del

WhatsApp.



Aplicados los talleres, se evidencio la falta de comprensién y produccion textual que
presentan los estudiantes aspectos tales como: omisiones de palabras, cambios de palabras, frases
y oraciones mal formadas, variaciones gramaticales, faltas de ortografia, entre otros. Es decir los
estudiantes de basica secundaria presentan dificultades de los rasgos en el tejido de la lectura y
escritura, lo cual se ve reflejado en la falta del dominio del conjunto de principios y condiciones

que comparten todas las lenguas, en otros términos, la gramatica.

Por lo tanto, se inicio el desarrollo de una observacion institucional por medio de un
cuestionario a la docente, esto arrojo claramente algunas necesidades dando soporte para realizar
un diagnostico de necesidades en el area por grado; detectadas las necesidades se procedio a
ejecutar un plan de mejoramiento, dando paso a la construccion de una propuesta pedagdgica
desde la teoria propuesta por la autora Isabel Solé donde se desarrollaron las unidades didacticas
para el cuarto periodo, aplicadas estas se hizo un seguimiento adicional al diario de campo que

se llevaba como parte del registro.

Para finalizar, para evaluar el impacto de dicha propuesta se aplica una prueba
diagnostica final a la docente y estudiantes, asi como una entrevista a los informes claves que era
un estudiante por cada grado, la docente titular y la docente en formacion. Resaltando que la
educacién nos brinda muchas opciones de estudiar donde se considera mejor la presencialidad ya
que el estudiante va tener la obligacién de aprender, de ir a un campo a desarrollar su aprendizaje
para la vida, de esta manera se evidencia la necesidad de transformar la identidad docente en

contextos alternativos.

En cuanto a la evaluacion del disefio de la actividad didactica, se procede a enviar
nuevamente por via terrestre. Finalmente, se procederd a la recoleccion, condensacion y

presentacion de la informacién mediante resumenes, codificaciones, clasificaciones segun las



categorias evaluadas en la prueba, diagramas, etc. Para al final generar una sintesis o

agrupamiento de los aspectos mas significativos, comparacién que genera la informacion.

3.3.5 Observacion y aplicacion de instrumentos y de datos

Diario de Campo

Durante la construccion del analisis de los datos procedentes del diario de campo (Ver
Anexo 3 Diario de Campo) fue necesario tener en cuenta aspectos relevantes como los nicleos
generales y aspectos de incidencias que son vitales para la triangulacion de la informacion

durante el proceso investigativo.

Segun Velasco y Diaz de Rada (1997) (citado por Albertin, 2007, p.14) Es un laboratorio
de experimentacion” donde todo tiene cabida. Estos mismos autores sefialan: “El fundamento del
diario de campo esta ahi: probablemente es el instrumento de investigacién dptimo para recoger

al propio investigador, por un lado, y por otro, para captar la investigacion como situacion”

(Velasco y Diaz de Rada, 1997, p. 51)

De este modo, se construira un andlisis a partir de los datos procedentes del diario de
campo, el cual arrojara tipificaciones importantes para la incidencia tanto en la identidad docente

como la cultura pedagdgica.

Observacion en aula

La observacion en el aula es un proceso de percepcion que implica transcripciones de
conducta. Tal como lo menciona, Anguera (1986) el acto de observar se entiende como la
actuacion conjunta y necesaria de tres elementos fundamentales: percepcién, interpretacion y

conocimiento previo, que darian lugar a la observacion perfecta. En otros términos, el autor



reconoce la importancia de la observacion en el aula (Ver Anexo 3 Diario de Campo) dentro del
proceso investigativo. En el desarrollo de esta practica fue aplicado desde el primer momento
tomando registro puntual de todos los eventos de gran importancia y mas relevantes, usada para

validar un cuestionario que sirvié como observacion institucional para realizar un diagndstico.
Pruebas finales

Las evaluaciones de caracter diagnostico involucran procesos de blsqueda y especulacion
que busca identificar las condiciones, aciertos y necesidades de cada uno de los estudiantes. La
prueba final diagnostica se hizo atendiendo a los parametros entregados por el Ministerio de
Educacién Nacional en los Estandares Basicos de Competencias, Lineamientos Curriculares,
Derechos Basicos de Aprendizaje que pretenden responder al curriculo planteado por la

Institucion Educativa.

Presentado en Anexo 4.5 Formato de la Prueba final Grados 6°, 7° y 8 Tal instrumento
estard enfocado en la triangulacion de la informacion vital para la discusion de los datos e

indagacion de hallazgos durante el proceso investigativo.
Codificacion de informantes clave

Durante la codificacion de los informantes clave, en relacidn con la entrevista aplicada a
los estudiantes se recalca que, se seleccion6 a un estudiante por cada grado en el que se hacia la
practica, asi mismo a la docente en formacion en la practica profesional Il y la docente titular,

ver Anexo 4.8 Andlisis de la entrevista Docente en formacién y docente.



3.3.6 Andlisis y procesamiento de datos
Durante la construccion del analisis de los datos procedentes del diario de campo (Ver

Anexo 3 Diario de Campo) fue necesario tener en cuenta aspectos relevantes como los nucleos
generales y aspectos de incidencias que son vitales para la triangulacion de la informacion
durante el proceso investigativo. De este modo, se construird un analisis a partir de los datos
procedentes del diario de campo, el cual arrojara tipificaciones importantes para la incidencia
tanto en la identidad docente como la cultura pedagdgica. Observacién en aula La observacion
en el aula es un proceso de percepcidén que implica transcripciones de conducta. Tal como lo
menciona, Anguera (1986) el acto de observar se entiende como la actuacién conjunta y
necesaria de tres elementos fundamentales: percepcion, interpretacion y conocimiento previo,
que darian lugar a la observacion perfecta. En otros términos, el autor reconoce la importancia de
la observacion en el aula (Ver Anexo 3 Diario de Campo) dentro del proceso investigativo.
Finalmente, esto sirvio para realizar un diagnostico de necesidades, un plan de mejoramiento
para presentar la propuesta pedagogica y el disefio de unidades del periodo 4 en los grados objeto

de estudio.

3.3.7 Hipdtesis
De acuerdo a la pregunta de investigacion: ¢De qué manera la transformacién de la

identidad docente en contextos alternativos en el marco de la teoria propuesta por la autora Isabel
solé “ensefianza de la comprension lectora” fortalecerd la comprension textual a través de la

lectura en los grados 6°, 7° y 8°?

Se plantean las siguientes hipotesis:

Ho: La transformacion la identidad docente en contextos alternativos n el marco de la

teoria propuesta por la autora Isabel solé “ensefianza de la comprension lectora™ no presenta



incidencia significativa en el fortalecimiento la comprension textual a través de la lectura en los

grados 6°, 7° y 8°.

H1: La transformacion la identidad docente en contextos alternativos n el marco de la
teoria propuesta por la autora Isabel solé “ensefianza de la comprension lectora” presenta
incidencia significativa en el fortalecimiento la comprension textual a través de la lectura en los

grados 6°, 7°y 8°.

3.3.8. Etapa de formulacion de conclusiones
Para culminar, se valida la hipotesis de afirmacion ¢° La transformacion la identidad

docente en contextos alternativos n el marco de la teoria propuesta por la autora Isabel solé
“ensefianza de la comprension lectora™ no presenta incidencia significativa en el fortalecimiento
la comprension textual a través de la lectura en los grados 6°, 7° y 8°.”’ Que permiten dar
respuesta y conclusion a la pregunta problema en la investigacion, dando paso a la presentacion
de una conclusion donde se puede detallar los aspectos de mayor relevancia, dando paso a la

construccion cientifica y analitica de la docente en formacion.



CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

4.1. Presentacion de Resultados
En el presente apartado dando cumplimiento a los objetivos presentados se presenta la

informacion que corresponde a cada uno de ellos para dar cumplimiento general al objeto de

estudio.

4.1.2 ldentificacion el déficit en la comprension textual de los estudiantes de 6°, 7°y 8° grado
del sector educativo IMA a través de una observacion institucional a la docente del area de
Humanidades y Lengua Castellana para el diagnostico del estado de competencias 'y
necesidades en el area HLC

Para la identificacion del déficit de comprension textual de los estudiantes de los grados objeto
de estudio 6°, 7°y 8° grado del sector educativo IMA, se ejecutd una observacion institucional

(Anexo. 1) a continuacién se presenta el desarrollo de la misma:

PREGUNTA

1. ¢Coémo se integran las TIC en el PEI?
El PEI de cada una de las instituciones debe involucrar a las TIC como elemento transversal de
los planes curriculares, en esta medida estara respondiendo a las necesidades que impone la sociedad de la

informacion y la comunicacion.

2. ¢Cual es la normatividad que rige la Institucion Educativa, cuenta esta con acreditacion
institucional?

e Constitucion politica de Colombia 1991
De acuerdo con la constitucion politica, en Colombia rige un estado social de derecho, organizado en
forma de Republica unitaria, descentralizada, con autonomia de sus entidades territoriales, democratica,

participativa y pluralista.

Establece en su articulo 67° - La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcidn social, con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas
bienes y valores de la cultura. En Colombia la educacion es obligatoria entre los 5 y los 15 afios de edad,

y comprende como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion bésica.



e Ley General de Educacion en Colombia (Ley 1115)

Es la Ley Estatutaria que sefiala las normas generales para regular el servicio publico de la
educacién; se fundamenta en los principios de la Constitucion Politica sobre el derecho a la educacién y
define y desarrolla la organizacion y la prestacion de la educacion formal en sus niveles preescolar, bésica
(primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios y jovenes en edad escolar, a
adultos, a campesinos, a grupos étnicos, a personas con limitaciones fisicas, sefioriales y psiquicas, con

capacidades excepcionales, y a personas que requieran rehabilitacion social.
La Ley General de Educacion define tres tipos de educacion: formal, no formal, e informal.

La educacion formal se imparte en establecimientos educativos aprobados, en una secuencia

regular de ciclos lectivos, con sujecidn a pautas curriculares progresivas, y conducente a grados y titulos.
La educacion béasica formal se organiza por niveles, ciclos y grados:

-El preescolar se ofrece a los nifios antes de iniciar la educacion basica y esta compuesta por tres
grados; los dos primeros grados constituyen una etapa previa a la escolarizacion obligatoria y el tercero es

el grado obligatorio.

-La educacién basica con una duracion de nueve grados (9) que se desarrollara en dos ciclos: La
educacion bésica primaria de cinco (5) grados y la educacion bésica secundaria de cuatro (4) grados. La
educacion basica constituye prerrequisito para ingresar a la educacion media o acceder al servicio especial
de educacion laboral; éste ultimo, proporcionado por instituciones educativas o instituciones de
capacitacion laboral, en donde podra obtener el titulo en el arte u oficio o el certificado de aptitud

ocupacional correspondiente.

-La educacion media con una duracion de dos (2) grados: el décimo (10°) y el undécimo (11°),
constituye la culminacion, consolidacion y avance en el logro de los niveles anteriores. La educacion
media tendra el caréacter de académica o técnica. A su término se obtiene el titulo de bachiller que habilita
al educando para ingresar a la educacion superior y al trabajo.

-La educacidn superior es el nivel posterior a la educacion media; esta reguladapor la Ley 30 de
1992 y deméas normas complementarias; la educacion superior es impartida por instituciones técnicas

profesionales, instituciones universitarias o escuelas tecnolégicas y universidades.

. Ley 115 de 1994 art 73 -. Proyecto educativo institucional.



Cada establecimiento debe elaborar y poner en préctica el PEI en el que se especifiquen entre
otros aspectos, los principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y
necesarios, la estrategia pedagogica, el reglamento para docentes y estudiantes y el sistema de gestion,

todo ello encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente ley y sus reglamentos.

. Lineamientos Curriculares del 4rea Lengua Castellana
Enfatizando en el area de Lengua Castellana se prevé los propdsitos de los lineamientos en este

campo:

-Recoger la discusién sobre algunos puntos que tienen incidencia en la pedagogia de la lengua
materna y la literatura, que en la Ley 115 de 1994 se ha denominado lengua castellana.

-Se apunte como objeto de discusion en los procesos de formacion docente y como interlocutor en
el desarrollo curricular de las instituciones.

-Planteamientos sobre desarrollo curricular, conceptos de la linguistica del texto, de la psicologia
cognitiva, de la pragmaética, de la semiética y de la sociologia del lenguaje; principalmente los trabajos
desarrollados en estos campos en Colombia.

-Cada uno de los aspectos tratados anteriormente permite ser una invitacién al andlisis y al
acercamiento a los planteamientos teéricos y pedagdgicos que nutren la accion educativa en el campo de

la lengua castellana.
o Estandares Bésicos de Competencia del Lenguaje

Representan a través de diversas acciones que se han venido adelantando en las Gltimas décadas,
alrededor de la investigacion en el area: el enfoque semantico-comunicativo en los afios 80, la definicion
de Lineamientos Curriculares (1998) y de Indicadores de Logro Curriculares (1996), asi como la reflexion
critica que profesores de lenguaje han venido haciendo a través de diferentes colectivos de trabajo. Estas
acciones han permitido tener una vision del &rea mas madura y pertinente con las necesidades de los y las

escolares en lo que respecta a la formacidn en lenguaje.

De igual manera, la formacién en lenguaje implica propiciar situaciones en donde tengan cabida
los procesos de produccién y comprension implicados en la actividad linguistica. Podemos hablar
entonces de la produccién y la comprension oral, la comprension y la produccion escrita, asi como la
produccidén y la comprension de los demas sistemas signicos, atendiendo al principio que plantea que el

ser humano constantemente esta interactuando con significados, ya sea en calidad de productor (emisor) o



de intérprete (receptor) de estos. En este orden de ideas, la produccion de lenguaje no sélo se limita a

emitir textos orales o escritos, sino iconograficos, musicales, gestuales, entre otros.
. Derechos Basicos de Aprendizaje

Son una seleccion de saberes claves que indican lo que los estudiantes deben aprender en cada

grado escolar desde 1° hasta 11° para las areas de lenguaje y matematicas.

-Dan cuenta del desarrollo progresivo de algunos conceptos a lo largo de los grados.

-Presentan ejemplos para aclarar los enunciados. Estos ejemplos no se plantean como actividades
gue los docentes deban realizar en sus aulas de clase.

Son referentes para la planeacion de aula. De esta manera, las actividades en el aula pueden e
idealmente pueden involucrar varios DBA de un grado, para que estos se alcancen gradualmente a lo

largo del grado.

° Decreto 1860 de Agosto 3 de 1994 - Art 17.

Reglamento o manual de convivencia. De acuerdo con lo dispuesto en los articulos 73 y 87 de la
Ley de 1994, todos los establecimientos educativos deben tener como parte integrante del PEI, un

reglamento o manual de convivencia.

° Ley 1620 del 15 Marzo del 2013 y su decreto reglamentario (1695 del 13 de
Setiembre del 2013)

“ Sistema Nacional de convivencia escolar y la formacion para el ejercicio de los derechos
humanos, sexuales y la prevencion y mitigacion de la violencia escolar” y el manual de convivencia

vigente.

. Ley 1098 del 2006 (Noviembre 8)

Por la cual se expide el codigo de la infancia y la adolescencia, el cual tiene por objeto
establecer normas sustantivas y procesales para la proteccién integral de los nifios, nifias y adolescentes,
garantizar el ejercicio de sus derechos y libertades consagrados en los instrumentos internacionales de
Derechos humanos, en la Constitucion Politica y en las leyes, asi como su restablecimiento. Dicha

garantia y proteccion sera obligacion de la familia y el Estado.

° Decreto 1965 del 2013, por el cual se reglamenta la Ley 1620 de 2013 .



Articulos 28. Incorporacion en el Manual de Convivencia de las definiciones, principios y
responsabilidades que para todos los miembros de la comunidad educativa, los cuales serviran de base
para que dentro del mismo manual se desarrollen los componentes de promocién, prevencion, atencion y

seguimiento de la Ruta de Atencion Integral para la Convivencia escolar.
. Decreto 1108 de 1994

Por el cual se sistematizan, coordinan y reglamentan algunas disposiciones en relacion con el

porte y consumo de estupefacientes y sustancias psicotropicas.

3. ¢ Qué politicas educativas adoptd la Institucion para la época de pandemia?
Ninguna.
4. ¢ Como adapta el plan de estudios teniendo en cuenta la emergencia sanitaria?

se ha trabajado mediante guias y talleres que se han enviado en medio fisico, teniendo en
cuenta el plan de estudio pero siendo mas flexible y comprensivo debido a la dificultad de los
estudiantes de tener acceso a internet y a la investigacion. Se han tenido en cuenta los Estandares

basicos de competencias y los criterios de evaluacion adaptados también a la emergencia sanitaria.

5. ¢ Con qué protocolo de bioseguridad cuenta la institucion en caso de retorno a clases
presenciales?

Ninguna

6. ¢ Qué herramientas pedagdgicas y didacticas brinda la institucion para trabajar de
forma virtual?
La Institucién Educativa Sede Ima implementa guias, talleres, evaluaciones en esta época de

pandemia.

7. ¢ Qué alternativas ofrece la institucion para aquellos estudiantes que no cuentan con

herramientas TIC?

La Institucion Educativa Sede Ima viene trabajando mediante el desarrollo de guias fisicas para

que los estudiantes puedan continuar con su aprendizaje desde sus hogares.



Por otra parte, los estudiantes del area rural tienen menos acceso a material de apoyo académico y

posibilidades de recibir educacion por medio de métodos no presenciales.

8. ¢ Qué orientaciones recibe la comunidad educativa para el 6ptimo desarrollo de los
procesos de ensefianza - aprendizaje en la modalidad virtual?

No se ha desarrollado modalidad virtual puesto que muy pocos cuentan con teléfono

inteligente y en muy pocas partes hay internet; pero si se les ha enviado recomendaciones para que

apoyen a sus hijos en el desarrollo de sus trabajos los cuales sélo se realizan en medio fisico y se

mantiene una constante comunicacion para brindar las asesorias correspondientes.

9. ¢De qué manera se estan llevando a cabo las actividades intrainstitucionales en un
entorno virtual?

No se esta llevando a cabo actividades intrainstitucionales.

Categoria 2: Plataformas

10. A partir de la situacion actual de emergencia sanitaria (COVID-19) que conlleva a
una pedagogia educativa sin precedentes, ¢Qué plataformas educativas se utilizan para los procesos
de ensefianza — aprendizaje y para el desarrollo de competencias de apropiacion TIC en su
institucion educativa? Si la institucion tiene una plataforma propia, ¢en qué estado se encuentra y
para qué se usa?

La Institucién no implementa ninguna plataforma para el proceso de ensefianza aprendizaje.

11. ¢En qué nivel de desempefio y conocimiento sobre plataformas educativas virtuales
se categorizan los profesores, estudiantes y padres de familia de su institucion?

En el caso de los docentes, se presenta un alto indice de docentes que no han sido capacitados en
entornos virtuales; otros no tienen conocimiento del Plan Nacional de TIC y muestran gran debilidad para
reconocer los navegadores 0 buscadores mas comunes que existen para ubicar informacion.

segin (Zugowitki, 2012) afirma que algunos maestros aun no las implementan en el desarrollo de
sus clases, porque no se sienten seguros de que sean adecuadas, porque toma tiempo y se deben de
preparar mejor para hacer un uso pedagogico de ellas al incorporarlas al aula, porque temen que no
funcionen de la manera adecuada y otros porque creen que los estudiantes las puedan manejar de mejor

manera que ellos y eso les genera temor.



12. ¢Cudles son las mayores dificultades que se presentan en su contexto para la
utilizacion de plataformas virtuales?

La mayoria de estudiantes no tienen los recursos tecnoldgicos como: tabletas, computador, celular
gue se requieren para ingresar a plataformas virtuales. Ademas, la docente indica que el gobierno no
invierte en capacitaciones de calidad para maestros que favorezcan la incorporacion de las TIC en las
Instituciones rurales. Es claro que en la sociedad actual no basta solamente con el acceso a la
infraestructura, es decir poseer computadores y en algunas ocasiones tener los mas costosos y de dltimas
tecnologias, lo importante es que tanto docentes como estudiantes sepan como apropiarse y utilizar un

recurso tecnoldgico para fortalecer sus labores escolares.

13. ¢ Cudles son las oportunidades que encuentra al utilizar plataformas virtuales?

-Permite una ensefianza flexible y abierta, sin limitaciones de espacio ni tiempo, ademas de
mejorar la accesibilidad de personas a la informacion.

-Permite al profesor incorporar nuevos recursos de ensefianza, elaborar materiales de estudio,
examenes, elaborar recursos de apoyo para la clase, con mayor facilidad y calidad de presentacion.

-Puede mejorar las comunicaciones profesor — estudiantes.

-Incorporar herramientas para el seguimiento y evaluacién de los estudiantes.

-Promueve el trabajo colaborativo, tanto en la docencia como en la investigacion, se pueden crear

grupos de trabajo.

14. ¢ Como se evidencia que la implementacion de plataformas virtuales ha ayudado ha
mejorar el proceso de transmisién de la informacion (teoria) en cuanto a sintetizacién, ilustracién,
distribucion de contenidos y reduccién de tiempo en cada tematica abordada?

Se percibe cuando los estudiantes muestran interés por aprender cada instrumento que ofrece el
entorno virtual incorporando herramientas de comunicacién: chats, correos, foros, debates,
videoconferencias, blogs. Asi mismo se evidencia cuando el docente se apropia de las competencias
digitales pedagogicas, tecnoldgica, comunicativa y de gestion que inciden en el aprendizaje de los
estudiantes.

Se puede observar gracias al analisis de las plataformas educativas qué es lo que han aprendido
los estudiantes y lo que tienen que mejorar para que el docente profundice las tematicas alcanzando el

éxito académico.



15. ¢De qué manera el uso de plataformas virtuales, adecuadas para la ensefianza —
aprendizaje, contribuye en el desarrollo de la innovacion e investigacion en Lengua Castellana?

Las plataformas virtuales han producido cambios significativos en la educacion, ya que por medio
de las tecnologias de informacién y comunicacion se van creando nuevos paradigmas en el proceso de
ensefianza aprendizaje que reducen el tiempo de las actividades.

La educacioén virtual nos invita a innovar y a estar atentos a los cambios que la tecnologia
demande para ofrecer nuevas alternativas para promover la interaccién y que los estudiantes sean los
protagonistas de su formacidn y que desarrollen el aprendizaje autbnomo, asi mismo que sean autocriticos

y que den nuevos aportes en el desarrollo cognitivo para realizar aportes a la sociedad del conocimiento.

16. ¢ Qué estrategias de evaluacion se utilizan en su institucion para medir los procesos
de ensefianza — aprendizaje a través de plataformas virtuales?

Evaluacion formativa

Se tiene en cuenta la evaluacion formativa, los procesos y actividades que desarrollen en el aula y
actualmente los que desarrollan en casa, su actitud, su desempefio, su formacion personal y espiritu

investigativo entre otras.

Apuntan a los objetivos y los estandares de desempefio a partir del DBA, tener en cuenta la parte
actitudinal del estudiante, el manejo de las TIC, respeto, responsabilidad.

Los criterios deben apuntar a:

SABER. Interiorizacion de conceptos. El estudiante debe demostrar la apropiacién de los
contenidos.

HACER. Demuestra las competencias, aplica, realiza, ejecuta, desarrolla, elabora.

SER. Interiorizacion de actitudes y valores, creatividad, responsabilidad, respeto, puntualidad, en

términos generales los valores; autonomia, propiedad intelectual.

Categoria 3: Docente formador en el aula

17. ¢ Cual considera que es el papel del docente formador en Lengua Castellana como
ente creativo e innovador en el aula?

El papel del docente de lengua castellana es de ser constructivista, ser un mediador del sujeto que

aprende, propone actividades en las cuales no sea €l quien ensefia, sino él logra que los estudiantes



descubran el contenido del aprendizaje. Es aquel que utiliza materiales concretos, disefia clases

dinamicas, permite que los educandos expresen sus ideas.

18. A partir de su formacion docente, ; Cémo denomina los tiempos del desarrollo de la
clase para llevar a cabo los conocimientos en el entorno virtual? ¢(Con qué fin plantea estos

momentos?

Se planea la secuencia didactica teniendo en cuenta los diferentes momentos: exploracion,

estructuracion, préctica ejecucién y momento de valoracion.

Como el entorno en el que se trabaja es rural donde no hay conectividad a internet; se disefian
talleres con diversas actividades. Se entregan cada quince dias, se recogen las que ya se habian enviado,

se revisan y se hacen los refuerzos necesarios.

19. Desde su formacién disciplinar ¢Cuéles son los enfoques pedagogicos y didacticos

implementados a la hora de impartir clases virtuales?

Enfoque tecnoldgico

Este enfoque surge con el fin de ayudar a los estudiantes a aprender, poniendo en uso
instrumentos tecnoldgicos e innovadores; segin Miguel Freiz Carrillo, Clemencia Carrera Araya, Susan
Sanhueza Henriquez en su estudio “Enfoques y concepciones curriculares en la Educacion”, el enfoque
tecnologico “se centra en llevar la informacion mejorando el proceso de ensefianza a través de la
busqueda y seleccién de medios tecnolégicos eficaces para producir aprendizajes segun los fines deseados

en los planeamientos curriculares”(Freiz Carrera, Sanhueza;2009).

Enfoque tradicional gramatical

Se centra en la ensefianza de la lengua; es decir se basa en la lectoescritura, el analisis de las
reglas gramaticales. En las aulas de clase del area de Lengua Castellana se centra solo en la normatividad
gramatical, esta explica el buen uso de como se debe hablar y escribir.

Por otra parte, el estudiante en la practica dominara toda esa teoria gramatical para poderse

comunicar de manera acertada en su vida cotidiana.

Enfoque de la Graméatica Generativa Transformacional
Este enfoque considera al lenguaje como una capacidad innata de la especie humana que se

actualiza en el proceso de adquisicion de una lengua determinada; proceso que no es mecanico sino la



apropiacion por parte del individuo, del sistema de reglas de una lengua, entendida como un aparato
formal (Chomsky,1968).

Enfoque pragmatico

Estos enfoques estudian las caracteristicas de diferentes tipos de textos; asi como las funciones
del lenguaje.

Desde los enfoques pragmaticos, “el punto de partida es la consideracion de el hablar como un
hacer” (Lomas, Osoro y Tuson, 1993) entienden el acto comunicativo como “un proceso cooperativo de

interpretacion de intenciones”

Enfoque seméntico Comunicativo

Busca contemplar en el estudio de la lengua los componentes pragmatico, semantico, literario,
morfosintactico, asi como el desarrollo de habilidades comunicativas.

La base del enfoque semantico- comunicativo es la lengua objeto; entendiéndose esta como la
lengua cotidiana, la que se forja en el hogar, en la calle, en el colegio, de tal manera que el analisis va
dirigido a tener en cuenta las circunstancias en que se da un acto de habla.

El enfoque semantico comunicativo continda siendo actual por cuanto contempla la construccion
del significado y el reconocimiento de los actos comunicativos y dentro de ellos el uso social del lenguaje,

la comprensidn y creacion de diversos tipos de texto

20. ¢Es pertinente el desarrollo de las competencias TIC a la hora de enfrentarse a la
virtualidad académica que se esta llevando hoy en dia?

Si, porque cada una de las competencias son fundamentales tanto para los docentes como para los
directivos docentes.

Actualmente el mundo globalizado y apoyado por la tecnologia requiere que las LLE ejerzan
nuevas funciones, pedagogias y planteamientos de la formacion de los futuros docentes. Por esta razén se
requiere de profesionales que dominen la tecnologia, pero para lograr esto hombre-méaquina depende que
la I.E puedan fusionar el ambiente de aprendizaje tradicional y la tecnologia. Alcanzar esta funcién exige

gue el docente adquiera un conjunto de competencias para desarrollar una clase.

21. ¢Considera que se estid llevando a cabo en su institucion educativa la gestion

tecnoldgica, comunicativa y pedagogica desde la virtualidad académica?



No se estd llevando a cabo completamente las competencias definidas por el MEN, ya que la
docente de Lengua Castellana es capaz de usar las TIC por si misma para buscar informacion en internet
en preparacion para sus clases pero no integra las TIC a su &rea, se encuentra en el momento de
exploracion. Esto no quiere decir que en alguna de sus competencias no pueda estar en otros momentos,
sino que su descripcion general es exploradora. Asi mismo la I.E cuenta con wifi; pero los estudiantes no

cuentan con las herramientas necesarias para un buen desarrollo de las actividades.

Si un profesor logra desarrollar las competencias para el uso de las tic, no solo le permitira
mejorar su labor docente, sino que también la institucion educativa en donde se desempefie, ya que al

modificar el curriculo generando colegios gque se autoevallien y mejoren constantemente.

22. ¢ Qué debilidades y fortalezas evidencia como docente formador desde la modalidad
virtual?

Fortalezas de la Educacion virtual

o Es un sistema actual porque permite conocer las Gltimas novedades a través de
internet y sus sistemas de informacién.

o El aprendizaje es interactivo, tanto de redes y materiales de estudio

o El ritmo de estudios se amolda de acuerdo a los horarios que mas le conviene al
estudiantado.

o Brinda mas oportunidades para analizar la informacion que se esta recibiendo o
repetir lecciones en caso de ser necesario

o Facilita el trabajo colaborativo, el acceso a chats, debates y practicas en las

plataformas, enriquecen los conocimientos.

Desventajas

o Inexistencia de una estructura pedagogica completa con procesos cognitivos y
técnicas de aprendizaje.

o Una mala conexién de internet, falencias en el equipo o material de trabajo

pueden generar retrasos e interrupciones

23. ¢ Qué aspectos definen su identidad docente en la modalidad virtual aplicada a la

ensefianza de la Lengua materna?



Uno de los aspectos que definen mi identidad docente en la modalidad virtual es coordinar y
facilitar el aprendizaje, mantener una actitud de indagacién permanente que motive a los estudiantes a
hacer un uso critico de la tecnologia no solo en el aula, sino también en casa, en su vida social y en sus
entornos de ocio.

Las competencias pedagdgicas en la modalidad virtual estan dadas por la pedagogia, la
disposicion de ensefianza, el conocimiento desde su saber pedagdgico, la correcta utilizacion de
herramientas tecnoldgicas y las habilidades comunicativas para incentivar la participacion, y que ademas

estas impactan significativamente al estudiante en el proceso de aprendizaje.

24. (En sus actividades académicas y extracurriculares ¢ Cudles son las dimensiones del

desarrollo humano que se evidencian a partir de los entonos virtuales?

La dimensién linguistica comunicativa

Capacidad que tienen los estudiantes para relacionarse mediante el uso del lenguaje, es decir ser
abierto al didlogo y a la confianza, ser capaz de interactuar significativamente e interpretar mensajes con
sentido critico.

Dimension cognitiva

El desarrollo de la dimensién cognitiva se evidencia en los estudiantes cuando son inquietos por
la investigacion, capaces de comprender y aplicar creativamente los saberes en la interaccién consigo

mismo, los demés y el entorno.

25. ¢Como las competencias tecnoldgicas fortalecen la competencia comunicativa
teniendo en cuenta la virtualidad?

Los nuevos planteamientos de las TIC, en la educacidn, conllevan a iniciativas para buscar nuevas
miradas y nuevos mundos de comunicarse la comunidad educativa, con la certeza de enfrentar retos,
responsabilidades y oportunidades para asumir, representar, pensar, colaborar una nueva y mejor forma
para informar y comunicar las ideas, las opiniones, los comentarios y la construccion de nuevos
escenarios entre los miembros de la comunidad educativa.

De esta misma forma la incorporaciéon de las TIC, en los procesos comunicativos, establece
mejores canales de comunicacion para expresar los mensajes, se trata de transmitir lo que sabemos, en el
momento y en el tiempo justo, en la forma inmediata, rapida y veraz; aprovechando todos los medios para
optimizar la informacion o el canal y el instrumento viable para transmitirle el mensaje, no se puede

avanzar en la Institucién si no hay una comunicacién en los procesos educativos.



26. Desde el contexto virtual, ¢(De qué manera logra cumplir las competencias
comunicativas en el area de lengua Castellana?

Mediante una prueba diagnostica que se hace al inicio del afio escolar, se identifica cuéles son los
estudiantes que no poseen las competencias para comenzar un nuevo aprendizaje y segundo tomar
decisiones que faciliten y mejoren el aprendizaje durante el desarrollo del proceso educativo. Evaluar este
aspecto supone plantearse preguntas y tomar decisiones como las siguientes:

o ¢ Qué habilidades, conocimientos e ideas previas tiene cada estudiante?

- (Como relaciono lo nuevo con lo que ya saben?

- ¢En qué orden desarrollo los contenidos?

o ¢ Algunos conocimientos o ideas previas son erroneos?

¢Como hago para qué los estudiantes tomen conciencia de sus ideas que no son correctas?

¢Como corrijo los conocimientos previos que estén equivocados y aseguro que no van a convivir
ideas correctas e incorrectas?

o ¢ La mayoria de los estudiantes saben lo suficiente o les faltan conocimientos

y habilidades necesarios para entender los contenidos nuevos?

- ¢Dedico tiempo a repasar contenidos que mis estudiantes deberian saber, pero no saben?

-De qué forma repaso los contenidos que lo necesitan: ;cada estudiante por su cuenta, en grupos
pequefios o con todo el grupo?

o ¢Algunos estudiantes ya saben lo nuevo que se va a ensefiar?
- ¢ Qué contenidos de ampliacién o profundizacién pueden trabajar estos estudiantes?
o ¢Algunos estudiantes no tienen los conocimientos y habilidades necesarios
para entender los contenidos nuevos?
¢Qué actividades de repaso y refuerzo planifico?
¢ Les asigno compafieros tutores
¢Es necesaria una ayuda especializada para problemas de aprendizaje?
o Conocer los estilos y los ritmos de aprendizaje de cada estudiante y tomar

decisiones al respecto.



Categoria 4: Condiciones de medios alternos y del dispositivo mediacion virtual-

alternativos.

217. ¢La institucién educativa hace uso y entrega de guias académicas (fisicas e
imprimibles) para suministrar la informacion a los estudiantes que no tienen acceso a dispositivos
electronicos

La institucion hace entrega de guias, talleres, evaluaciones para aquellos estudiantes que no

cuentan con las herramientas necesarias para el proceso de ensefianza aprendizaje.

28. ¢, Cudles son las dinamicas empleadas por el docente para hacer llegar los materiales
didéacticos impresos al estudiante?

La profesora de Lenguaje hace llegar a la Institucion educativa Sede IMA el material de trabajo y
alli lo recibe una madre de familia quien se encarga de repartir a los estudiantes las guias; dandoles un
tiempo asignado de 15 dias para que lo regresen al municipio de Toledo donde la profesora Miladis

Bautista habita.

29. ¢De qué manera la guia impresa coadyuva al desarrollo del pensamiento critico al
ser utilizado como estrategia metodoldgica activa?

La guia impresa coadyuva siempre y cuando se utilicen lectura de textos, ya que estos tienen un
papel fundamental en el aprendizaje para ayudar a los estudiantes a desarrollar una serie de capacidades
para desenvolverse en el mundo y poder discutir con argumentos y con espiritu critico. El hecho de hablar
0 escribir les ayuda a reorganizar sus ideas y a interiorizarlas.

Hay muchas maneras de lograrlo, por ejemplo, el hablarles a los estudiantes de los diferentes
propdsitos de la lectura les ayudard a concentrarse mientras leen, el uso de diferentes tipos de lectura
como articulos, historias, textos informativos promovera diferentes propoésitos y formas de lectura; asi
mismo el uso de libros y todo tipo de material de lectura que resulten interesantes y relevantes los
motivaré a leer més.

Los beneficios del uso del pensamiento critico en las aulas son varios, en la escritura, por
ejemplo, los educandos no son los Gnicos beneficiados, pues los maestros que de forma eficaz integran en
sus cursos, tanto la escritura como actividades de pensamiento critico, reportan un aumento satisfactorio
en su experiencia educativa, estan mejor preparados para las clases, son mas enriquecedoras las

discusiones y en general el desempefio es mucho mejor..



30. ¢ Qué metodologia utiliza el docente para disefiar cartillas pedagogicas con el fin de
ajustarse a los contenidos del plan de estudios?

Basandonos en la metodologia escuela nueva para primaria y secundaria, se disefian las guias

de acuerdo al plan de estudio y mallas curriculares teniendo en cuenta el contexto, y siguiendo los

momentos (exploracidn, estructuracion, practica ejecucion y momento de valoracion.). Se busca

material en internet para mejorar la construccion del aprendizaje.

31. ¢Como el docente logra evidenciar la eficacia del material alternativo, ello, referido

a las precariedades de los estudiantes que no tienen acceso a entornos virtuales?
El material alternativo ha sido disefiado de forma creativa para motivar mejor el aprendizaje;
puesto que ha sido un poco complicado por no haber otro medio para llegar a los estudiantes y los

padres de familia no tienen estudios avanzados para que los puedan asesorar en sus tareas.

También se evidencia en la recopilacion del desarrollo de los talleres, bimestrales; es decir si los
estudiantes presentan las actividades completamente o las dejan incompletas

y asi el docente identifica cuales son las falencias que presentan los estudiantes.

32. ¢Cudles son las ventajas y/o desventajas del uso de medios alternativos, como;
cartillas, talleres y cuestionarios en el proceso de ensefianza y aprendizaje?

Ventajas

-Forma organizada, flexible y enriquecedora de trabajo intelectual y manual que privilegia la
accion del nifio.

-Propicia el intercambio de experiencias y la motivacion de trabajos previos.

-Se puede planear un taller por dia. Varios.

-Se requiere de una planeacion detallada, empezar con un tema y su justificacién con base en los
intereses y necesidades de los estudiantes

-Fomenta la participacidn activa y la responsabilidad

Desventajas

-No hay presencia del docente para las respectivas orientaciones que requieren los estudiantes
-No se pueden implementar otras estrategias pedagogicas que el docente conozca

-No hay seguridad si el estudiante entiende la tematica que se le envia en las guias

-No es llamativo, no genera entusiasmo



Categoria 5: Interacciones poblacion objeto y comunidad educativa

33. ¢ Cual ha sido la actitud de los estudiantes frente al uso de las TIC en las clases de
Lengua Castellana?

Para algunos estudiantes el uso de la Tics es favorable porque aumenta el dinamismo de la clase
para interactuar, crear recursos, comunicarse e intercambiar experiencias, pasando de ser un mero
receptor a un participante activo; pero para otros estudiantes no porque no tienen los suficientes recursos
para ingresar a internet o0 muchas veces los educandos les da pena participar en la clase por temor a

equivocarse o que sus compafieros se burlen.

34. ¢De qué manera el uso de las TIC trae consigo progreso, autonomia, reflexién y

monitoreo en el desarrollo de los procesos educativos?

Las TIC brindan herramientas que favorecen a las instituciones educativas que no cuentan con
una biblioteca ni con material didactico. Estas tecnologias permiten entrar a un mundo nuevo lleno de
informacion de facil acceso para los docentes y estudiantes. De igual manera, facilitan el ambiente de
aprendizaje, que se adaptan a nuevas estrategias que permiten el desarrollo cognitivo creativo y divertido

en las diferentes areas del curriculo.

35. ¢Coémo influye la inequidad de recursos tecnolégicos en su motivacion al momento
de planear y ejecutar los encuentros educativos?

Al no poseer herramientas tecnolégicas no se podréa desarrollar con eficacia las planeaciones para
poder investigar y tener un apoyo para ejecutar los encuentros académicos; ya que estos elementos son
fundamentales en el fortalecimiento de la labor docente.

Esta relacion de inequidad entre profesor y alumnos también es sentida por los estudiantes cuando
perciben que el docente es poco comprensivo o demasiado estricto o autoritario, provocando

distanciamientos que no permiten una adecuada interaccién en el aula.



38 ¢ Cuales son las estrategias de interaccion utilizados por el docente para que estudiantes y
acudientes se sientan motivados a realizas las actividades del area?

Cada vez que se envia material de trabajo se disefia una infografia, tarjeta o informacion del
material reconociendo el esfuerzo que los padres de familia o acudientes hacen por sus hijos; y también
el esfuerzo de los estudiantes y el interés que ellos han prestado a esta forma de aprendizaje, se les felicita
y se invitan a seguir adelante cumpliendo con sus deberes y guardando la esperanza de un pronto

reencuentro.

Estrategias de interaccion:

-Presentar informacion nueva o sorprendente

-Uso de ilustraciones y ejemplos

-Sefiala lo positivo de las respuestas, aunque sean incompletas
-Propone tareas que impliquen el trabajo en grupo

-Usa materiales y recursos novedosos.

-Dar oportunidad a los estudiantes para mostrar producciones propias

39.Cuél es el tipo o la metodologia de interaccién del docente, estudiante y acudiente para

dar continuidad al proceso de actividades en el area.

El tipo de metodologia es mixta en alternancia con el desarrollo de guias, en fisico, el desarrollo
de lectura, a través del andlisis, produccion de textos enfatizar en la creatividad.

Ademas, se enfatiza en la lectoescritura, el desarrollo estético- artistico y el fortalecimiento
socioemocional.

Al respecto, Albert (1986:64) argumenta que “...las buenas relaciones alumnos-profesor perfilan
un profesor simpatico y con sentido del humor, interesado y respetuoso con las opiniones de los alumnos,
sensible a las necedades y dificultades que les plantea la propia clase, comprensivo con los problemas y

asequible a esas necesidades.”

Categoria 6: Estrategias didacticas en aula desde lo virtual o alternativas

40. ¢ Qué actividades didacticas resultan eficientes en el entorno virtual?

El portafolio



La técnica de elaboracion de portafolio forma parte de las estrategias de trabajo individual. Para
este caso a herramienta idonea de la plataforma Moodle es un WIKI de forma personal, donde cada
estudiante dispondra de un espacio de acceso personal y restringido en la plataforma. El facilitador podra
realizar un seguimiento continuo de su actividad sin mas que ir revisando el wiki de cada estudiante. De
esta forma, los estudiantes podran disponer de todo su trabajo centralizado con una pagina inicial a modo

de indice.

Exposicion digital

Con la ayuda de la plataforma virtual Moodle da la posibilidad de que el facilitador proponga a
los integrantes la busqueda o creacidn de materiales digitales creativos para la representacion de un tema,
por ejemplo, crear una revista, periodico, boletin, cartel, afiche, video, poesia, canciones, entre otros.
Después, los materiales serdn compartidos utilizando la herramienta de la plataforma méas conveniente

(foro, etiguetas, archivo de audio, wiki).

41. ¢ Qué alternativas de apoyo utiliza el docente de lengua castellana en los procesos de
ensefianza-aprendizaje?
La docente del area de Lenguaje se apoya en herramientas como: blogs, bibliotecas digitales para

la planeacion de sus clases.

42. ¢Qué alternativas didacticas posee la institucion educativa para suministrar la
informacion a los estudiantes que no tienen acceso a internet o dispositivos electronicos?
La Institucién educativa cuenta con computadores, biblioteca, wifi; pero en época de pandemia

los estudiantes solo cuentan con el internet y los talleres que la docente envia a la zona rural.

43. ¢ Qué material de apoyo recomienda a los estudiantes para el desarrollo de las clases
y actividades de la lengua castellana?

Blog, diapositivas, guias, exposiciones digitales, videos.

44, ¢ Qué impacto se percibe por el uso de diversas estrategias didacticas al proceso de

aprendizaje de los estudiantes en el 4rea de lengua castellana?

Ellos se siente motivados porque el material que se les ha enviado ha sido creativo, innovador,
muy reflexivo y disefiado con imagenes a color, se ha hecho énfasis en la ortografia, coherencia,

cohesion, lo que ha permitido tomar interés por parte de ellos y han respondido a estos detalles.



Existen diferentes estrategias metodoldgicas innovadoras para el aprendizaje de los estudiantes;
de las cuales se destacan los grupos interactivos, los murales, los proyectos de aula, la ensefianza
reciproca, el micro cuento, las dramatizaciones, las TIC, el juego, y de la fusion de estas dos Gltimas se
destaca el videojuego. La mayoria de estas estrategias estan basadas en un enfoque metodolégico de
aprendizaje cooperativo o colaborativo que se caracteriza por la participacién activa de los estudiantes y
el apoyo que se ofrece entre si como grupo para la construccién de aprendizajes significativos, lo cual

brinda otro panorama completamente diferente al de la pedagogia tradicional.

45, ¢Como implementa el docente de lengua castellana la flexibilidad curricular?

-Brindando atencion a los intereses y necesidades de los estudiantes

-Propicia contacto directo con contenidos

-Se adapta al ritmo de aprendizaje de los estudiantes siempre y cuando se aborde los temas
planeados y se cumplan los Lineamientos Curriculares.

-Reforzar mas en las tematicas vistas que permitan que lo estudiantes tengan un aprendizaje

significativo.

Categoria 7: Recursos bibliogréaficos y otras fuentes de consulta

46. ¢ Qué recursos bibliograficos y fuentes de consulta para el area de L.C, vistos desde
la virtualidad, la Institucién educativa pone a disposicion de los estudiantes para explorar y
elaborar nuevos conocimientos y destrezas? (bibliotecas virtuales, plataformas de consulta o
archivos multimedia, otros) estudiantes

Ninguna

47, Con relacion a la realidad en que se encuentra el entorno educativo, ¢Qué uso o

aprovechamiento da el docente a las fuentes consultadas para que sea eficiente el empleo de estas?

Se contextualiza a la actualidad basandose en problemas cotidianos o aprovechando reflexiones
acordes a la situacidn; para que los estudiantes desarrollen el aprendizaje reflexivo, argumentativo y

propositivo.

48. ¢Cémo es el procesamiento y gestion de la informacion desde la virtualidad,
teniendo en cuenta las modalidades de acompafiamiento que brinda el docente e institucion para la

valoracion de la informacion consultada y trabajada en las distintas actividades?



Primero se hace el disefio de las guias para los grados 6°, 7° y 8°, luego darlas a conocer a los
estudiantes y después se hace la respectiva observacion para dar una calificacion acorde a las respuestas

gue obtuvieron los estudiantes.

49. Debido a la situacion actual se ve la necesidad de cambiar la metodologia de la
cartilla del docente por una que facilite la consulta y fundamentacién desde los hogares, de acuerdo
a esto, ¢como son presentadas las fuentes de informacion y consulta para apropiarse de los
contenidos de guias o talleres de trabajo y asi optimizar su desarrollo en casa?

La docente hace llegar a sus estudiantes de la zona rural guias donde se muestra la
conceptualizacion de la tematica y un taller de la misma, que deben entregar a la sefiora encargada de
enviar los paquetes al municipio de Toledo. Asi mismo cualquier inquietud que tengan se comunican con
la docente de Lenguaje por llamadas o via WhatsApp.

Dado lo anterior se requiere que los docentes del siglo XXI se empoderen de herramientas
digitales para facilitar a los estudiantes aprendizajes apoyados en las TIC, los recursos educativos que
permitan ensefiar las asignaturas integradas en nuevos conceptos y destrezas que construyan paradigmas

de interés para el educando.

50. ¢, Cudles recursos bibliogréaficos considera que son innovadores para llevar a cabo la
E-A de la L.C desde el ambiente virtual?

Para facilitar el desempefio de los estudiantes

-Libros

-Base de datos

-Videos

-Google scholar o Académico

-plataformas virtuales

51. Teniendo en cuenta que la situacion (social-econémica) de algunos estudiantes les
impide dar el paso a la virtualizacidn, como es el caso en zonas rurales y/o urbanas marginales,
como docente innovador ¢Qué material o contenido propio ha generado para fundamentar la

conceptualizacion de las actividades y ser un referente bibliografico fuera del aula?

En la Sede Educativa Ima hay estudiantes de seis veredas, algunos muy distantes entre media y

dos horas de distancia, no hay sefial y por lo tanto hemos llegado a los estudiantes hasta esas distancias



mediante envio de material didactico, guias y talleres que ellos responden y los hacen llegar a los
docentes por medio de una persona que los recoge y los envia por medio de un carro lechero. Es
complicado para las areas de matematicas e inglés que requieren de mayor explicacién, al recibir los

talleres les hacemos mediante forma escrita la realimentacion y nivelacién de sus dificultades.

52. Considerando gue las comunidades de aprendizaje en el contexto virtual son diversas,
¢las fuentes utilizadas responden a los intereses académicos curriculares y del estudiante?

No totalmente porque el hecho de no poder interactuar constantemente con el estudiante, ni poder
utilizar medios virtuales no se puede lograr todas las competencias necesarias para la construccion del

aprendizaje. Se ha reflejado un poco en las areas de matematicas e inglés.

53. A parte de los documentos tales como Lineamientos, fomento de las TIC'S y estrategias
de innovacion, ¢(Qué otras fuentes de consulta se deben tener en cuenta para facilitar la
informacion de la E-A?

-Estrategias didacticas creativas en entornos virtuales para el aprendizaje

-Andlisis de los métodos didacticos en la ensefianza

-Estrategias de aprendizajes para entornos virtuales

-Lineamientos para la educacion virtual en la educacion



Por lo tanto, con las respuestas obtenidas en la observacién institucional se pudo hacer un diagndstico
para la identificacién de deficiencias -necesidades a solucionar, por cada uno de los grados objeto de

estudio en esta investigacién. Se presenta el diagnostico en las siguientes tablas:

DIAGNOSTICO DE AULA- ESTADO DE COMPETENCIAS Y NECESIDADES EN EL
AREA HLC

CENTRO EDUCATIVO IMA
DOCENTE FORMADOR: MILADIS BAUTISTA GONZALEZ

DOCENTE EN FORMACION: YENIFER NATHALIA SOLER VELANDIA GRADOS: 6°
Afho:2020

AREA HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

COMPETENCIAS
COMPETENCIA DOMINIOS IDENTIFICACION DE
GRAMATICAL DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR
Produzco textos escritos que | - No hacen uso de los conectores,
responden a necesidades pronombres, manejo de modos
SEMANTICA especificas de comunicacion, | verbales.
a procedimientos
sistematicos de -Los estudiantes presentan poco
elaboracion y establezco vocabulario lo que les imposibilita
nexos argumentar.
intertextuales y
extratextuales. -Dificultad para interpretar cada uno de
los tipos de textos que leen.
Evidencio que las variantes
linglisticas encierran
una vision particular
del mundo.




SINTACTICA

Defino una temética para
la produccién de un texto
narrativo.

-Comparo el contenido de
los diferentes tipos de
texto que he leido.

-Elaboro un plan textual,
organizando la informacién
en secuencias légicas.

-Dificultad en la secuencia de las ideas
para tener un verdadero orden légico
segun las situaciones del contexto.

-No acentlia adecuadamente las
palabras agudas, graves, esdrdjulas,
sobresdrujulas y palabras de uso
frecuente que tienen tilde diacritica (la
que permite distinguir palabras que se
escriben igual pero que tienen
significados distintos.

-No emplea imégenes, gréficos, tablas,
lineas de tiempo para enriquecer sus
producciones escritas

MORFOLOGICA

-Reescribo un texto, teniendo
en cuenta aspectos

de coherencia (unidad
tematica,

relaciones légicas,
consecutividad temporal...)

y cohesion (conectores,
pronombres, manejo

de modos verbales,
puntuacion...).

-Evidencio que las variantes
linglisticas encierran

una vision particular

del mundo.

- Reconozco que las variantes
linglisticas y

culturales no impiden
respetar al otro como
interlocutor valido.

-Los textos que escriben los estudiantes
no cuentan con buena coherencia,
tienen mal uso de vocabulario,
ortografia, hacen uso de los mismos
conectores temporales (en ese
momento, luego,), causales (por esta
razon, por lo tanto, de modo que) y
aditivos (ademas, también, en realidad).

FONETICO-
FONOLOGICA

-Reconozco la tradicion oral
como fuente de la
conformacion

y desarrollo de la literatura.

-Caracterizo rasgos especifi
cos que consolidan

la tradicién oral, como:
origen, autoria colectiva,
funcién social, uso del
lenguaje, evolucion,

-Los educandos presentan deficiencias
en su forma de habla y esto se ve
reflejado en los escritos que producen.

-Una de las necesidades fundamentales
es la de no tener una pronunciacién
correcta en las palabras que les
garantice hacerse entender y escuchar.




recurrencias tematicas.

-Interpreto y clasifico textos
provenientes de la

tradicion oral tales como
coplas, leyendas, relatos
mitolégicos, canciones,
proverbios, refranes,
parabolas,

entre otros.

2.
COMPETENCIA DOMINIOS IDENTIFICACION DE
LECTORA DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR
COMPRENSION -Relaciono la formay el
contenido de los textos -Incomprension del significado de
que leo y muestro como se palabras
influyen mutuamente.
-Desconocimiento de elementos que
componen la palabra
-ldentifico las principales
caracteristicas formales
del texto: formato de
presentacion,
titulos, graficacion,
capitulos, organizacién,
etc.
INTERPRETACION -Relaciono la formay el -Deficiencias en la decodificacion
contenido de los textos
que leo y muestro como se -Pobreza de vocabulario
influyen mutuamente.
-Escasos conocimientos previos
--Interpreto y clasifico textos
provenientes de la -Confusidn con respecto a las
tradicion oral tales como actividades propuestas en las guias.
coplas, leyendas, relatos
mitoldgicos, canciones,
proverbios, refranes,
parébolas,
entre otros.
CRITICA -Formulo una hipétesis -No sabe evaluar la consistencia o
para demostrarla en un irrelevancias propias de un texto.




texto oral con fines
argumentativos.

-Llevo a cabo procedimientos
de basqueda, seleccion

y almacenamiento de
informacion acerca de la
tematica que voy a tratar

en un texto con fines
argumentativos.

-Establezco relaciones de
semejanza y diferencia
entre los diversos tipos de
texto que he leido.

- No logran extraer la informacion
buena de la mala.

-Dificultad para conectar ideas entre si.
-Dificultad para comprender conceptos.

-Los estudiantes no son capaces de
socializar y proponer ideas.

-Falencia para integrar lo leido con
experiencias propias.

ASPECTOS FONETICOS
DE LA LECTURA ORAL

- Utilizo estrategias
descriptivas

para producir un
texto oral con fines
argumentativos.

-Produzco una primera
version del texto narrativo
teniendo en cuenta
personajes,

espacio, tiempos y
vinculos con otros textos
y con mi entorno.

-Se hace necesario practicar la
pronunciacion mediante musica o
lectura en voz alta.

-Alteraciones de la fluidez verbal:
Disfemia.

3.

COMPETENCIA
ESCTRITORA

DOMINIOS

IDENTIFICACION DE
DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR

Competencia Morfoldgica

-Caracterizo los textos de
acuerdo con la intencién
comunicativa de quien los
produce.

-Elaboro un plan textual,
organizando la informacion
en secuencias logicas.

-Ausencia de conectores textuales y
deicticos

-Uso inadecuado de morfemas: género,
nlmero, preposiciones.

-Uso incorrecto de marcadores (lugar,
tiempo...)

-Omisiones y sustituciones de grafemas

Competencia sintagmatica

-Reescribo un texto, teniendo
en cuenta aspectos

-No identifican los adverbios y




de coherencia (unidad
tematica,

relaciones légicas,
consecutividad temporal...)
y cohesion (conectores,
pronombres, manejo

de modos verbales,
puntuacion...).

-Llevo a cabo procedimientos
de basqueda, seleccion

y almacenamiento de
informacion acerca de la
tematica que voy a tratar

en mi texto narrativo.

preposiciones.

-Deficiencias textuales en el uso de
sufijos, adjetivos, comparativos y
superlativos.

-Presenta dificultad en la concordancia
de oraciones simples utilizando la
clasificacion de las palabras dentro de
la oracion.

Competencia semantica

- Caracterizo rasgos especifi
cos que consolidan

la tradicién oral, como:
origen, autoria colectiva,
funcién social, uso del
lenguaje, evolucion,
recurrencias

tematicas, etc.

-Establezco relaciones entre
los textos provenientes

de la tradicién oral y

otros textos en cuanto a
temas, personajes, lenguaje,
entre otros aspectos.

-confusién entre lexemas con semas
comunes, pero no intercambiables.

-Desconocen el uso de significados de
ciertas palabras.

-Combinaciones o construcciones
impropias del espafiol

-Falta expresion verbal y una
comunicacion mas amplia.

Competencia discursiva

-Produzco textos escritos que
responden a necesidades
especifi

cas de comunicacion, a
procedimientos

sistematicos de

elaboracion y establezco
nexos

intertextuales y
extratextuales.

-Comprendo e interpreto
diversos

tipos de texto, para establecer
sus relaciones internas

y su clasificacion en una
tipologia

textual.

-Se les dificulta producir textos,
teniendo en cuenta la coherencia,
cohesion.

-Pérdida o desviacion del tema.
-Falta de contenido
-Contradicciones l6gicas parciales;

incongruencias, elementos
incompresibles o sueltos, omisiones.

Competencia pragmatica-
comunicativa

-Caracterizo el contexto
cultural del otro y lo
comparo con el mio.

- Deficiencias en el significado no
convencional




-Formulo hipotesis de
comprension

acerca de las

obras literarias que leo
teniendo

en cuenta género,
tematica, época y region.

-La sintaxis y el contexto

-Referencia y deixis.

Competencia textual

-Comparo el contenido de
los diferentes tipos de
texto que he leido.

-Elaboro un plan textual,
organizando la informacién
en secuencias légicas.

-Se les dificulta construir un texto, sea
oral o escrito, combinando formas
gramaticales y significados respetando
las caracteristicas del género al que
pertenece el texto.

Ortografia del texto

- Comprendo obras literarias
de diferentes géneros,
propiciando

asi el desarrollo de mi
capacidad critica y creativa.

-Escasa importancia que se le da a la
ortografia.
-La poca lectura de libros

-Problemas de expresidn escrita.

-Mezcla letras mayusculas y
minudsculas

4

COMPETENCIA
LITERARIA

DOMINIOS

IDENTIFICACION DE
DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR

Competencia linguistica

-Elaboro un plan textual,
organizando la informacion
en secuencias légicas.

Produzco textos escritos que
responden a necesidades
especificas de comunicacion,
a procedimientos
sistematicos de

elaboracién y establezco
nexos

intertextuales y
extratextuales.

-Se ha observado en la planificacion
pedagdgica de los docentes carece de
estrategias de lectura tales como:
dictado, copia de texto, memorizacién

Competencia poética,
estilistica

-Comparo el sentido que
tiene el uso del espacio

y de los movimientos
corporales en situaciones
comunicativas cotidianas,

-No identifican un poema de un cuento

-Falta de expresién corporal al
momento de declamar un poema.




con el sentido
que tienen en obras artisticas.

-Propongo hipotesis de
interpretacion de espectaculos
teatrales, obras

pictoricas, escultoricas,
arguitecténicas, entre

otras.

-No hacen uso de la prosodia, la
kinésica al momento de leer un texto
poético.

5

COMPETENCIA
ENCICLOPEDICA

DOMINIOS

IDENTIFICACION DE
DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR

-Organizo previamente

las ideas que deseo exponer
y me documento

para sustentarlas.

-Dificultades con el uso de la
comprension de conceptos.

-No utilizan términos apropiados lo que
les imposibilita hablar y escribir con
propiedad.

DIAGNOSTICO DE AULA- ESTADO DE COMPETENCIAS Y NECESIDADES EN EL AREA

HLC
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GRADOS: 7°

AREA HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

COMPETENCIAS

COMPETENCIA DOMINIOS IDENTIFICACION DE
GRAMATICAL DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR
-Comprendo el sentido global
de cada uno de los textos que
SEMANTICA leo, la intencidn de quien lo -Desconocimiento de los significados
produce Yy las caracteristicas | de algunas expresiones segun el
del contexto en el que se | contexto.sz
produce.
SINTACTICA Dificultad en la secuencia de las ideas

-Tengo en cuenta reglas
sintacticas,

semanticas y pragmaticas
para la produccion

de un texto.

-Elaboro una primera version
de un texto explicativo
atendiendo

a los requerimientos
estructurales, conceptuales

y linglisticos.

para tener un verdadero orden ldgico
segun las situaciones del contexto.

-No acentla adecuadamente las
palabras agudas, graves, esdrdjulas,
sobresdrujulas y palabras de uso
frecuente que tienen tilde diacritica (la
que permite distinguir palabras que se
escriben igual pero que tienen
significados distintos




MORFOLOGICA

- Infiero otros sentidos en
cada

uno de los textos que leo,
relacionandolos

con su sentido

global y con el contexto en el
cual se han producido,
reconociendo

rasgos socioldgicos,
ideoldgicos, cientificos y
culturales.

- Comprendo el sentido
global

de cada uno de los textos que
leo, la intencién de quien lo
produce y las caracteristicas
del contexto en el que se
produce.

-Se les dificulta descomponer palabras
en sus morfemas para obtener el
significado de términos desconocidos.

-No identifican cada una de las partes
de una oracién: articulos, sustantivos,
preposiciones.

FONETICO- - Utilizo el discurso
FONOLOGICA oral para establecer -Los educandos presentan deficiencias
acuerdos a partir del en su forma de habla y esto se ve
reconocimiento de los reflejado en los escritos que producen.
argumentos de mis
interlocutores
y la fuerza
de mis propios argumentos. -Una de las necesidades fundamentales
es la de no tener una pronunciacién
correcta en las palabras que les
- Organizo previamente garantice hacerse entender y escuchar.
las ideas que deseo exponer
y me documento
para sustentarlas.
2.

COMPETENCIA
LECTORA

DOMINIOS

IDENTIFICACION DE
DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR

COMPRENSION

-Analizo los aspectos
textuales,
conceptuales y formales de

-No capta la idea global y la relevancia
de las informaciones leidas.




cada uno de los textos que
leo.

-Caracterizo los textos de
acuerdo

con la intencidon comunicativa
de quien los produce.

-Incomprension del significado de
palabras

-Desconocimiento de elementos que
componen la palabra

INTERPRETACION

- Analizo los aspectos
textuales,

conceptuales y formales de
cada uno de los textos que
leo.

- Infiero otros sentidos en
cada

uno de los textos que leo,
relacionandolos

con su sentido

global y con el contexto en el
cual se han producido,
reconociendo

rasgos socioldgicos,
ideoldgicos, cientificos y
culturales.

-Deficiencias en la decodificacién
-Pobreza de vocabulario
-Escasos conocimientos previos

-Confusidn con respecto a las
actividades propuestas en las guias.

CRITICA

-Organizo previamente

las ideas que deseo exponer
y me documento

para sustentarlas.

- Utilizo el discurso

oral para establecer
acuerdos a partir del
reconocimiento de los
argumentos de mis
interlocutores

y la fuerza

de mis propios argumentos.

- Dificultad para identificar las formas
verbales y los conectores para producir
textos cohesionados.

-Dificultad en la redaccion de textos
-Escasa participacion critica, creativa y

dindmica de los estudiantes con
respecto al abordaje de textos escritos.

ASPECTOS FONETICOS
DE LA LECTURA ORAL

-Utilizo el discurso

oral para establecer
acuerdos a partir del
reconocimiento de los
argumentos de mis
interlocutores

y la fuerza

de mis propios argumentos.

-Supresidn de letras y palabras
-Deficiencias en la calidad de la lectura
oral.




COMPETENCIA
ESCTRITORA

DOMINIOS

IDENTIFICACION DE
DEFICIENCIAS -NECESIDADES
A SOLUCIONAR

Competencia Morfolégica

- Elaboro hipotesis de lectura
de

diferentes textos, a partir de
la

revision de sus caracteristicas
como: forma de presentacion,
titulos, graficacion y manejo
de la lengua: marcas
textuales,

organizacion sintéctica, uso
de

deicticos, entre otras.

-Los textos que escriben los
estudiantes no cuentan con buena
coherencia, tienen mal uso de
vocabulario, ortografia, hacen uso de
los mismos conectores temporales (en
ese momento, luego,), causales (por
esta razon, por lo tanto, de modo que)
y aditivos (ademas, también, en
realidad).

Competencia sintagmética

- Comprendo e interpreto
textos,

teniendo en cuenta el
funcionamiento

de la lengua en situaciones
de comunicacion, el uso de
estrategias

de lectura y el papel del
interlocutor y del contexto.

-Repeticiones de sintagmas que
requerian ser tomados anaféricamente
reformulados u omitidos.

-Dificultades més frecuentes:
Dequeismo, queismo, laismo, leismo.

-Errores de concordancia

-Utilizacion incorrecta del subjuntivo.
preposiciones

Competencia semantica

-ldentifico estrategias que
garantizan coherencia,
cohesién

y pertinencia del texto.

- Tengo en cuenta reglas
sintacticas,

semanticas y pragmaticas
para la produccion

de un texto.

-Falta desarrollar el 1éxico y esto se
puede dar a la interaccién con sus
comparfieros y docentes-

Competencia discursiva

-Caracterizo y utilizo
estrategias descriptivas
y explicativas para
argumentar mis ideas,
valorando y respetando
las normas bésicas de
la comunicacion.

-Repeticion de palabras
-sustituciones y recurrencias léxicas

-Contradicciones logicas parciales:
incongruencias, elementos
incomprensibles o sueltos.

Competencia pragmatica-
comunicativa

-Infiero otros sentidos en
cada

-Pérdida o desviacion del tema o
introduccion distintos al planteado.




uno de los textos que leo,
relacionandolos

con su sentido

global y con el contexto en el
cual se han producido,
reconociendo

rasgos socioldgicos,
ideoldgicos, cientificos y
culturales.

-Dispersion del tema con aspectos
colaterales

-Falta de contenido
-Exceso de informacion colateral
dispersante e innecesaria

Competencia textual

- Produzco textos orales de
tipo

argumentativo para exponer
mis ideas y llegar a acuerdos
en los que prime el respeto
por mi interlocutor y la
valoracion

de los contextos
comunicativos.

- Produzco textos escritos que
evidencian

el conocimiento que he
alcanzado

acerca del funcionamiento

de la lengua en situaciones de
comunicacion

y el uso de las estrategias

de produccion textual.

- Bloques de ideas carentes de nexos,
segmentaciones inadecuadas,
imprecision y uso repetitivo de
conectores.

-La omision y la dosificacion de
informacion pertinente

-Ausencia de elementos referenciales
tales como: anéforas y
pronominalizaciones generan rupturas
semanticas que impiden interpretar la
intencionalidad comunicativa.

Ortografia del texto

- Tengo en cuenta reglas
sintacticas,

semanticas y pragmaticas
para la produccién

--Escasa importancia que se le da a la
ortografia.
-La poca lectura de libros

de un texto.
-Problemas de expresion escrita.
-Mezcla letras mayusculas y
minudsculas
4
COMPETENCIA DOMINIOS IDENTIFICACION DE

LITERARIA

DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR

Competencia linguistica

-Leo con sentido critico
obras literarias de autores
latinoamericanos.

- Deficiencias en la decodificacion
-pobreza de vocabulario

-Escasos conocimientos previos
-Falta de dominio de las estrategias de




comprension.

Competencia poética,
estilistica

-Comparo el sentido que
tiene el uso del espacio y de
los movimientos corporales
en situaciones comunicativas
cotidianas con el sentido que
tienen en obras artisticas.

-Propongo hipotesis de
interpretacion de espectaculos
teatrales, obras

- Falta de interés por parte de los
alumnos por la poesia.

-Inseguridad al expresarse al momento
de recitar de un poema.

-Falta de comprension para identificar
las figuras literarias dentro de un
poema.

5

COMPETENCIA
ENCICLOPEDICA

DOMINIOS

IDENTIFICACION DE
DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR

- Infiero otros sentidos en
cada

uno de los textos que leo,
relacionandolos

con su sentido

global y con el contexto en el
cual se han producido,
reconociendo

rasgos socioldgicos,
ideoldgicos, cientificos y
culturales.

-Falta de conocimientos acerca de su
entorno social

- - Poco interés por la lectura.

-No coloca en préctica conceptos
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AREA HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA

COMPETENCIAS

COMPETENCIA

DOMINIOS

IDENTIFICACION DE

GRAMATICAL DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR
-Comprendo el sentido global
de cada uno de los textos que
SEMANTICA leo, la intencion de quien lo -Falta de producciones propias
produce y las caracteristicas -No identifican cuales son las
del contexto en el que se | preposiciones, conjunciones, adjetivos
produce. y pronombres.
-La eleccidn incorrecta de una palabra
por baja comprension en el significado.
-Falta de conectores discursivos
SINTACTICA -No utilizan adecuadamente la

-Tengo en cuenta reglas
sintécticas,

semanticas y pragmaticas
para la produccién

de un texto.

-Elaboro una primera version
de un texto explicativo
atendiendo

a los requerimientos
estructurales, conceptuales

y linglisticos.

gramatica para producir textos
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos.

-No utilizan de manera correcta su
propia lengua materna

-No reconocen los sintagmas y la
asimilacion de los tipos que hay.




MORFOLOGICA

- Infiero otros sentidos en
cada

uno de los textos que leo,
relacionandolos

con su sentido

global y con el contexto en el
cual se han producido,
reconociendo

rasgos socioldgicos,
ideoldgicos, cientificos y
culturales.

- Comprendo el sentido
global

de cada uno de los textos que
leo, la intencién de quien lo
produce y las caracteristicas
del contexto en el que se
produce.

-Se les dificulta descomponer palabras
en sus morfemas para obtener el
significado de términos desconocidos.

-No identifican cada una de las partes
de una oracién: articulos, sustantivos,
preposiciones.

FONETICO- - Utilizo el discurso
FONOLOGICA oral para establecer -Problemas de pronunciacion y
acuerdos a partir del ortografia (errores tanto prosodicos
reconocimiento de los como ortogréficos).
argumentos de mis
interlocutores -Alteracion de la fluidez verbal
y la fuerza
de mis propios argumentos.
-Suelen sustituir, omitir o cambiar los
- Organizo previamente sonidos.
las ideas que deseo exponer
y me documento
para sustentarlas.
2.

COMPETENCIA
LECTORA

DOMINIOS

IDENTIFICACION DE
DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR

COMPRENSION

-Analizo los aspectos
textuales,

conceptuales y formales de
cada uno de los textos que
leo.

-No capta la idea global y la relevancia
de las informaciones leidas.

-Incomprension del significado de




-Caracterizo los textos de
acuerdo

con la intencidon comunicativa
de quien los produce.

palabras

-Desconocimiento de elementos que
componen la palabra

INTERPRETACION

- Analizo los aspectos
textuales,

conceptuales y formales de
cada uno de los textos que
leo.

- Infiero otros sentidos en
cada

uno de los textos que leo,
relacionandolos

con su sentido

global y con el contexto en el
cual se han producido,
reconociendo

rasgos socioldgicos,
ideoldgicos, cientificos y
culturales.

-Deficiencias en la decodificacién
-Pobreza de vocabulario
-Escasos conocimientos previos

-Confusién con respecto a las
actividades propuestas en las guias.

CRITICA

-Organizo previamente

las ideas que deseo exponer
y me documento

para sustentarlas.

- Utilizo el discurso

oral para establecer
acuerdos a partir del
reconocimiento de los
argumentos de mis
interlocutores

y la fuerza

de mis propios argumentos.

- Dificultad para identificar las formas
verbales y los conectores para producir
textos cohesionados.

-Dificultad en la redaccion de textos
-Escasa participacion critica, creativa y

dinamica de los estudiantes con
respecto al abordaje de textos escritos.

ASPECTOS FONETICOS
DE LA LECTURA ORAL

-Utilizo el discurso

oral para establecer
acuerdos a partir del
reconocimiento de los
argumentos de mis
interlocutores

y la fuerza

de mis propios argumentos.

-Supresidn de letras y palabras
-Deficiencias en la calidad de la lectura
oral.

3.

COMPETENCIA
ESCTRITORA

DOMINIOS

IDENTIFICACION DE
DEFICIENCIAS -NECESIDADES




A SOLUCIONAR

Competencia Morfolégica

- Elaboro hipotesis de lectura
de

diferentes textos, a partir de
la

revision de sus caracteristicas
como: forma de presentacion,
titulos, graficacion y manejo
de la lengua: marcas
textuales,

organizacion sintéctica, uso
de

deicticos, entre otras.

-Ausencia de la diferenciacion entre
las palabras

-Poco uso de categorias semanticas

-No es capaz de persuadir o convencer
con su discurso

-Los textos no se deben leer de una
manera objetiva sino subjetiva

-Uso constante de muletillas

Competencia sintagmatica

- Comprendo e interpreto
textos,

teniendo en cuenta el
funcionamiento

de la lengua en situaciones
de comunicacion, el uso de
estrategias

de lectura y el papel del
interlocutor y del contexto.

-Los estudiantes no hacen uso idéneo
del sentido de las palabras.

-El mal uso de la expresion oral

-Mal uso de los sintagmas en una
racion.

Competencia semantica

-ldentifico estrategias que
garantizan coherencia,
cohesion

y pertinencia del texto.

- Tengo en cuenta reglas
sintacticas,

semanticas y pragmaticas
para la produccién

de un texto.

-Falta desarrollar el 1éxico y esto se
puede dar a la interaccién con sus
compafieros y docentes-

-Necesidad de comprender una
determinada situacion y opinar sobre
lo que posiblemente esta sucediendo
desde una postura personal.

Competencia discursiva

-Caracterizo y utilizo
estrategias descriptivas
y explicativas para
argumentar mis ideas,
valorando y respetando
las normas bésicas de
la comunicacion.

-Pérdida o desviacion del tema
-Exceso de informacion innecesaria
-Problemas con los demostrativos,
pronombres, articulos.

-Falta de separacidn entre oraciones o
separaciones indebidas.

Competencia pragmética-
comunicativa

-Infiero otros sentidos en
cada

uno de los textos que leo,
relacionandolos

con su sentido

global y con el contexto en el
cual se han producido,
reconociendo

-Deficiencia en la interpretacion
literal de los enunciados

-Les cuesta mantener una continuidad
en el discurso, saltando de un tema a
otro

-Se aprecian dificultades en el uso de




rasgos socioldgicos,
ideoldgicos, cientificos y
culturales.

los adverbios interrogativos de lugar,
tiempo; asi como en el uso de quién,
para quién, a quién y en el uso del
porgué, como o de qué manera.

-Manifiestan desajuste disociativo,
pensamiento negativo y mecanismos
de huida a la realidad.

Competencia textual

- Produzco textos orales de
tipo

argumentativo para exponer
mis ideas y llegar a acuerdos
en los que prime el respeto
por mi interlocutor y la
valoracion

de los contextos
comunicativos.

- Produzco textos escritos que
evidencian

el conocimiento que he
alcanzado

acerca del funcionamiento

de la lengua en situaciones de
comunicacion

y el uso de las estrategias

de produccion textual.

- Dificultades en la redaccion de
texto, es decir ausencia de parrafo,
errores de ortografia, ausencia parcial
de conectores l6gicos.

-No hay cohesion ni coherencia en sus
textos.

-No hay uso de signos de puntuacion.
-Muestran apatia hacia la lectura

-Se les dificulta la comprension, la
pronunciacién y el analisis.

Ortografia del texto

- Tengo en cuenta reglas
sintacticas,

semanticas y pragmaticas
para la produccién

--Escasa importancia que se le da a la
ortografia.
-La poca lectura de libros

de un texto.
-Problemas de expresidn escrita.
-Mezcla letras mayusculas y
minusculas
4
COMPETENCIA DOMINIOS IDENTIFICACION DE

LITERARIA

DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR

Competencia
Linguistica

-Leo con sentido critico
obras literarias de autores
latinoamericanos.

-Falta de conocimientos
previos para producir
oracionesgramaticales

- Deficiencias en la decodificacion
-pobreza de vocabulario

-Escasos conocimientos previos
-Falta de dominio de las estrategias de
comprension.




correctas.

-No desarrolla las habilidades
de escritura y lectura
adecuadamente.

-No hace uso de la
comprensién auditiva y la
comprension lectora para la
interpretacion de un texto.

Competencia poética,
estilistica

-Comparo el sentido que
tiene el uso del espacio y de
los movimientos corporales
en situaciones comunicativas
cotidianas con el sentido que
tienen en obras artisticas.

-Propongo hipétesis de
interpretacion de espectaculos
teatrales, obras

- Falta de interés por parte de los
alumnos por la poesia.

-Inseguridad al expresarse al momento
de recitar de un poema.

-Falta de comprension para identificar
las figuras literarias dentro de un
poema.

5

COMPETENCIA
ENCICLOPEDICA

DOMINIOS

IDENTIFICACION DE
DEFICIENCIAS -NECESIDADES A
SOLUCIONAR

- Infiero otros sentidos en
cada

uno de los textos que leo,
relacionandolos

con su sentido

global y con el contexto en el
cual se han producido,
reconociendo

rasgos socioldgicos,
ideoldgicos, cientificos y
culturales.

-El estudiante no consulta términos
desconocidos

-Dificultades para identificar conceptos
manejados en el &rea y en los textos
leidos.

- Dificultades para la interpretacion de
conceptos en un texto leido y por tanto
no comprenden que leen.

- Deficiente uso de conceptos en sus
producciones textuales y discursos
orales.

- Poco interés por la lectura.

-No coloca en practica conceptos




4.1.2 Presentacion de un plan de mejoramiento en el area de Humanidades y Lengua
Castellana para los estudiantes de 6°, 7°y 8° grado del sector educativo IMA, soportada en
cada uno de los ejes y competencias propuestos por el MEN en los Lineamientos Curriculares.

Con el diagnéstico realizado, se pudo validar la necesidad de abordar la problemética presente en

el &rea, para poder realizar un plan de mejoramiento académico por grado que atendiera el

problema de manera integral, presentado a continuacion:

PLAN DE MEJORAMIENTO ACADEMICO DE GRADO

Institucion educativa: IMA
Curso de lengua Castellana
Fecha inicio: 1/09/2020

Docente Formador: Miladis Bautista

I.H

fecha terminacién:20/11/2020

grado: 6°

Docente en formacion: Yenifer Nathalia Soler Velandia

Estandares de Competencia:
-Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones internas y su clasificacién
en una tipologia textual.

-Produzco textos escritos que responden a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos
sistematicos de elaboracién y establezco nexos intertextuales y extratextuales.

-Llevo procedimientos de blsqueda, seleccidn y almacenamiento de informacion acerca de la temética
que voy a tratar en mi texto narrativo.

-Evidencio que las variantes linguisticas encierran una vision particular del mundo
-Caracterizo el contexto cultural del otro y lo comparo con el mio.

EJE
CURRICUL
AR

PROBLE
MAS- O
NECESI
DADES
IDENTI
FICADO
S

ASPECTOS,
ELEMENTO
S
VIRTUALES
O]
ALTERNATI
VOS,
ESTRATEGI
A
REQUERIDA
S PARA
IMPLEMEN
TACION

LOGROS
ESPERADOS

ACCCIONES Y
AMBIENTES
REQUERIDOS-
USO DE:
-Herramientas
virtuales
especificas
Mediaciones
didacticas,
audiovisuales/Cibe
rgraficas 0
alternativas
bibliograficos vy

TIEMP
O
HORA
S

CRITERIOS
DE
EVALUACIO
N




recursos

COMPONE | Se Se  mantiene Los estudiantes | 4 hrs -La evaluacion
NTE evidencia | constante Reconoce la | hacen uso de se llevara a cabo
MEDIACIO | la falta de | comunicacion | importancia de | herramientas de manera
N herramien | con los | apropiarse de | tecnolégicas como cuantitativa
VIRTUAL tas estudiantes y | las tablets o celulares
tecnol6gi | se les pide que | herramientas inteligentes. -Demuestra
cas como | solo usen el | tecnoldgicas interés  durante
computad | gupo de | para mejorar el desarrollo de
ores, asesorias  por | su proceso las actividades
celulares | whatsapp en el | formativo. propuestas en el
inteligent | horario area de
es y | establecido y | Domina  los Lenguaje.
acceso a | solo con fines | equipos
internet. educativos. tecnoldgicos a
Los la perfeccion
estudiante para la
S ensefianza
manifiest aprendizaje.
an dudas
al
desarrollo
de las
guias 'y
talleres.
COMPONE | -No hay Comprende -Apoyo del | 4 hrs
NTE presencia | Disefio de | cada una de las | diccionario -Todo trabajo y
ESTRATEG | del guias actividades a examen que el
IAS docente pedagdgicas, de desarrollar | -Guias Escuela alumno presente
ALTERNA | para las | talleres, en las guias. Activa. debera estar
TIVAS perspectiv | evaluaciones escrito con
as de las | Reconoce la | -Enciclopedias. buena caligrafia,
orientacio | tematicas a | importancia de sin faltas de
nes que | desarrollar la guia impresa ortografia,  sin
requieren | durante el afio | como faltas de
los escolar. estrategia expresion y sin
estudiante metodoldgica fallos de
S. activa. coherencia 0
-No hay cohesion.
seguridad
si el
estudiante
entiende
la
tematica
que se le
envia en
las guias.
PROCESOS -Analiza los 2 hrs -Localiza
DE -Elaboracion diferentes tipos informacion




COMPREN | Dificultad | de talleres de | de -obras literarias literal en un
SION esconel | forma creativa | textos: narrati texto
TEXTUAL | ysodela | para promover | vo, descriptivo | -Apoyo de Escuela
comprens | mejor el | , expositivo, Activa. -Infiere e
i6n de aprendizaje. argumentativo, interpreta el
conceptos C|e_nt|f|co significado  del
-Los teniendo en texto.
estudiantes se | cuenta su
-Los cuestionan, importancia. -Reflexiona
estudiante | €xtraen -Reconoce las sobre el texto y
s poseen conclusiones | caracteristicas lo evalua
poCo del tos textos | de los textos
que leen.
vocabular
io lo que -Produce ]
les textos segun
. - la intencion y
imposibili .
el objeto.
fa
comprend
er los
diferentes
tipos de
textos
PRODUCCI | - Aplicar -Utiliza -proyeccién de | 4 hrs Analiza la
ON Dificultad | técnicas estrategias videos claridad,
TEXTUAL | para diversas de | para construir | -peliculas precision,
argument | organizacion argumentos -Talleres coherencia,
ar con sus | de ideas como: | claros y | -Diapositivas correccion
propias infografias, convincen. gramatical y
palabras | cuadros léxica en la
lo que un | sindpticos, -Infiere produccion  de
autor mentefactos. informacion textos escritos.
quiere nueva a partir
decir en | -Elaboracion de los datos -Utiliza
un texto. | de ensayos y | implicitos correctamente
resefias vocabulario
-No criticas. -Los textos
desarrolla producidos por
n los alumnos,
procesos ya sea en un
cognitivo examen o en
S ni trabajos, seran
adoptan coherentes y
estrategia con orden
S l6gico tanto en
adecuadas las expresiones

para

como en el




responder contenido. En

a las este sentido

exigencia seran tenidas

s de la en cuenta la

escritura. riqueza de

vocabulario, y

- el correcto

Dificultad empleo de los

es  con nexosy la

respecto a sintaxis.

la riqueza

lexicolégi -Avanza en su

ca. proceso de

lectoescritura

- mediante la

Dificultad aplicacion de

en la concursos

secuencia ortograficos y

de las lectura diaria.

ideas para

tener un

verdadero

orden

I6gico

Deficienc

ia en la

ortografia

, acentos

y signos

de

puntuacié

n

Dificultad

es en los

aspectos

sintactico

s de la

lengua
LITERATU | No -Realizacion - Reconoce la | -Fichas de lectura | 2 hrs -Produce textos
RA Compren | de sintesis, | importancia de | de textos narrativos literarios en

den los esquemas, la literaturaen | (cuentos, novela, prosa o en verso

elementos | cuadros la sociedad fabulas).

constituti | sindpticos. y en la cultura -Lee textos con

vos de y cémo través fluidez,

obras -Parafrasear, del uso -Dramatizacién de pronunciacion,

literarias, | crear especial una historia. entonacion

tales analogias, de las palabras ritmo adecuado.




como describir como | se construyen | -Declama poemas y

tiempo, se relaciona la | mundos retahilas haciendo

espacio, informacion posibles. buen uso del tono

funcion nueva con el de voz y signos de

de conocimiento | -Identifica las | puntuacion.

los existente. obras literarias

personaje que se

S, -Observacion clasifican en )

lenguaje, | de videos | tres grandes

entre educativos que | géneros,

otros. permitan dependiendo

comprender de la forma en

-Los mejor el | laque estan

estudiante | contenido de | escritas:

s no las obras | narrativo,

logran literarias. lirico

comprend

er lo que -Exponer o

leen, se explicar

visualizan opiniones e

faltas ideas

ortogréfic previamente

as,y planificadas

confusién ayudandose de

de esquemas

fonemas utilizando los

por sus recursos de la

sonidos. lengua.

-No saben

identificar

las ideas

principale

Sy

secundari

as de un

texto.
MEDIOS -Elaboracion - Interpreta de 2 hrs -Los estudiantes
DE -Es de afiches que | forma critica la realizan una
COMUNIC | necesario | expresen  un | informacion -Remitirse al autoevaluacion
ACION Y |entrar en | tema de interés | difundida por | material y coevaluacion
OTROS contacto | actual. los medios de | pedagdgico que
SISTEMAS | con otros comunicacion | ofrece el PTA
SIMBOLIC | sistemas masiva. (programa todos a
0s simbolico aprender).

S en -Entiende el

contextos lenguaje -Tiras cémicas,

reales, empleado en | grafitis, esculturas,

como historietas  y | pinturas,

serian las otro tipos de | caricaturas, tarjetas,




salas de textos con | postales, fotografia.
exposicio imagenes fijas
n para
fotografic desarrollar el | +Elaboracién de
as o de pensamiento una secuencia de
pinturas, critico. imagenes con
en salas didlogo a partir de
de cine. un cuento
conocido.
+Asociacion entre
las vifietas de un
comic o imagen de
un cuento conocido
con los dialogos.
+Programar
sesiones de lectura
ETICA DE 4 hrs -Valora los
LA -No -Guia tutorial | -Los -videos aportes de la
COMUNIC | poseen impresa sobre | estudiantes se ortografia para
ACION acceso a | programas que | apropian de la la comprension
internet ayuden a la | conceptualizac y produccién de
de E.A. ion de la guia textos.
manera tutorial
constante impresa . -Expresa respeto
por la diversidad
cultural y social
del mundo en
las situaciones
comunicativas
en las que
interviene.
TOTAL HRS | 28

TABLA N°03 PLAN DE MEJORAMIENTO ACADEMICO DE GRADO

Institucion educativa: IMA
Curso de lengua Castellana
Fecha inicio: 1/09/2020

Docente Formador: Miladis Bautista

I.H

fecha terminacién:20/11/2020

grado: 7°

Docente en formacion: Yenifer Nathalia Soler Velandia




Estandares de Competencia:
-Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones internas y su clasificacion
en una tipologia textual.

-Produzco textos escritos que responden a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos
sistematicos de elaboracion y establezco nexos intertextuales y extratextuales.

-Llevo procedimientos de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacion acerca de la temética
gue voy a tratar en mi texto narrativo.

-Evidencio que las variantes linglisticas encierran una vision particular del mundo
-Caracterizo el contexto cultural del otro y lo comparo con el mio.

EJE PROBLE | ASPECTOS, | LOGROS ACCCIONES Y | TIEMP | CRITERIOS
CURRICUL | MAS- O | ELEMENTO | ESPERADOS | AMBIENTES O DE
AR NECESI | S REQUERIDOS- HORA | EVALUACIO
DADES VIRTUALES USO DE: S N
IDENTI | O -Herramientas
FICADO | ALTERNATI virtuales
S VOS, especificas
ESTRATEGI Mediaciones
A didacticas,
REQUERIDA audiovisuales/Cibe
S PARA rgraficas 0
IMPLEMEN alternativas
TACION bibliograficos y
recursos
COMPONE | -No -Los -Reconoce la 4 hrs -Utiliza de
NTE hacen uso | estudiantes importancia -Computadores manera
MEDIACIO | de fuentes | requieren de | del uso del adecuada de las
N de internet  para | internet como | -Celulares herramientas
VIRTUAL consulta | hacer las | herramienta de | inteligentes tecnoldgicas
como: debidas apoyo para el
google consultas. aprendizaje. -Tabletas -Se  lleva a
académic acabo de manera
0, blogs. -Manejo de integral
competencias atendiendo a las
bésicas en necesidades de
lectura critica los estudiantes.
y  mediacién
virtual.
COMPONE - 4 hrs
NTE -Guias Escuela -Todo trabajo y
ESTRATEG Activa. examen que el
IAS alumno presente
ALTERNA -Enciclopedias. debera estar
TIVAS escrito con




buena caligrafia,
sin  faltas de
ortografia,  sin

faltas de
expresion y sin
fallos de
coherencia 0
cohesion.
PROCESOS 2 hrs Identifica
DE -No capta | -Seguimiento | _ comunica algunos cambios
COMPREN | laidea por parte del asertiva y -obras literarias gue se producen
SION global y docente en la creativamente en las palabras,
TEXTUAL | |3 comprension <us ideas -Apoyo de Escuela los enunciados y
relevancia | lectora. sentimier;tos Activa. los textos al
de las emociones ' realizar .
informaci -Los ; > segmentaciones,
estudiantes se | Preferencias e cambios en el
Ones apropian  de | inquietudes, orden,
leidas. herramientas | Mediante supresiones e
cognitivas. diversas inserciones que
formas de hacen mejorar la
interaccion y comprension y
expresion oral la expresion oral
demostrando y escrita.
capacidad para
resolver
dilemas.
-Demuestra
sus
potencialidade
s, enfatizando
su capacidad
creativa y
critica, para el
cuidado de su
entorno natural
y social.
PRODUCCI | -Se  les | -Los -Aprende a | -Fichas creativas 4 hrs Comprender 'y
ON dificulta | estudiantes aprender utilizar la
TEXTUAL | la elaboran reflexionando | - guias terminologia
comprens | fichas y analizando gramatical y
ion y | llamativas Sus  procesos | -revistas linguistica
analisis haciendo uso | cognitivos, propia del ciclo
de de palabras | socioafectivos | -periédicos- en las
enunciado | desconocidas. |y actividades de
S. metacognitivos produccion.

, construyendo




- releer lo que
cree no haber
comprendido

conocimientos,
innovando e
investigando

de forma
-verbalizar en | permanente
voz alta lo que
hace -
LITERATU | -Poco - Dales Demuestra -libros 4hrs -Expresar de
RA interés autonomiay | seguridad, forma oral para
por la 4 dominio . satisfacer
lectura. dejglgs ersonal TPEENEE necesidades de
decidir personal'y oHES
confianzaen la comdnicacion
toma de en . diferentes
- Proponerles | decisiones para ?gs]célgi-
la lectura de resolver académico,
libros basados | situaciones familiarpersonal
en peliculas cotidianas, , social y
anteponiendo ladicocreativo)
B el didlogo y la
-Elaboracion | concertacion
de un guion | 4etyando con
I|terar|_o decision y
asemejandq 4 | autonomia
la realidad
para luego
dramatizarlo
MEDIOS -La - Creacion de | -Hace aportes | -Imagenes 2 hrs -Los estudiantes
DE incapacid | una propuesta | significativos . realizan una
COMUNIC |ad para|a la alcaldia | acerca de -Simbolos autoevaluacion
ACION Y | tener para que | situaciones del y coevaluacion
OTROS acceso de | faciliten las | contexto que
SISTEMAS | internet lo | herramientas y | aporten a su
SIMBOLIC |que les|el acceso a | proceso de
(0N impide internet. ensefanza.
hacer
consultas | -Elaboracion
y estar en | de una
constante | secuencia de
comunica | imagenes con
cién con | dialogo a partir
la de un cuento
docente. conocido.
-Asociacion

entre las




vifietas de un

comic o
imagen de un
cuento
conocido con
los dialogos.
ETICA DE 4 hrs -muestra un
LA -Los -charlas  para | -Comprende la | -plataformas como: buen desempefio
COMUNIC | estudiante | que importancia de | zoom, meet. en el desarrollo
ACION S no | reconozcan el | apropiarse del de las
acatan la | buen uso del | whatsapp -videos actividades.
recomend | whatsapp solo | como
aciones con fines | herramienta
para el | educativos y | para mejorar
buen uso | en los horarios | su poceso de
del establecidos ensefiananza.
whatsapp | por la docente.
TOTAL HRS | 28

TABLA N°03 PLAN DE MEJORAMIENTO ACADEMICO DE GRADO

Institucion educativa

Curso de lengua Castellana ILH
Fecha inicio: 1/09/2020

Docente Formador: Miladis Bautista Gonzalez
Docente en formacion: Yenifer Nathalia Soler Velandia

fecha terminacién:20/11/2020

grado: 8°




Estandares de Competencia:

-Determino en las obras literarias latinoamericanas, elementos textuales que dan cuento de las
caracteristicas estéticas, historicas y socioldgicas.

-Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones de
comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

EJE PROBLE | ASPECTOS, LOGROS ACCCIONES Y | TIEMP | CRITERIOS
CURRICUL | MAS- O | ELEMENTO | ESPERADOS | AMBIENTES O DE
AR NECESI | S REQUERIDOS- HORA | EVALUACIO
DADES | VIRTUALES USO DE: S N
IDENTI | O -Herramientas
FICADO | ALTERNATI virtuales
S VOS, especificas
ESTRATEGI Mediaciones
A didacticas,
REQUERIDA audiovisuales/Cibe
S PARA rgréficas 0
IMPLEMEN alternativas
TACION bibliograficos vy
recursos
COMPONE | -Se -Los 4 hrs -Utiliza de
NTE presenta | estudiantes -Apoyo de forma adecuada
MEDIACIO |un alto | requieren de | -Reconoce la | computadores un  procesador
N indice de | herramientas importancia de de textos.
VIRTUAL docentes | para incorporar | incorporar las | -Pantallas
que no | las TIC al &rea | TIC como | electrénicas -Utiliza de
han sido | de LC. herramienta de forma adecuada
capacitad apoyo para la | -celulares una hoja de
0s en E.A inteligentes célculo.
entornos
virtuales -Domina las -tabletas -Maneja  otros
TIC como electrénicas. programas  de
herramienta interés para los
para el estudiantes.
aprendizaje
cognitivo.
COMPONE - Elaboracion de | 4 hrs
NTE diapositivas-
ESTRATEG imagenes
IAS multimedia.
ALTERNA
TIVAS
PROCESOS | - -Es necesario | -deduce -Por medio de | 4hrs -Comprende con
DE Dificultad | que los | relaciones fichas de lectura los sentido  critico
COMPREN | para docentes I6gicas estudiantes obras literarias




SION reconocer | promuevan en | conectando identifican: de la tradicion
TEXTUAL | el los educandos | ideas distantes | -Las palabras oral
significad | la lectura de | entre si, | desconocidas y su latinoamericana.
0 con las | forma cuando estas | significado, tipo de
palabras y | comprensiva, relaciones texto, ideas -Expone hechos
frases. reflexiva e | forman parte | centrales del texto, 0 ideas, usando
interpretativa | de una | preguntas que el registro
- para alcanzar | secuencia suscita el texto, adecuado asi
Dificultad | aprendizajes I6gica que | proposito del autor como  respetar
para significativos y | debe ser |, intertextualidad los turnos de
seguir a la  vez | reconstruida. con otros textos. intervencion de
instruccio | generen un los demas
nes mejor -Deduce el | -Hacer mapas comparieros.
sencillas. | rendimiento tema  central | conceptuales
académico en | cuando este no -Capta la idea
- las  diversas | es una idea | -Plantearse una global y la
Dificultad | areas explicita, sino | serie de preguntas relevancia de las
es de | curriculares. que requiere | a cerca del texto informaciones
retencién ser construido | que tenemos que leidas y lo
de la generalizando | saber después de la plasma todo en
informaci los subtemas lectura. forma de
on esquema 0
-Recuerdo 0 resumen.
- paréafrasis
Dificultad
para
extraer la
ideas
principale
S y
secundari
as
PRODUCCI | -Los -Se hace -Enciclopedias 4 hrs -Tiene en cuenta
ON estudiante | necesario que -periddicos reglas
TEXTUAL S la docente guie | -Emite un | -revistas sintacticas,
presentan | a los | juicio  critico semanticas y
muchas estudiantes, les | sobre el pragmaticas
dificulatd | explique con | contenido para la
es a la| calma, dé | cuando este producciéon  de
hora de | instrucciones | juicio un texto
redactar o | claras y | corresponde al
producir | sencillas y | actuar ético de -Es capaz de
texto,tales | permanezca los personajes disefiar un plan
como: la | con ellos | de textos textual para la
falta de | durante la | narrativos y a presentacion de
concorda | realizacion de | las ideas sus ideas en los
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4.1.3 Disefio una propuesta de intervencién pedagdgica para el fortalecimiento de la
comprensidn textual en los estudiantes 6°, 7° y 8° grado del sector educativo IMA a través de

la lectura, dando seguimiento y registro en un diario de campo.




En el disefio de una propuesta, se presentd en la metodologia la implementada
denominada ‘’transformacién de mi identidad docente en un contexto alternativo en los procesos
de comprension textual a través de la teoria del aprendizaje social’’ desde un paradigma
pedagdgico constructivista teniendo en cuenta aquellos referentes que se apuntan como
principales precursores y gestores de este paradigma educativo, anunciando los aportes
fundamentales para el desarrollo y construccion del conocimiento, la exploracién del saber y
enriquecimiento de los procesos cognitivos de una modo mas placentero, segura, apropiado y
significativo, abordados dentro de la teoria del constructivismo social, constructivismo cognitivo,
y constructivismo dentro de la educacidn; dicho lo anterior algunos referentes son Lev Vygotsky,

Piaget, Bruner y Ausubel. (Anexo 3.4 Propuesta pedagogica)

En relacion a la aplicacién y ejecucion de esta propuesta se realizé segun lo plasmado en
lo metodoldgico, haciendo seguimiento desde la semana 0 hasta la semana 14. (Anexo 4); a su
vez, de este seguimiento se implementd un diario de campo donde los aspectos mas relevantes

mediante la ejecucion quedaron registrados. (Anexo 3).

4.1.4 Valorar el impacto de esta propuesta pedagdgica para el fortalecimiento de la
comprensién textual y de la transformacion de la identidad docente en el sector educativo IMA
mediante la aplicacion de una entrevista diagnostica y prueba final a los estudiantes 6°, 7°y
8° grado, a la docente en formacién y docente titular.



Para dar una valoracion integral del impacto sea positivo 0 negativo en relacion a la
propuesta pedagdgica se hizo necesario aplicar una prueba diagnoéstica final a dos de los

estudiantes de los grados objeto de estudio, a la docente en formacion y a la docente titular.
Se presentan en los siguientes anexos:
Anexo 4.5 Formato de la Prueba final Grados 6°, 7° y 8°
Anexo 4.6 Andlisis de la entrevista Grados 6°, 7° y 8°
Anexo 4.7 Estudio de la prueba Grados 6°, 7° y 8°
Anexo 4.8 Analisis de la entrevista Docente en formacién y docente formadora

Anexo 4.9 Tabla de transcripcion de la entrevista

4.2 Resultados Segun el titulo de proyecto y discusion (triangulacion)



4.2.1 Observacion de aulay procesos de aprendizaje
En el anexo 3 “Diario de campo” desde un primer momento, se encuentra la relacion de

la intervencion en el aula en los grados Grados 6°, 7° y 8° del centro educativo desde el momento
de la presentacion y aspectos metodoldgicos, que permitio la clara identificacion de la falta de
comprensién y produccion textual que presentan los estudiantes aspectos tales como: omisiones
de palabras, cambios de palabras, frases y oraciones mal formadas, variaciones gramaticales,
faltas de ortografia, entre otros. Es decir, los estudiantes de béasica secundaria tenian serias
dificultades de los rasgos en el tejido de la lectura y escritura, lo cual se ve reflejado en la falta
del dominio del conjunto de principios y condiciones que comparten todas las lenguas, en otros
términos, la graméatica. Esto estaba impidiendo el desarrollo de las actividades impidiendo el
cumplimiento de los logros del &rea. Fue propicio hacer la intervencion pues al transcurrir con la

implementacion de la propuesta pedagogica y las unidades didacticas.

Segun, Gémez de Estal y Zanon (1999) proponen no orientar la ensefianza de la
gramatica “hacia la acumulacién de conocimiento explicito”, sino plantear actividades de
conciencia gramatical, que permitan a los propios estudiantes ir descubriendo por si mismos las
normas de uso de la lengua Castellana. Esta necesidad se plantea a manera de buscar cambios
actuales para la educacion, fomentar a los estudiantes a ser cambiantes y transformadores de su
propio entorno, buscar herramientas para el cambio educativo, transformar su mundo siendo un
agente transmisor de conocimientos a nuevas generaciones que buscan el fomento de alternativas
cambiantes para un mejor desarrollo, tanto para el estudiante como para el docente, implicando

esto nuevos métodos de ensefianza aprendizaje en el campo educativo.

Por altimo, con el seguimiento y el diario de campo se demostré que, en los procesos de

ensefianza y desarrollo de capacidades intelectuales, el docente no es quien acciona o mide la



capacidad que el alumno adquiera, pues debe adoptar un papel de mediador y promotor de
espacios para cumplir las necesidades educativas de cada uno de ellos. Es alli, donde se denota le
estrecha relacion de implementar en la practica de areas como el lenguaje para dar una
flexibilidad a lo que se quiere ensefiar y creatividad a lo que se desea que el estudiante aprenda,
desde un ambiente fresco, nuevo y propicio para la contribucién de nuevos conocimientos y
habilidades.
4.2.2 Segun instrumento prueba diagnostica final grados 6°, 7°y 8°

Por lo que se refiere a la prueba final se soporta en el Anexo 4.7 Estudio de la prueba
Grados 6°, 7°y 8°, se realizd el cuestionario diagnostico como la prueba final fueron elaborados
teniendo en cuenta lo expuesto por el Ministerio de Educacion Nacional en los pardmetros
establecidos para Lengua Castellana tales como: Estandares béasicos de competencias,
Lineamientos curriculares, Derechos béasicos de Aprendizaje que pretenden responder al

curriculo planteado por la Institucion Educativa.

En dicha prueba se evaluaron algunos estandares como son la comprensién e
interpretacion textual, literatura, medios de comunicacién y otros sistemas simbdlicos, ética de la
comunicacion, produccion textual dependiendo el grado se enfoco a tener en cuenta diferentes
aspectos y criterios segun el nivel de comprension textual. En el grado sexto, en el estandar de
comprension e interpretacion textual las dificultades disminuyeron pues se logré una
interpretacion de diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones internas y su clasificacion
en una tipologia textual; en el estandar de literatura, fue exitosa la Comprendo obras literarias de
diferentes géneros, propiciando asi el desarrollo de mi capacidad critica y creativa. En el

estandar de medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos, los estudiantes lograron una



efectiva caracterizacion de los medios de comunicacion masiva y selecciono la informacion que

emiten para clasificarla y almacenarla.

Por ultimo, en el estandar de ética de la comunicacion, con las actividades se logro que
los estudiantes reconocieran en situaciones comunicativas auténticas, la diversidad y el encuentro
de culturas, con el fi n de afianzar aspectos personales desde el rea de humanidades y lenguaje;
finalmente desde el estdndar de produccién textual los estudiantes del grado sexto, lograron
producir texto bajo procedimientos sistematicos de elaboracion y nexos intertextuales y

extratextuales, igualmente esto se logro con el grado séptimo.

Por lo que se refiere al grado séptimo, se evaluaron los mismos estandares en dicha
prueba se evalud el avance del curso con las unidades didacticas implementadas pues desde la
comprension e interpretacion textual los estudiantes lograron la interpretacion de diversos tipos
de texto, para establecer sus relaciones internas y su clasificacion en una tipologia textual
habilidad que en un principio presentaban dificultad, de la misma manera se vio avances en el
area de literatura pues se pudo implementar actividades de lectura critica literaria evidenciado el

reconocimiento de los diferentes géneros ademas de la capacidad critica explorada.

En cuanto al grado octavo, las unidades didacticas se enfocaron segun el grado a trabajar
comprension textual con un grado de dificultad mayor a diferencia de los otros dos cursos, para
alcanzar los criterios de logros establecidos por el MEN, desde un estandar de comprension e
interpretacion textual, lograron los estudiantes elaborar hipotesis de lectura de diferentes textos,
a partir de la revision de sus caracteristicas como: forma de presentacion, titulos, graficacion y
manejo de la lengua: marcas textuales, reorganizacion sintactica, uso de deicticos, entre otras. En
el estdndar de literatura, lograron caracterizar los principales momentos de la literatura

latinoamericana, atendiendo a particularidades temporales, geograficas, de género, de autor, etc.



En cuanto a los medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos se reconocieron los medios
de comunicacion masiva. En el estandar de ética de la comunicacion se identificaron en
situaciones comunicativas auténticas algunas variantes linglisticas de mi entorno, generadas por
ubicacion geogréfica, diferencia social o generacional, profesion, oficio, entre otras. Finalmente,
la produccién textual se loro organizar previamente las ideas que deseo exponer y me documento

para sustentarlas.

Por lo tanto, es compresible evidenciar como cada estudiante, desarrolla su comprension
textual de manera diferente y a su ritmo, frente a esto el docente debe respetar la individualidad
de cada proceso y la manera en la que desarrolla ciertas capacidades, desde el &mbito de la
investigacion aquellas relacionadas a la lectoescritura, buscando las herramientas que permitan

potenciarlas o en otros casos mejdralas permitiéndoles a nivel social ser sujetos participativos.

Es asi como, retomando los postulados de (Vygotsky, 2007) menciona que un nifio que
aprende no es porque el docente implemento o aumento la intencionalidad para transmitir la
informacion, porque esta construccion se da por factores de tipo biolégico que permiten su
desarrollo individual y cultural. El autor mencionado afirma: ... “El desarrollo intelectual del
nifio no es un efecto de la maduracion bioldgica sino una resultante de la tensién entre dos lineas

de desarrollo: por un lado, la orgdnica y por otro la cultural”.

Finalmente, haciendo referencia a los estudios de educacion y aprendizaje significativo,
se resalta que todos los actores que estan inmersos en un ambiente pedagdgico toman un papel y
adoptan un rol; es por esto que dando validez a esta afirmacion los estudiantes en el aula el

docente debe dejar claro cual es su papel y el del estudiante, desde los pardmetros que se



comprende en la educacion, asi mismo sucede en contextos alternativos, las actividades a
ejecutar deben ser claras y al nivel de los conocimientos previos y a reforzar de los estudiantes.
4.2.3. Entrevista docente formador y docente practicante

En el 4.8 Andlisis de la entrevista Docente en formacién y docente formadora, se realiz6
mediante el uso del whatsapp (audio) y correo electrénico, luego de ello se realiz6 la respectiva
transcripcion de los respectivos items formulados, teniendo en cuenta la situacion que opto la
institucion para la continuidad del proceso formativo. Se tuvo en cuenta la firma de
consentimiento tanto de la docente formadora como de los educandos para la obtencion de

informacion.

Durante la codificacién de los informante clave, en relacion con la entrevista aplicada a
los estudiantes se recalca que se selecciond a un educando por cada grado, es decir un estudiante
del grado sexto, un estudiante del grado séptimo y un estudiante del grado octavo de basica
secundaria de la Institucion Educativa Sede Ima . Ademas, se selecciond a la docente formadora

del aula como informante clave de la entrevista.

Para la ejecucion de la entrevista fue necesario la elaboracion de 11 items que abarcaran
el proceso secuencial de la docente practicante y la docente formadora, es decir desde las
estrategias usadas durante la modalidad alternativa. La funcién principal del formato de
entrevista es la clasificacion e identificacion de las respuestas, opiniones, puntos de vista,
percepciones obtenidas por los informantes calves de cada grado hacia el docente formador
como el docente practicante. Los aspectos o caracteristicas del formato de entrevista son orden
de item, decodificacion de los informantes clave, respuestas, nivel de analisis + subcategorias,

categoria y categoria macro.



De esta manera, se pudo comparar que las docentes tuvieron semejanzas en muchas
respuestas, teniendo similitud al resaltar aspectos como que una de las desventajas es la falta de
cobertura de sefial en las veredas donde habitan los estudiantes para poder comunicarse con las
docentes. Otra dificultad es no tener la interaccion docente estudiante para comprender
totalmente las explicaciones ya que en la mayoria de los casos los padres no brindan el
acompafiamiento constante a sus hijos en el desarrollo de las actividades. Enfocandose que
innovar desde el uso del internet es casi imposible con esta poblacién educativa por que la parte
virtual es muy escasa puesto que los estudiantes no tienen internet ni equipos para conectarse,
pero si hay unos estudiantes, pero muy pocos que tienen acceso a este medio y han aprovechado

para investigar

Pero, para el docente si ha sido muy util el internet puesto que ha permitido disefiar
estrategias de aprendizaje, enfatizando que adoptar un enfoque intercultural en un contexto
alternativo, en pedagogia es una opcion que requiere tanto una modificacion de contenidos y
estrategias curriculares como el desarrollo de competencias interculturales por parte de los
implicados en la educacion. Lo que implica una transformacion docente en contextos alternativos
donde la did4ctica ha vuelto a tomar su centro en la discusion de la formacion de educadores.

(Casafazas, 2011).

Se concluye, que el quehacer docente en la actualidad requiere de buscar los medios de
producir conocimiento y aprendizaje significativo en los estudiantes, donde las bases sea la
interaccidn en nuevos ambientes que permitan potencializar el pensamiento, el razonamiento, y
las habilidades que requiere para crear consciencia que desde la autonomia ellos son actores
propios en su proceso de ensefianza-aprendizaje, siendo la interaccion un factor adicional para

transformar la exploracion de sus cefiimientos en un area en especifico.



4.2.4 Estudio de la entrevista generalizacion a los estudiantes informantes
En el Anexo 4.7 Andlisis de la entrevista Grados 6° 7° y 8° se relaciona que los

estudiantes afirman que las docentes a pesar de que el acceso a continuar con las clases por la
pandemia por covid-19 se ha hecho dificil, ellas han implementado las estrategias posibles para
continuar con la ensefianza en el area de humanidades, pero asocian en gran parte que una de las
desventajas es que los estudiantes poco aprenden, algunos no estan concentrados que los docentes
envian por que en casa no cuentan con un apoyo, por la poca accesibilidad a un equipo pero han

buscado los canales de comunicacion para recibir una asesoria.

De esta manera, es posible afirmar que el aprendizaje se ve influenciado por aspectos
socioculturales, que enmarcan la influencia del contexto social donde se encuentre el estudiante,
es decir que el sujeto desarrolla su aprendizaje denotado de la sociedad donde nace y se
desarrolla, este desarrollo junto al aprendizaje es considerado una actividad de tipo social que no
tiene un guia en particular, pues cada sujeto es decir cada estudiante debe construir su propia

mente de manera colaborativa en el ubicacion que este. cdmo (Vigotsky, 1995).

En concreto, desde el analisis de lo mencionado anteriormente es claro que los procesos
de lectura y escritura en los estudiantes, van mas alla del contexto escolar, pues la sociedad
interviene como un factor activo en la adquisicién y desarrollo de estos procesos, siendo la
sociedad un ambiente de posibilidades de comunicacion que requiere ser enriquecido por

diferentes experiencias a lo largo de todas las fases de su desarrollo.



Por consiguiente, la transformacion de la identidad docente en contextos alternativos es
necesaria pues desde una mirada de una pedagogia alternativa y didactica intercultural permite
discriminar los aspectos mas importantes desde los &mbitos sociales y sus implicaciones en
nuevos enfoques culturales que dan paso a la construccion del pensamiento se encuentra en
muchas de las zonas rurales, oprimido por las altas tasas politicas como econdémicas que
imponen brechas en el contexto educativo, que son necesarias eliminar pues el conocimiento es
un proceso de cambios, donde se construye mentalmente a través de una actividad interaccion

que surge de la comprension de los fenémenos que lo rodean a los estudiantes.

4.3 Resultados Anélisis y reflexidon critica sobre el proceso segun los datos de integracion y

desde la perspectiva de un estado inicial a un estado final

1- Al inicio de la practica se presentaron las dificultades de comunicacion, debido a la
situacion de contingencia nacional por el covid-19, que obligo a las instituciones publicas y
privadas a la modalidad de escuela en casa, haciendo uso de la virtualidad. Los estudiantes de 6°,
7°y 8° grado del sector educativo IMA al estar en una zona rural se vieron afectados, en su
mayoria no tenia acceso a conectividad a internet o en sus casas al acceso a un equipo e internet,
en otros casos no contaban con un dispositivo movil para poder recibir los talleres enviados de
manera electronica. Ante dicha situacion problema, la docente del area y la docente en formacion
implementaron el envid de los talleres de manera fisica por medio terrestre, para ser posible que
los estudiantes recibieran el material que era repartido y recibido por una madre de familia
encargada. De esta manera esta situacion se pudo mitigar de manera considerable hasta terminar

el desarrollo de las unidades propuestas.



2- En el area de humanidades y lenga castellana los estudiantes se les evidencio un bajo
rendimiento, por lo que la docente en formacion dando paso a la construccidn de una propuesta
didactica desde un contexto alternativo, apoyandose de guias fisicas desarrollo actividades a las
cuales dio seguimiento casi que de manera personalizada via telefénica, logrando un resultado

positivo y un gran avance en el area.

3- Las interacciones en el proceso ensefianza aprendizaje mejoraron, pues al cambiar de
modalidad los estudiantes y nosotros como docentes valoramos al que siempre teniamos al lado y
en su momento no se aprecio, los estudiantes se extrafiaron y se dieron cuenta que entre todos era
mas facil aprender algo, eso es bueno, porque cuando se vuelvan a encontrar no van a

desperdiciar un dia en cosas vanas, sino por el contrario se le sacard mejor el provecho.

4- Aceptacion y relacion entre los participantes-estudiantes-docente-practicante fue muy
baja, perder el contacto directo con los chicos no solo nos dejaba a ciegas a nosotros sino a ellos
también, los recursos no fueron los mejores para mantener contacto y el arreglo que hizo fue lo

posible pero no lo suficiente.

5- Metodologia o segun el modelo didactico propuesto y la relacion de desempefio entre lo
presencial y virtual desde una alternancia se mantuvo, se traté de continuar con la mismay asi

no entorpecer el hilo conductor que se estaba entretejiendo con ellos en el aula.

6- Se uso constructos tedricos bajo la autora Isabel Sole, que fundamentaron desde lo
epistemoldgico, practico y pedagdgico las unidades propuestas, construyendo positivamente la
capacidad analitica y nivel textual para cada uno de los grados segin como corresponde en los

lineamientos del MEN.



7. ldentidad del docente se logro transformar, ya que su rol no es sélo proporcionar informacion
y controlar la disciplina, sino ser un mediador entre el alumno y el ambiente dejando de ser el
protagonista del aprendizaje para pasar a ser el guia 0 acompariante del alumno, como fuente de
ensefianza dando apertura a la generacion de conocimientos, fortalezas que el alumno adquiere a

temprana edad para estimular y acepta la autonomia e la iniciativa de los estudiantes.



Capitulo Cinco

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Para finalizar, en el presente trabajo de grado denominado ’ transformacion de la identidad
docente en contextos alternativos en el marco de la teoria propuesta por la autora Isabel Solé
“ensefianza de la comprension lectora” incidente en el fortalecimiento de la comprension textual
a través de la lectura en los grados 6°, 7° y 8”” permitid hacer un profundo analisis de como
desde el el area de humanidades y lengua castellana se pueden contextualizar una nueva
pedagogia y didactica intercultural, tomando por caso la problematica objeto de estudio, se
demostro que es necesario mas alla de seguir un protocolo o plan de clases ante ciertas
situaciones que obligan al docente a reinventarse a transformar las acciones encaminadas desde
lo tedrico, practico y cientifico en todo lo relacionado a la diversidad cultural que en la
cotidianidad en las aulas es comun. De alli surge la necesidad de implementar acciones para dar
respuestas de manera adecuada a las necesidades presente, sobre todo en aquellos centros
educativos donde implementar o hacer uso de recursos tecnoldgicos es dificil por las condiciones

socioeconomicas del contexto y ubicacion geografica.

Es asi, como se ubica transformacion docente en contextos alternativos desde un enfoque de

educacion intra e intercultural como eje transversal, para desarrollar desde alli, un curriculo cuyo



tronco y ramificaciones sean de todos y para todos, pues la pedagogia juega un papel
indispensable, sobre todo en un area académica tan importante como es humanidades y lengua
castellana, el docente debe contar todas las herramientas y técnicas para poder planificar y
estructurar la ensefianza con ciertos parametros de calidad educativa. Puesto que necesita
adaptarse a la situacion del estudiante y a la vez construir el interés de los estudiantes para que

pueda comprender, actuar y explicar lo que lo rodea.

De esta manera, el curso de pedagogia y didactica intercultural nos permite discriminar los
aspectos mas importantes desde los &mbitos sociales y sus implicaciones en nuevos enfoques
culturales que dan paso a la construccidn del pensamiento se encontraba oprimido por las altas
tasas politicas como econémicas imponiendo brechas en el contexto educativo, que son
necesarias eliminar pues el conocimiento es un proceso de cambios, donde se construye
mentalmente a través de una actividad interaccion que surge de la comprension de los

fendmenos que lo rodean a los estudiantes.

De modo, que en la formacion de un futuro licenciado en lengua castellana y humanidades
emergen los aportes de la didactica lo vuelven sensible a cuestiones que para el inexperto ni
siquiera merecen algo de importancia. EI profesor que indaga en la didactica e incorpora sus
beneficios esta en el camino de convertirse en maestro que lleva la educacion mas alla de las
barreras que puedan existir; que transforme su quehacer desde la vocacion y entrega adaptando
alternativas que permiten visualizar los problemas del aprendizaje, a las estrategias de
pensamiento que un educador moviliza, a las técnicas necesarias para aprender y estudiar, al
papel determinante de los contextos al momento de aprender, a las variadas y complejas

propiedades de la comunicacion y la interaccion humana. El educador imbuido de pedagogia y



didactica intercultural comienza a sospechar que la suficiencia en un campo del conocimiento

sea la condicion fundamental para poder ensefiar.

Para finalizar, el en el desarrollo de esta investigacion se abordd, que el escenario de la
educacion rural, requiere docentes con sentido de pertenencia con propuestas interdisciplinares

de inclusién educativa tanto al interior de los centros educativos como en el sector externo.

5.2 Hallazgos

Hallazgos: imprevisto- lo extraordinario- impacto muy significativo, Segun:

5.2.1- El titulo del proyecto
Fue elaborado desde la posibilidad de resolver un problema a partir de una teoria de un autor que

fomentara la comprension textual desde el contexto real y fue asi como Isabel Solé que se
convirtié en ese gran aliado y soporte tedrico para dar validez y argumentacién a la

investigacion.

5.2.2- La experiencia de ensefianza
Fue significativa, pues permitio afianzar las capacidades de analisis, de resolucion de problemas

y reafirmacion de la vocacion del rol docente, desde una escuela nueva, relacionar las nuevas

estrategias usadas en los contextos rurales.

5.2.3- Diagnostico hecho
En cada uno de los grados permitié establecer las competencias que estaban impidiendo el buen

desempefio académico, este diagndstico tuvo un gran impacto en mi investigacion, pues ahi se

identifico el problema y asi se pudo estructurar el proyecto.

5.2.4- Evaluaciones aplicadas
Generaron impacto a parte del diagnéstico, que evidenciaron las necesidades en el area de

humanidades y lengua castellana, para que de esta manera la docente en formacion bajo una



teoria que argumentara la solucién del problema disefiara una propuesta pedagogica y a su vez,

las unidades didacticas.

5.3. Recomendaciones

Se recomienda en un primer momento, que desde el sector de educacion con el contenido de los
lineamientos Curriculares del area Lengua Castellana del Ministerio de Educacion, se revisen las
estrategias que articulan y garantizan una alternancia o un nuevo de ambiente de aprendizaje para

aquellas poblaciones educativas que no tienen acceso a internet.

De la misma manera, se recomienda la pertinencia de publicar este documento con facilidad de
estudiantes en formacion de licenciatura en lengua castellana, tener la investigacion como
insumo para reconocer que mas alla de estar en un salon de clases, el quehacer docente necesita

compromiso, dedicacion y constante acompafiamiento para lograr cumplir los objeticos del area.

Finalmente, se recomienda a los licenciados en formacion de la Universidad de Pamplona,

continuar con investigaciones que permitan plantear soluciones ante problematicas sociales que
surgen en aquellos centros educativos que no puede adoptar la virtualidad estratégicamente para
continuar el fortalecimiento de habilidades como la comprension textual mas alla de las brechas

sociales del sector educativo. ,
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