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RESUMEN

La presente investigacion se enfoca en los errores detectados en las dificultades de
aprendizaje (lectura), aplicada en el contexto urbano en la Ciudad de Pamplona, en el Instituto
Técnico Arquidiocesano San Francisco de Asis, Sede Santa Marta y en el contexto rural en el
municipio de Pamplonita, Norte De Santander en la I. E. Nuestra Sefiora del Pilar, Sede Camilo
Daza ubicada en la Vereda San Rafael. El referente metodoldgico se enfoca en la investigacion
cualitativa, de tipo descriptiva, el método empleado es el estudio de casos, y el fendmeno que se
aborda desde el enfoque cualitativo, son las Dificultades de Aprendizaje especificamente en la
Lectura y el objeto de estudio son los DBA. Se implementd la técnica de la entrevista de tipo
estructurada y su instrumento el guion de entrevista con preguntas abiertas y la técnica de la prueba
de lectura y su instrumento la rabrica de interpretacion de resultados. Los resultados obtenidos,
evidencian que los docentes no implementan estrategias que faciliten la superacion de las
dificultades, y en ocasiones no se interesan por brindar el apoyo oportuno a los estudiantes durante
el ejercicio del proceso lector. Por lo tanto, es importante considerar que los docentes intervengan
de forma inmediata frente a las dificultades de aprendizaje que desarrollan los estudiantes, ya que,
como se logro evidenciar, si las dificultades no se intervienen tempranamente se complejizan. Por
ende, es fundamental que los docentes conozcan con claridad cada uno de los procesos que el nifio
requiere para el desarrollo de una lectura adecuada. La creacion de la herramienta, le permitira al
docente conocer los procesos que requiere la lectura y al mismo tiempo saber intervenir frente a
las dificultades de aprendizaje, puesto que las actividades que en ella se proponen obedecen a la
estimulacion de los procesos primarios 0 pre-recurrentes que requiere la lectura.

Palabras claves: DBA, Dificultades de aprendizaje en la lectura, Errores, Estimulacion,
Estrategias, Pre-recurrentes, Proceso lector y Superacion de las dificultades.
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ABSTRACT

This research focuses on the errors detected in learning difficulties (reading), applied in the
urban context in the City of Pamplona, in the San Francisco de Asis Archdiocesan Technical
Institute, Santa Marta headquarters and in the rural context in the municipality from Pamplonita,
Norte De Santander in the EI Nuestra Sefiora del Pilar, Camilo Daza headquarters located in the
San Rafael Trail. The methodological reference focuses on qualitative research, descriptive type,
the method used is the case study, and the phenomenon that is approached from the qualitative
approach, are the Learning Difficulties specifically in Reading and the object of study are the DBA
The structured interview technique was implemented and its instrument the interview script with
open questions and the reading test technique and its instrument the interpretation of results rubric.
The results obtained show that teachers do not implement strategies that facilitate overcoming
difficulties, and sometimes they are not interested in providing timely support to students during
the exercise of the reading process. Therefore, it is important to consider that teachers immediately
intervene in the face of learning difficulties that students develop, since, as evidenced, if the
difficulties are not intervened early, they become more complex. Therefore, it is essential that
teachers know clearly each of the processes that the child requires for the development of adequate
reading. The creation of the tool will allow the teacher to know the processes that reading requires
and at the same time know how to intervene in the face of learning difficulties, since the activities
proposed in it are due to the stimulation of the primary or pre-school processes. Recurring reading
required.

Keywords: DBA, reading learning difficulties, Errors, Stimulation, Strategies, Pre-recurring,
reading process and Overcoming difficulties.
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Introduccion

La investigacion se enfoca su estudio en las Dificultades de Aprendizaje en la
lectura, evidenciada en los errores como la Omision, Sustitucion, Inversion simple,

Inversion Estética, Agregados y Repeticion y la Practica Docente frente a las mismas.

El presente informe se organiza en VI Capitulos: En el capitulo | se sustenta el
planteamiento del problema, la formulacién del problema, los objetivos (general y

especificos), la justificacion y el contexto.

El capitulo Il se compone por los referentes tedricos en donde se incluye los

antecedentes, bases tedricas, bases legales y el cuadro de categorias de trabajo.

El capitulo 111 estd comprendido por los referentes metodologicos en el cual se
sustenta el enfoque, tipo de investigacion y disefio, método, el escenario, los informantes
y criterios para la seleccion, proceso de la recoleccion de datos (técnicas e instrumentos),
la validez y confiabilidad en el estudio y la fase del estudio y procedimiento para la

ejecucion de la investigacion.

El capitulo IV en él se evidencian los resultados y en este proceso se implementan
las técnicas para el procesamiento y analisis de datos, analisis e interpretacion y la

discusion de resultados.

El capitulo V, mediante él se dan a conocer las conclusiones y recomendaciones de

la investigacion.
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El capitulo VI corresponde a la propuesta, la cual estd organizada por la

justificacion, el marco referencial, objetivos, metodologia y formulacién de la propuesta.
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Capitulo |

1. El problema

1.1. Planteamiento del problema

De acuerdo con el Diccionario de la Lengua espafiola, (Real Academia espafiola,
2018): La palabra “lenguaje” se deriva del occit. lenguatge, facultad del ser humano de
expresarse y comunicarse a través del sonido articulado o de otros sistemas de signos. Asi
mismo, lo define también como el estilo, modo de hablar y escribir de cada persona en
particular, es decir, un conjunto de signos orales y escritos que a través de sus significados

y su relacion permiten la expresion y la comunicacion humana.

Son muchos los aspectos que se pueden analizar con relacion al lenguaje, pero este
estudio estd encaminado hacia el lenguaje oral desde el punto de vista de sus dificultades
para el aprendizaje en el proceso escolar. En el nifio, el lenguaje es fundamental para
conocer el mundo que lo rodea y establecer sus primeras relaciones de afecto en el contexto
familiar y posteriormente en el entorno escolar. En este sentido, el lenguaje se inicia desde
el llanto del bebé que poco a poco con el desarrollo fisico y mental va adquiriendo un uso,
fijacion y automatizacion comunicativa de un medio de expresion oral fonético-léxico, que
constituye un verdadero cddigo de sefiales explicitas a través de los medios expresivos u

orales.

Teniendo en cuenta que la investigacion enfatiza su estudio Unicamente en el proceso

lector, es importante mencionar que dentro de la etapa del desarrollo del lenguaje se
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desencadenan gran variedad de aprendizajes, entre ellos se resalta la adquisicion y
desarrollo de la lectura y la escritura y se definen como habilidades humanas que permiten
forjar, crear y construir el conocimiento, como también capacidades que todas las personas
pueden adquirir en un proceso que va mas alla de la comprension de simbolos y sus

combinaciones.

El dominio de la lectura y de la escritura implica el conocimiento del uso adecuado de
los iconos como lo son: letras, signos y reglas. Este proceso es importante en los primeros
afos de vida del nifio, y en la escuela se convierte de manera significativa, debido a que
genera en los estudiantes el gusto por los conocimientos y las experiencias que los textos
le permiten vivenciar, fomentan de este modo el aprendizaje sobre el mundo que les rodea.
Es asi, que los docentes que orientan el aprendizaje en las diferentes &reas del
conocimiento, deben tener claridad en cuanto al desarrollo del nifio que incluye sus

cambios fisicos, intelectuales, comunicativos, sociales y emocionales.

Sin embargo, deben reconocer que entre ellos se presentan grandes diferencias en estos
aspectos del desarrollo multidimensional y que en algunos nifios puede verse afectado su
aprendizaje. Tanto los procesos didacticos como el contexto en donde el nifio se
desenvuelve, pueden incidir de una manera positiva 0 negativa en su aprendizaje y
ocasionar dificultades o no en éste, generando en ellos un éxito o fracaso escolar. De
acuerdo a lo anterior, el curriculo se encuentra organizado por las diferentes areas de

conocimiento, las cuales estan orientadas por los lineamientos curriculares, que de igual
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manera enfocan las competencias que los estudiantes deben ir adquiriendo en cada una de

ellas.

No obstante, dentro de las aulas por la diversidad de aprendizaje que en ella se
evidencia especificamente en la poblacion promedio, se detectan estudiantes que por
diferentes circunstancias no pueden alcanzar estos logros, lo que conlleva a que presenten
dificultades en el aprendizaje siendo visibles en los procesos de la lectura. Cabe aclarar que
no es exclusivo de un area de conocimiento, sino que son de todas. El aprendizaje de la
lectura y la escritura requiere de unos procesos previos que se enmarcan dentro del
Aprestamiento y estos se deben estimular en el Nivel Preescolar, es en este nivel donde se
cumplen objetivos en las areas social, intelectual, afectiva y motora, considerando que este
desarrollo estd intimamente relacionado con la preparacion del nifio y la nifia para su

escolaridad regular.

El nivel de preescolar, no es un primer grado para los mas pequefios y no tiene entre
sus objetivos la ensefianza formal de la lectura y la escritura. Sin embargo, el docente no
debe descuidar la ensefianza de los procesos de aprestamiento en dicha etapa, dado a que
estos permiten el fomento de las bases cognoscitivas para el desarrollo del proceso de la
lectura y escritura que el nifio generara posteriormente en los niveles de la basica primaria.
Por lo tanto, el docente no debe esperar a que el nifio llegue a primer grado, no debe
limitarse el momento de la iniciacion en el conocimiento de la lectura y la escritura, sino

introducir al nifio y la nifia desde temprana edad en el mundo de la lengua oral y escrita
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(periddico, letreros, cuentos, libros ), para que a partir de sus vivencias y experiencias con
este medio, puedan ir construyendo el sistema de la lengua oral y escrita; el docente debe
ser promotor del desarrollo, y dirigirse a hallar, crear o provocar situaciones que enfrente

al estudiante con las experiencias mas idoneas para él.

Introducir a los educandos en la lengua oral y escrita debe implicar que el docente
conozca el proceso de aprendizaje en este ambito y considere las experiencias en el hogar,
en el preescolar, las expectativas y las diferencias individuales a fin de tomar una decision
pedagdgica al respecto (Flores y Martin, 2005). En este sentido, las actividades van
dirigidas a promover el desarrollo de destrezas y habilidades que permitan al nifio
enfrentar con éxito las distintas tareas que demanda el aprendizaje de la lectura y la

escritura en el nivel de la Educacion Bésica Primaria.

Actualmente, el Nivel de Preescolar viene asumiendo los reclamos de la Bésica
Primaria en cuanto a que los nifios estan Illegando sin tener los conocimientos bésicos que
se exigen, asi como la preparacion del nifio en los términos establecidos para la Primaria
en sus primeros grados, lo que implica que la funcion de este nivel no se esta cumpliendo
considerandose de gran importancia. De acuerdo con Rojas (1998) la experiencia sensorial
es la fuente de los conocimientos y todo saber se fundamenta en la experiencia. Al respecto
de los reclamos que la Basica Primaria le hace al nivel Preescolar, el autor indica que estas

lagunas en la concepcion de coémo conocemos van a traducirse en lagunas didacticas y
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educativas...someten a los alumnos a gran cantidad de experiencias y estimulos, sin

importar si estos van acordes con las estructuras, capacidades y esquemas del estudiante.

Lo anterior implica que debe tenerse en cuenta la nocion de las diferencias individuales
en el desarrollo, en el conocimiento de los procesos de lectura y escritura y en las
habilidades o requisitos para su aprendizaje. La educacion en el Preescolar puede acercar
a la lectura y escritura a aquellos nifios y nifias que después de un entrenamiento apropiado
y secuencial, hayan logrado alcanzar un nivel de madurez que les permita aprender la

lectura y la escritura facilmente con motivacion e interés.

En consecuencia, en la actualidad el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en
Colombia ha organizado los lineamientos curriculares para el Nivel de Preescolar, que
permitan garantizar el aprendizaje de los nifios en sus primeros afos, en donde se promueva
integralmente todo su proceso de desarrollo multidimensional sentando las bases
necesarias para posteriores aprendizajes y a través de todos los estimulos garantizar la
madurez necesaria para ello. De igual manera, el MEN continuando con el trabajo
constante de mejorar la calidad educativa en el pais, ha venido desarrollando diferentes
herramientas para fortalecer las practicas escolares y los aprendizajes de los nifios, nifias y

jovenes de Colombia.

Por tanto, para el Nivel de Preescolar como la Bésica Primaria, se vienen trabajando

los Derechos Basicos de Aprendizaje conocidos como DBA, definidos por el MEN (2015)
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como “una herramienta disefiada para todos los miembros de la institucién educativa
(padres, madres, cuidadores, docentes y estudiantes) que les permite identificar los saberes
basicos que se deben adquirir en los diferentes grados escolares para las areas basicas del

conocimiento” (p.5).

Los Derechos Basicos de Aprendizaje como los minimos que debe alcanzar el
estudiante en muchas ocasiones, una parte de la poblacion promedio no los logra del todo,
dado a que se empieza a evidenciar errores detectados en la elaboracion de tareas en casa
y en el aula de clase al momento de realizar los dictados y evaluaciones durante el afio
escolar desde areas relacionadas con la escritura y la lectura, causados por la falta de
maduracion de factores como: Cinético (Este sentido nos dice nuestra propiocepcion, es
decir conocer nuestros movimientos y cambios de presion, movilidad, tensién y posicion
del cuerpo respecto a si mismo), Kinestésico (Capacidad que permite ser consciente del
movimiento muscular y de la postura. El sentido kinestésico ayuda a controlar y coordinar
actividades, como pararse, caminar, pasear, agarrar un objeto y hablar.), Percepcion
Espacial Global (Es la capacidad que tiene el ser humano de ser consciente de su relacion
con el entorno en el espacio que nos rodea y de nosotros mismos), la atencion, memoria,

conceptos relacionados con las nociones basicas y el lenguaje.

En este mismo orden de ideas, otros aspectos que se suman a estas dificultades son las
condiciones externas que se dan dentro del aula, tales como: Hacinamiento que impide una

educacion personalizada en donde se lleve un seguimiento minucioso del proceso de
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aprendizaje de los estudiantes y a los nifios se les imponen actividades que no corresponden
a su desarrollo multidimensional y en este sentido los dispositivos basicos de aprendizaje
no son estimulados adecuadamente a través de las nociones basicas que se trabajan en la
pre lectura, la pre escritura, la pre matematica, el lenguaje, la motricidad fina y gruesa,

saltandose a procesos mas complejos que requieren inicialmente de estas bases.

La creencia de que los nifios nacen con un dispositivo para entender la tecnologia, lo
que da por hecho que éste también va a dar cuenta de todos los aspectos en el aprendizaje,
cuando por el contrario se observan dificultades en el reconocimiento fonoldgico,
fonémica, fonético, caligrafico y simbolico, para la formacién de palabras en la lectura y
escritura y posteriormente a la construccion de un lenguaje oral y escrito que requiere de
procesos cognoscitivos del pensamiento. A lo anterior, se suma la ansiedad que el maestro
demanda frente a las exigencias en los procesos de calidad, del abordaje de las necesidades
educativas en los procesos de inclusién, del poco conocimiento frente a las mismas aun
cuando hay mucha informacion sobre estos temas y no se dispone de un tiempo limitado
para investigar y estar al dia en ello, lo que conlleva a no establecer estrategias pedagdgicas
de intervencion o de ajustes razonables a aquellos estudiantes de la poblacién promedio

que lo requieren e incluso hacia las deméas Necesidades Educativas Especiales (NEE).

De igual manera, no hay herramientas especificas que ayuden al docente a detectarlas
y a sugerirles lo que se requiere para su superacion, puesto que para ellas no se contemplan

DBA. Sin embargo, el MEN ha venido estableciendo directrices y normatividades que
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promueven la practica y la cultura inclusiva, para lo cual esto requiere de mayor trabajo
en las escuelas, dado que los estudiantes con NEE reciben una educacién basada en los
mismos principios y fines que la ordinaria, poco o nada adecuada a sus necesidades
concretas, que no flexibiliza su curriculo, ni se adapta, ni se extiende a su integracién y
autonomia en situaciones cotidianas (aseo, alimentacion, etc.), asi como otras necesarias
para compensar las carencias derivadas de su discapacidad (logopedia, fisioterapia,
atencion psicoldgica, etc.) en donde la educacién de estudiantes con NEE ha sido vista

como una actividad accesoria e impuesta por la normativa colombiana.

En consecuencia, este trabajo investigativo propone generar una herramienta para la
intervencion pedagogica de las dificultades de aprendizaje en la lectura, que ayude al
docente del aula regular a llevar a cabo los ajustes razonables, basandose en enunciados
estructurantes que se constituiran en Derechos Bésicos de Aprendizaje especificos para
esta necesidad educativa de aquellos estudiantes que no logran cumplir con los minimos
ya establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional en las diferentes areas del

conocimiento.
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1.2. Formulacion del problema

¢Como disefiar los DBA como herramienta pedagogica para la intervencion de las
dificultades de aprendizaje en la lectura de la poblacion promedio en los grados de Primero

y Segundo de la Béasica Primaria?

1.3._Objetivos

1.3.1. General
Disefar los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) para la intervencion de las
dificultades de aprendizaje en la poblacién promedio de Primero y Segundo de la Bésica

Primaria.

1.3.2. Especificos

* Describir la practica pedagogica de los docentes del aula regular en las dificultades de
aprendizaje en la lectura en nifios de poblacién promedio de Primero y Segundo de la
Bésica Primaria.

« Caracterizar las dificultades de aprendizaje que se presentan en la poblacién promedio de
Primero y Segundo de la Bésica Primaria.

* Estructurar los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) para la atencién de las
dificultades de aprendizaje en la lectura en nifios de poblacién promedio de Primero y
Segundo de la Bésica Primaria.

* Elaborar una propuesta para la intervencion pedagodgica de las dificultades de aprendizaje

en la lectura a partir de los DBA.
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1.4.  Justificacion

El desarrollo del lenguaje desde los primeros afios de vida debe ser estimulado por
los padres o cuidadores de los infantes, dado a que, esta habilidad es considerada una de
las mas importantes e influyentes en el futuro desarrollo intelectual y social del nifio. El
proceso de una buena estimulacion del lenguaje y del desarrollo del aprendizaje esta
influenciado por la etapa del aprestamiento, la cual se entiende como un conjunto de
actividades y experiencias organizadas gradualmente, que promueve en el nifio (a) el
desarrollo de habilidades, destrezas, adquisicion de habitos y actitudes positivas para
alcanzar el nivel de éxito en el aprendizaje. El aprestamiento estimula la evolucion de la

capacidad de los nifios por eso debe ser progresivo. (Ugalde, 2015).

De acuerdo con Noguera (2013) el aprestamiento es basico para el ser humano,
porque se refiere al proceso de preparacion que permanentemente se tiene ante cualquier
actividad que se quiera iniciar, se realiza en forma gradual y planificada para que realmente
estimule y desarrolle procesos, habilidades y destrezas de pensamiento. Para lograrlo se
deben abordar cuatro puntos bésicos: el area socio-afectiva, el area motora, el area

cognitiva y el area del lenguaje.

Es por esta razon que la etapa del aprestamiento es fundamental estimularla, porque
ésta le facilitard al infante el desarrollo adecuado de los procesos cognitivos y la
adquisicién de las habilidades lecto-escritoras. En este mismo orden de ideas, la

lectoescritura constituye uno de los contenidos del proceso de aprendizaje de la educacion
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infantil que mayor trascendencia tiene en la vida del nifio; no aprende a leer o tener
dificultad tiene un efecto negativo no solo sobre el aprendizaje del resto de las materias,
sino también sobre el desarrollo integral, pues le impide apropiarse del conocimiento y la

cultura que estan plasmados en las mismas. (Gil, Gémez y Medina, 2017).

Es importante mencionar, que la presente investigacion se enfatiza en las
habilidades de la lectura. En tal sentido, este proceso es definido por Rosinskin (1977)
como una forma compleja de aprendizaje simbdlico en la que cambios relativamente
triviales en una palabra pueden alterar por completo su pronunciacion y significado. Es un
proceso que implica lenguaje hablado, atencidn, capacidad motora, memoria de diferentes
tipos, organizacion del texto e imagenes mentales; un proceso en el que las posibilidades
de pronunciacion de una palabra influyen en su percepcion, asi como en el significado y la

estructura de la frase en la que aparece la palabra (p. 181- 182).

Cuando se refiere a las habilidades lectoras, se hace necesario realizar un proceso
de comprension para la adquisicion y reconocimiento de simbolos linguisticos. En tal
proceso, los nifios necesitan desarrollar aptitudes como el habla y la audicion, las cuales
les facilitan la comprension de grafemas en su estructura cognitiva percibidos en las
palabras y frases que lee. Por su parte, Dale (1972) menciona que el objeto de la lectura es
la compresién de los grafemas o morfemas percibido en las palabras y frases. El proceso
lector no implica solo la identificacion de las palabras, ya que exige las mismas aptitudes

linguisticas que el habla y la audicion. El significado de una palabra se interpreta a partir
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de la sintaxis de la frase, y si el lector desconoce esta pauta sintactica, no comprendera la

frase (p. 189).

Es de suma importancia mencionar que, para que el proceso lector sea desarrollado
por el nifio de forma adecuada, éste requiere de destrezas y capacidades motoras, nociones
espaciales, habilidades comunicativas, capacidad de concentracién, el desarrollo de las
dimensiones, de la memoria y del lenguaje. Por ende, es esencial que las habilidades
anteriores se estimulen desde los primeros afios de vida del infante, para que éste tenga la

facilidad de desarrollar los procesos lingisticos y sociales de forma adecuada.

En tal sentido, la lectura comienza con la experiencia linguistica, se aplica para
descifrar los grafemas y sus fonemas correspondientes y se integra después en una
estructura sintactica con un significado cultural. Seglin se va adquiriendo educacion y
experiencia, el proceso se hace méas automatico y funcional y se pone mayor énfasis en las

interpretaciones de conceptos mas abstractos y sus posibles relaciones y significados.

Asi mismo, para que una persona pueda leer debe adquirir ciertas habilidades
cognitivas y linglistico-perceptivas basicas: Capacidad para centrar la atencion,
concentrarse y seguir instrucciones, capacidad para comprender e interpretar el lenguaje
hablado de la vida cotidiana, secuenciacion y memoria auditiva, secuenciacion y memoria

visual, destreza para decodificar palabras, analisis contextual y estructural del lenguaje,
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sintesis l6gica e interpretacion del lenguaje, desarrollo y ampliacion del vocabulario,

fluidez de registro y capacidad de relacion. (Valett, 2006, p.12-14).

Por su parte Christensen y Luria (1975), sugieren que el proceso lector comienza
con la percepcion y el analisis visual de un grafema, continua con la recodificacién de los
grafemas en las estructuras fonéticas correspondientes, y finaliza con la comprensién del
significado de lo escrito. Hay que tener en cuenta que, en su Ultima etapa, la lectura es ya
un proceso directo, altamente automatizado, en el que apenas se hace uso de analisis y
sintesis fonéticos; un proceso basado en el reconocimiento directo del significado de las

palabras escritas y, a veces, de frases enteras (p.101).

Es de suma importancia precisar que, todo proceso lector requiere del desarrollo de
las habilidades fonéticas, fonémicay fonoldgicas, por lo que es esencial que los nifios desde
sus primeros afos en la vida escolar las vayan adquiriendo, para darle sentido y relacionar
el grafema con el fonema; cuando el estudiante es capaz de realizar tal relacion adquiere
las habilidades adecuadas para un buen desarrollo del proceso lector y el éxito escolar. Por
ende, se hace necesario dar a conocer la concepcion de cada una de las habilidades

metalinguisticas mencionadas.

Desde la perspectiva cognitiva de Terrel (Citado por Defior 2005), se concibe a la
conciencia fonoldgica como un proceso cognitivo de orden superior y estructurado,

mediado por diversas habilidades que a la vez deben irse madurando y adquiriendo para
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que la persona logre el uso y manipulacion de los elementos basicos del lenguaje oral en
su estructura fonologica (p. 25). Por su parte, Osewalt (2015) propone que la conciencia
fonoldgica incluye varias habilidades, una de ellas es la conciencia fonémica. No esta
basada en el lenguaje escrito, los nifios desarrollan la conciencia fonolégica escuchando,
cuando los nifios poseen este grupo de habilidades, ellos son capaces de escuchar y “jugar”

con los sonidos del lenguaje hablado, esta es la base para aprender a leer.

El inicio de la conciencia fonoldgica ocurre a nivel de las silabas y las palabras, una
vez que los nifios tienen una conciencia sélida sobre como el lenguaje hablado funciona a
nivel de silabas y palabras, pueden comenzar a enfocarse en las partes mas pequefias de
una palabra. Esto se conoce como conciencia fonémica. Debido a la relacion que guardan
estas dos habilidades es necesario que los nifios tengan las bases adecuadas y un buen
desarrollo del lenguaje oral, porque éstos les facilitaran la adquisicion y dominio en el

proceso lector.

Osewalt también sefiala que, la conciencia fonémica es usualmente la tltima de las
habilidades de la conciencia fonoldgica que se desarrolla; cuando los nifios tienen esta
habilidad, pueden escuchar y “jugar” con las unidades de sonido mas pequefias (fonemas)
que conforman las palabras y las silabas; las dos habilidades méas importantes de la
conciencia fonémica son la habilidad para segmentar ( dividir una palabra en sus sonidos
individuales ), y las habilidades para mezclar (mezclar es decir una palabra luego de

escuchar cada uno de los sonidos que la componen). Es asi, que los nifios necesitan esas
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habilidades para aprender la conexion entre los sonidos y las letras o palabras escritas,
muchos nifios que corren el riesgo de tener dificultades en el proceso lector tienen una

conciencia fonémica limitada.

Asi mismo, el autor postula que la conciencia fonética ensefia a los nifios a conectar
las palabras con los sonidos, a dividirla en sonidos y a mezclar los sonidos en palabras. Los
nifios usan ese conocimiento para convertirse en lectores y escritores. Por lo general, las
escuelas ensefian estas habilidades desde el preescolar hasta el segundo grado. La
conciencia fonologica, fonémica y la fonética se complementan entre si. Es por ello que se
hace necesario que desde los primeros afios de vida del infante se estimule cada una de las
conciencias expuestas anteriormente, dado a que éstas le permitiran al nifio desarrollar el

lenguaje tanto oral como escrito y la lectura en particular.

Es de suma importancia que el nifio desarrollé un buen proceso lector, dado a que
esté le permite desarrollar diversas competencias, tanto cognitivas, personales y sociales.
Cuando un nifio lee posee la capacidad de desarrollar el pensamiento criticd, 16gico
matematico, habilidades para la resolucion de problemas, comprension del mundo que lo
rodea, desarrollo de la autonomia, la curiosidad, comprensién y argumento de lo que lee,
adquisicién de conocimientos, expresar sus ideas, capacidad para desenvolverse y exigir

sus derechos y cumplir sus deberes dentro de la sociedad en la que participa.
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Teniendo en cuenta que en el proceso lector es en donde los estudiantes con mayor
frecuencia evidencian dificultad, se hace necesario aclarar que no todos los métodos o
metodologias empleadas por los docentes resultan ser eficaz en el desarrollo lector de cada
estudiante, por lo que es importante implementar nuevas formas de intervenir y dinamizar
cada una de las jornadas académicas, con el fin de que cada uno de los estudiantes que
participan en ellas sean incluidos en el proceso educativo sin importar las particularidades
o dificultades que poseen. Ante esta necesidad, el MEN ha retomado la propuesta de los
DUA (Derechos Universales de Aprendizaje) y ha planteado los DBA (Derechos Basicos

de Aprendizaje), mediante las cuales se busca el éxito académico de todos los estudiantes.

De acuerdo con el CAST: Centro de Tecnologia Especial Aplicada (1990) el DUA
se define como un modelo de ensefianza que busca eliminar las barreras en post de
“aprender a aprender”, considerando un modelo flexible y modificable que considere a
todos los estudiantes sin diferencia alguna entre ellos, potenciando el desarrollo de las
habilidades de cada uno de los estudiantes con el uso de distintas estrategias que apunten a

la compresion y aprendizajes de todos y todas.

Este modelo comprende los entornos, programas, curriculos y servicios educativos
disefiados para hacer accesibles y significativas las experiencias de aprendizaje para todos
los estudiantes, ayudando a reconocer y valorar la individualidad. Se trata de una propuesta

pedagogica que facilita un disefio curricular en el que tengan cabida todos los estudiantes,
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a través de objetivos, métodos, materiales, apoyos y evaluaciones formulados partiendo de

sus capacidades y realidades.

En este mismo sentido, el Ministerio de Educacién Nacional en el 2015, propone
los Derechos Basicos de Aprendizaje para cada area del conocimiento como matematicas,
lengua castellana, ciencias sociales, ciencias naturales e inglés. Sin embargo, en el caso de
las dificultades de aprendizaje en la lectura (omision, sustitucién, inversion simple,
agregados, repeticion e inversion estética), no existen los Derechos Basicos de Aprendizaje
gue orienten su intervenciéon pedagogica especificamente en el momento exacto de la

lectura del fonema.

De acuerdo a lo anterior, el interés investigativo se centra en la necesidad de crear
los Derechos Basicos de Aprendizaje como una ruta que oriente la intervencion pedagogica
de los docentes de aula regular de la poblacion promedio sin ningin compromiso cognitivo,
pero que presentan dificultad al realizar la lectura exacta del fonema. Es importante aclarar,
que la iniciativa de construir los DBA para esta poblacién es una innovacion que busca que
los docentes realicen el ajuste razonable para intervenir pedagdgicamente frente a las

dificultades transitorias presentadas en el aula escolar.

Del mismo modo, los DBA sirven como criterio para evaluar socialmente el
cumplimiento o no de los aprendizajes minimos en las areas del conocimiento, facilitar la

vinculacion de las familias en el aprendizaje de sus hijos, orientar la secuencia del disefio



30

y desarrollo curricular por grados, dinamizar las practicas pedagdgicas de los maestros,
aplicar los lineamientos curriculares y los estdndares basicos de competencia (MEN, 2015).
En tal sentido, es importante que, los docentes tengan conocimiento acerca de las
dificultades de aprendizaje en la lectura puesto que, el mismo, posibilita al maestro la
creacion de nuevos entornos de aprendizaje que se adapten y respondan a las necesidades

de los educandos.

1.5. Contexto

La presente investigacion se aplica en Instituciones Educativas de caracter Pablico en
el contexto Rural y Urbano de la Ciudad de Pamplona y el Municipio de Pamplonita, Norte
de Santander; con nifios de Primero y Segundo Grado de la Basica Primaria en edades
comprendidas entre los siete y ocho afios, que no presentan compromisos cognitivos, pero
que tienen dificultades de aprendizaje transitorias en la lectura, lo cual afecta su proceso
académico. En el sector urbano se tiene como referente el Instituto Técnico Arquidiocesano
San Francisco de Asis, Sede Santa Martha y en el sector rural la Institucion Educativa
Nuestra Sefiora del Pilar, Sede Camilo Daza de la vereda San Rafael del Municipio de

Pamplonita, Norte de Santander.
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2. Capitulo 11: Referentes Tedricos

2.1. Antecedentes

2.1.1. |Internacional

Titulo: Prevencion e intervencidn de las dificultades de aprendizaje en lectura
Autores: Sonia Alfonso Gil, Manuel Deafio Deafio, Aida Ramos Trigo, Angeles Conde
Rodriguez, Maria Elena Gayo Alvarez, Valentin Iglesias-Sarmiento, Sandra Limia
Gonzalez y Fernando Tellado Gonzalez.
Afo: 2017.
Lugar: Badajoz, Espafa.
Resumen: Los programas de ensefianza estratégica y mediada de la lectura basados en
procesos cognitivos permiten el dominio eficaz de esta habilidad especifica, asi como la
mejora de los procesos cognitivos. Estudiantes de 2° curso de la etapa de Educacion
Primaria, con y sin riesgo de dificultad lectora, participaron en la implementacion de este
tipo de programas. A los estudiantes de 2° curso, en riesgo de dificultad lectora, se les
aplic6 un programa de refuerzo en habilidades lectoras con una metodologia disefiada para
que el aprendizaje de la lectura tuviese lugar de manera espontanea a través de la
interiorizacion de principios y estrategias. Los resultados indicaron una mejora
significativa del proceso cognitivo sucesivo, asociado al dominio de la conciencia
fonoldgica.

Para los estudiantes de 2° curso, el uso de este tipo de programas de intervencion

constituye la mejor prevencion de la dificultad de aprendizaje como evidencia en la mejora
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significativa de sus puntuaciones en procesamiento sucesivo y se crearon y aplicaron

estrategias cognitivas mas eficientes para el desarrollo de la competencia lectora.

Aporte a la investigacion: El aporte que brinda esta investigacién es a nivel
metodoldgico en cuanto a la implementacion de programas basados en pruebas de lectura,
que tienen como objetivo reforzar las habilidades lectoras. Ademas, se postula la creacién
y aplicacion de nuevas estrategias que facilitan y mejoran el proceso de la competencia
lectora, lo cual va entrelazado con la propuesta de los DBA, ya que estos facilitan la
orientacion para la intervencion frente a las dificultades transitorias de aprendizaje
Unicamente en la lectura, y esta orientacion generara la superacion de las dificultades que

los estudiantes presentan en la lectura del fonema.

2.1.2. Nacional

Titulo: Una mirada a los derechos basicos de aprendizaje de grado primero desde el
andlisis critico del discurso: tensiones sobre la alfabetizacion inicial en Colombia
Autores: Bleyin Adriana Bojacé Intencipa, Rosa Alejandra Diaz Le6n y Rafael Enrique
Osorio Melo.

Afo: 2017

Lugar: Bogota, Colombia.

Resumen: Cuando en el afio 2015 el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
presentd a padres y educadores el documento Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) de

lenguaje y matematicas, se esperaba que la nueva propuesta de politica atendiera la
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solicitud de la comunidad docente de revisar y actualizar los Estandares Basicos de
Competencias (EBC). La primera edicién de los DBA, de julio de 2015, desatd polémicas
y reclamaciones por parte de los educadores quienes alegaron que la propuesta no le hacia
justicia a la construccién de saber pedagdgico que se viene consolidando en el area de
lenguaje con documentos como los Lineamientos Curriculares (1998) y los Estandares

Basicos de Competencia (2006).

En este marco de ideas en tension frente a una propuesta de politica publica, el
presente trabajo hace una revision de los discursos expresados en documentos publicos por
parte del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y por parte de la Red Colombiana para
la transformacion de la formacion docente en lenguaje (Red Lenguaje), discursos que
manifiestan los argumentos a favor y en contra de los DBA por parte de sus formuladores
y sus criticos. Es importante aclarar que el interés de los autores de este trabajo se centra
en los DBA de lenguaje de grado primero, especialmente en los enunciados en los que se
identifican orientaciones relacionadas con alfabetizacion inicial. Esta delimitacion se
sustenta en la intencion de analizar con detalle la propuesta del MEN vy la critica de Red
Lenguaje en un tema que tradicionalmente genera tensiones, toda vez que la alfabetizacion
inicial suscita multiples abordajes tedricos y metodoldgicos en la busqueda de la mejor

manera de acercar a los nifios y nifias colombianos a la cultura letrada.

Pero més alla de presentar un tema polémico de actualidad, lo que busca esta

investigacion es un acercamiento descriptivo y critico a los discursos de estos participantes
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de la formulacion de politica publica (MEN — Red Lenguaje) por medio del Analisis Critico
del Discurso. En una perspectiva de disenso académico (Van Dijk, 2006) el ACD permite
a los investigadores leer los discursos en tension con actitud critica y neutral para valorar
los elementos conceptuales, metodoldgicos y politicos, que, de forma explicita o implicita,

estan presentes en los documentos seleccionados para el corpus de investigacion.

Para el abordaje de los DBA desde el ACD se parte por definir el problema y las
preguntas de investigacién, que en seguida se sustentan desde lo tedrico y lo metodoldgico
en la justificacién y se definen como acciones puntuales de descripcion y analisis en el
objetivo principal y los objetivos especificos. Con la revision de antecedentes se rastrean
trabajos que aplican el ACD a la reflexion sobre politicas publicas en educacién de modo
que se confirma que es importante aplicar esta estrategia metodolégica para analizar los

DBA en el contexto de la politica publica colombiana.

Aporte a la investigacion: El aporte de este referente de investigacion, se enmarca
en el &mbito conceptual o tedrico, dado que en él se postulan andlisis y apreciaciones frente
a las politicas educativas relacionadas con los Estandares Béasicos de Competencias y los
Derechos Baésicos de Aprendizaje, enfocando el estudio investigativo en el area del
lenguaje y la alfabetizacion inicial de los nifios y nifias colombianos del Grado Primero de
la Bésica Primaria; destacando si dichas politicas son viables y aplicables para la calidad

educativa del pais; en donde se preguntan si los enunciados establecidos por el MEN se
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cumplen y si estan o no enfocados en el desarrollo psicolingistico y socio cultural de los
estudiantes.

Es importante aclarar que, en base a la presente investigacion, este referente tedrico
es muy util, porque permite realizar un analisis profundo de las politicas educativas que
propone el MEN vy si dichas politicas son aplicables y alcanzables para todos los nifios y

nifias que participan en la actividad educativa.

2.1.2.1 Nacional

Titulo: Las pedagogias de la lectura en Colombia: una revision de estudios que se
enfocan en el texto escolar.
Afio: 2015
Lugar: Bogota, Colombia.
Autor: Nylza Offir Garcia Vera.
Resumen: El articulo describe tres estudios que se han hecho en Colombia sobre la
ensefianza de la lectura, en una perspectiva histérica. A partir del analisis de los textos o
cartillas escolares, entre otras fuentes, tales estudios dan cuenta del tipo de pedagogias que
han dominado este objeto de saber al vaivén de la politica dominante. En un analisis
intertextual y transversal a estas investigaciones se propone que mas alla de este trasfondo
ideoldgico, emerge una discusion pedagogica que se mantiene vigente sobre coémo ensefiar
a leer.

Aporte a la investigacion: El presente estudio aporta a la investigacion en el ambito

metodoldgico, porque describe el quehacer pedagogico de los maestros frente a la
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ensefianza de la lectura, realizando un analisis cronoldgico alrededor de la historia
educativa en Colombia. De igual forma, se estudian los diversos materiales que son
implementados para el desarrollo del proceso de aprendizaje en los nifios y nifias,
resaltando la veracidad y eficacia de dichos materiales en la lectura. Ademas, este estudio
permite analizar como en la actualidad se estan implementando nuevas estrategias de
aprendizaje, si son acordes a las capacidades intelectuales y sociales de los estudiantes, y
si estas fomentan el desarrollo de las habilidades psicolinglisticas e interpersonales de los

educandos.

2.1.2.2 Nacional

Titulo: Desarrollo del conocimiento fonoldgico en nifios de 5 afios de escuelas publicas
del sector rural en Colombia

Autor: Silvia Liliana Flérez Trochez

Afo: 2014.

Lugar: Atlantico, Colombia.

Resumen: El presente articulo muestra el resultado del trabajo de 10 profesoras licenciadas
en pedagogia infantil, quienes implementaron un modelo de intervencion educativo en
nifios de transicion de 10 escuelas publicas, ubicadas en el departamento del Atlantico
(Colombia); para evaluar su contribucion, en el fortalecimiento de las habilidades de
conciencia fonoldgica. La poblacién fue seleccionada por muestreo no probabilistico; el
enfoque de la investigacion fue mixto, disefio exploratorio secuencial, enmarcado en la

investigacion accion.
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La muestra estuvo compuesta por 116 nifios para el grupo cuasi-experimental y 40
nifios para el grupo control quienes fueron sometidos a evaluacion pre-test y pos-test a
través de la Prueba de Conocimiento Fonoldgico -PECO-. Para el analisis estadistico
comparativo de los datos cuantitativos, se utilizd el paquete estadistico Statgraphics,
version 16 1.15 y para los datos cualitativos, se emplearon categorias de analisis
identificadas mediante el uso del software NVIVO; los datos complementarios se
recogieron a través de técnicas como encuesta, entrevista semiestructurada, observacion
directa y revisién documental.

Finalizada la implementacién, todos los cursos intervenidos tuvieron avances
significativos en las habilidades de conciencia fonolégica (niveles silabico y fonético) y en
las tareas de identificacion, omision y adicion, lo que permite afirmar que las actividades
metalingUisticas, relacionadas con el conocimiento fonoldgico, pueden llegar a ser parte
de cualquier proyecto de aula, trabajarse de manera transversal en todo programa de
intervencion pedagdgica y con cualquier contenido curricular, como andamiaje para el
aprendizaje del codigo lector, especialmente en aquellos casos donde los nifios cursan un

solo grado de preescolar.

Aporte a la investigacion: El aporte es de tipo tedrico y metodoldgico, porque en el
estudio se resalta la identificacion de las concepciones y necesidades de los docentes frente
al tema de conciencia fonolégica y enfatiza el analisis en la necesidad que existe de

desarrollar en los nifios del nivel preescolar la madurez de las conciencias fonoldgicas y
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las habilidades que son necesarias adquirir antes del desarrollo del aprendizaje del cddigo

linguistico de los estudiantes.

2.1.3. Regional

Titulo: Estrategias pedagogicas para aprestamiento y prevencion de dificultades lecto-

escritoras en nifios de educacién inicial del Jardin infantil Mis Primeros Pasitos.

Autores: Inés Romero Martinez y Omaira Joya Bonilla.

Afo: 2018.

Lugar: Pamplona (Norte de Santander), Colombia.

Resumen: La presente propuesta de investigacion cualitativa, consiste en el disefio y
aplicacion de estrategias pedagogicas especificas durante el aprestamiento, que estimulen,
potencialicen y desarrollen la correccion y superacion de nacientes dificultades en los
procesos de pre lecturay pre escritura, como poco desarrollo de su expresion oral, lenguaje,
grafo motricidad, coordinacién 6culo manual, comprension lectora, entre otras dificultades
presentes en algunos nifios de 3 a 6 afios de educacion inicial en el jardin infantil Mis

Primeros Pasitos.

Se resalta en la intervencion del docente cuando unos nifios presentan alguna
dificultad de aprendizaje en su desarrollo de habilidades lecto-escritoras en el aula comun;
para ello se requiere la valoracion, el diagndstico e intervencion pedagdgica de los nifios y
el acompafiamiento de los docentes co-investigadores y de los maestros en formacion

pasantes de noveno semestre de licenciatura en Pedagogia Infantil, a fin de vivenciar y
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evidenciar el papel que desempefia la mediacion del maestro cuando un nifio manifiesta
dificultades en el aprendizaje lecto-escritor inicialmente. Se trabaja con el disefio de
investigacion estudio de casos y se aplican técnicas como las observaciones, dialogos,
analisis de contenidos y la sistematizacion; y como instrumentos los diarios de campo,
guias de observacion y seguimiento, cuadros de sistematizacion, autoevaluacion y
evaluacion del desempefio a las personas involucradas dentro del proceso como los nifios,
los padres de familia, los docentes del grupo, el psicélogo, todos ellos aportaran

informacion importante para el desarrollo de la investigacion.

Aporte a la investigacion: La presente investigacion aporta al trabajo de grado a nivel
metodoldgico, porque permite evidenciar el papel que desempefia la mediacion del maestro
cuando un nifio manifiesta dificultades en el aprendizaje lecto-escritor inicialmente.
Ademas, permite observar que, en el nivel de preescolar, se evidencian dificultades en la
prelectura y pre-escritura. Es importante aclarar que estas dificultades no son complejas,

por lo tanto, estan sujetas a la superacion.

2.2. Bases Teoricas

En el presente marco teérico, se dara a conocer mediante el estudio investigativo
algunas conceptualizaciones, caracteristicas y tipos de cada uno de los temas, enfatizado el
objeto de investigacién en los términos de Aprendizaje, Aprestamiento, Dispositivos
Bésicos de Aprendizaje, Nociones Bésicas, Pensamiento, Conciencia Fonética, Fonémica,
Fonoldgica, Lenguaje, Clasificacion de las Dificultades de Aprendizaje en la Lectura,

Lineamientos Curriculares, Estandares Basicos de Competencia (EBC), Disefio Universal
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para el Aprendizaje (D.U.A), Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), Inclusion,

Diversidad y Practica pedagogica del docente frente a las dificultades de aprendizaje.

Cabe resaltar que, en el transcurso de la presente investigacién, se profundizaréa en cada

uno de los sustentos tedricos que fundamentan el objeto de estudio.

2.2.1. Aprendizaje

Es evidente en los estudios realizados, el aprendizaje es visto como un proceso en
donde el nifio utiliza sus habilidades motoras, intelectuales y linguisticas para desarrollar
competencias mas complejas, las cuales le permitiran ampliar los conocimientos y adquirir
informacion para conformar adecuadamente las estructuras neurolégicas y el desarrollo de
capacidades intelectuales, buscando el afianzamiento de la inteligencia. Para conocer de
forma mas concreta el término de aprendizaje, este estudio investigativo se remite a algunas

definiciones desde diferentes posturas teoricas.

La principal idea tedrica de Brunner (1985) es que el aprendizaje es un proceso
activo en que las personas construyen nuevas ideas o0 conceptos basandose en su
conocimiento actual o pasado. El aprendiz selecciona y transforma informacion, construye
hipdtesis y toma decisiones, confiando en una estructura cognitiva para hacerlo. La
estructura cognitiva (es decir, un esquema o modelo mental) aporta significado y
organizacion para las experiencias y permite al individuo ir mas alla de la informacion

recibida.
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Teniendo en cuenta esta postura, se puede considerar que el desarrollo del
aprendizaje le facilita al individuo las competencias de razonar, comprender, transformar
informacion, dar puntos de vista y tomar decisiones. En este sentido, podemos mencionar
que el nifio que aprende desarrolla las habilidades en cuanto a la adquisicion de los
conocimientos, puesto que, posee las facultades de comprensién y transformacion de la

informacion que va adquiriendo a lo largo de su proceso de formacion.,

Es necesario mencionar la importancia que tienen las habilidades que conforman al
ser humano en su proceso evolutivo, para la adquisicion y desarrollo de las competencias
que intervienen en el proceso de aprendizaje. Ante ello, Vygotsky (1979) postula que el
aprendizaje es mas que la adquisicion, la capacidad para pensar sobre una variedad de
cosas; es decir, el autor define el aprendizaje como un camino relativamente permanente
del comportamiento de un organismo animal o humano, provocado por la experiencia,
experiencia y cambio que determinaran nuestras destrezas motoras (desde caminar a jugar
al tenis), ideas morales, autoimagen, el pensamiento, las motivaciones que nos impulsan a
actuar, el lenguaje con el que nos comunicamos y la capacidad para estudiar o incluso parte

de la conducta sexual o afectiva.

Es evidente, que el aprendizaje es un proceso permanente y continuo en la vida del
ser humano, puesto que el individuo siempre esta aprendiendo por medio de la experiencia,
lo cual facilita el desarrollo de las habilidades motrices, la moralidad, el reconocimiento

propio, el pensamiento y demas procesos y competencias que requiere el proceso evolutivo
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del aprendizaje. El aprendizaje es la garantia de un devenir mas equilibrado, porque los
seres humanos somos los que tenemos mas capacidad para modificar nuestro

comportamiento, a través de esta original herramienta.

De acuerdo con Gispert (1980) aprendemos a nadar, a escribir, a cocinar, pero el
aprendizaje es mas que un conjunto de habilidades. Es un proceso esencial del
comportamiento del ser humano que parte de la experiencia vital y que incide tanto en la
adquisicion de conocimientos como en el desarrollo de la personalidad y en la expresion
de los sentimientos. El aprendizaje también se concibe como el producto de los intentos
realizados por el hombre para enfrentar y satisfacer sus necesidades. Consiste en cambios
que se efectlan en el sistema nervioso a consecuencia de hacer ciertas cosas con las que se

obtienen determinados resultados.

Segln la corriente cognitivista, el aprendizaje es un proceso de modificacion
interno que se produce como resultado de la interaccion entre la informacion procedente
del medio y el sujeto activo. Tiene un caracter absolutamente intencional por parte del
sujeto. Enfatizando el aprendizaje con la experiencia, es necesario considerar que es Vvisto
como una experiencia personal ligada al desarrollo humano y consecuentemente influida
con los cambios bioldgicos y psicoldgicos de cada individuo. Esto supone que cada uno de

nosotros puede adoptar un estilo de aprendizaje que corresponda a sus propias capacidades.
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Hamilton y Ghalata (1994) definen que el aprendizaje es un cambio relativamente
permanente en el conocimiento o la conducta que parte de la experiencia anterior o previa.
Asi mismo, el aprendizaje se considera como aquel proceso que se da a lo largo de toda la
vida, ya que implica un cambio relativamente en la conducta a causa de la experiencia.
Nunca se es demasiado viejo para aprender algo nuevo, pues la sabiduria real se
fundamenta en la experiencia de la vida. En el aprendizaje intervienen muchos factores
bioldgicos, fisioldgicos y socio ambientales que condicionan la evolucién y la calidad del
proceso y, consecuentemente, la calidad de adaptacion al medio de acuerdo a la experiencia

y los conocimientos adquiridos.

Hasta la década de los afios setenta el pensamiento de los profesores y muchas de
las recomendaciones de tipo pedagodgico, habian estado dominadas por dos grandes
corrientes psicologicas sobre el aprendizaje: la evolutiva y la conductista. La corriente
evolutiva, postula la existencia de estructuras cognoscitivas en el cerebro, que procesan la
informacion e influyen en las interacciones del individuo con el medio externo. La segunda
corriente que ha ejercido una influencia notoria es la conductista, la cual se enfoca
solamente en la interaccion observable del sujeto que aprende y la respuesta observable

que obtiene.

Cabe resaltar que el aprendizaje es visto como la adquisicion de conductas del
desarrollo que dependen de influencias ambientales. Ante una situacion nueva, el bebé

reacciona con determinados impulsos y movimientos, ensaya alcanzar su objetivo y va
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probando diferentes posibilidades hasta que lo logra. Por ejemplo, realiza intentos variados
para acercar el sonajero hasta que lo consigue estirando la manita sobre la que esta situado.
Cuando se da cuenta que la operacion realizada le es Util, interioriza el esquema de las
diferentes acciones que le llevan a conseguirlo y asi podra repetir la accion cada vez que
tenga que hacer una operacion semejante. El aprendizaje del bebe consiste en ir asimilando
diferentes esquemas operativos que le permiten solucionar situaciones nuevas valiéndose

de ellos sin tener que recurrir a nuevas pruebas de ensayo y error.

2.2.1.1. Los estilos de aprendizaje

Los estilos de aprendizaje segun Farré (1980), son los rasgos cognitivos, afectivos
y fisiologicos que sirven como indicadores, relativamente estables, de como las personas
perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje. De acuerdo con el
investigador de los estilos de aprendizaje, éstos se pueden clasificar en estilo activo,

reflexivo, tedrico y pragmatico.

2.21.1.1. Elestilo activo

En general, las personas con preferencia del estilo activo se implican plenamente y
sin prejuicios en nuevas experiencias. Tienen una mentalidad abierta. No son nada
escépticas y acometen con entusiasmo cualquier tarea nueva. Son entusiastas, arriesgadas
y espontaneas. Viven el presente y les encanta tener nuevas experiencias. Son personas
muy activas. Son protagonistas, lideres y por ello centran a su alrededor todas las

actividades.
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2.2.1.1.2. El estilo reflexivo

Por lo general suelen liderar cada experiencia desde diferentes perspectivas y
ponderar las diversas alternativas. Les gusta recopilar datos y analizarlos detenidamente
antes de sacar conclusiones. Son sumamente prudentes y siempre consideran
concienzudamente todas las alternativas posibles antes de realizar un movimiento. No
soportan trabajar bajo la presion del tiempo y suelen ser lentos. Disfrutan observando el
comportamiento y la actuacion de los demas, son personas muy observadoras, receptivas
y analiticas.

2.2.1.1.3. El estilo tedrico

Son personas extremadamente logicas y objetivas, plantean la resolucién de
problemas en etapas siguiendo un orden racional, tienden a ser perfeccionistas, integran los
hechos y teorias coherentes, les gusta analizar y sintetizar, son profundas en su sistema de
pensamiento cuando han de establecer principios, teorias y modelos y se divierten

elaborando hipo6tesis y consideran que cualquier cosa para ser buena ha de ser légica.

2.2.1.1.4. El estilo pragmatico

Las personas con preferencia con el estilo pragmatico, suelen tener como punto
fuerte la aplicacion practica de las ideas, les gusta experimentar, descubrir el aspecto
positivo de las nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para experimentarlas.
También disfrutan aplicando aquello que han aprendido, les gusta actuar rapidamente y

con seguridad en aquellas ideas y proyectos que les atraen, se impacientan con las personas
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que teorizan, son muy realistas cuando han de tomar una decision o resolver un problema

y suelen aportar soluciones a los problemas.

2.2.1.2. Proceso de aprendizaje

Son las actividades mentales necesarias para que un sujeto introduzca la
informacion en su memoria y también las actividades que luego activara cuando haga uso
de dicha informacion. Los procesos de aprendizaje no son directamente observables, son
mecanismos mentales que tienen una base organica, el cerebro; el conocimiento de ésta
localizacion fisica en alguna parte del propio cuerpo tocandose la cabeza, es adquirida por
el nifio en los primeros afios de vida. Su actuacion y capacidad, en primera instancia, estan
condicionadas por la maduracién y desarrollo bioldgico (mielinizacion), que se logra en el

ser humano en las primeras edades, inmerso en una realidad personal y social conveniente.

En interaccion con el medio socio cultural, el sujeto moviliza una serie de
mecanismos intra-psicoldgicos e inter-psicolégicos que posibilitan el desarrollo cognitivo
de procesos psicolégicos superiores (atencion, memoria, pensamiento, etc.) y por medio de
los cuales es posible desde la plataforma de los conocimientos previos generar desarrollo.
Es necesario hacer énfasis en que los medios ambientales influyen esencialmente para el

proceso de aprendizaje. Para ello, el aprendizaje obedece a cuatro procesos:

Los procesos primarios del aprendizaje, permite la adaptacion y supervivencia, asi

como el mantenimiento de la especie a lo largo del tiempo, siempre que el ambiente no
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cambie de modo radical o abrupto. Los animales y nifios pequefios tienen procesos
primarios de aprendizaje. Los procesos secundarios del aprendizaje, permiten la utilizacién
de conocimientos generacionales. El aprendizaje no proviene Unicamente del ambiente,
sino también de experiencias con muchos otros miembros de la misma especie. Algunos

animales y los nifios pequerios tienen procesos secundarios de aprendizaje.

Los procesos terciarios del aprendizaje, implican el uso de simbolos que permiten
la transmisién y percepcion de conocimientos a lo largo de sucesivas generaciones, es decir
a lo largo del tiempo. Solamente los seres humanos tienen potencial para los procesos
terciarios del aprendizaje. Este tipo es el que se trasmite con lingla. A su vez, los procesos
cuaternarios del aprendizaje, no son Unicamente una comunicacion simbdlica, sino que
también implican la capacidad de pensar con simbolos y formular (o crear) pautas diversas,
diferentes o nuevas, inventos, descubrimientos e innovaciones se incluyen en este tipo
especial la comunicacion simbdlica, reconocida generalmente como lenguaje. Unicamente

los seres humanos tienen procesos cuaternarios de aprendizaje.

A modo de resumen, los procesos primarios y secundarios del aprendizaje son
caracteristicos de los animales y los humanos. Los procesos terciarios y cuaternarios de
aprendizaje son especificos de la especie humana. Lingia y lenguaje constituyen las
principales facetas del aprendizaje humano. Las discapacidades de aprendizaje son
causadas principalmente por los problemas de estos dos procesos especificamente

humanos.
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2.2.2. El Aprestamiento

Es el conjunto de actividades y experiencias organizadas gradualmente que
promueven en el nifio el desarrollo de habilidades y destrezas, como también la adquisicion
de habitos y actitudes positivas para alcanzar el nivel de éxito en el aprendizaje. El
aprestamiento o apresto, es la preparacion de habilidades para el inicio de un aprendizaje.
Estas habilidades las adquieren lo nifios y nifias cuando ingresan a la Parvularia, donde
practican ejercicios que los preparan para desarrollar habilidades que después les

permitiran escribir, leer y hacer operaciones matematicas basicas.

El aprestamiento, es la primera etapa de preparacion al iniciar el proceso de
aprendizaje; logico, conteo, pensamiento matematico, lectura, escritura, entre otros. A
partir de la experiencia adquirida durante un periodo de siete afios, en varios centros
infantiles pertenecientes al programa Buen Comienzo y hogares infantiles del Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), se han notado grandes diferencias en el tipo y
orientacion de la educacion que reciben los nifios y nifias en estas instituciones. Ahora bien,
una de los contrastes méas grandes es el aprestamiento escolar que se realiza en los hogares
infantiles y centros educativos privados. El término aprestamiento escolar ha sido

historicamente definido bajo la combinacion de grandes elementos.

Kagan (1990) (Lewitt y Baker, 1995 en Carlton y Winsler, 1999) mencionan la
preparacion para aprender y la preparacion para ingresar al medio escolar. La primera

perspectiva, busca explicar el grado en el cual el nifio(a) es capaz de aprender un material
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determinado; y el segundo, hace referencia al nivel de éxito que podria tener el nifio(a) en
su insercion al sistema tipicamente escolar. Ahora bien, una de las inquietudes mas
profundas de los padres de familia de nifios preescolares se fundamenta en su interés de
poder asumir un acertado rol en el proceso de desarrollo de sus hijos con vision a su futura
insercién en el medio escolar y es que el comienzo de esta primera etapa formal de
educacion, es un paso muy importante para el nifio y, como tal, genera cierto nerviosismo
no sélo en él, sino que, paralelamente, plantea para los padres una serie de interrogantes y

cuestionamientos.

Entwisle & Alexander, (1999) (citado en Pears, Fisher, & Bronz, 2007) afiade que:
“Conseguir un nivel de aprestamiento adecuado es esencial, dado que los nifios que
carecen de las destrezas sociales y académicas en los primeros grados de primaria, tienen
el riesgo de tener una trayectoria de fracaso académico y problemas de conducta a lo

largo de sus afios escolares.”

De acuerdo con lo anterior, el aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso
cultural y no natural. No deriva directamente de capacidades innatas que puedan ser
activadas por el solo contacto con un ambiente letrado. Es un proceso bastante complejo
donde las habilidades y destrezas de orden cognitivo y neuropsicolégico de los
estudiantes, necesitan ser activadas por métodos pedagdgicos acordes a su edad, a sus
necesidades y requerimientos de aprendizaje. La interaccion generada a través del

procedimiento antes descrito, permite que los nifios establezcan procesos activos y
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mediadores entre los signos graficos y su léxico personal. Con el dominio de estos

procesos pueden monitorear su propio aprendizaje, con la ayuda de los profesores.

Sin embargo, Gomez y Moreno (2017) mencionan que la falta de estimulacion
temprana provoca que los nifios no desarrollen las habilidades y destrezas imprescindibles
en esta primera etapa de su desarrollo tanto motrices como cognitivas. Por su parte el
trabajar una inadecuada estimulacion, forzar a los nifios violenta sus capacidades de
acuerdo a su edad, provoca que el nifio comience a manifestar problemas de aprendizaje,
ya que su cerebro adn, no ha alcanzado la maduracidn necesaria para dicho proceso. Es por
esto que es indispensable llevar a la practica ejercicios y actividades de estimulacion

temprana de acuerdo a la edad de cada nifio.

En relacién a la estimulacion temprana Sawyer (1992) en un estudio de seguimiento
de cinco afios precisa el lenguaje en el preescolar como precursor de la lectura temprana.
Las habilidades de lenguaje que sefiala el autor, relacionadas con el aprendizaje de la
lectura y desarrolladas en el jardin, son: reconocer el fonema o nombre de la letra, nombrar
nameros, identificar algunas palabras; y méas adelante, la capacidad para segmentar una

oracion en palabras, y analizar los componentes fonéticos.

2.2.3. Dispositivos basicos de aprendizaje

Dentro de los dispositivos basicos de aprendizaje, se enfoc6 el objeto de

investigacion en los términos de sensacion, percepcion, atencién, memoria y motivacion,
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en donde se sustentan definiciones, caracteristicas y como se refleja cada dispositivo en el

desarrollo de las habilidades motoras e intelectuales en el nifio.

2.2.3.1.Sensacion

En el lenguaje psicolégico, términos como sensacion, deteccion, recepcion,
emisién, inteligibilidad, discrimacion, impresion y representacion, se suelen aplicar con
connotaciones similares al concepto de percepcion. Por lo general, se suele denominar
sensacion a los procesos de recepcion de informacién por via de los sentidos. En cambio,
se reserva el termino percepcion para los procesos de organizacion, interpretacién o
procedimiento de la informacidn sensorial. La sensacion se atribuye a los datos sensoriales
y la percepcion se vincula con las experiencias pasadas, con las presentes y futuras. Se da
por establecido que los procesos sensoriales son simples y primarios y los fenémenos

perceptivos son complejos y dependientes de los primeros.

Esta distincion entre sensacion (fendmeno periférico) y percepcion (fenémeno
central), se hace también con frecuencia en la practica médica, particularmente en
neurologia y otorrinolaringologia, por la necesidad de localizar una posible afeccion en
algunos de los niveles de las vias nerviosas. Es asi que Bruce (2005) menciona que en los
procesos sensoriales la distincion no es importante, maxime si se tiene en cuenta que los
asi llamados 6rganos periféricos funcionan como interpretadores de los estimulos. Se ha
visto que la retina tiene la capacidad de captar contrastes, bordes y formas, que la coclea

puede analizar la frecuencia de los ruidos y que la piel amplifica o inhibe los estimulos
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mecanicos. Por esta razon tales procesos, provengan de la periferia o de la corteza, en

cuanto informan sobre el ambiente se consideran perceptivos.

2.2.3.2. Senso-percepcion

Desarrollar habilidades para procesar la informacion a través de los diferentes
canales sensoriales e intégrala para formar imagenes mentales que permitan el
reconocimiento de referentes concretos, es por excelencia, la razon de ser de este trabajo.
Debe partir desde las actividades de la vida cotidiana, de aseo, vestido y alimentacion, pero
también debe hacerse en los juegos de roles, de construccién, con variedad de materiales
en cuanto a cualidades sensoriales. Las actividades de arte con los modelados, el dibujo
con diversos instrumentos, la masica y los multiples juegos en que ésta es utilizada, y los
juegos en los cuales se combinan las informaciones por diversos canales para obtener un

resultado que promueve el desarrollo del anélisis y sintesis.

Debe hacerse una cuidadosa observacion por parte de los maestros y padres, de la forma
en que los nifios exploran lugares y materiales, cuédles y cuando los evitan, cuales
discriminan, por supuesto los adultos deben llevarlos a descubrir semejanzas, diferencias

y relaciones en estos materiales.

2.2.3.3. Percepcion

En general, podemos entender la percepcion como una compleja transformacion de

los efectos que los estimulos ejercen sobre nuestros sistemas sensoriales en informacion y
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conocimiento sobre los diferentes elementos, objetos y entidades de nuestro ambiente.
Como puede apreciarse a partir de esta definicion Guirao (1980) considera que la
percepcidn es uno de los procesos psicolégicos basicos mas importantes, pues esta en la
base de nuestra capacidad para desenvolvernos en el mundo. A continuacién, el autor

postula los tipos de percepcion, especificamente la visual y auditiva:

2.2.3.3.1. Percepcién visual

Se define la percepcion visual como la obtencidn de informacion sobre los distintos
elementos que nos rodean, a partir de la luz que estos reflejan hasta nuestros 0jos. Segun
esta conceptualizacién, es posible distinguir una serie de elementos necesarios para que la
percepcion pueda tener lugar. En primer lugar, I6gicamente, es preciso que en nuestro
entorno existan elementos que puedan ser percibidos (estimulo distal). Sin embargo, tiene
que haber una cantidad minima de luz en el ambiente. De hecho, la luz que llega hasta los
objetos y que estos reflejan hasta nuestros ojos, forman una imagen visual que constituyen
el punto de partida de la percepcion (estimulo proximal). Asi mismo, para que haya
percepcion también se necesita un sujeto perceptor, es decir, un organismo cuyo sistema

visual funcione correctamente.

2.2.3.3.1.1. Reconocimiento perceptivo

Esta representacion esta en la base del reconocimiento perceptivo, que tiene lugar
cuando cada uno de los elementos diferenciados en dicha representacion se identifica, es

decir, se establece una correspondencia entre dicha representacion y uno de los elementos
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de reconocimiento sobre el aspecto de los objetos de los que el individuo dispone como
resultado de su experiencia a lo largo del tiempo con su entorno. En este sentido, se pueden
diferenciar dos perspectivas tedricas generales. Por una parte, es posible plantear que el
reconocimiento se basa en un emparejamiento exacto de la representacion bidimensional
de los objetos con un elemento perteneciente a nuestro conocimiento previo, de manera
similar a como ocurre en sistemas como los lectores de cddigos de barras o de tarjetas de

crédito (modelos de deteccion de plantillas).

Alternativamente, también es posible mantener que los procesos finales de la vision
temprana, originan una descripcion estructural de los objetos representados
bidimensionalmente que permitirian su emparejamiento 0 correspondencia con
descripciones estructurales similares almacenadas en nuestro conocimiento sobre la forma

y estructura de los objetos.

2.2.3.3.2. Percepcidn auditiva

La audicion esté en la base de uno de los medios de comunicacién méas importantes,
el lenguaje, siendo también fundamental en la transmisién del conocimiento y una
importante fuente de entretenimiento (musica, cine, teatro). La percepcion auditiva se
puede entender como la adquisicion de informacion sobre nuestro entorno a partir de los
sonidos existentes en el mismo. Los sonidos consisten en cambios de presion en el aire
originados por la vibracion de un objeto que se propagan en forma de ondas. Por tanto, y

de manera similar a lo expuesto en el caso del estimulo visual, los sonidos se pueden
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caracterizar en términos de su amplitud (la magnitud del cambio de presion), su frecuencia
(ndmero de cambios de presidn por segundo) y su fase (lugar en que se encuentra el cambio

de presion en cada momento).

La percepcidn es uno de los procesos importantes en el desarrollo tanto intelectual,
motor y conductual del nifio, ya que es el medio en compafiia de los érganos de los sentidos
en el que el nifio se apropia de la informacion adquirida del medio exterior, en este mismo
sentido mediante estos dos aspectos, el individuo logra desarrollar y potencializar cada
una de las habilidades, las cuales le proporcionan un equilibro y control de su mente-
cuerpo, respondiendo a las necesidades y problemas a los que a diario se enfrenta. La
percepcion segin Jerome S. Bruner (1984) no viene determinada en forma muy importante,
sino decisiva, por procesos centrales como necesidades, motivos, predisposiciones y
experiencia del perceptor. Segln esta nueva concepcion, el estudio de la percepcion no
habria de poner el énfasis en el estimulo y en las vias sensoriales, sino en el estado

motivacional del organismo.

2.2.3.3.3. La importancia de la percepcion

Uno de los propositos de la percepcién es informarnos acerca de las propiedades
del ambiente que son vitales para nuestra supervivencia. Para cualquier actividad que
estemos realizando, ya sea una excursion por un sendero del bosque o cruzar una calle
congestionada o bien, tomar notas en un sal6n de clases, necesitamos poder ver y escuchar

lo que sucede. Nuestro sistema perceptual lo logra creando un retrato del ambiente en
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nuestra mente. Otro propdsito de la percepcion es ayudarnos a actuar en relacién con el

ambiente.

En verdad, la sensacién y la percepcion nos proporciona la materia prima para la
cognicion, pero esta apreciacion minusvalora su funcidn. Nuestras percepciones no son un
mero registro de los estimulos sensitivos. Procesos cognitivos sofisticados comienzan a
trabajar con este material casi inmediatamente, produciendo la interpretacion que hace el
cerebro del mundo externo a medida que se analizan los estimulos aferentes y el

conocimiento existente permite guiar estos procesos dindmicos.

2.2.3.4. Atencion

Dentro del proceso atencional es necesario remitir a Posner (1971) quienes
sustentan que la atencidn tiene tres componentes: orientacion a los sucesos sensoriales,
deteccion de sefiales para un procesamiento enfocado y mantenimiento de un estado de
vigilancia o alerta. Otros han empleado términos como activacion, esfuerzo, capacidad,
conjunto perceptivo, control y conciencia como sinénimos del proceso de atenciéon. No
obstante, hay un amplio acuerdo en que la atencion implica seleccionar cierta informacion

para procesarla con detenimiento e impedir que otra informacién se siga procesando.

Sin dejar de hacer énfasis en la importancia de los juegos espontaneos de los nifios,
se debe buscar que permanezcan por tiempos cada vez mas largos y productivos en el juego

y el rol elegido. En principio, debe darse la mediacion y regulacion del adulto con lenguaje
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y posteriormente la paulatina regulacion externa del nifio para llevarlo a la interiorizacion
de esa regulacion, elemento indispensable para llegar a una atencion voluntaria, tan

necesaria en el aprendizaje escolar.

Ahora veamos las funciones de la atencion:

2.2.3.4.1. Laorientacion atencional

Una de las funciones de la atencion consiste en facilitar la seleccion de la
informacion que tenemos que procesar 0 a la que hay que dar respuesta. Una forma de
conseguir este objetivo por parte de la atencidn es a través de su orientacion a aquel lugar

del espacio extrasensorial donde es mas probable que aparezca la informacion relevante.

Segun Posner, nos menciona que una de las metaforas més tradicionales acerca de
la atencion, es que esta actua como si fuera un foco de linterna que se puede dirigir hacia
la localizacion espacial en la que se encuentra un estimulo objetivo, para conseguir y

facilitar su deteccidn y su posterior procesamiento.

Treisman (1998) propone un ejemplo de planteamiento tedrico que se adscribe a
esta funcion y forma de actuacion de la atencion, es la teoria de la integracion de
caracteristicas. Para esta teoria, la atencion cumpliria la funcién de integrar las distintas
propiedades perceptivas de las que se compone un objeto que son analizadas de manera
independiente por distintas estructuras neuronales. Una vez que la atencion se centra en un

objeto, utilizando coordenadas espaciales, todas las caracteristicas del mismo se anexaran
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consiguiéndose asi su representacion mental completa y coherente. Desde este punto de
vista, los estimulos atendidos estarian representados por un conjunto de caracteristicas

perceptivas aisladas unas de las otras.

2.2.3.4.2. Lared ejecutiva

Si todas nuestras conductas estuvieran determinadas exclusivamente por
asociaciones estimulo-respuesta, no tendriamos la capacidad de escoger que accién
queremos llevar a cabo ante una situacion determinada. Seria siempre la asociacion
estimulo-respuesta con mayor fuerza asociativa la que capturaria el control de la conducta.
Multiples ejemplos de la vida cotidiana nos demuestran la existencia de conductas cuya
secuencia de accion esta dirigida por una finalidad, una intencién y que se realizan bajo
una sensacion subjetiva de esfuerzo, conductas que en definitiva requieren de un control
enddgeno para su desarrollo, coordinacion y organizacion. Estas situaciones son las que

denominamos atencion ejecutiva.

Numerosos estudios han demostrado que el I6bulo frontal es una de las areas con
mayor contribucidén en la funcién ejecutiva. El apoyo experimental que relaciona el sistema
ejecutivo con los I6bulos frontales, se ha encontrado tanto en estados normales como en
patoldgicos. Es asi que se hace importante hablar de las alteraciones en las que se ve

implicada la atencion en cuanto al desarrollo de las funciones intelectuales.
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2.2.3.4.2.1. Alteraciones de las funciones intelectuales en la atencién.

La atencion es la concentracion selectiva de la actividad mental. La actividad
general queda inhibida, a excepcidn de un sector que se concentra en la eficacia, ya sea de
la percepcion, de la psicomotricidad, de las ideas, etc. La atencidn puede ser espontanea o
voluntaria.

La funcidn atentiva, varia no solamente segun las posibilidades del individuo, sino por la
estimulacion que reciba y la motivaciéon. La fatiga, la depresion y el agotamiento
comprometen el mantenimiento de la atencion y necesitan un esfuerzo excesivo. Para que
un nifio aprenda, debe poder fijar su atencidn en determinada tarea, pero también debera

poder romper esa fijacién en el momento apropiado y pasar a una nueva.

2.2.3.5. Memoria

La memoria, en términos generales, se refiere al proceso que permite al individuo
almacenar informacion que mas tarde pueda ser evocada y llevada a la conciencia. El
periodo transcurrido antes de producirse la evocacion, es variable y de acuerdo con su
duracién se distingue: la memoria inmediata en la cual la evocacion se produce a los pocos
segundos de registrado el estimulo, como ocurre en la repeticion de digitos, la memoria
reciente en la cual la evocacion se produce a los minutos, horas o dias de haberse adquirido
el material nuevo; este es el tipo de memoria que nos permite recordar los eventos de la

cotidianeidad.
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Por altimo, la memoria remota en la cual el sujeto retiene el recuerdo de hechos que
hace afios ocurrieron tales como el nombre de los maestros, la fecha de graduacion, sucesos
histéricos importantes, entre otros, corresponde esencialmente al bagaje de conocimientos
adquiridos por la persona a lo largo de su vida. El proceso de aprendizaje, es decir, la
capacidad de adquirir “memorias nuevas”, requiere la integridad de todo el sistema:
percepcidn y registro del estimulo inicial, almacenamiento de la informacion adquirida y
evocacion de la informacion conservada; es precisamente la capacidad del sujeto para

aprender la base de la mayoria de las pruebas que evaltan la memoria.

La memoria, constituye una habilidad fundamental en los procesos de aprendizaje,
esta habilidad se desarrolla tardiamente. A medida que el nifio crece, las capacidades de
aprendizaje se van incrementando, sin embargo, los procesos de memoria y la aparicion de
“huellas amnésicas” son mas lentas. A medida que el nifio aprende a utilizar estrategias de
aprendizaje, de reconocimiento seméantico y de mediacion de la informacion, es capaz de
depositar y de reutilizar dicha informacion, desarrollando mejores habilidades de memoria.

Esto ocurre en la época de escolaridad.

Actualmente, los psicélogos consideran a la memoria como el proceso por medio
del cual codificamos, almacenamos y recuperamos informacion. Esta definicion considera
que la memoria humana se parece en algunos aspectos al sistema de procesamiento de la

informacion de un ordenador. Para poder evocar cualquier informacion o suceso es
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necesario enviar informacion a nuestro cerebro (codificacidn), retener dicha informacion

(almacenamiento) y finalmente, recuperarla (recuperacion).

Teniendo en cuenta la apreciacion anterior, es de vital importancia conocer los tipos de
memoria y sus principales caracteristicas:

2.2.3.5.1. Memoria a corto plazo (MCP)

La concepcidén basica de la MCP, entiende esta como una estructura unitaria de
capacidad limitada, cuyo funcionamiento es indispensable para el mantenimiento
inmediato de la informacidn, asi como para asegurar un correcto trasvase de contenidos a
la memoria a largo plazo. Los investigadores de la memoria, consideran que la memoria a
corto plazo es un componente que lleva a cabo, tanto la retencién a corto plazo de la
informacion de los registros sensoriales, como el procesamiento activo de esas o de
cualquier otra informacion procedente del sistema cognitivo. Por ello suele encontrarse
otras denominaciones para este componente de la memoria: memoria primaria y memoria

operativa o de trabajo.

La memoria primaria segun James (1890), es el depoésito inicial en el que se puede
guardar la informacion y donde se tiene disponible para la inspeccion consiente, la atencion
y la introspeccion. De este modo, dicha informacion estaria siempre disponible. En
palabras de James, un objeto de la memoria primaria, por lo tanto, no se recupera: nunca
estuvo perdido. Distingui6 entre memoria primaria con un sistema de almacenamiento a

largo plazo, y memoria secundaria, de la cual no se puede recuperar la informacion sin
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iniciar un proceso cognitivo activo. Se refiere a la informacion que esta recibiendo atencion

y que constituye el presente psicologico del sujeto.

Para Broadbent, Atkinson y Shiffrin (1968) la memoria a corto plazo “se refiere a
un sistema que retiene la informacion precedente del exterior por un tiempo muy breve y

bajo un formato especial, mientras se transfiere a un sistema estable y permanente” p.25.

Para Baddeley (1934) el término memoria operativa o de trabajo “se refiere a un
sistema preparado para retener y manipular informacién de forma temporal, mientras
participa en tareas cognitivas tales como el aprendizaje, la recuperacién y la comprension

o el razonamiento” p.99.

2.2.3.5.2. La memoria operativa

La memoria operativa de trabajo es la capacidad del sistema cognitivo de procesar
y retener temporalmente en activo porciones limitadas de informacion, mientras son
elaboradas e integradas con otras, Como paso previo a su representacion y almacenamiento
en la memoria a largo plazo. Dos elementos clave eran los que diferenciaban a la memoria
operativa de la MCP: a) implica un sistema multi-componente, en lugar de un modulo
unitario y b) desempefia una funcion especial en otras tareas cognitivas como el

aprendizaje, el razonamiento o la comprension.
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2.2.3.5.3. Memoria a largo plazo (MLP)

Retiene la informacidn que se transfiere de la MCP mediante la repeticion, el
chunking o algun otro proceso. La MLP es el depésito permanente de la informacién que
hemos ido acumulando a lo largo de la vida. También se hayan almacenados en la MLP
los recuerdos que nos permiten reconocer a la persona y los objetos familiares, conducir,
lavarnos los dientes, escribir un texto en el ordenador, y otras habilidades necesarias en la
vida cotidiana. Esto quiere decir que la MLP contiene conocimiento que tiene que ver con
el qué conocemos (conocimiento 0 memoria declarativa) y conocimiento sobre el cdmo

conocemos (conocimiento 0 memoria procedimental).

2.2.3.5.3.1. Caracteristicas de la MLP

a) Codificacion: Es el término que se utiliza para designar los diversos procesos, mediante
los cuales la informacion se transforma en una representacion de memoria. Estos
procesos se ponen en movimiento en el momento de la experiencia, dando lugar a una
representacion mental que registra algunos aspectos de dicha experiencia. Todas las
formas de memoria, declarativa y no declarativa, comienzan con la codificacion. Pero
debido a que la memoria episodica registra la historia singular de la vida de cada
persona, parece ser un punto de partida conveniente para nuestro estudio de cdmo opera

la codificacion.

En los inicios del modelo multialmacén o modal, se pensaba que la codificacion era

distinta en la MCP y en la MLP. En la MCP la codificacion era acustica, mientras que
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en la MLP era semantica. La memoria operativa desempefia un papel importante en el
control y ejecucion de tareas mentales y como tal, exige algun tipo de codificacion
semantica de la informacion que se manipula. Asi mismo, aunque la codificacion
semantica favorece la estructuracion y organizacion del material en la MLP, no es
menos cierto que en ella se ubica el conocimiento del lenguaje, lo que obliga a admitir
la necesidad de cddigos acusticos en MLP e incluso espaciales y visuales, dado que
disponemos de conocimientos, habilidades manipulativas como conducir un coche,

cuyo conocimiento puede representarse en un formato no estrictamente semantico.

Capacidad: Esta capacidad ilimitada define una de las peculiaridades del almacén a
largo plazo, cual es el alto grado de organizacidn que debe presentar la informacién alli
depositada. Si en este almacén se depositan los conocimientos que acumulamos a lo
largo de nuestra vida, deben existir mecanismos organizativos eficaces que actlen de
forma anéloga a lo que sucede en una oficina o en una gran biblioteca, en donde los
maltiples archivos con informacion o estantes en la biblioteca deben encontrasen
correctamente clasificados para una rapida localizacién de una informacion o de un
libro. En definitiva, la informacion depositada en la MLP es muy variada y debe
disponerse con un grado de organizacion tal que permita un rdpido acceso y

recuperacion.

Duracién: Esta caracteristica de duracion permanente, diferencia claramente la MLP

de las memorias sensoriales y de la memoria a corto plazo que son sistemas transitorios.
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Los investigadores sostienen que el olvido que se produce en la MLP, no es tanto un
fendmeno o problema de pérdida o decaimiento de la informacidn, que, si ocurre en las
memorias sensoriales y en la MCP, como un problema vinculado a una deficiente

codificacion o a un problema de recuperacion o acceso a la misma.

2.2.3.6._Motivacion

La tendencia favorable hacia determinados estimulos, se determina en buena parte
por los logros obtenidos al seleccionar esos estimulos como relevantes, y también por la
observacion que los nifios hacen de lo que para los adultos es interesante o aburrido y
genera placer o displacer. Los nifios que en la hora del cuento en el jardin lo comparten
con una maestra que lo disfruta, cuando se ajustan, son acompafados por sus padres con la
lectura de cuentos, que tienen textos cautivadores y con ilustraciones para desarrollar la
dimension estética, que ven a sus padres disfrutando, porque les regalaron un libro o porque
van a comprar con los padres las noticias o los pasatiempos de revistas y periddicos, tendran

mas opcion de ser escolares que disfruten el texto escrito.

Como recientemente sefialan Palmero, Martinez y Garcia (2002) cualquier accion
0 conducta puede estar inducidas por motivos internos o por incentivos ambientales. La
motivacion tiene que ver con las razones que subyacen a una conducta. La motivacion
admite dos formas de andlisis: por una parte, preguntando por que un individuo exhibe

ciertas manifestaciones conductuales, y, por otra parte, preguntando cémo se llevan a cabo
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tales manifestaciones conductuales. La explicacion de la conducta en términos de los

mecanismos motivacionales referidos al por qué tiene que ver con la causa Ultima.

El término motivacion, es un concepto que usamos cuando queremos describir las
fuerzas que acttan sobre o dentro de un organismo, para iniciar y dirigir la conducta de
éste, es decir, son fuerzas que permiten la ejecucion de conductas destinadas a modificar o
mantener el curso de la vida de un organismo, mediante la obtencidn de objetivos que
incrementan la probabilidad de supervivencia, tanto en el plano biolégico, como en el plano
social. La motivacién se refiere a un proceso dinamico interno. En cualquier momento,
como proceso que es, puede implicar cambio o variabilidad. Cuando nos referimos a la
motivacion en términos de actividad puntual y momenténea, estamos hablando de estado
motivacional, pero, cuando no referimos a una predisposicion referida a las tendencias de

accion, estamos hablando de rasgo motivacional.

2.2.3.6.1. EIl proceso motivacional

La motivacién es un proceso adaptativo en el que resulta imprescindible considerar
la existencia de diversos componentes. Como proceso que es la motivacion, implica
dinamismo funcional que tiene como objetivo incrementar la probabilidad de adaptacion

del organismo a las condiciones cambiantes del medio ambiente.

Deckers (2001) ha propuesto un sencillo esquema en el que establece los momentos que

pueden distinguirse en el proceso de motivacion. En cierta medida, la propuesta de Deckers
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es bastante similar a lo que sefialé hace unos afios Kuhl (1986), aunque los intentos de éste
no han tenido mucha repercusion en el ambito de la psicologia de la motivacién. En
cualquier caso, creemos que, si se quiere delimitar con mayor precision el proceso de
motivacion, hay que analizar paso a paso, lo que ocurre desde que un estimulo o necesidad
es detectado por el individuo, hasta que se consigue bien el objetivo o la satisfaccion de la
necesidad, bien el eventual fracaso, en ambos casos analizando la atribucion causal del
resultado, pasando por los diferentes estadios en los que se decide qué hacer y como

hacerlo.

Kuhl (1986) y Deckers (2001) consolidaron tres momentos: eleccion del objetivo,
dinamismo conductual y finalizacion o control sobre la accién realizada. En cuanto a la
eleccion del objetivo que se convierte en meta, el individuo decide que motivo satisfara y
que meta intentara conseguir para satisfacer dicho motivo. En cuanto al dinamismo
conductual, se refiere a las actividades que lleva a cabo un individuo para intentar conseguir
la meta elegida, es decir, a partir del motivo y del incentivo seleccionado para satisfacer
ese motivo. El individuo decide que actividades le permitiran conseguir la meta, llevando
a cabo la conducta instrumental apropiada para ese fin.

Genéricamente, la conducta instrumental hace referencia al conjunto de todas
aquellas actividades motivadas en las cuales implica un individuo para satisfacer un
motivo. En cuanto a la finalizacién o control sobre la accion realizada, se refiere al analisis

del resultado conseguido con las distintas acciones o conductas instrumentales que el
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individuo ha llevado a cabo. Es decir, el individuo constata si, mediante las conductas que

llevo a cabo, ha conseguido satisfacer o no el motivo que eligio.

2.2.4. Nociones basicas

En los primeros afios escolares especificamente en la etapa preescolar, se hace
necesario que los docentes encargados del desarrollo y la estimulacion, introduzcan en su
quehacer docente estrategias que permitan al nifio la formacidn de las habilidades en cuanto
a la identificacion, afianzamiento y potencializacion en las areas del esquema corporal( el
desarrollo psicomotriz y desarrollo perceptivo: color, forma, tamafios y sonidos),
lateralidad, espacialidad (percepcion espacial), temporalidad, motricidad fina y gruesa. Un
adecuado proceso educativo y una excelente estimulacion en cada una de las &reas
mencionadas anteriormente, permitird que el nifio adquiera un 6ptimo desarrollo en las

habilidades linglisticas e intelectuales.

2.2.4.1.Esquema corporal

La imagen del cuerpo se empieza a elaborar desde el nacimiento y se va
enriqueciendo y precisando a traves del progresivo descubrimiento del propio cuerpo y de
sus relaciones con el ambiente, expresandolos de manera sumamente esquematica, su
proceso de formacion seria el siguiente: el descubrimiento de si mismo como una realidad

digna de ser observada y analizada.



69

En consecuencia, un esquema corporal mal estructurado se traduce en deficiencias en
diversos aspectos de la personalidad como puede ser: la organizacién espacio-temporal, en
la coordinacion motriz, e incluso, en una falta de seguridad en las propias aptitudes,
circunstancias que dificultan establecer la adecuada comunicacién con el entorno. Esta
afirmacion resulta ain mas cierta en educacion especial, donde los nifios, debido a su
dificultad, incluso incapacidad para alcanzar estructuras intelectuales complejas, se nutren
basicamente de sus percepciones para llegar a un conocimiento de su entorno. Su cuerpo
adquiere en estos casos, una importancia desmesurada como punto de apoyo de las
relaciones con el mundo exterior. Pero también la estructuracion de su esquema corporal,
padece diferencias de diversa gravedad que se traducen en alteraciones de equilibrio

estatico, en una coordinacion motriz insuficiente.

Es pues innegable que los resultados de la educacion del esquema corporal son perdurables
y positivos, aunque no podemos caer en el error de pretender con ella incrementar la
inteligencia de los estudiantes, sino Unicamente proporcionar la mayor funcionalidad

posible a las aptitudes que realmente el estudiante posee.

Légicamente, la importancia de estos aprendizajes es mayor en aquellos que se encuentran
en las primeras etapas del desarrollo y en las que resulta prioritario la exploracion de su
cuerpo, sobre otro tipo de actividades mas racionales como puede ser la lecto-escritura. En

realidad, los ejercicios motrices, aunque en apariencia resulten alejados de estos
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aprendizajes, son los que verdaderamente preparan al estudiante que esta capacitado para

realizarlos.

2.2.4.1.1. Desarrollo psicomotriz

Segun Comellas y Perpinya (2005) la esfera motriz constituye uno de los factores
fundamentales en el desarrollo del nifio, de forma especial en los primeros afios de su vida,
los cuales son decisivos para su futuro. En los tres primeros afios, 1os movimientos son
globales, espasmadicos e incordinados. Poco a poco, va adquiriendo ciertas coordinaciones
que siguen unas leyes generales y que aparecen el mismo orden cronolégico de todos los
nifios. Con la posibilidad de andar, comienza una etapa de experimentacion motriz intensa
que dura hasta los tres afios. El nifio siempre estd en momento de imitar y repetir gestos
que los inventa y adquiere coordinaciones nuevas. Todas estas adquisiciones son, sin duda,
el resultado de una maduracion psicofisica, pero, al mismo tiempo, también son fruto de la

influencia del medio y de la educacion.

Para fortalecer el estudio de investigacion, es necesario agregar lo propuesto por Wallon

(1908) que establece los siguientes estadios:

a) Estadio de impulsividad motriz, contemporaneo al nacimiento, en el cual los actos
son simples descargas de reflejos o0 automatismos.

b) Estadio emotivo, en el cual las primeras emociones se manifiestan por el tono
muscular o la funcion postural. Las situaciones las conocemos por la agitacion que

producen y no por si mismas.
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c) Estadio sensorio-motor, en el que parece una coordinacion mutua de las diversas
percepciones (marcha, formacion del lenguaje).

d) Estadio proyectivo: la movilidad se hace intencionada, orientada hacia un objeto. En
el periodo que abarca de 3 a 6 afios, las adquisiciones psicomotrices mas importantes
son la toma de conciencia del propio cuerpo y la afirmacion de la dominancia lateral,

con la consiguiente orientacion, con la relacién a si mismo y al mundo exterior.

2.2.4.1.2. Desarrollo perceptivo

Las formas elementales de la percepcidén comienzan a desarrollarse en los primeros
meses de la vida infantil. La diferenciacion de estimulos es entonces imperfecta e
inconstante. Comienza diferenciando, dentro de un contexto vago, todo aquello que le
motiva reacciones de orientacion y emociones: por ejemplo, objetos brillantes, movibles,
sonidos fuertes, olores frecuentes, etc. En la edad preescolar, la percepcion infantil se
caracteriza por faltas de detalles y saturacion emocional, y por tener una relacion inmediata
con la actividad. Dicha actividad le ira proporcionando la experiencia necesaria para firmar
las percepciones. De este modo y paulatinamente ir4 distinguiendo colores, formas,
tamarios, posiciones, distancias, movimientos, relieves y sonidos de los objetos que le

rodean.

Color: La distincion de los cuatro colores fundamentales (amarillo, rojo, azul y verde), es
posible a los 7 afios. Sin embargo, Decroly (1895) sefiala la siguiente evolucion: a los dos

afios y medio, el nifio dice la palabra “rojo” para designar cualquier color; entre los dos



72

afios y medio y los tres afios no responde a la pregunta “qué color”, asociando siempre los
colores a cosas concretas. Hacia los cuatro afios, un nifio de evolucion normal, es capaz de

sefialar y nombrar los cuatro colores fundamentales.

Formas: En torno a los dos afios el nifio diferencia el circulo, cuadrado y triangulo, aunque
no abstrae su forma geométrica que supone una elaboracion mental. Asocia estos conceptos
a objetos concretos como pelota, ventana y casita. A los cuatro afios, ya tiene la nocién de
circulo y cuadrado, a la vez que es capaz de reproducirlo graficamente. Las nociones de
triangulo y rectangulo son posteriores. La apreciacion de forma se realiza mediante el
sentido de la vista unido a funciones perceptivo- motrices. Las formas se dan en el espacio

Yy, por tanto, su percepcion procede y prepara estructuraciones espaciales mas complejas.

Tamafios: El nifio empieza a apreciar los tamafios entre los tres y cuatro afios. Segun
Terman (1921) a los tres afios y medio, distingue entre “grande” y “pequefio”, si bien
encuentra dificultades en asociar la terminologia con la cualidad del objeto. A partir de los
cuatro afios, el nifio va adquiriendo las nociones de largo-corto, alto-bajo y posteriormente

las de acho-estrecho, grueso-delgado, siempre asociados a objetos manipulables.

Sonidos: En la percepcion del sonido es importante la agudeza auditiva y la diferenciacion
de sonidos. El sonido es un fenémeno de tipo temporal y esta intimamente relacionado con
la comprension y expresion verbal en el nifio. La distincion y conocimiento de las letras,

los nimeros, las palabras, por ser mas complejas, exige el dominio de estas percepciones



73

elementales como base para su aprendizaje. Por ello, los ejercicios Senso-perceptivos de
colores, formas, constituyen la fundamentacion didactica de la ensefianza preescolar, ya

que preparan y facilitan al nifio los aprendizajes basicos de lectura, escritura y calculo.

2.2.4.2. Lateralidad

El nifio al nacer no presenta una dominancia lateral determinada, pasando por una
primera fase de imprecision. Este periodo suele abarcar hasta los dieciocho meses.
Comienza a marcarse el dominio de un lado entre los dieciocho y veinticuatro meses, pero
a veces, el periodo anterior de la lateralidad imprecisa se prolonga por mas tiempo. A
continuacion, y hasta los cinco afios aproximadamente, se va definiendo la lateralidad en
un sentido u otro. A los seis afios normalmente el nifio ya esta lateralizado. Podemos decir
que la lateralidad nos otorga el primer parametro referencial, para tener conciencia del
cuerpo en relacion al espacio. La lateralidad del sujeto va a estar determinada por la
dominacién hemisférica de su cerebro, ya que se encuentra dividido en dos hemisferios

practicamente simétricos en forma, pero asimétricos en funcionalidad.

Segun Conde y Viciana (1997) la lateralidad “es el dominio funcional de un lado
del cuerpo sobre otro y se manifiesta en la preferencia de servirnos selectivamente de un
miembro determinado (mano, pie, ojo, oido) para realizar actividades” p.33. Es la
capacidad que permite la percepcion del cuerpo, en relacién a los parametros espaciales

internos. Pone en evidencia la simetria y la asimetria corporal.
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Basandose en los objetivos que Conde y Viciana que plantean sobre el trabajo de la
lateralidad, vemos claramente la funcion de un buen desarrollo de esta capacidad, para el
adecuado desenvolvimiento de la motricidad en la persona: reconocer los dos lados
corporales izquierda y derecha, asi como su dominancia en las diferentes acciones que
realice (conocer mi predominio lateral); tener una adecuada percepcion espacial asi como
de orientacion; obtener un adecuado control y conocimientos en nuestro cuerpo, asi como

coordinacion del mismo.

Rigal (1987) analiza los factores que condicionan la lateralidad en tres grupos:
a) Factores neurofisiol6gicos: Existencia de dos hemisferios cerebrales y la
predominancia de uno sobre otro.
b) Factores genéticos: Transmision hereditaria del predominio lateral.

c) Factores sociales: Como la religion, lenguaje, etc.

Se dara una lateralidad contrariada o segun Condey y Viciana una lateralidad invertida,
cuando la persona ha sido sometida a aprendizajes forzosos contrarios a su lateralidad, es
dominante por naturaleza. La lateralidad cruzada o mixta aparece cuando no existe un
costado corporal, con su segmento puramente dominante, como, por ejemplo, tener habil
la mano derecha y el miembro inferior izquierdo. Cuando se presenta un problema con la
lateralidad del individuo no serd un problema exclusivo de la mano o del pie, sino un
problema relacionado con la organizacion global corporal y, por lo tanto, con el control

corporal y la conciencia corporal.
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2.2.4.3. Espacialidad

La espacialidad esta integrada del sistema perceptivo. Las capacidades perceptivo
motrices que aqui se encuentran son la lateralidad, nocidén de cuerpo y estructuracién
espacio-temporal. Dentro de las concepciones de Ofia (1994) el ser humano desarrolla
todas sus actividades dentro de unas coordenadas espaciales regidas por tres dimensiones.
Pero, la percepcion del espacio de la retina se realiza Unicamente en dos dimensiones; la
tercera dimensidn es producto de un proceso donde se aprende a asociar la tension generada
por los musculos extra oculares, con la distancia del objeto, interviniendo otras

modalidades sensoriales como el tacto, ya que esta asociacion se aprende cogiendo objetos.

2.2.4.3.1. Percepcion espacial

Los sentidos de la vista y el tacto contribuyen a ella, ya que las principales
percepciones espaciales son las de tamafio, forma, distancia y direccion de los objetos. El
reto de los sentidos interviene menos, pues no proporcionan directamente datos espaciales
caracteristicos de extension, tamafio y forma. El espacio se estructura en principio, en
referencia al propio cuerpo. Su percepcion es egocéntrica y personal, organizandose a

través de los datos proporcionados por el esquema corporal y por la experiencia personal.

En los primeros meses de vida el espacio del nifio es muy escaso, ya que se limita
al campo visual y a sus posibilidades motrices. Cuando el nifio comienza a andar, su
espacio vital se amplia considerablemente, y con ello sus posibilidades de experiencia

aprendiendo a moverse en un espacio, y captar distancias, direcciones y demas estructuras
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espaciales elementales, siempre en relacion con su propio cuerpo. Para una correcta
percepcion del espacio, necesita establecer conexiones entre las sensaciones visuales,
cinéticas y tactiles. Posteriormente, y una vez que el nifio posee conocimientos de su
esquema corporal, éste le proporciona los puntos de referencia necesarios para organizar
las relaciones espaciales entre objetos exteriores a él. Estas relaciones espaciales se dan en

grupos opuestos: alto- bajo, delante-detras, cerca-lejos, dentro-fuera, derecha-izquierda.

Para Piaget (1948) la adquisicidn de las nociones de izquierda y derecha, en cuanto
a nociones relativas, pasa por tres estadios que corresponde a tres socializaciones
progresivas del pensamiento: El primer estadio (5-8 afios) en el curso del cual la izquierda
y la derecha solo son consideradas desde el propio punto de vista; el segundo (8-11 afios)
marca el momento en el que la izquierda y la derecha son consideradas desde el punto de
vista de los demas y el tercer estadio (11-12 afios) marca el momento en el que la izquierda

y la derecha son consideradas desde las cosas en si mismas .

La evolucion de la percepcién del espacio se puede estudiar a través de la
representacion grafica en un plano. Al principio, el nifio no se preocupa por representar el
espacio. Lo dispone todo en un mismo plano; la nocién de direccién viene definida por los
términos alto y bajo; lo que esté lejos se dibuja en lo alto de la hoja, lo que esta cerca abajo.
El tamafio es diferente, es decir, no existen proporciones, hasta una fase posterior (6 afios).

La representacion del espacio, se ajusta a la apariencia visual. La posicion relativa de los
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objetos se hace por una sucesion de planos y solo hacia los 9 afios el nifio sera capaz de

tener en cuenta y de representar la perspectiva.

2.2.4.4. Temporalidad

La percepcion temporal, es algo que a priori parece una falacia. ¢ Percibir el tiempo?
Parece un imposible, el tiempo es algo insustancial, no lo podemos ver, tocar, oir. Sin
embargo, Luria (1975) menciona que “los sentidos del oido y el kinestésico, asi como el

de la vista y el tactil, son los que nos permitiran percibir el tiempo” p.5.

Lora (1995) defiende la diferencia entre tiempo personal y tiempo objetivo, siendo
el primero el tiempo caracteristico de cada viviente. El tiempo personal o subjetivo que,
como estructura ordenada, se va organizando progresivamente desde el momento en que
aparece la memoria y los acontecimientos del diario vivir, al dejar su huella en la vida de
cada sujeto, van determinando una lotizacion temporal de actitudes, expectativas, deseos y
exigencias. El tiempo objetivo se limita al periodo de duracion en que se lleva a cabo una

accion cualquiera.

La organizacién del tiempo puede ser primaria y secundaria. La primaria es la
coordinacion de actividades programadas genéticamente, mientras que la secundaria viene
dada por las actividades voluntarias en donde sus movimientos buscan un fin determinado.
Las secuencias de acciones llevan a una anticipacion, es decir, que en acciones que han

ocurrido en el pasado y que se repiten, sirven de referencia para relacionar acciones del
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futuro. El sujeto en principio, no diferencia entre orden espacial y temporal, es decir, no es
capaz de sentir unos acontecimientos, no comprende las relaciones “antes” y “después”

expresadas en una serie temporal (Piaget, 1948).

Hasta los dos afios y medio es completamente indiferenciada. Poco después emplea
términos relativos al tiempo, tales como “hoy, ayer, mafiana” sin tener una nocion clara de
lo que significa. No distingue, por ejemplo, la mafiana de la tarde y va perfilando su
concepto a través de unos momentos concretos que le marcan puntos de referencia: el
levantarse lo asociara a la mafiana, la comida a medio dia, la merienda a la tarde y el
acostarse a la noche. En esta época, el nifio solo usa estos términos y los reconoce como
momentos sin tener todavia una nocion de la duracion y ordenacion de los mismos. El
tiempo, para él, como el resto de sus vivencias, es un fenémeno subjetivo y por tanto

cargado de afectividad.

El nifio que tiene hambre y espera su comida tendra una vivencia de tiempo mucho
mas larga, que otro que en el mismo lapso de tiempo esta jugando entretenido y con todas
las necesidades bildgicas satisfechas. La aparicion de intervalos determinados de tiempo
(una hora, media, etc.) es erronea todavia a los 6 o 7 afios. Asi mismo, en cuanto a las
nociones de ayer, hoy, mafiana y, posteriormente, pasado, presente y futuro, son méas
dificiles de adquirir pues el nifio pequefio vive en un continuo presente. Tendré que llegar

a los primeros afios de escolaridad para poder comprenderlas. Asi, los nimeros se dan en
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una estructuracion espacio-temporal; los nimeros cardinales forman parte de una

estructuracion espacial, y los ordinales de una temporal.

Otro tanto ocurre con la lectura y escritura, ya que, en definitiva, se basa en una
ordenacién-temporal, segin un plano de papel, siguiendo una direccion determinada
(izquierda-derecha) y una sucesion temporal de letras y palabras. De aqui la importancia
de un desarrollo normal de la percepcion y estructuracion espacio-temporal tiene para el
aprendizaje de la lectura y escritura, ya que como hemos visto, estas se fundamentan
principalmente en una actividad de tipo perceptivo-motriz, que cuando es deficiente,

presenta alguna alteracién y da lugar a trastornos en su aprendizaje.

2.2.4.5.Motricidad gruesa

En la etapa sensoriomotriz que ahora abordamos, el nifio tiene como principal
fuente de informacién sus sentidos. Se propone desarrollar la motricidad de las diversas
partes del cuerpo con el fin de facilitar la aproximacion del nifio al mundo que le rodea, lo
cual sin duda le estimulara para ampliar su campo de conocimiento. No se daré en él una
actitud reflexiva de su conducta, pues ello supera su capacidad intelectual, pero si
aprendera a descubrir las posibilidades de todo su cuerpo y de cada una de las partes que
lo integran poniéndole en accion de forma adecuada segun su deseo. Nuestra experiencia
nos ha demostrado que el nifio puede adquirir una gama de movimientos amplios, sentarse,
levantarse, desplazarse y utilizarlos voluntariamente, aunque no sepa localizar las diversas

partes de su cuerpo cuando se le nombran y mucho menos dominarlas él mismo.
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A través de estos movimientos cada vez mas controlados y voluntarios, el nifio
adquiere l6gicamente confianza en si mismo y la autonomia minima para ir afianzando su
independencia con respecto al adulto, al menos en estas conductas tan elementales. Por
ello, es imprescindible, buscar siempre en cada uno de estos movimientos una aplicacion
practica a su vida, evitando asi el riesgo de que por propia iniciativa no sepa trasferir lo
que aprende en la escuela a las demas situaciones cotidianas: acostarse, lavarse, subir la

escalera, andar por la calle sin ser conducido de la mano.

El nifio realiza movimientos amplios de brazos y ellos desempefian un papel
importante en la adquisicion de una postura equilibrada, pero que también sirven para
captar una medida inconsciente de la distancia entre el propio cuerpo y los objetos, a
algunos se puede llegar solo con alargarlos, pero para alcanzar otros, es preciso realizar un
desplazamiento. Igualmente, el nifio realiza movimientos amplios de piernas, logrando que
cada vez sea mayor el espacio que domine y por el que sepa desenvolverse con soltura,
desplazandose entre los objetos sin tropezar o bien aproximandose o alejandose de ellos

segun su voluntad.

En este caso, también se propone que adquiera iniciativa para realizar por si mismo
esos desplazamientos venciendo su tendencia a la pasividad y su dependencia del adulto al
que esta comunmente acostumbrado a pedir ayuda y compafiia en todo momento.
Igualmente, adquiere aceptable dominio de la movilidad del tronco, el cual se trata de lograr

una mayor flexibilidad en la movilidad de su tronco y una postura mas relajada que
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favorezca estos movimientos. No olvidemos que estos tres objetivos tratados mantienen
una estrecha relacion y no pueden trabajarse aisladamente y que, si se presentan de forma
tan estrictamente aislada, es solo con fines metodoldgicos y nunca como un modelo de
actuacion practica con los mismos. Por Gltimo, imita acciones que se le proponen, porque
se pretende que el nifio sepa imitar las acciones que el profesor le propone, desarrollando
asi su capacidad de copiar patrones de conducta, pero también que perfeccionen aquellas

que ya sabe realizar, ejecutandolas cada vez con mayor soltura.

2.2.5. Pensamiento

Es un proceso de representar mentalmente la informacion y transformar estas
representaciones de modo que se generan nuevas representaciones que son Utiles para
nuestros objetivos. Debido a que el lenguaje es el vehiculo principal para expresar nuestros
pensamientos, los pensadores desde el tiempo de Aristoteles han intentado entender en qué
medida la lengua que hablamos perfila el modo en el que pensamos. Esta pregunta esta
asociada con los escritos de Lee (1920) quien argumentaba que los lenguajes perfilan

fuertemente el modo en que sus hablantes perciben y conciben el mundo.

Aun cuando no todas las diferencias entre lenguas tienen como resultado diferencia
en el pensamiento, los investigadores han encontrado diferencias asombrosas en como las
personas que hablan diferentes lenguajes realizan un determinado nimero de funciones

cognitivas, que pueden ser como navegan y en como razonan sobre el espacio, como
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perciben los colores y cdmo razonan sobre objetos, sustancias, acontecimientos, tiempo,

numeros y sobre otras personas.

Mas alla de demostrar que los hablantes en diferentes idiomas piensan en forma
diferente, estos estudios han encontrado que los procesos linglisticos son predominantes
en muchos dominios fundamentales del pensamiento. Papafragou, Massey y Gleitman
(2006) consideran que “pensar es un conjunto de elaboraciones entre representaciones y

procesos linguisticos y no linglisticos” p.35.

En esta instancia, es necesario hablar acerca de los tipos de pensamientos y en las edades
0 etapas en que éstos se encuentran presentes en el desarrollo del individuo. Los tipos de
pensamiento son:

2.2.5.1. El pensamiento simbodlico y pre-conceptual (2-4 afios)

El nifio adquiere la habilidad de representar mentalmente un objeto que no esta
presente. Tener simbolos para las cosas ayuda a los nifios a pensar en ellas, en sus
cualidades, a recordarlas y hablar de ellas en su ausencia. El desarrollo del pensamiento
simbolico hace posible otros avances importantes. Vemos, pues, que los nifios manifiestan
su mundo simbdlico por medio de la imitacién diferida, el juego simbélico, el lenguaje y
el dibujo. La imitacion diferida es la repeticion de una accion observada en un modelo,

después de que ha pasado un tiempo.
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Piaget, cita el ejemplo de una nifia que ha visto a otro nifio coger una rabieta y varias
horas después, imita la escena al mismo tiempo que se rie. En el juego simbélico, los nifios
hacen que un objeto represente (o simbolice) algo mas; por ejemplo, una mufieca puede
representar a su mama. Es el momento en el que un blogue de madera se convierte en un
barco, los montoncitos de plastilinas en pasteles y las escobas en caballos. El juego
simbdlico es una actividad de enorme importancia y ocupa mucho tiempo en la conducta

del nifio entre los dos y los seis afios de edad.

El lenguaje es la manifestacion mas logica de la funcion simbolica. Implica el uso
de un sistema comun de simbolos (palabras) para comunicarse. Finalmente, el dibujo es
algo més que una simple copia de la realidad, y supone la utilizacién de una imagen interna.
Estd muy ligado a la imitacion y al juego, ya que los nifios encuentran un gran placer en su
realizacion. El dibujo hace que el nifio refleje la comprension que tiene de la realidad, su
representacion espacial y como concibe las cosas. A través del dibujo, también expresa sus
intereses, preocupaciones, deseos y conflictos que le aquejan. La importancia del dibujo en
el desarrollo cognitivo y afectivo del nifio, ha dado lugar a la construccion de test para

evaluar tanto la inteligencia como el desarrollo afectivo.

Una forma tipica de razonamiento en este subperiodo es el razonamiento
transductor. Es un razonamiento que va de lo particular a lo particular, sin que medie
inferencia logica alguna, ni deductiva ni inductiva. Los nifios ven una situacion como la

base de otra que con frecuencia ocurre casi al mismo tiempo. Por ejemplo, pueden creer
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que sus pensamientos “malos” o su mal comportamiento causaron su propia enfermedad,
o dicen que “caballo corre porque es un caballo”. Una manifestacion de este razonamiento
transductor es la yuxtaposicion. Aqui el nifio, se muestra incapaz de hacer un relato o
explicacion formando un todo coherente, tendiendo a separar y disgregar su discurso en
afirmaciones fragmentarias y a veces incoherentes, entre las que no existe una adecuada
conexion causal, temporal o légica; por ejemplo, cuando comenta la pelicula que vio ayer
en el cine, donde refiere escenas que recuerda del final o del principio, sin poder

argumentar coherentemente cual de ellas ocurre antes o después.

2.2.5.2.El pensamiento intuitivo (4 — 7 afos)

Los nifios en esta edad son capaces de realizar distintas tareas y dan respuestas
consientes cuando se les interroga sobre lo que estan haciendo. El nifio pre-operacional “se
deja engafiar” por los datos perceptivos, creyendo que hay mas fichas en la fila que él ve
mas larga, aunque contenga el mismo nimero. A esta forma de razonar producto de la
“centracion perceptiva”, se le ha denominado pensamiento intuitivo. Por tanto, es
caracteristico del pensamiento intuitivo una sucesion de centraciones - descentraciones; no
es que el nifio o la nifia no pueda centrarse en la otra dimensién (que la fila es mas larga),

sino que no puede considerarlas simultaneamente.

En resumen, Fuster (2014) en este subperiodo preoperacional, argumenta que

“predomina la habilidad para pensar en forma intuitiva y tiene dificultades para representar
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el mundo mentalmente” p.65. Aunque los nifios realizan diferentes progresos durante este

subperiodo, su pensamiento todavia presenta varias limitaciones importantes.

2.2.6. Conciencias

2.2.6.1.Conciencia fonolégica

Segun Osewalt (2015) Incluye varias habilidades, una de ellas es la conciencia
fonémica. No esta basada en el lenguaje escrito, los nifios desarrollan la conciencia
fonoldgica escuchando; cuando los nifios poseen este grupo de habilidades, ellos son
capaces de escuchar y “jugar” con los sonidos del lenguaje hablado, esta es la base para

aprender a leer.

El inicio de la conciencia fonoldgica ocurre a nivel de las silabas y las palabras. Si
el nifio es capaz de dar una palmada por cada palabra incluida en una oracioén o da un paso
por cada silaba contenida en su nombre. EI también sera capaz de reconocer y sugerir

palabras que rimen o comiencen con el mismo sonido.

2.2.6.2.Conciencia fonémica

Osewalt (2015) Es usualmente la ultima de las habilidades de la conciencia
fonoldgica que se desarrolla. Cuando los nifios tienen esta habilidad, pueden escuchar y
“jugar” con las unidades de sonido mas pequefias (fonemas) que conforman las palabras y

las silabas.
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Las dos habilidades mas importantes de la conciencia fonémica son la habilidad
para segmentar y las habilidades para mezclar. Segmentar es dividir una palabra en sus
sonidos individuales. Mezclar es decir una palabra luego de escuchar cada uno de los

sonidos que la componen.

Si un nifio puede segmentar, €l es capaz de decir c-a-f-é luego de escuchar la palabra
café. Si puede mezclar es capaz de decir la palabra café después de escuchar los sonidos
individuales que componen la palabra c-a-f-é. Los nifios necesitan esas habilidades para
aprender la conexidn entre los sonidos y las letras o palabras escritas. Muchos nifios que
corren el riesgo de tener dificultades con la lectura o tienen una discapacidad en lectura

tienen una conciencia fonémica limitada.

2.2.6.3.Conciencia fonética

La instruccion de la fonética se ensefia a los nifios a conectar las palabras con los
sonidos, a dividirla en sonidos y a mezclar los sonidos en palabras; los nifios usan ese
conocimiento para convertirse en lectores y escritores. Por lo general, las escuelas ensefian
estas habilidades desde el preescolar hasta el segundo grado. Actividades para mezclar,
pronunciar en voz alta y deletrear el nuevo sonido vienen después; ser capaz de decodificar

textos con sonidos previamente aprendidos, mas el nuevo sonido, son el paso siguiente.

La conciencia fonoldgica, la conciencia fonémica y la fonética se complementan

entre si. Existen maneras en las que se puede ayudar al nifio a desarrollar esas habilidades
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antes de que empiece la primaria; si el estudiante de primaria tiene problemas con estas
habilidades para comenzar a leer, usted podria querer considerar con la lectura de su hijo

le ayudara a obtener el mejor apoyo posible. (Osewalt,2015)

2.2.7. Lenguaje

El lenguaje se caracteriza por ser la competencia mas esencial en el desarrollo
intelectual y comunicativo del ser humano, puesto que gracias él, el individuo logra
expresar sus sentimientos y adquirir las experiencias que le permiten desenvolverse,
responder a las necesidades y solucionar problemas a los que se enfrenta en la vida

cotidiana.

Frente a lo afiadido anteriormente, Vygotsky (1979) afirma que el lenguaje no solo
acompana la actividad practica, sino que también desempefia un papel especifico en su
realizacion, lo cual se traduce en que, para el nifio, el hablar es tan importante como el
actuar para conseguir una meta y para dar solucién a los problemas. Por eso, destaca que
el lenguaje desempefia un papel muy importante en la medida que la accién exigida esta
encaminada a dar con una solucion precisa y menos directa. Sin embargo, para Vygotsky,
el lenguaje comprende dos periodos: en el primero, el lenguaje que acomparia las acciones
del nifio refleja las dificultades que conlleva la solucion de problemas; y en el segundo, el
lenguaje antecede a la accion, la guia, la determina y controla a su curso. De esta manera,

las funciones deberian ser las que se planean y reflejan el mundo externo.
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Segln Chomsky (1957) el lenguaje “es una auténtica propiedad de la especie, que
le permite mediante signos y simbolos comunicarse con si mismos y con los demés” p.4.
Asi mismo, el autor lo ve como “un o6rgano mental”. Por tanto, “el nifio nace con la
capacidad de saber hablar, elude considerar el lenguaje como objeto de aprendizaje”. En
este mismo sentido propone que el lenguaje es un conjunto finito o infinito de oraciones,

cada una de ellas de longitud finita y construida a partir de un conjunto finito de elementos.

Desde la postura de Luria (1977), el lenguaje se entiende como “un sistema de
cddigos con la ayuda de los cuales se designan los objetos del mundo exterior, y sus

acciones, cualidades y relaciones entre los mismos” p.45.

Ahora se hace necesario hablar de algunos aspectos que caracterizan al lenguaje en
cuanto a la adquisicion y desarrollo: el lenguaje se adquiere y la posibilidad de
comunicacion es innata, es patrimonio exclusivo del hombre, es hablar y pensar al mismo
tiempo, es el principal medio que posee el hombre de efectivizar un intercambio social.
Para su conformacion, el lenguaje necesita de influencias bioldgica y cultural, el lenguaje
hablado es el primer medio de simbolizacién humana; para hacer lenguaje, es requisito
previo poseer la posibilidad innata de comunicacion, el habla es parte del lenguaje, pero no
todo el lenguaje, una palabra sin significado no forma parte del lenguaje, el habla son
emisiones fonematicas con significados, la estructura del habla se conforma con una parte

fonoldgica y otra gramatical.
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Durante el primer afio de vida se produce la etapa de pre-habla, que no necesita la
audicion para su construccion y al finalizar el primer afio de vida, comienza la etapa
linguistica propiamente dicha dividida en dos fases: locutoria y delocutiva. Para
profundizar y tener un conocimiento mas amplio de los procesos que intervienen en la
adquisicion y desarrollo del lenguaje, es necesario abordar la importancia e incidencia del
proceso lector y escritor que debe practicar el nifio para el desarrollo de las habilidades

linguisticas y comunicativas.

2.2.7.1. Proceso lector

La prueba de la capacidad de la lectura es la comprension del material escrito. La
mejor manera de determinar esta comprension, es observar la actitud para resolver
problemas précticos; tanto comprender las sefiales de carretera, los menus, las guias
telefonicas, los anuncios, los mapas y formularios, como el contenido mas abstracto de los

periodicos, las revistas, el material de consulta y los libros.

Fontalvo y Rua (2017) consideran que “El aprendizaje de la lectura es un proceso
de caracter complejo, ya que su dominio no se agota en la tarea mecanica de codificacion
y decodificacion. El proceso requiere que el nifio haya alcanzado determinados niveles de

maduracion” p.8.

Por su parte Vaughn y Thompson (2004) mencionan que el aprendizaje de la lectura

es un proceso que requiere de una serie de desarrollos en el aprestamiento que le den al
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nifio la madurez suficiente para apropiarlos, ademas de darles un sentido al comprender el
uso de los mismos e involucrar aspectos emocionales y motivacionales que lo lleven a
interesarse con mayor autonomia y constancia por el logro de esta competencia; principios
de adquisicidn que no solo se los brinda su medio escolar (segundo espacio de socializacion
en la vida) y la formacion orientada por el docente en los niveles preescolares, sino en
mayor medida desde su primer medio de socializacion y aprendizaje: su familia y el
contexto en el cual se ha desenvuelto el nifio o nifia desde el mismo instante de la gestacion;
ya que la estimulaciéon para su desarrollo no solo del lenguaje, sino de las diversas
dimensiones que conforman la integralidad de cada ser, son cruciales para darle la madurez
necesaria al momento de adquirir aprendizajes mas estructurados y de mayor complejidad.
Para que un nifio lea independientemente y construya significado a partir del texto, debe
ser capaz de identificar palabras automaticamente, a la vez que posee las estrategias para

decodificar palabras desconocidas.

Para que una persona pueda leer, debe adquirir ciertas habilidades cognitivas y
linglistico-perceptivas basicas: capacidad para centrar la atencion, concentrarse y seguir
instrucciones; capacidad para comprender e integrar el lenguaje hablado de la vida
cotidiana; secuenciacion y memoria auditiva; secuenciacion y memoria visual; destreza
para descodificar palabras; analisis contextual y estructural del lenguaje; sintesis l6gica e
interpretacion del lenguaje; desarrollo y ampliacion del vocabulario y finalmente fluidez

de registro y capacidad de relacion.
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2.2.8. Dificultades de aprendizaje en la lectura

Las dificultades de aprendizaje se caracterizan por un funcionamiento por debajo y
sustancialmente de lo esperado, dada la edad cronoldgica del sujeto y de su coeficiente
intelectual. Ademas de inferir significativamente en el rendimiento académico o en la vida
cotidiana. Sin embargo, algunos establecen que las dificultades de aprendizaje no
necesariamente las presentan nifios con habilidades intelectuales y estructuras cognitivas
por debajo o por encima de lo esperado, sino que también las presentan estudiantes
pertenecientes a la poblacion promedio. Estos Gltimos, pueden superarlas con un trabajo

de intervencién pedagogica adecuada.

Polanco, Rojas y Luz (1984) proponen que una dificultad de aprendizaje es algo
heterogéneo y suponen problemas significativos en la conquista de las habilidades de la
lectura, escritura o célculo, se creen ser intrinsecas al individuo, es posible encontrar
solapamiento con otros problemas y no se deben a influencias extrinsecas. No obstante,
estudios demuestran que las dificultades de aprendizaje estan influidas por aspectos tanto
intrinsecos como extrinsecos al nifio, dado que, las influencias del ambiente se consideran
como uno de los factores que inciden o promueven el desarrollo de las dificultades de
aprendizaje en los estudiantes, ya sea por circunstancias de violencia, descuido,
desnutricion, falta de estimulacion y demas aspectos que influyan en el desarrollo adecuado

del nifio.
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Segun Terre y Serrani (2013) sefialan que una dificultad de aprendizaje se define
como un trastorno en uno 0 mas procesos psicoldgicos basicos implicados en la
comprension y uso del lenguaje hablado o escrito, que se puede manifestar en una
imperfecta capacidad para escuchar, leer, escribir, escribir con ortografia correcta o a la

hora de realizar calculos matematicos.

2.2.8.1. Clasificacion de las dificultades de aprendizaje en la lectura

Condemarin y Blomquist (1970) consideran que los trastornos o dificultades del
lenguaje afectan a la capacidad para manejar los simbolos linglisticos en la comunicacion
verbal y se relacionan, por lo tanto, con dificultades en la competencia linglistica,
manifestandose en alteraciones del uso, la forma o el contenido del lenguaje, es decir, a
nivel pragmatico, seméantico, morfosintactico, fonolégico y fonético. Es oportuno dar a
conocer las dificultades especificas que se presentan en el momento exacto de realizar el
proceso lector postuladas por Bastos (1983), las cuales son omision, sustitucién, inversion

simple, inversion estética, agregados y repeticion.

2.2.8.1.1. Omision
Consiste en la supresion de una letra, silaba o palabra de una lectura, es frecuente
en las silabas inversas o en las compuestas, pero también se puede presentar al comienzo

o al final de las palabras o frases.
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2.2.8.1.2. Sustitucion

Este tipo de lectores, al verse obligados a utilizar preferentemente la ruta visual,
suelen cometer un error muy caracteristico cuando tratan de leer pseudopalabras y palabras
desconocidas las convierten en palabras conocidas y frecuentes, cuya forma y longitud es

muy semejante. por ejemplo, leen “camisa” donde pone “carrisa”; “mama” donde pone

“mand”, o leen “mesa “donde pone “masa.

2.2.8.1.3. Inversiones
Se puede presentar dos clases de inversion que estan muy relacionadas con la falta
de ubicacidn espacial, problemas de lateralidad o falta de madurez, y puede ser:

2.2.8.1.3.1. Inversion simple

Se designa a aquel problema en el cual el nifio tras toca posiciones de letras, silabas
o0 palabras cambiando el significado del mensaje. Se presenta principalmente en las silabas
compuestas, tales como: blo, bra, cle, que el pronuncia: bol, bar, cel, en silabas inversas
que el nifio las lee directas; en vez de arbol, lee, rébol, y en vez de asno, lee, sano. Se
presenta también en la inversion de algunas silabas y se ha visto que se produce este
problema por la influencia del medio ambiente, muchas familias del sector rural hablan a
su acomodo y ahi entra la influencia de estas palabras tales como: murciégalo, en vez de
murciélago; estdgamo por estdmago, feje por jefe y el nifio al leer va a pronunciar de la

manera como esta acostumbrado.
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2.2.8.1.3.2.Inversidn estética

Es cuando el nifio por no saber diferenciar derecho-izquierdo, arriba-abajo,
adelante-atras, confunde las letras, las cuales tenemos especialmente los siguientes pares:
p por g; b por d; m por w, o viceversa; con la cual cambia completamente el sentido de la
palabra. Por ejemplo, “debo” por “dedo”, “bebo” por “debo”. Es importante que el nifio

esté maduro y que diferencie la ubicacion espacial para no caer en los errores mencionados.

2.2.8.1.4. Agregados

Se presenta en una silaba inversa, al leerla el nifio agrega una vocal queriendo de
esta forma completar la silaba que él cree que esta incompleta, asi: En la palabra maestro,
el nifio puede leer “maestro”, también se puede presentar en las palabras que tienen silabas
compuestas, el nifio trata de hacer con la letra restante una silaba mas. Por ejemplo, el nifio

en vez de leer cambios, el nifio lee camabios.

2.2.8.1.5. Repeticion

Es una dificultad que se presenta especialmente en los nifios al iniciar el proceso de
lectura por falta de seguridad, el nifio lee y relee una letra, palabra o silaba posiblemente
por miedo de no haberla leido bien, si esto sucede en el Primero y Segundo Grado, lo
importante seria mecanizar y darle al nifio confianza, pero no debemos alarmarnos pues
esta clasificado como dificultad de aprendizaje transitoria; Ya si en el tercer grado se
continta leyendo de la misma forma, debemos ponerle una mayor atencion. Por ejemplo:

lee, con-conti-continua-continuacion.
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2.2.9. Lineamientos curriculares

De acuerdo con el Ministerio de educacién Nacional (2018) son las orientaciones
epistemoldgicas, pedagdgicas y curriculares que define el MEN con el apoyo de la
comunidad académica educativa, para apoyar el proceso de fundamentacion y planeacién
de las areas obligatorias y fundamentales definidas por la Ley General de Educacion en su
Acrticulo 23. En el proceso de elaboracion de los Proyectos Educativos Institucionales y sus
correspondientes planes de estudio por ciclos, niveles y areas, los lineamientos curriculares
se constituyen en referentes que apoyan y orientan esta labor conjuntamente, con los
aportes que han adquirido las instituciones y sus docentes a través de su experiencia,

formacion e investigacion.

Los lineamientos buscan fomentar el estudio de la fundamentacion pedagdgica de
las disciplinas, el intercambio de experiencias en el contexto de los Proyectos Educativos
Institucionales. Los mejores lineamientos seran aquellos que propicien la creatividad, el
trabajo solidario en los microcentros o grupos de estudio, el incremento de la autonomia 'y
fomenten en la escuela la investigacion, la innovaciéon y la mejor formacion de los

colombianos.

2.2.10. Estandares basicos de competencias (EBC)

Un estandar es un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una
institucion o el sistema educativo en su conjunto, cumplen con unas expectativas comunes

de calidad; expresa una situacion deseada, en cuanto a lo que se espera que todos los
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estudiantes aprendan en cada una de las areas a lo largo de su paso por la Educacion Basica
y Media, especificando por grupos de grados (1.°a 3.°,4.°a5.°,6.°a7.°,8.°a9.%,y 10.°

a 11.°) el nivel de calidad que se aspira alcanzar (MEN, 2002).

En este orden de ideas, los Estandares Basicos de Competencias (EBC) se constituyen
en una guia para:

1) Precisar los niveles de calidad de la educacion a los que tienen derecho todos los
nifios, nifias, jovenes y adultos de todas las regiones del pais.

2) Producir o adoptar métodos, técnicas e instrumentos (pruebas, preguntas, tareas u otro
tipo de experiencias) que permitan evaluar interna y externamente si una persona,
institucion, proceso o producto no alcanza, alcanza o supera esas expectativas de la
comunidad.

3) El disefio del curriculo, el plan de estudios, los proyectos escolares e incluso el
trabajo de ensefianza en el aula.

4) La producciédn de los textos escolares, materiales y demas apoyos educativos, asi
como la toma de decisién por parte de instituciones y docentes respecto a cuales
utilizar.

5) El disefio de las préacticas evaluativas adelantadas dentro de la institucion.

6) La formulacién de programas y proyectos, tanto de la formacion inicial del

profesorado, como de la cualificacion de docentes en ejercicio.
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Igualmente, los Estandares se constituyen en unos criterios comunes para las
evaluaciones externas. Los resultados de estas, a su vez, posibilitan monitorear los avances
en el tiempo y disefar estrategias focalizadas de mejoramiento acordes con las necesidades

de las regiones e, incluso, de las instituciones educativas.

No hay duda de la importancia que tiene el desarrollo del lenguaje para la formacion
del individuo y la constitucion de la sociedad. Pero, ¢realmente se tiene claro por qué es
tan importante ser competente lingiisticamente para desempefiarse en la vida? Aqui se
busca dar respuesta a esta pregunta, sefialando el papel que cumple el lenguaje en la vida
de las personas, como individuos y como miembros de un grupo social, lo que a su vez
permitird exponer someramente cual es la perspectiva conceptual que fundamenta los

Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje.

Para empezar, se hace necesario reconocer que el lenguaje es una de las capacidades
que mas ha marcado el curso evolutivo de la especie humana. En efecto, gracias a €él
los seres humanos han logrado crear un universo de significados que ha sido vital para
buscar respuestas al porqué de su existencia (tal es el valor que, por ejemplo, poseen
los mitos); interpretar el mundo y transformarlo conforme a sus necesidades (asi, la
ciencia y la tecnologia no podrian existir sin el uso de sistemas simbdlicos); construir
nuevas realidades (jqué tal los mundos sofiados por Garcia Marquez o Julio Verne!);
establecer acuerdos para poder convivir con sus congéneres (piénsese, por ejemplo,

en la Constitucion Politica de Colombia); y expresar sus sentimientos a través de una
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carta de amor, una pintura o una pieza de teatro.

Segun lo anterior, el lenguaje se constituye en una capacidad esencial del ser
humano, la cual se caracteriza por poseer un doble valor: uno, subjetivo, y otro, social,

resultante de asumir al ser humano desde una doble perspectiva: la individual y la social.

El lenguaje tiene un valor subjetivo para el ser humano, como individuo, en tanto
se constituye en una herramienta cognitiva que le permite tomar posesion de la realidad,
en el sentido de que le brinda la posibilidad de diferenciar los objetos entre si, a la vez que
diferenciarse frente a estos y frente a los otros individuos que lo rodean, esto es, tomar
conciencia de si mismo. Este valor subjetivo del lenguaje es de suma importancia para el
individuo puesto que, de una parte, le ofrece la posibilidad de afirmarse como persona, es
decir, constituirse en ser individual, definido por una serie de caracteristicas que lo
identifican y lo hacen distinto de los demaés y, de otra parte, le permite conocer la realidad
natural y socio-cultural de la que es miembro y participar en procesos de construccion y

transformacion de ésta.

Ademas de este valor subjetivo, el lenguaje posee un valor social para el ser
humano, en la perspectiva de ser social, en la medida en que le permite establecer y
mantener las relaciones sociales con sus semejantes, esto es, le posibilita compartir
expectativas, deseos, creencias, valores, conocimientos y, asi, construir espacios conjuntos

para su difusion y permanente transformacion.
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En cuanto a su valor social, el lenguaje se torna, a través de sus diversas
manifestaciones, en eje y sustento de las relaciones sociales. Gracias a la lengua y la
escritura, por ejemplo, los individuos interactGan y entran en relacion unos con otros con
el fin de intercambiar significados, establecer acuerdos, sustentar puntos de vista, dirimir
diferencias, relatar acontecimientos, describir objetos. En fi n, estas dos manifestaciones
del lenguaje se constituyen en instrumentos por medio de los cuales los individuos acceden

a todos los ambitos de la vida social y cultural.

2.2.11. Diseno universal para el Aprendizaje (DUA)

Es un enfoque didactico que pretende aplicar los principios del DUA al disefio del
curriculo de los diferentes niveles educativos. Como se ha indicado mas arriba, el DUA ha
sido desarrollado por el Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST,1990). Este centro
nacié en 1984, con el fin de desarrollar tecnologias que apoyaran el proceso de aprendizaje
de alumnos con algun tipo de discapacidad, de tal modo que pudiesen acceder al mismo
curriculo que sus comparfieros. Ante la imposibilidad o dificultad de algunos estudiantes
para acceder a los contenidos incluidos en soportes tradicionales (como el libro de texto
impreso), desde el CAST se focalizaron los esfuerzos en disefiar libros electrénicos con
determinadas funciones y caracteristicas, que los hacian accesibles a dichos alumnos, como

la opcion de convertir el texto en audio.
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ElI DUA tiene su origen en las investigaciones llevadas a cabo por este centro en la
década de 1990. Sus fundadores, David H. Rose (neuropsicologo del desarrollo) y Anne
Meyer (experta en educacion, psicologia clinica y disefio grafico), junto con los demas
componentes del equipo de investigacion, han disefiado un marco de aplicacion del DUA
en el aula cimentado en un marco tedrico que recoge los ultimos avances en neurociencia
aplicada al aprendizaje, investigacién educativa, tecnologias y medios digitales. Asi nace
el enfoque del Disefio Universal para el Aprendizaje, que se puede definir como un enfoque
basado en la investigacién para el disefio del curriculo, es decir, objetivos educativos,
métodos, materiales y evaluacion que permite a todas las personas desarrollar

conocimientos, habilidades y motivacidn e implicacion con el aprendizaje.

2.2.11.1. ¢Qué aporta el DUA a la educacién inclusiva y a la atencion a la

diversidad en el aula?

Principalmente, el DUA hace dos aportaciones:

a) Se rompe la dicotomia entre alumnado con discapacidad y sin discapacidad. La
diversidad es un concepto que se aplica a todos los estudiantes, que tienen diferentes
capacidades que se desarrollan en mayor o menor grado, por lo que cada cual aprende
mejor de una forma Unica y diferente al resto. Por tanto, ofrecer distintas alternativas
para acceder al aprendizaje, no solo beneficia al estudiante con discapacidad, sino que
también permite que cada alumno escoja aquella opcién con la que va a aprender mejor.
Por ejemplo, si se organiza un recital de poesia en el aula y la maestra o el maestro

permite que el alumnado escoja entre leer una poesia o recitarla de memoria, una vez
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que la haya escuchado varias veces en una grabacion, estard asegurandose de que no
solo participara el alumnado con discapacidad visual, sino también, el estudiante que

no sepa leer o que lea muy despacio.

Encontramos nuevamente que el foco de la discapacidad se desplaza del alumno a los
materiales y a los medios en particular, y al disefio curricular en general. El curriculo
sera discapacitante en la medida en que no permita que todo el alumnado pueda acceder
a él. Imaginemos que se incorpora al aula un alumno que no conoce el idioma porque
ha llegado a nuestro pais recientemente. Si se explica un determinado tema relacionado
con las ciencias naturales unicamente con el libro de texto y mediante la exposicién
oral del maestro o la maestra, se le estard impidiendo acceder al aprendizaje y se le
estard discapacitado para aprender. En cambio, si se usan otros recursos, como
infografias, videos subtitulados, textos digitales en los que el alumno pueda acceder a
una traduccién simultanea, se estara ofreciendo al estudiante el soporte necesario para
que acceda a la informacion, sin que el periodo que tarde en aprender el idioma de

ensefianza sea un tiempo perdido.

2.2.12. Derechos basicos de aprendizaje (DBA)

A continuacion, se muestra una referencia histérica y definicion acerca de los

derechos bésicos de aprendizaje (DBA) en la cual el Ministerio de Educacion (MEN) cre6

esta propuesta como ruta para el mejoramiento de los procesos y adquisicion de

aprendizajes de los estudiantes resaltando las areas basicas del conocimiento.
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2.2.12.1. El camino recorrido

Desde su publicacion en el 2015, la primera version de los DBA, para las areas de
matematicas y lenguaje, fue objeto de andlisis y reflexion por parte de la comunidad
educativa en mesas de discusion en todo el pais. De esta revision surgioé una nueva version
de los DBA que rescata las fortalezas de la primera versién y responde a los aspectos que
en dichos escenarios de discusion fueron resefiados como oportunidades para el
mejoramiento. El Ministerio de Educacién Nacional (MEN) agradece la participacion de
la comunidad nacional en este debate publico, bien a titulo personal o en representacion de
Redes o Asociaciones de profesionales; pues sus aportes fueron de gran valor en la

construccion de la propuesta que se presenta en esta oportunidad.

Los derechos bésicos de aprendizaje se estructuran guardando coherencia con los
Lineamientos Curriculares y los Estdndares Basicos de competencias (EBC). Su
importancia radica en que planean elementos para construir rutas de aprendizaje afio a afio
para que, como resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos por
cada grupo de grados. Sin embargo, es importante tener en cuenta que los DBA por si solos
no construyen una propuesta curricular y estos deben ser articulados con los enfoques,
metodologias, estrategias y contextos definidos en cada establecimiento educativo, en el
marco de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) materializados en los planes de

area 'y de aula.
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2.2.12.2. ¢ Qué son los DBA?

Los DBA, en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado
y un darea particular. Se entienden los aprendizajes como la conjuncion de unos
conocimientos, habilidades y actitudes que otorgan un contexto cultural e histérico a quien
aprende. Son estructurantes en tanto expresan las unidades basicas y fundamentales sobre

las cuales se puede edificar el desarrollo futuro del individuo.

Los DBA son un apoyo y un complemento para la construccion y actualizacion de
propuestas curriculares, pues comprenden algunos elementos fundamentales del
componente cognitivo del aprendizaje en lenguaje y matematicas. En este sentido, los
Derechos Basicos de Aprendizaje pueden ser integrados a las construcciones curriculares ,
en tanto, el curriculo es comprendido en una dimensién mas amplia y compleja como “el
conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la construccién de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para
poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional”.(Articulo

76 , ley general de educacion, ley 115 de 1994).

2.2.12.3. Criterios de los DBA

Evaluar socialmente el cumplimiento o no de los aprendizajes minimos en las areas
del conocimiento, facilitar la vinculacion de las familias en el aprendizaje de sus hijos,

orientar la secuencia del disefio y desarrollo curricular por grados, dinamizar las practicas
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pedagdgicas de los maestros, aplicar los lineamientos curriculares y los estandares basicos

de competencia.

2.2.13. Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE)

Desde el afio 2011 y en el marco del Plan Nacional de Lectura y Escritura “Leer es
mi cuento”, los Ministerios de Educacion y de Cultura han implementado acciones para
que, particularmente nifias, nifios, adolescentes y jovenes, incorporen la lectura y la
escritura a su vida cotidiana. En ese sentido, el Ministerio de Educacién Nacional propuso
el disefio y la ejecucion de acciones para fomentar el desarrollo de las competencias
comunicativas en la educacion inicial, preescolar, basica y media, a través del

fortalecimiento de la escuela y la familia en la formacion de lectores y escritores.

2.2.13.1. Obijetivos del Plan Nacional de Lectura y Escritura

2.2.13.1.1. Objetivo general

Fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el
mejoramiento de los niveles de lectura y escritura (comportamiento lector, comprension
lectora y produccion textual) de estudiantes de educacion preescolar, basica y media, a
través del fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental para la formacion de

lectores y escritores, y del papel de las familias en estos procesos.
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2.2.13.1.2. Objetivos especificos

a)

b)

d)

f)

Promover la disponibilidad y el acceso a libros, y otros materiales de lectura y escritura,
en espacios y tiempos escolares.

Formar a docentes y otros mediadores en el uso y la apropiacion de los materiales que
conforman las colecciones entregadas a través del PNLE.

Acompanar a las secretarias de educacion certificadas para que desde su autonomia
promuevan y posicionen acciones con miras a fortalecer la lectura y la escritura en el
territorio.

Vincular desde la escuela a la familia como agente fundamental dentro del proceso
lector y escritor de nifias, nifios, adolescentes y jovenes.

Movilizar a la sociedad para fomentar una opinion publica favorable alrededor de la
importancia de la lectura y la escritura.

Disefiar estrategias de seguimiento y evaluacion que permitan identificar los logros y
reorientar las acciones que sean necesarias durante el proceso de implementacion del

PNLE.

2.2.14. Inclusion

La inclusion es uno de los temas mas tratados en las instituciones educativas y

propuesta en los PEI (proyectos educativos institucionales) para fundamentar las normas

que rigen las actividades escolares, comunicativas y sociales adoptadas por cada una de las

personas; como docentes, administrativos y estudiantes que participan activamente en cada

una de las actividades académicas desarrolladas en la institucion educativa. Gracias a la
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practica de la inclusién en las escuelas, cada uno de sus participantes gozan de un clima

escolar agradable y 6ptimo para el proceso y adquisicidn del aprendizaje.

En este mismo sentido, brinda la oportunidad de integracion de nifios y nifias con
dificultades o problemas de aprendizaje. Trabajar la inclusion en las escuelas permite
formar a los estudiantes en valores de respeto, equidad, justicia e igualdad. Enfocandonos
en el paralelo de lo anterior, es necesario mirar la realidad que viven la mayoria de las
escuelas y es evidente que no en todas las escuelas cumplen con la integracion de la
inclusién, debido a que en la sociedad se ha vuelto natural y costumbre, excluir a las

personas gque poseen alguna dificultad o incapacidad.

Ante ello, Lopez de Maturana (2013) afirma que la inclusién, en toda su
manifestacion, es una propuesta ética que siempre se enfrenta a la intolerancia, la
inequidad, la injusticia y a la violencia donde pareciera que la sociedad ha naturalizado la
exclusion lo que se observa claramente cuando el otro y la otra quedan fuera de cualquier

sistema porque no cumplen con los requisitos pre establecidos externamente.

La inclusién es un concepto polisémico y controvertido con diversos matices y
profundas raices que nos hacen reflexionar como nos relacionamos con los otros y las otras
diferentes, sean nifios y nifias con necesidades educativas especiales, indigenas, mujeres,

pobres etc. Se trata de uno de los grandes derechos humanos que exige el respeto a ser
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diferente y tener las mismas condiciones y oportunidades de aprendizaje y de dignidad para

insertarse socialmente en los diversos ambientes.

La escuela es uno de los lugares donde trascurre las mayores experiencias de
socializacion humana y donde la exclusion se evidencia en toda su magnitud. En ella, se
incuban y producen las diferencias, pero también es verdad que es en la escuela donde
pueden revertirse. Por lo tanto, el rol y la conviccion del profesorado es fundamental para
emprender el proceso inclusivo e intencion de las acciones. No basta solo con abrir las
puertas a la diversidad, sino que hay que saber qué hacer con ellay promover los ambientes
activos modificantes para su integraciéon y evitar que la diferencia no se trasforme en
desigualdad. Para eso, las escuelas deben abrirse genuinamente a la diversidad y no

predeterminar las condiciones para hacerlo.

En el mundo de la educacion hablar de inclusion es hablar de justicia y, parece
I6gico, que, para construir una sociedad justa, sea necesario desarrollar modelos educativos
equitativos que afronten con justicia los desequilibrios existentes en la misma. Para ello,
es imprescindible que los responsables de las politicas educativas, el profesorado y los
investigadores contraigan el compromiso moral de orientar el conjunto de la educacion
hacia la equidad. EI concepto de equidad en este sentido, afiade precision del concepto de
igualdad al atender a la singularidad y a la diversidad humana en su diferencia. Esta

diferencia lejos de ser un obstéaculo, se ha de considerar una oportunidad de aprendizaje.
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2.2.15. Diversidad

La atencidn a la diversidad, implica que todos estén predispuestos a aprender y que
encuentren el sentido personal de la educacién y por, sobre todo, que los estudiantes con
dificultades sientan que el éxito es posible, mas aun, si ya han tenido fracasos, entonces se

deberéa duplicar el esfuerzo, ademas de los contenidos.

A la luz de todo esto, definimos una escuela ‘inclusiva’> como mandato central de
la politica educativa. Es desde aqui que se fundamenta la integracion en una escuela
inclusiva, reconociendo la diversidad como constitutiva de la sociedad, de la escuela 'y del
ser humano. El término igualdad en el &mbito educativo, solo debe limitarse a la igualdad
de oportunidades y no confundirse y pretender la igualdad de capacidades. Esta diversidad,
abarca el trénsito por toda la escolaridad. El sistema educativo, la escuela y el docente

deben superar todas las barreras discriminatorias.

2.2.15.1. La diversidad en la escuela

El transito socioeconémico y cultural cada vez méas congestionado y veloz que lleva
nuestra sociedad, y por ende nuestros nifios, implica gran exigencia de adaptacion por parte
de la escuela a diversas e inéditas realidades, que requieren nuevas estrategias de deteccion,
diagndstico e intervencion antes las dificultades escolares. El proceso de aprendizaje tendra
éxito, si cada profesor adecua su intervencion respondiendo a la diversidad de capacidades,

intereses, motivaciones, y estilos de aprender que se presentan en su grupo de trabajo. En



109

la escuela, todos los alumnos tienen que tener la posibilidad de progresar, segun sus

caracteristicas personales y sociales.

La atencion a la diversidad, a través de la implementacion de distintas estrategias,
se pone en marcha individualizando la asistencia del nifio y el proceso de aprendizaje. La
insercién de los distintos niveles de los proyectos de integracidn escolar en la escuela
comdn, reclaman una nueva faceta en el rol docente, desde compartir un trabajo
cooperativo, hasta ir aprendiendo y capacitandose en la medida que se ensefia. El equipo
de orientacion escolar, los maestros de apoyo, los maestros integradores, los terapeutas,
todos ellos tienen un lugar importante en el tratamiento de la diversidad; a pesar de que no
todas las escuelas poseen este plantel completo. Todo el equipo que trabaje en la inclusion
de la diversidad en la escuela, debe tener un mismo eje conductor, un mismo modelo de

intervencion para asegurar la continuidad y coherencia del proceso educativo.

De acuerdo con Narvarte (1871) la escuela tiene una triple funcion como ente
socializador: completar el proceso de socializacion, intentar compensar los efectos de la
desigualdad econdémica (para esto debe haber igualdad de oportunidades) y transmisién de
la cultura social a las nuevas generaciones. Desde este lugar, el docente no es un mero
transmisor, sino que debe cumplir un rol facilitador o posibilitador. El espacio de trabajo
escolar estd configurado por distintas culturas. Los docentes deben incluirlas a todos, por
lo tanto, deben revisar y adaptar, si es necesario, el curriculo, las normas educativas, los

objetivos y los contenidos.
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2.2.16. Practica pedagdgica del docente frente a las dificultades de aprendizaje

De acuerdo con Dzib, Gonzédlez y Hernandez (2017) las dificultades en el
aprendizaje obedecen a una cuestion de orden didactico, entre las que se pueden destacar
las propuestas de ensefianza, los conocimientos de los profesores, las metodologias
empleadas y un sistema escolar y curricular incapaz de hacer adaptaciones para atender
todas las necesidades particulares de los estudiantes, ya que esto supone cambios en los
objetivos, los contenidos, la metodologia y la evaluacion, requiriendo del trabajo conjunto
del profesor y especialistas de diferentes campos. Esta alternativa se convierte en un
fundamento para resolver y aclarar los problemas asociados con las dificultades en el
aprendizaje en un sistema escolar como el nuestro, donde persisten formas tradicionales de
ensefianza basadas Unicamente en el modelo de aprendizaje. Ante esto, las actitudes del

profesor deben enfocarse a los siguientes principios:
a) Educar es mas que instruir.

b) Se educan personas concretas, individuales, con particularidades propias que la

educacion ha de respetar, aprovechar, enriquecer y desarrollar.

C) Se educa la persona entera (este encargo ha de cumplirlo en su docencia ordinaria,

con el grupo entero de estudiantes).

Por otra parte, ante determinadas dificultades que puedan surgir en algin momento
con determinados nifios, ha de adoptar medidas bien preventivas, de resolucién. Estas

medidas que en algun sentido son extraordinarias, en realidad son ordinarias, puesto que
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se precisan realizar en toda aula y con todo grupo de y caen dentro de la intervencién

educativa que cabe pedir a todo profesor.

Tourifian (1997) menciona que la intervencidn pedagdgica, trata de generar
hechos y decisiones pedagogicas. La condicion de experto viene dada por estar en
posesion de competencias desarrolladas con el conocimiento tedrico, tecnoldgico y
practico de la educacién, el dominio de la complejidad estructural de la toma de
decisiones pedagogicas y el entrenamiento en la intervencion como especialista de la

educacion.

Todos los docentes deben tener conocimiento de constructos pedagdgicos
especificos e importantes al momento de realizar el acto de educar, porque la educacion en
la actualidad vivencia situaciones de estudiantes con dificultades de aprendizaje, por lo que
se hace necesario que el maestro desarrolle las capacidades y habilidades educativas y
pedagdgicas que exigen los estudiantes de la educacion actual; por ende, debe conocer los

siguientes términos:

2.2.16.1. Deteccién de dificultades de aprendizaje en la lectura

Los maestros y las maestras en las etapas de Educacion Infantil y Educacion
Primaria constituyen una figura clave a la hora de prevenir y detectar precozmente
alteraciones o dificultades en el desarrollo del nifio. Sin embargo, a nivel de deteccion, la

escasa 0 insuficiente formacion del profesorado en relacion al conocimiento de las
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clasificaciones diagndsticas (las cuales son necesarias para identificar, diagnosticar e

intervenir), impiden en muchos casos una deteccion temprana (Lopez, 2011).

Por su parte Hudson, High, y Al Otaiba (2007) consideran que el profesorado “no
siempre tiene ideas correctas acerca de la naturaleza y los sintomas de las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura, siendo esto uno de los principales obstaculos para desarrollar

programas de intervencion eficaces” p. 299.

Segun Guzman, Correa, Nuria y Abreu (2015) las causas por las que el
conocimiento tedrico no es incorporado a la practica, pueden ser multiples y diversas: que
los profesores consideren gque este conocimiento es propio de otros profesionales, que no
lo consideren importante para su intervencién en el aula, falta de tiempo, o carencias de
formacion especifica. En la investigacion de los autores, un alto porcentaje del profesorado
inform6 que no habia recibido formacién en Dificultades de Aprendizaje los ultimos tres
afios, por lo que muchos de sus errores y carencias de conocimiento pueden ser debidas a

falta de formacion continua y especifica sobre Dificultades de Aprendizaje.

La escuela infantil constituye un marco prioritario para la prevencion, deteccion e
intervencion del alumnado con dificultades de aprendizaje o que presenta riesgo de
presentarlas (Gutiez, 2005). Los alumnos en esta etapa educativa, se encuentran en un
momento de desarrollo en el cual suceden intensos cambios, los cuales son necesarios para
conseguir la adaptacion integral del alumno. Sin embargo, la enorme plasticidad de su

sistema nervioso central implica que su cerebro se vuelva mas vulnerable a situaciones de
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riesgo, que puedan retrasar su sistema madurativo, y como consecuencia se produzcan
deficiencias transitorias o permanentes (Campos, 2003). Por ello, la escuela infantil es un
espacio de tiempo imprescindible para la prevencion y deteccion temprana de dificultades

de aprendizaje.

Por tanto, los docentes deben ser conscientes de la importancia que tiene la
prevencién y deteccion temprana, dadas las consecuencias irreversibles que pueden causar
las necesidades no detectadas a tiempo. Maestros y maestras deben contar con herramientas
que faciliten la prevencion y deteccién temprana del alumnado con dificultades de
aprendizaje en el aula ordinaria. Asi mismo, los profesores deben aumentar el compromiso
con estas necesidades comprendiendo la situacion y facilitando al estudiante, en la medida

de lo posible, las herramientas necesarias para lograr superar los objetivos minimos.

De acuerdo con Marti (2012) los docentes tienen la responsabilidad con estos
estudiantes, que implica ampliar el conocimiento acerca de las Dificultades de Aprendizaje
que se pueden encontrar en el aula, asi como, ser capaces de detectar a aquellos educandos
gue puedan padecerla para poner en marcha los recursos disponibles, tanto externos como
del propio centro, que puedan ayudarles. Sin las competencias necesarias por parte del
maestro para reconocer las primeras manifestaciones de estas dificultades, los alumnos que
las padezcan pueden llegar a sufrir un verdadero retraso respecto a sus comparieros,

desembocando, en casos extremos, en un fracaso escolar al llegar a la etapa de Secundaria.
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En este mismo orden de ideas, Fidalgo y Robledo (2009) consideran que “la formacion
especifica de los docentes es una de las exigencias planteadas por la nueva

conceptualizacion de las Dificultades de Aprendizaje” p.28.

2.2.16.2. Ajustes razonables para la intervencion pedagogica

El Instituto Andalucia de Evaluacion Educativa y Formacién del Profesorado
(2005) postula que los estudiantes con Dificultades de Aprendizaje necesitan una atencion
especifica, que puede ser dentro como fuera del aula, y en ocasiones, una Adaptacion
Curricular Individual Significativa (ACIS) o los Planes individuales de Ajustes Razones
para lograr alcanzar los objetivos del nivel. Cuando se habla de adaptaciones curriculares
se esta hablando, sobre todo, y, en primer lugar, de una estrategia de planificacion y de
actuacion docente, y en ese sentido de un proceso para tratar de responder a las necesidades
de aprendizaje de cada estudiante. Pero si antes se decia que el aprendizaje y la ensefianza
son tareas complejas e inciertas, no se puede pensar, por tanto, en una estrategia infalible

0 mecénica que asegure el éxito en todos los casos.

Segun el autor, la existencia de una diversidad entre los estudiantes en términos de
capacidades, intereses o motivaciones para aprender, llama a una ensefianza que tiene que
ser igualmente diversa, y que lo es, como de un profesorado que intenta adaptar los medios
a su alcance (objetivos, contenidos, métodos de ensefianza, organizacion del aula,
evaluacion...) para ajustarse a las necesidades de aprendizaje de sus estudiantes. No se trata

de una tarea sencilla en absoluto, pues el equilibrio entre lo que debe ser igual para todos
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(en términos de las capacidades a las que se aspire), y a efectos de evitar discriminaciones
de cualquier tipo, y lo que debe ser individual y distinto para cada cual (en términos de
ajuste a las caracteristicas de cada estudiante), es siempre dificil de alcanzar. De alguna
forma, se podria decir que esa busqueda de equilibrio es lo que se persigue con el proceso
de adaptaciones curriculares, y ese, y no otro, es el sentido y significado genérico que tiene

este término en el contexto del curriculum oficial.

2.3. Bases legales

El marco legal de la investigacion se sustenta por medio de documentos como
“Orientaciones técnicas, administrativas y pedagogicas para la atencion educativa a
estudiantes con discapacidad en el marco de la educaciéon inclusiva”, propuesto por el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) de Colombia y en el cual se establece en el
ambito internacional documentos como la Declaracion Mundial sobre Educacién para
Todos y Marco de accion para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje
desarrollada en Jomtien, Tailandia en 1990; Foro Mundial sobre la Educacién desarrollado
en Dakar, Senegal, 2000 y la Conferencia Internacional de Educacién, La Educacién
Inclusiva: ElI camino hacia el futuro. Cuadragésima octava reunién propuesta por la

Unesco, 2008.

En el contexto nacional se han establecido normas que buscan la proteccion y
cumplimiento del derecho a la educacidn para personas con Necesidades Educativas, en la

Constitucion Politica de Colombia de 1991, la Ley General de educacion de 1994 y
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Decreto 1421 del 29 de Agosto del 2017, que buscan instituir la educacién como derecho
fundamental del ciudadano Colombiano, brindado la oportunidad a las personas con
Necesidades Educativas de acceder a la educacion en donde se promocione este derecho,
satisfaciendo las necesidades, adaptando el curriculo, infraestructura, metodologias, etc.
Con el fin de garantizar la igualdad de oportunidades, la proteccién y la atencion educativa

adecuada para esta poblacion.

A continuacién, se presenta una tabla que sustenta los documentos legales en el orden
internacional y nacional respectivamente relacionado con la atencion de las Dificultades

Educativas en el marco de la inclusion:

Tabla 1.

Base Legal Internacional

DOCUMENTO DESCRIPCION

Declaracion v Aboga por que todas las personas gocen de las

Mundial sobre oportunidades educativas que sea preciso desplegar para
Educacion que puedan satisfacer sus necesidades basicas de

para Todos y aprendizaje. Estas Ultimas constan de:

Marco de = Herramientas esenciales para el aprendizaje (p. ej.: la
accion para lectura, la escritura, el calculo, la expresion oral, entre
satisfacer las otras).

necesidades

basicas de




DOCUMENTO
aprendizaje

(Jomtien,

1990).

DESCRIPCION
Contenidos basicos de aprendizaje (conocimientos

tedricos y practicos, valores y actitudes indispensables
para la vida en sociedad, autonoma e independiente).
Reclama el papel de la educacion como elemento central
para las politicas mundiales de desarrollo humano. Sitla
la educacién como condicion indispensable para que las
personas alcancen sus metas personales y una adecuada
interaccion con otros.

Exige a todos los Estados que la educacion esté al
alcance de todos, independientemente de sus condiciones
sociales, cognitivas, economicas, culturales, entre otras.
Vincula la educacion de calidad con el desarrollo
autonomo de los individuos.

Estima que es obligacion de los Estados suprimir los
obstaculos que impidan una participacion activa de todos
los individuos en una educacion basica de calidad,
especialmente en lo que se refiere a aquellas personas
susceptibles de ser discriminadas, excluidas o

marginadas.
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DOCUMENTO

DESCRIPCION

v Reconoce la importancia de apoyar a las familias e

involucrarlas activamente en las diversas actividades que

desarrolla el sistema educativo formal.

Foro Mundial
sobre la
Educacion

(Dakar, 2000)

Revisa las metas trazadas en Jomtien (1990), y evalda si
la educacion bésica de calidad se esté ofreciendo en
todos los paises a todos los colectivos de nifios, hombres
y mujeres.

Reclama la necesidad de que la educacion no se centre
en preparar a las personas para que se adecuen a las
escuelas. Retoma el enfoque de la escuela centrada en el
estudiante que apunta a preparar a los establecimientos
educativos para que puedan llegar deliberadamente a
todos los estudiantes que quieran y puedan ingresar a
ellas.

Plantea que las escuelas deben prepararse para atender

las necesidades de todos los estudiantes.
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DOCUMENTO
Conferencia

Internacional
de Educacion.
La Educacion
inclusiva: El
camino hacia el
futuro.
Cuadragésima
octava

reunién
(Unesco,

2008).

DESCRIPCION

v" Recomienda reconocer la relevancia de la educacion

inclusiva de calidad como un proceso constante que debe
favorecer a todos los estudiantes y, por tanto, debe ser
transversal a todos los establecimientos educativos. En
este marco, la meta de la educacion es la atencion a
todos los estudiantes, respetando su diversidad,
necesidades, preferencias y habilidades, incluyendo a las
comunidades y a las familias.

Resalta como meta a futuro que la educacion sea
inclusiva por defecto y no se refiera unicamente a las
personas con discapacidad.

Hace evidente que todos los establecimientos educativos

deben promover culturas basadas en el respeto a la

diferencia, la aceptacién de ritmos de aprendizaje
particulares y especificos para todos y cada uno de sus
estudiantes, y eliminar aquellas barreras que impidan la
participacion efectiva de los miembros de la comunidad

en la vida en sociedad.
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Fuente: Documento de “Orientaciones técnicas, administrativas y pedagdgicas para la atencion educativa a
estudiantes con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva”, propuesto por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) de Colombia.
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Base Legal Nacional:

NORMA DESCRIPCION

Constitucién

El articulo 3 de la Constitucion Politica de Colombia de 1991,

Politica de establece que toda persona tiene derecho a recibir educacion
Colombia, preescolar, primaria, secundaria y media superior, las cuales
1991 deben ser obligatorias.

Ley General La presente Ley sefiala las normas generales para regular el

de Servicio Publico de la Educacién que cumple una funcion social
Educacion, acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la
1994 familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la

Constitucion Politica sobre el derecho a la educacion que tiene
toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje,

investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico.

Decreto 1421
del 29 de

agosto del 2017

En este decreto se propone el Plan Individual de Ajustes
Razonables (PIAR), cuya finalidad es determinar los apoyos
pedagdgicos que precisa cada estudiante, en funcion a las
necesidades educativas que han surgido a través de la

caracterizacion.

Fuente: Documento de “Orientaciones técnicas, administrativas y pedagogicas para la atencion educativa a
estudiantes con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva”, propuesto por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) de Colombia.
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A continuacién, se presenta una tabla que sustenta conceptualmente las categorias y

subcategorias dadas en el proceso de investigacion.

Tabla 3.

Cuadro de categorias

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

CONCEPTUALIZACION

Dificultades
de
Aprendizaje

en la lectura

funcionamiento por
debajo y sustancialmente
de lo esperado, dada la
edad cronoldgica del
sujeto y de su coeficiente
intelectual,
manifestandose en
alteraciones del uso, la
forma o el contenido del
lenguaje, es decir, a nivel
pragmatico, semantico,
morfosintéctico,

fonoldgico y fonético.

CONCEPTUALIZACION

Se caracterizan por un

Omision

Consiste en la supresion de
una letra, silaba o palabra de

una lectura.

Sustitucién

En ella, las pseudopalabras y
palabras desconocidas las
convierten en  palabras
conocidas y frecuentes, cuya

forma y longitud es muy

semejante.

Inversion

Simple

El nifio tras toca o invierte las
posiciones de letras, silabas o
palabras  cambiando el

significado del mensaje.

Inversion

Estética

Es cuando el nifio por no

saber diferenciar derecho-

izquierdo, arriba-abajo,



CATEGORIAS

CONCEPTUALIZACION

SUBCATEGORIAS
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CONCEPTUALIZACION

adelante-atras, confunde las

letras semejantes.

Agregados

Repeticiones

Se presenta en una silaba
inversa, al leerla el nifio
agrega una vocal queriendo
de esta forma completar la
silaba que él cree que esta
incompleta.

Es una dificultad que se
presenta especialmente en los
nifios al iniciar el proceso de
lectura por falta de seguridad,
el nifio lee y relee una letra,
palabra o silaba posiblemente
por miedo de no haberla leido

bien.

Practica
pedagdgica
del docente

frente a las

Las dificultades en el
aprendizaje obedecen a
una cuestion de orden
didactico, entre las que

se pueden destacar las

Deteccién

Los docentes deben ser
conscientes de la importancia
que tiene la prevenciéon y
deteccion temprana, dadas las

consecuencias irreversibles



CATEGORIAS

CONCEPTUALIZACION

SUBCATEGORIAS
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CONCEPTUALIZACION

dificultades de

aprendizaje

propuestas de ensefianza,
los conocimientos de los
profesores, las
metodologias empleadas
y un sistema escolar y
curricular incapaz de
hacer adaptaciones para
atender todas las

necesidades particulares

de los estudiantes.

que pueden causar las
necesidades no detectadas a
tiempo y deben contar con
herramientas que faciliten la
prevencion y  deteccion
temprana de los estudiantes
con dificultades de
aprendizaje en el aula

ordinaria.

Ajustes
razonables para
la intervencién

pedagdgica

Cuando se habla de
adaptaciones curriculares se
esta hablando, sobre todo, vy,
en primer lugar, de una
estrategia de planificacion y
de actuacion docente, y en ese
sentido de un proceso para
tratar de responder a las

necesidades de aprendizaje

de cada estudiante.
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3. Capitulo

3. Referentes metodoldgicos

El presente estudio se enfoca en la investigacion cualitativa, porque reconoce que
ademas de la descripcién y medicion de variables sociales deben considerarse los
significados subjetivos y el entendimiento del contexto donde ocurre un fendmeno
(Sampieri, 2003). En este caso, corresponde a la deteccién e intervencién pedagogica de
las dificultades de aprendizaje en la lectura que presenta la poblacion promedio en las
edades de siete a ocho afios correspondientes a los Grados de Primero y Segundo de la
Basica Primaria que no presentan compromisos cognitivos, pero que su rendimiento

académico se ve afectado y que el maestro de aula regular poco atiende.

De acuerdo con Sampieri (2003) el enfoque cualitativo puede concebirse como un
conjunto de précticas interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo transforman y
convierten en una serie de representaciones en forma de observaciones, anotaciones,
grabaciones y documentos. Es naturalista, porque estudia los fendbmenos y seres vivos en
sus contextos 0 ambientes naturales y en su cotidianidad, y también es interpretativo, pues
intenta encontrar sentido a los fenémenos en funcion de los significados que las personas

les otorguen.

El fendmeno que se aborda desde el enfoque cualitativo, son las dificultades de
aprendizaje especificamente en la lectura y el objeto de estudio son los derechos basicos

de aprendizaje, puesto que en el trabajo de investigacion se desean estructurar los derechos
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basicos de aprendizaje (DBA) para la atencion de las dificultades de aprendizaje en la
lectura en nifios de poblacion promedio de Primero y Segundo de la Basica Primaria que

corresponden a las edades de 7 a 8 afios de edad respectivamente.

En este proceso se describe la practica pedagogica de intervencién frente a las
dificultades de los docentes del aula regular en las dificultades de aprendizaje de la lectura,
se caracterizan las dificultades de aprendizaje que se presentan en la poblacion promedio,
se disefian los derechos basicos de aprendizaje (DBA) para la intervencion de las
dificultades de aprendizaje y por ultimo, se elabora una propuesta para la intervencién

pedagdgica de las dificultades de aprendizaje en la lectura a partir de los DBA.

El tipo de investigacion es descriptiva porque consiste en describir fenémenos,
situaciones, contextos y sucesos detallando como son y se manifiestan. También se busca
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis, es
decir, Unicamente pretenden medir o recoger informacién de manera independiente o

conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se refieren (Cortez e Iglesias, 2004).

Cabe resaltar que la presente investigacion es descriptiva, porque se van a
caracterizar las dificultades de aprendizaje en la lectura y se realizard un analisis de la
practica que el maestro de aula regular establece para la intervencién pedagdgica de las

dificultades en el aprendizaje correspondientes a la lectura, en nifios de poblacion promedio
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sin compromisos cognitivos de 7 y 8 afios, que cursan los Grados Primero y Segundo de la
Basica Primaria en el Instituto Técnico Arquidiocesano San Francisco de Asis de la Ciudad
de Pamplona y la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Pilar Sede Camilo Daza en la

Vereda San Rafael del Municipio de Pamplonita, Norte de Santander.

El método empleado para este tipo de investigacion es el estudio de casos, el cual
se podria definir como una investigacion, en la cual, mediante los procesos cuantitativo,
cualitativo y/o mixto se analiza profundamente y de manera integral una unidad para
responder al planteamiento del problema, probar hipétesis y desarrollar teoria (Hernandez

Sampieri, 2003).

El estudio de casos esté relacionado con la investigacion, porque se van a crear los
Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) para las dificultades en la lectura que presentan
los nifios de la poblacion promedio, que no tienen compromisos cognitivos, pero que esta
dificultad puede estar afectando su rendimiento escolar. Para el interés investigativo, se
establece una herramienta pedagdgica que detecte de manera inmediata las dificultades y
se proporcione una guia pedagdgica con la estructura de los DBA (Derechos Bésicos de

Aprendizaje) para su intervencion.

Si integramos los elementos de Yin (2013), Robson (2011), Hak y Dul (2009), Price
(2008) y Stake (2006), y Mendoza (2008), (citado por Herndndez Sampieri, 2003) propone

que el estudio de caso esta conformado por las siguientes fases:
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1. Planteamiento del problema: Significa afinar formalmente la idea de investigacion. En
sintesis, enunciar un problema es presentar una descripcion general de la situacion
objeto de investigacion, es afirmar y estructurar mas formalmente la idea de
investigacion, es decir escribirlo en forma clara, precisa y accesible. La presente fase
se evidencia en el proceso de investigacion, al momento de definir el objeto de estudio
que decidimos investigar, es decir, los DBA para la intervencidn de las dificultades de
aprendizaje en la lectura, por la incidencia relevante de desercidn, desmotivacion
escolar, la poca capacidad y falta de interés que evidencian los docentes frente a la

intervencion pedagodgica de las dificultades lectoras presentadas en el aula.

2. Definir el caso: Por caso, se entiende todas aquellas circunstancias, situaciones o
fendmenos Unicos de los que se requiere mas informacion o merecen algun tipo de
interés dentro del mundo de la investigacion; dependiendo del campo de investigacion
en el que se lleve a cabo, el estudio de casos puede estar centrado en una gran variedad
de materias o0 cuestiones. Esta fase se define mediante el sustento tedrico de los
Derechos Basicos de Aprendizaje, enfocados en las dificultades de aprendizaje
transitorias en la lectura, y es necesario estudiarlo, porque en la actualidad se
evidencian pocos antecedentes de los DBA, visto desde la perspectiva de las

dificultades lecto-escritoras.

3. Seleccionar el caso y el sitio o contexto: Antes de iniciar cualquier tipo de investigacion

deberemos saber qué queremos estudiar, para a continuacién seleccionar un caso
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apropiado y relevante; debemos establecer el ambito para el cual el estudio pueda
resultar util, las personas que pueden resultar interesantes como casos de estudio v,

cdémo no definir el problema y los objetivos del estudio de casos.

El caso que se aborda en esta investigacion es las dificultades de aprendizaje en la
lectura y para su analisis, se tiene en cuenta el sector urbano con el Instituto Técnico
Arquidiocesano San Francisco de Asis en la Ciudad de Pamplona Norte de Santander
y en el contexto rural en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Pilar Sede Camilo
Daza en la Vereda San Rafael del Municipio de Pamplonita, Norte de Santander, en los
Grados Primero y Segundo de la basica primaria con nifios en edades comprendidas

entre los siete y ocho afios, que presentan dificultades transitorias en la lectura.

Este estudio se realiza teniendo en cuenta la poblacion promedio de los Grados
Primero y Segundo de la Bésica Primaria, en edades de siete a ocho afios, que no
presentan ningdn compromiso cognitivo, pero que la dificultad de aprendizaje en la
lectura afecta en el rendimiento académico de los estudiantes; y como objetivos se tiene
en cuenta en el general Disefiar los derechos basicos de aprendizaje (DBA) para la
intervencion de las dificultades de aprendizaje en la poblacion promedio de Primeroy

Segundo de la Basica Primaria.

En cuanto a los objetivos especificos se busca, describir la practica pedagdgica de

los docentes del aula regular en las dificultades de aprendizaje en la lectura, caracterizar
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las dificultades de aprendizaje que se presentan en la poblacion promedio, estructurar
los derechos basicos de aprendizaje (DBA) para la intervencion de las dificultades de
aprendizaje en la lectura en nifios de poblacion promedio de Primero y Segundo de la
Basica Primaria, y por ultimo, elaborar una propuesta para la intervencion pedagogica

de las dificultades de aprendizaje en la lectura a partir de los DBA.

Construir el marco tedrico base del estudio: ElI marco teérico es el pilar fundamental
de cualquier investigacion, la teoria constituye la base donde se sustentara cualquier
analisis, experimento o propuesta de desarrollo de un trabajo de grado, incluso de
cualquier escrito de corte académico y cientifico. EI marco tedrico puede construirse a
partir de: Adopcion de una teoria completamente desarrollada, con abundante
evidencia empirica, complementacion de varias teorias aplicables, generalizaciones
empiricas o proto-teorias que sugieren variables potencialmente importantes y que se
aplican al problema de investigacion, descubrimientos interesantes, pero parciales, que
no llegan a ajustarse a una teoria, guias aun no estudiadas e ideas vagamente
relacionadas con el problema de investigacion; su elaboracion es un proceso continuo
y metddico que esta basado fuertemente en la lectura personal, de hecho, ciertos autores
prefieren llamar a este proceso sencillamente “revision de la literatura”. Por regla
general, entre mas lea el estudiante, mas probabilidades existen que su marco teérico

sea de buena calidad.
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Contextualizando la presente fase de acuerdo con la investigacion de los DBA como
herramienta para la intervencion de las dificultades de aprendizaje en la lectura, es
importante resaltar que para la construcciéon de la base tedrica se tuvo en cuenta
conceptos encaminados con la adquisiciéon del lenguaje, en cuanto al Aprendizaje,
Aprestamiento, Dispositivos Basicos de Aprendizaje, Nociones Basicas, Pensamiento,
Conciencia Fonética, Fonémica, Fonoldgica, Lenguaje, Clasificacion de las
Dificultades de Aprendizaje en la Lectura, Lineamientos Curriculares, Estandares
Basicos de Competencia (EBC), Disefio Universal para el Aprendizaje (D.U.A),
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), Inclusion, Diversidad y Practica pedagdgica

del docente frente a las dificultades de aprendizaje.

Recolectar los datos o evidencia necesaria: A través de técnicas de observacion,
entrevistas con los sujetos 0 mediante la administracion de pruebas y test psicoldgicos,
obtendremos la mayoria de la informacion necesaria para la elaboracion de las teorias
e hipotesis que otorgan un sentido a la investigacion. En contexto, se tiene en cuenta
para la recoleccion de datos importantes que complementaran la investigacion, las
técnicas de entrevista y la prueba de lectura, por medio de los instrumentos del guién

de entrevista y la rabrica de interpretacion de datos.

Construir una base de datos para poder adicionar, cruzar y comparar informacion
proveniente de distintas fuentes: Recogidos todos los datos, el préximo paso consiste

en la comparacion de estos con las hipotesis formuladas al inicio del estudio de casos.
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Una vez finalizada la etapa de comparacion, el o los investigadores pueden obtener una
serie de conclusiones y decidir si la informacion o resultado obtenido puede ser

aplicado a mas situaciones o casos similares.

En esta fase se tendra en cuenta los datos recolectados por medio de las técnicas e
instrumentos implementados, en donde se busca analizar y comparar la informacion
obtenida de la intervencion de aprendizaje con los estudiantes de Primero y Segundo
de la Bésica Primaria de las instituciones del sector rural y urbano; lo cual nos permitira
ir encaminando los resultados a conclusiones, buscando analizar y justificar que se hace
necesario la creacién de la ruta de orientacion para intervenir, frente a las dificultades

de aprendizaje en la lectura presentadas en el aula regular.

Procesar y analizar los datos (la base de datos): Procesamiento de datos en la
investigacion de campo es la organizacion de los elementos obtenidos durante el trabajo
inquisitivo; las limitaciones que entrafia el interpretar y comunicar informacion
directamente de los instrumentos manejados para la recopilacion de datos, no resulta
dificil de comprender, seria tanto como pretender proporcionar informacion financiera
tomada en forma directa de los documentos fuente, sin pasar antes por la formulacion
de estados contables. Por esta razon, los datos de una investigacién, bien que se haya
recopilado por medio del método de observacion (ficha de campo, cuestionario o

entrevista), o bien que se haya recolectado a través del método de experimentacion, es
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necesario procesarlos convenientemente, para lo cual es menester tabularlos, medirlos

y sintetizarlos.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos de la investigacion, se implementa el
instrumento de la rabrica, en donde se especifica caracteristicas de la prueba de lectura
aplicada y una muestra de la frecuencia de error caracterizando cada una de las
dificultades de aprendizaje en la lectura, como lo son la omision, sustitucion, inversion
simple, inversion estética, agregados y repeticidn; presentados en el proceso lector de
la poblacion objeto de estudio. Este instrumento nos permite tener una mirada reflexiva

y detallada para la interpretacion de los datos obtenidos en la intervencion.

Reportar resultados: Los resultados de una investigacion cientifica se pueden presentar
mediante ponencias y presentacion de pdsteres en congresos, a través de conferencias,
como el informe final de un proyecto y mediante la publicacion de un articulo. El
reporte cualitativo es una exposicidn narrativa donde se presentan los resultados con
todo detalle; antes de elaborar el reporte debe revisarse el sistema completo de

categorias, temas y reglas de codificacion.

Finalmente, se procede a la elaboracion de un informe que, de manera cronoldgica,
detalle todos y cada uno de los datos del estudio de caso. Sera necesario especificar

cuéales han sido los pasos seguidos, como se ha obtenido la informacion y el porqué de
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las conclusiones extraidas. Todo esto en un lenguaje claro y comprensible que permita

al lector comprender cada uno de los puntos.

En la fase final, la presente investigacion propone la elaboracion de un informe, en
donde se dan a conocer cada uno de los pasos recorridos en el transcurso de la indagacion.
De este modo, se presenta un articulo y la sustentacion final del trabajo de investigacion;
en ellos se evidencian los resultados obtenidos del proceso de investigacion formativa. Es
importante afiadir que, como resultado del trabajo de grado, se da a conocer oficialmente
la cartilla o ruta de orientacion pedagdgica para la intervencion de dificultades de
aprendizaje en el proceso lector, titulado: Los DBA: herramienta pedagdgica para la

intervencion de las dificultades de aprendizaje en la lectura.

v’ Escenario y participantes del estudio

El escenario donde se aplico la investigacion se enmarca en dos contextos: Urbano y
Rural. En cuanto al primero, se realizd en el Instituto Técnico Arquidiocesano San
Francisco de Asis, Sede Santa Martha, ubicado en la Ciudad de Pamplona; y el segundo se
aplico en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Pilar, Sede Camilo Daza de la vereda

San Rafael del Municipio de Pamplonita, Norte de Santander.

Los informantes de la investigacion fueron los nifios de Primero y Segundo Grado

de la Basica Primaria en edades comprendidas entre los siete y ocho afios, del sector Urbano
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y Rural, que no presentan compromisos cognitivos, pero que tienen dificultades de
aprendizaje transitorias en la lectura, lo cual afecta su proceso académico. Asi mismo, se
toma como referente la participacion de los docentes, enfocando el estudio en la
descripcion de la practica pedagdgica, en cuanto a la intervencién pedagogica frente las

Dificultades de Aprendizaje en la lectura.

Los criterios para la seleccion del escenario y los participantes del objeto de estudio o

informantes fueron:

e Escenario: Se tomé como referentes el contexto urbano y rural, porque se necesita
indagar sobre las practicas de deteccion e intervencion pedagogica en las dificultades
de la lectura, puesto que, es evidente que actualmente existen desventaja en ambos
escenarios; en cuanto al urbano, se observa que la cantidad de estudiantes no permite
que el docente lleve a cabo un proceso de aprendizaje individualizado que atienda y
responda a las dificultades particulares de cada uno de los educandos, en cuanto a, el
contexto rural, se observa desventaja en el momento del desarrollo de las actividades
educativas ya que, no se cuenta con recursos didacticos, herramientas tecnoldgicas,
entre otras, que le permita al estudiante la estimulacion del desarrollo de estructuras
cognitivas que promuevan la curiosidad y el interés para la construccion de nuevos

conocimientos.
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Estudiantes: Se evidencia que los estudiantes de la poblacién promedio que no tienen
compromisos cognitivos en los grados de Primero y Segundo de la de la Basica
Primaria, estan presentando dificultades de aprendizaje en la lectura, como
consecuencia de la falta de maduracion de conceptos previos como Nociones Bésicas
(tiempo, espacio, esquema corporal, lateralidad, entre otras), Dispositivos Basicos de
Aprendizaje, Pensamiento y las conciencias fonoldgica, fonémica y fonética, los cuales

son requeridos al momento de leer.

En tal sentido, el estudio de investigacion se enfoca en esta poblacion, debido a que
es pertinente en esta etapa realizar las correcciones en el proceso lector. Tal como lo
afirma Lopez (2011) los maestros y las maestras en las etapas de Educacion Infantil y
Educacion Primaria, constituyen una figura clave a la hora de prevenir y detectar
precozmente alteraciones o dificultades en el desarrollo del nifio. Sin embargo, a nivel
de deteccion, la escasa o insuficiente formacion del profesorado en relacion al
conocimiento de las clasificaciones diagnosticas (las cuales son necesarias para
identificar, diagnosticar e intervenir), impiden en muchos casos una deteccion

temprana.

A continuacion, se presenta de forma detallada los informantes del objeto de

estudio:
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Tabla 4.

Analisis de los informantes del objeto de estudio

Primero Segundo Primero Segundo

e Urbano Urbano Rural Rural et
Poblacion 18 23 2 2 45
Universal
Muestra de 9 6 1 1 17

conveniencia

Para el desarrollo de la investigacidn, se tuvieron en cuenta dos aspectos para trabajar
con los estudiantes, en un primer lugar la “poblacién universal”, que hace referencia a todos
los estudiantes; y en segundo lugar para el filtro o caracterizacion de la poblacion del
interés del estudio, es decir los estudiantes que demostraron tener mayor dificultad en el
proceso lector, se les denomina “muestra de conveniencia”. El proceso de investigacion
en cuanto a la aplicacion de la prueba de lectura, se desarrolld en el contexto Urbano con
una poblacion universal de 18 estudiantes del Grado Primero y la muestra de conveniencia
integrada por 9 estudiantes. En cuanto al Grado Segundo del mismo sector, se ubica en la
poblacion universal 23 estudiantes y la muestra de conveniencia integrada por 6
estudiantes. Asi mismo, en el contexto Rural, en el Grado Primero se tuvo en cuenta como
poblacion universal 2 estudiantes y como muestra de conveniencia 1, en el caso del Grado
Segundo se establece como poblacion universal 2 estudiantes y como muestra de

conveniencia 1 (Anexo 1: Analisis de la poblacion).

v" Docentes: La mayoria de los docentes demuestran desconocimiento frente a la

deteccion e intervencion pedagdgica de las Dificultades de aprendizaje en la lectura,



137

debido al desinterés frente al conocimiento de las mismas, ya que no destinan de un
tiempo para la indagacion y la formacion pedagdgica, que les permita conocer los
procesos que el nifio desarrolla desde lo cognitivo y cognoscitivo que requiere en el
momento en el que realiza la lectura de los fonemas. Estar capacitado en temas como
este, le permite generar estrategias dentro del aula, disefiar, aplicar y evaluar las
estrategias dentro del aula, las cuales buscan la superacion de las dificultades en la
lectura. Por otra parte, los maestros no cuentan con una ruta de orientacién para facilitar
la intervencién pedagdgica en el proceso lector y en la elaboracion de los Planes de

Ajustes Razonables.

A continuacion, se presenta de forma detallada los informantes del objeto de
estudio:

Tabla 5.

Los informantes del objeto de estudio

Docentes
Grados 1° 2° 1°
Informantes 1 1
universales
Muestra de 1 1
conveniencia

v Técnicas e instrumentos

Dentro de las técnicas e instrumentos que se tienen en cuenta para la recoleccion
de informacion, se toman como referentes, la técnica de la entrevista de tipo estructurada
y su instrumento guidn de entrevista con preguntas abiertas. Asi mismo, se implementa la

técnica de la prueba de lectura y su instrumento la rabrica de interpretacion de resultados.
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De acuerdo con Bernal (2006) la entrevista es una técnica que consiste en recoger
informacion mediante un proceso directo de comunicacion entre entrevistador(es) y
entrevistado(s), en el cual el entrevistado responde a cuestiones, previamente disefiadas en

funcién de las dimensiones que se pretenden estudiar, planteadas por el entrevistador.

Para la aplicacion de esta técnica, se tiene en cuenta el tipo de entrevista no
estructurada, la cual segun el autor se caracteriza por su flexibilidad, ya que en ella sélo se
determinan previamente los temas o topicos a tratar con el entrevistado. Durante la
entrevista, el entrevistador puede definir la profundidad del contenido, la cantidad y el
orden de las preguntas o cuestiones a tratar con las personas a entrevistar. Las entrevistas
no estructuradas, suelen describirse como conversaciones mantenidas con un proposito en

mente: recopilar datos sobre el estudio de investigacion.

El instrumento que acompafia esta técnica es el guion de entrevista con preguntas
abiertas, segin Méarquez (1996) (citado por Arias, 2012) el guién de entrevista, es un
instrumento de recoleccion de informacién a partir de un formato previamente elaborado,
el cual debera ser respondido en forma escrita u oral por el informante. El guion de

entrevista lo conforma una lista de preguntas previamente organizadas.

El proceso de investigacion del presente trabajo de grado, se implementa la
técnica de la entrevista y el instrumento de guién de entrevista, en el momento en el que se

realiza la visita a docentes y estudiantes de los Grados Primero y Segundo de la Bésica
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Primaria, en el contexto urbano de la ciudad de Pamplona, en el Instituto Técnico
Arquidiocesano San Francisco de Asis, Sede Santa Marta, y en el contexto rural, en la
Institucion Nuestra Sefiora del Pilar, Sede Camilo Daza en la vereda San Rafael del
Municipio de Pamplonita, Norte de Santander, en donde se proponen siete preguntas que
enfatizan y permiten conocer las capacidades pedagdgicas de intervencion ante las
dificultades de aprendizaje en la habilidad lectora, por parte de los docentes. Asi mismo,
se entrevista a los estudiantes mediante cinco preguntas, las cuales permiten evidenciar
coémo los educandos experimentan los procesos y competencias lectoras y si tienen alguna

dificultad, verificar si son atendidas adecuadamente.

En el proceso de investigacion educativa y recoleccion de datos, también se tiene
en cuenta la técnica de la prueba de lectura, la cual es definida por Cassany (2004) como
“una técnica de evaluacion, formulada por el docente, con contenidos lingiiisticos y
fonoldgicos, que busca determinar el estado cognitivo y las habilidades lectoras de los
estudiantes” p.6; y el instrumento que se emplea para la aplicacion de esta técnica es la
rubrica de interpretacion de datos. De acuerdo con Moskal (2000) definen la rabrica como
una matriz de valoracion, en la cual, se establecen los criterios especificos a evaluar en un
trabajo de investigacion, en ella, se postulan las categorias y unidades de analisis que son
atiles para nutrir la investigacion, y este instrumento permite obtener una medida

aproximada, tanto del producto como del proceso.



140

Para ampliar la informacién y para una mejor interpretacion de resultados, se
hizo necesario implementar la técnica de la prueba de lectura y el instrumento de la rabrica
de interpretacion de datos; con la técnica se busca conocer acerca de las habilidades lectoras
de los estudiantes del contexto rural y urbano de los Grados Primero y Segundo de la Basica
Primaria, la cual se compone por seis sub-pruebas (1: Silabas directas, 2: Silabas indirectas,
3: Silabas compuestas, 4: Palabras familiares, 5: Palabras no familiares y 6: Cuento), en
donde se estudian los procesos fonoldgicos, fonéticos, fonémicos, y particularmente las
dificultades de aprendizaje en la lectura, tales como la omision, sustitucion, inversion
simple, inversidn estética, agregados y repeticion. Tal resultado serd registrado en el
instrumento de la rabrica de interpretacion de datos, la cual se tiene como referente para la

organizacion, analisis e interpretacion de los resultados obtenidos en la prueba de lectura.

Es importante afiadir que el implemento de las técnicas e instrumentos, permitiran
conocer a profundidad la poblacién objeto de estudio, es decir, la practica docente frente a
la intervencion Pedagdgica de las Dificultades de aprendizaje en la Lectura y los nifios de
poblacion promedio que presentan dificultades en el aprendizaje de la lectura, pero que no
presentan compromisos cognitivos, y tal situacién afecta el rendimiento escolar y

motivacion en los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

v Validez y confiabilidad en el estudio
Los instrumentos de la investigacion consistieron en seis pruebas de lectura, que se

fundamentaron en el desarrollo y deteccion de los procesos fonologicos, fonemico y
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fonético de los nifios en el momento exacto de la lectura del fonema. Asi mismo, se
implemento el guion de entrevista con el fin de conocer como se siente el nifio al momento
de leer, y si cuenta con ayuda del docente al momento de confundirse en el proceso lector;
dentro del trabajo de investigacidén también se aplico un guion de entrevista a los docentes
titulares de cada grado, mediante la cual, se hizo un estudio enfocado en evidenciar si los
docentes poseen los conocimientos y habilidades necesarias para la deteccion e

intervencion pedagdgica frente a las dificultades de aprendizaje en la lectura.

Para la validacion de los instrumentos, se tuvo en cuenta, el analisis de tres especialistas
expertos en el tema de las Dificultades de Aprendizaje en la Lectura, los cuales, son
docentes y directores del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, de la
Universidad de Pamplona; dentro de la evaluacion realizada frente a los instrumentos de
investigacion, dos de los especialistas consideraron que las pruebas eran adecuadas y
cumplian con los requisitos para nutrir el estudio de investigacion y analizar los procesos
fonoldgicos, fonémico y fonético en los estudiantes; mientras que uno de ellos manifestd
que los instrumentos debian reestructurarse. Al analizar los resultados de la validacion, en
vista de que dos de los expertos los aprobaron, estos fueron aplicados en las Instituciones
del contexto Urbano y Rural, con nifios de Primero y Segundo de la Basica Primaria, en
edades de 7 a 8 afios, en la Ciudad de Pamplona y el Municipio de Pamplonita, Norte de

Santander. (Anexo 2: Formato de validacion de los instrumentos)
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4. Capitulo 1V: Resultados

4.1. Técnicas para el procesamiento y analisis de datos.

Para el proceso de analisis e interpretacion de los resultados, se tuvo en cuenta la
sistematizacién, mediante la técnica de la base de datos para el registro de las respuestas
obtenidas de la entrevista aplicada a docentes y estudiantes del contexto Urbano y Rural
en la Ciudad de Pamplona y el Municipio de Pamplonita, Norte de Santander. Cabe resaltar
que cada una de las respuestas obtenidas en el desarrollo de la investigacion,
fundamentaron las categorias de trabajo. (Anexo 3: Base de datos de los docentes y

estudiantes contexto Urbano y Rural).

De igual forma, se implementd la técnica de la triangulacion, desarrollada mediante

tres procesos: lo observado, el sustento teorico y analisis del investigador.

Lo
observado

Analisis del
investigador

|
/

Sustento
Teobrico ] <:>

Figura 1: Triangulacion.
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4.2. Analisis, interpretacion y discusion de los resultados

En la presente seccion de la investigacion se implementan las dos técnicas de
analisis de resultados, para interpretar los datos obtenidos de la préctica pedagdgica de los

docentes y la prueba de lectura aplicada a los estudiantes.

4.2.1. Los informantes

“Docentes” como soporte para analizar las concepciones, deteccion e intervencion

pedagdgica frente a las Dificultades de Aprendizaje en la Lectura.

Al momento de llevar la investigacién al campo aplicado, por medio de la técnica
de la entrevista a docentes titulares de los Grados Primero y Segundo de la Bésica Primaria
en el contexto Urbano y Rural, se destinaron tres categorias de analisis que facilitaron la
interpretacion de los resultados. Entre ellas se caracteriza la concepcion de Dificultades de
Aprendizaje, las clases de Dificultades especificamente en la Lectura y la practica de

intervencion pedagogica frente a las Dificultades de Aprendizaje en la Lectura.

Teniendo en cuenta la primera categoria relacionada con “la concepcién de
Dificultades de Aprendizaje” se pudo evidenciar que los docentes objeto del estudio
demuestran total desconocimiento en los constructos tedricos, puesto que, las respuestas
dadas no se acercan a la definicion que desde la teoria se establece con respecto a este
concepto. En tal sentido, Terre y Serrani (2013) definen las dificultades de aprendizaje
como un trastorno en uno 0 mas procesos psicoldgicos basicos implicados en la

comprension y uso del lenguaje hablado o escrito, que se puede manifestar en una
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imperfecta capacidad para escuchar, leer, escribir, escribir con ortografia correcta o a la

hora de realizar calculos matematicos.

En relacion a la concepcidn que tienen los maestros en cuanto a las dificultades de
aprendizaje, algunos la definen como “dificultades en el aprendizaje, puede ser en lectura
y comprension lectora. Los nifios se dedican mucho a la television y a otras cosas que no
tienen que ver con la de ellos, les da mucha pereza leer, entonces se les ha dificultado leer,
tienen muchos problemas al captar cualquier tema visto por ellos y que se ha hecho por
medio de lecturas, videos y peliculas, se les dificulta mucho captar que es lo que queremos

very conocer”.

Bajo la perspectiva anterior, se evidencia que los maestros presentan confusion f
rente al término dificultad de aprendizaje, debido a que lo relacionan con comportamientos
y falencias en las competencias basicas de la lectura que no tienen relacion alguna con el
concepto, tal como lo expresa la siguiente afirmacion: “A los estudiantes se les hace un
diagndstico y conducta de entrada para la deteccion de las dificultades de aprendizaje que
ellos presentan, entre las dificultades encontramos falencias cognitivas, dificultades
sensoriales, socioemocionales, socioafectivas, dificultades para relacionarse con sus
compaiieros y los problemas intrafamiliares le afectan en el desempefio motriz, corporal,

cognitivo y las relaciones interpersonales”.
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De acuerdo con Marti (2012) Los docentes, tienen la responsabilidad con los
estudiantes porque implica ampliar los conocimientos acerca de las Dificultades de
Aprendizaje que se suelen encontrar en el aula, asi como ser capaces de detectar a aquellos
alumnos que puedan padecerla para poner en marcha los recursos disponibles, tanto
externos como del propio centro, que puedan ayudarles. Sin las competencias necesarias
por parte del maestro para reconocer las primeras manifestaciones de estas dificultades, los
alumnos que las padezcan pueden llegar a sufrir un verdadero retraso respecto a sus
comparieros, desembocando, en casos extremos, en un fracaso escolar al llegar a la etapa

de Secundaria.

En referencia alo que el autor dice, se observa que en la actualidad algunos docentes
no estan capacitados para intervenir frente a las dificultades de aprendizaje que presentan
los estudiantes diariamente en el aula escolar, y esto es a consecuencia de que no poseen
los conocimientos en los constructos teoricos referentes a las dificultades de aprendizaje,
lo cual no le permite desarrollar propuestas pedagogicas para responder a las necesidades
particulares de los educandos. Asi mismo, esto genera que los estudiantes se desmotiven
en el momento de aprender, ya que no tienen un apoyo que los orienten a la superacion de

la misma y pueden desertar académicamente.

En la segunda categoria denominada, “las clases de dificultades en la lectura , se
observé que todos los docentes del aula regular no identifican ninguna de las dificultades
relacionadas con los errores al leer el fonema, puesto que las relacionan solamente con la

comprension lectora y establecen afirmaciones como: “La comprensiony la interpretacion
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de textos ”, “las dificultades que presentan los nifios son la falta de practicar, transcribir
y conocer bien las letras ”y “el temor a tomar un libro y no se familiarizan con las letras .
Segun Hudson, High, y Al Otaiba (2007) los estudios evidencian que el profesorado “no
siempre tiene ideas correctas acerca de la naturaleza y los sintomas de las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura, siendo esto uno de los principales obstaculos para desarrollar

programas de intervencion eficaces” p. 299.

Por consiguiente, Guzman, Correa, Nuria'y Abreu (2015) consideran que las causas
por las que el conocimiento tedrico no es incorporado a la practica, pueden ser multiples y
diversas: que los profesores consideren que este conocimiento es propio de otros
profesionales, que no lo consideren importante para su intervencion en el aula, falta de
tiempo, o carencias de formacion especifica. En la investigacion de los autores, un alto
porcentaje del profesorado informé que no habia recibido formacion en Dificultades de
Aprendizaje los Gltimos tres afios, por lo que muchos de sus errores y carencias de
conocimiento pueden ser debidas a falta de formacion continua y especifica sobre

Dificultades de Aprendizaje.

Es por ello, que el conocimiento de los docentes es clave para responder a las
necesidades presentadas en el aula, ya que este permite realizar la deteccion e intervencién
frente a las Dificultades de Aprendizaje en la Lectura, lo cual genera un espacio de apoyo

para la superacién de la misma. En este sentido, los resultados encontrados permitieron
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reflexionar acerca de como la falta de formacion docente repercute en la practica y se
evidencia al momento en que, el maestro no identifica quiénes son los estudiantes con
Dificultades de Aprendizaje en la Lectura, no observa ni reconoce los errores en la lectura
y no interviene de forma oportuna. Ante ello, Fidalgo y Robledo (2009) consideran que
“la formacidn especifica de los docentes es una de las exigencias planteadas por la nueva

conceptualizacion de las Dificultades de Aprendizaje” p.28.

En este mismo orden de ideas, es importante resaltar que los resultados obtenidos
en el proceso de la investigacion, evidencian que la mayoria de los docentes no tienen un
conocimiento preciso en las dificultades de aprendizaje en la lectura (Omisién, sustitucion,
inversion simple, agregados, inversion estética y repeticion). Esta situacion es de suma
preocupacion, ya que esto no solo afecta el proceso de ensefianza aprendizaje, sino que se
ve implicado el desarrollo intelectual y social del estudiante, generando en el futuro el

fracaso o desercién escolar.

Por lo tanto, se hace necesario que el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombiay las Instituciones Educativas, se preocupen por incorporar estrategias flexibles,
dindmicas e interactivas de formacion continua para que los docentes se capaciten y puedan
satisfacer las necesidades educativas en el aula; esto permitiria que, los maestros puedan
integrar e interpretar los constructos tedricos con la practica y al momento en que el
docente reciba las bases necesarias para la intervencion pedagogica, enriquecera su
conocimiento especifico para identificar los errores de los estudiantes con Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura; teniendo la capacidad de proponer estrategias pedagdgicas para

la intervencion temprana, que busque la superacion de la dificultad.



148

La tercera y Gltima categoria enfatiza el estudio en “la practica docente de
intervencion pedagogica frente a las Dificultades de Aprendizaje en la Lectura” para el
registro y andlisis de los resultados de esta categoria, se tendran en cuenta tres ejes
importantes: el primero se enfoca en la deteccion, el segundo en la intervencidn pedagdgica
y el tercero en las acciones que implementan las instituciones educativas frente a las

dificultades de aprendizaje en la lectura.

En cuanto al primer eje titulado “la deteccion frente a las dificultades de aprendizaje
en la lectura” se evidencia que los docentes no desarrollan las competencias necesarias para
analizar y detectar los errores que los estudiantes realizan en el momento exacto de la
lectura de los fonemas, y esto es a consecuencia de que los maestros no poseen las bases
conceptuales referentes a las caracteristicas de las Dificultades de Aprendizaje en la

Lectura.

Ante el proceso de deteccion de dificultades, los maestros expresaron que “Cuando
se les hace dictados o cuando se les colocan lecturas porgue ahi se da cuenta que esta
fallando en la lectura” y “Al escucharlos, se les hace seguimiento y compaiiia en el
proceso lector y se van detectando la pronunciacion de los fonemas, de las letras. Cuando
me doy cuenta que no tienen seguridad, que son retraidos y demuestran timidez al leer y
muchas veces si lo saben, pero no las dicen y otros tienen dificultades en la mente, por
ejemplo, hay nifios con problemas de convulsion, cognitivos y tienen citas con neurdlogos
y psiquiatras, si se puede trabajar con el nifio se hace, sino ya no podemos sacarle las

letras de una forma forzada y aqui se busca la forma de que el nifio esté a disposicion ”.
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De acuerdo a lo anterior, Lépez (2011) considera que los maestros y las maestras
en las etapas de Educacién Infantil y Educacion Primaria constituyen una figura clave a la
hora de prevenir y detectar precozmente alteraciones o dificultades en el desarrollo del
nifio. Sin embargo, a nivel de deteccidn, la escasa o insuficiente formacion del profesorado
en relacion al conocimiento de las clasificaciones diagndsticas (las cuales son necesarias
para identificar, diagnosticar e intervenir), impiden en muchos casos una deteccion

temprana.

En tal sentido, actualmente los docentes no desarrollan las competencias que exige
el proceso de deteccidn, ya que no tienen una formacion continua que los capacite, caso
que se puede evidenciar en las respuestas dadas por los informantes de la investigacion, los
cuales proponen métodos o estrategias tradicionales que no son adecuadas ni permiten el
desarrollo de una deteccion precisa. Es importante resaltar que en los Grados de Primero y
Segundo de la Basica Primaria, es el momento oportuno para detectar estas dificultades, ya
que en ellos es donde el nifio estd desarrollando todas las habilidades y competencias
lectoras, apoyado de las bases que adquirio en la etapa del Aprestamiento en el Nivel
Preescolar. Por ello, es de vital importancia que los docentes respondan a las necesidades
educativas dadas en el aula, debido a que evita que el estudiante tenga Dificultades en la
Lectura en los Grados superiores de la Basica Primaria. De lo contrario, si el docente no
realiza una deteccion temprana y adecuada, posiblemente, con el paso tiempo estas
Dificultades de Aprendizaje en la Lectura se pueden transformar en problemas de

aprendizaje.
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El segundo eje de estudio se denomina “la intervencion pedagogica frente a las
dificultades de aprendizaje en la lectura”. En el campo de la investigacion, se evidencia
que los docentes no tienen claro el proceso ni las competencias basicas que el nifio requiere
para el desarrollo de una lectura adecuada, y este desconocimiento se demuestra en las
propuestas pedagogicas de intervencidn que ellos expresan mediante las respuestas dadas,
tales como: “Hacerles lecturas individuales, traerles cuentos, recortar y armar palabras,
leer imagenes, interpretar cuentos que se presentan en video Beam o en el computador,
colorear” y “Se les hace dictados, las palabras que se les dificultan se les escribe en el
tablero, se les hace repetir por medio de dictados, se les hace repetir la palabra, la letra,
se les hacen crucigramas, se les hace repetir las palabras desconocidas para que busquen

en el diccionario el significado de las palabras”.

Con respecto a lo anterior, se observo que los docentes no desarrollan las
competencias necesarias para realizar el proceso de intervencion pedagogica adecuada, lo
cual, no permite facilitar al estudiante las herramientas necesarias para la superacion de las
Dificultades de Aprendizaje en la Lectura. Ante ello, Tourifian (1997) menciona que la
intervencion pedagogica, trata de generar hechos y decisiones pedagogicas. La condicion
de experto viene dada por estar en posesion de competencias desarrolladas con el
conocimiento tedrico, tecnoldgico y practico de la educacion, el dominio de la complejidad
estructural de la toma de decisiones pedagogicas y el entrenamiento en la intervencién

como especialista de la educacion.

Al analizar los resultados, se interpreta que los docentes al momento de proponer

estrategias para la superacion de las Dificultades en la Lectura, no tienen en cuenta que,
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para la competencia lectora se requiere de la maduracion de las estructuras cognitivas y
cognoscitivas, debido a que se observd que las estrategias que implementan no obedecen a
los procesos primarios de la lectura, puesto que, la dificultad nace por la falta de

estimulacion brindada en la etapa del aprestamiento en el Nivel Preescolar.

Para evidenciar la falta de preparacion docente en relacion a las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura, se tuvieron en cuenta las apreciaciones que los nifios tienen
frente al proceso de intervencién de sus maestras, en cuanto al gusto por la lectura los
estudiantes expresaron que: “Me gustan las lecturas con la profesora, porque son lecturas
bonitas, porque aprendo mucho a leer, son interesantes porque me dejan una ensefianza,
son lecturas para contestar preguntas, para copiar en el cuaderno y son lecturas
educativas”. Ademas, se analizo desde la perspectiva del nifio el apoyo que el docente
brinda, si se confunde al momento de realizar las lecturas, a lo que los estudiantes
respondieron: “La profesora no me ayuda, ni me corrige” en tanto que, otros expresan
que: “Si me ayuda, escribiendo en el tablero las palabras que no sabemos leer, ella lee

conmigo y me hace repetir lo que no leo bien”.

Debido a que los docentes no implementan estrategias que faciliten la superacién
de las dificultades y en ocasiones no se interesan por brindar el apoyo oportuno a los
estudiantes durante el ejercicio del proceso lector, se requiere que los maestros de la Basica
Primaria de Primero y Segundo enfaticen su practica pedagdgica en el desarrollo de
actividades y estrategias, que permitan al nifio adquirir las competencias primarias que

requiere el proceso lector, tales como la lateralidad, espacialidad, temporalidad,
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percepcidn, conciencia fonoldgica, fonémica, fonética, entre otras habilidades que son

necesarias para el proceso de la lectura.

Al momento en que el nifio establezca las habilidades primarias de la prelectura, el
docente podréd proponer estrategias mas complejas y similares a las propuestas por los
informantes de la investigacion. Por lo tanto, es fundamental que los maestros consideren,
que antes de proponer actividades complejas, se debe tener en cuenta el proceso de

estimulacion e intervencion que requiere.

El tercer y Gltimo eje de andlisis se enfatiza en “las acciones que implementan las
instituciones educativas frente a las dificultades de aprendizaje en la lectura” , y en este se
observo que los entes educativos del contexto rural y urbano no responden adecuadamente
a las necesidades o dificultades de aprendizaje en la lectura de los estudiantes, porque solo
enfocan la atencién pedagdgica inclusiva a los nifios y nifias que poseen compromisos
cognitivos de caracter permanente, es decir, el proceso de inclusion educativa no es
aplicada a la poblacion promedio con dificultades de aprendizaje en este caso de la lectura

transitorias.

La reflexion anterior, se evidencié en lo expresado por los docentes. “En la
institucion hay docente de apoyo pedagdgico, pero méas que todo se utiliza es con los nifios
de inclusion. La institucién no toma acciones propias, pero la institucion tiene convenio
con la universidad de Pamplona para recibir practicantes de diversas areas ”. Asi mismo,
“La institucion educativa busca, generar programas de apoyo y por parte de la rectoria
de la Institucion Nuestra Sefiora del Pilar, busca con el aula de psicologia, atender los

nifios con casos particulares, se han focalizado, entonces se interviene con buenas
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estrategias y también aquellos nifios se han remitido a un docente de apoyo que ha llegado,
pero llega siempre a final de afio lastimosamente y pues deseariamos que fuera
permanente, desde el inicio, secuencial que la gobernacion planeara esa estrategia, para
que sea dia a dia, pero yo busco la forma de llamarlos a la sede y encontrarnos con los
padres de familia, con el nifio, hacer diagndstico y apropiarnos de todas las herramientas

para poderlos ayudar .

Teniendo en cuenta las condiciones y exigencias de la educacién en la actualidad,
el MEN (2017) propone el Decreto 1421 del 29 de agosto del 2017, en donde se establece
“el Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR), cuya finalidad es determinar los apoyos
pedagdgicos que precisa cada estudiante, en funcién a las necesidades educativas que han
surgido a traves de la caracterizacion”, y se resalta que mediante éste se busca promover la

intervencion inclusiva para todos los estudiantes.

Por su parte, el Instituto Andalucia de Evaluacion Educativa y Formacion del
Profesorado (2005) postula que los estudiantes con Dificultades de Aprendizaje necesitan
una atencion especifica, que puede ser dentro como fuera del aula, y en ocasiones, una
Adaptacion Curricular Individual Significativa (ACIS) o los Planes Individuales de Ajustes
Razonables para lograr alcanzar los objetivos del nivel. Cuando se habla de adaptaciones
curriculares se esta hablando, sobre todo, y, en primer lugar, de una estrategia de
planificacién y de actuacion docente, y en ese sentido de un proceso para tratar de
responder a las necesidades de aprendizaje de cada estudiante. Pero si antes se decia que el
aprendizaje y la ensefianza son tareas complejas e inciertas, no se puede pensar, por tanto,

en una estrategia infalible o mecéanica que asegure el éxito en todos los casos.
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En relacion a lo anterior, las Instituciones Educativas objeto de estudio no
desarrollan las estrategias necesarias para cumplir con el objetivo pedagogico y formativo
de la educacién, ya que en ellas no se implementan estrategias que busquen que el
aprendizaje de la poblacion en su totalidad sea integral, dado a que no tienen en cuenta las
particularidades y ritmos de aprendizaje de los estudiantes. Demostrando de este modo,
que tienen poco conocimiento acerca del proceso de intervencion frente a las dificultades
de aprendizaje y no cuentan con las herramientas y las competencias docentes para aplicar
el Plan Individual de Ajustes Razonables y las adaptaciones curriculares para toda la
poblacion estudiantil, que permitan valorar las particularidades y modos de aprendizaje de

cada educando.

4.2.2. Analisis de la prueba de lectura aplicada a los estudiantes de los Grados

Primero v Sequndo de la Basica Primaria.

Teniendo en cuenta lo observado en el desarrollo de la prueba de lectura, se analizd
cada uno de los errores detectados en el proceso lector, tales como omision, sustitucion,
inversion simple, inversion estética, agregados y repeticion. Dentro de ellos, se interpreta
que en el contexto Urbano en el Grado de Primero el error de mayor frecuencia fue la
sustitucion y el de menor fue la inversion simple y estética; mientras que en Segundo Grado
el error de mayor frecuencia fue la sustitucion y el de menor fue inversion estética. En
cuanto al sector Rural, se evidencio que en el Grado Primero el error de mayor frecuencia
fue la sustitucién y los de menor frecuencia fueron la inversion simple y estética; mientras

que en el Grado Segundo el error de mayor frecuencia fue la sustitucion y los de menor
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fueron la inversion estética y agregados. (Anexo 4: Rubrica de andlisis de los resultados
obtenidos en la prueba de lectura)
Los resultados obtenidos en la prueba de lectura frente a cada error que se

presenta en el proceso lector, se pueden observar en la siguiente tabla:

Tabla 6

Dificultades de Aprendizaje en la Lectura

DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN LA LECTURA

Inversion

Sector Grados Omision  Sustitucion Inversion estética Agregados  Repeticion

Urbano  Primero 253 334 120 32 57 143
Segundo 125 248 51 10 60 125

Rural Primero 3 31 0 0 6 27

Segundo 19 47 32 8 8 27

Total 400 660 203 50 131 322

Con base en los resultados obtenidos de la prueba de lectura, se observa que los
estudiantes demuestran falencias en la maduracion de los procesos primarios de la
prelectura, los cuales debieron ser estimulados en el Nivel Preescolar, ya que en el Grado
de Primero y Segundo de la Béasica Primaria, es necesario que los estudiantes tengan la
maduracion de los Dispositivos Basicos de Aprendizaje (Sensacion, percepcion, atencion,
memoria y motivacion), las Nociones Bésicas (Lateralidad, temporalidad, espacialidad), la
Conciencia Fonolégica, Fonémica y Fonética, dado a que son procesos elementales para

desarrollar una lectura adecuada y evitar que los estudiantes tengan dificultades en el

proceso lector.
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Ante lo anterior Vaughn y Thompson (2004) mencionan que el aprendizaje de la
lectura es un proceso que requiere de una serie de desarrollos en el aprestamiento que le
den al nifio la madurez suficiente para apropiarlos, ademas de darles un sentido al
comprender el uso de los mismos e involucrar aspectos emocionales y motivacionales que
lo lleven a interesarse con mayor autonomia y constancia por el logro de esta competencia;
principios de adquisicion que no solo se los brinda su medio escolar (segundo espacio de
socializacion en la vida) y la formacidn orientada por el docente en los niveles preescolares,
sino en mayor medida desde su primer medio de socializacion y aprendizaje: su familia 'y
el contexto en el cual se ha desenvuelto el nifio o nifia desde el mismo instante de la
gestacion; ya que la estimulacion para su desarrollo no solo del lenguaje, sino de las
diversas dimensiones que conforman la integralidad de cada ser, son cruciales para darle
la madurez necesaria al momento de adquirir aprendizajes méas estructurados y de mayor
complejidad. Para que un nifio lea independientemente y construya significado a partir del
texto, debe ser capaz de identificar palabras automaticamente, a la vez que posee las

estrategias para decodificar palabras desconocidas.

Para que una persona pueda leer, debe adquirir ciertas habilidades cognitivas y
linglistico-perceptivas basicas: capacidad para centrar la atencidn, concentrarse y seguir
instrucciones; capacidad para comprender e integrar el lenguaje hablado de la vida
cotidiana; secuenciacién y memoria auditiva; secuenciacion y memoria visual; destreza
para descodificar palabras; analisis contextual y estructural del lenguaje; sintesis légica e

interpretacion del lenguaje; desarrollo y ampliacion del vocabulario y finalmente fluidez
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de registro y capacidad de relacion; estas se consideran como habilidades primarias del
proceso lector.

Ahora es importante analizar que, el error mas frecuente en los nifios en ambos
grados y contextos son la sustitucién, pero se hace necesario resaltar que en el contexto
Urbano el error de la sustitucién disminuy6 en el Grado Segundo, mientras que en el sector
Rural ocurrio lo contrario, debido a que en el Grado Segundo se observo que el error
aumento. Y esto es a consecuencia, de que en los niveles o cursos anteriores los estudiantes
no han recibido la estimulacién necesaria, que le permita desarrollar las estructuras
cognitivas y cognoscitivas, las cuales le podran facilitar y establecer los procesos para
realizar un ejercicio lector adecuado.

De acuerdo con Fontalvo y Ria (2017) “El aprendizaje de la lectura es un proceso
de carécter complejo, ya que su dominio no se agota en la tarea mecénica de codificacion
y decodificacién. El proceso requiere que el nifio haya alcanzado determinados niveles de
maduracion” p.8.

Se interpreta que, en el caso de los resultados del sector Urbano, los nifios en el
Grado Primero evidenciaron més errores al momento de leer, debido a que en el nivel de
Preescolar no desarrollaron los procesos adecuados para el ejercicio de una buena lectura,
demostrando falencias en procesos como lateralidad, espacialidad y el reconocimiento de
letras. En el caso del segundo Grado del mismo contexto, se evidencia que, el error
disminuy6 un poco, pero, aun asi, mediante los resultados obtenidos en la prueba de lectura,

se analiza que los estudiantes requieren de una estimulacién adecuada respectos a las
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habilidades basicas que exige la lectura, ya que los errores cometidos al leer en ambos
Grados son altos.

Con relacion al sector Rural, se evidencio que los errores al leer aumentaron en el
Grado Segundo, ya que, las habilidades lectoras primarias no se evidencian en el momento
de llevar a cabo el proceso de lectura, convirtiéndose en algo mas complejo para el nifio,
toda vez, que esto es consecuencia de la falta de madurez de los procesos basicos que exige
la habilidad lectora.

En concordancia con lo expuesto anteriormente, Gémez y Moreno (2017)
mencionan que la falta de estimulacién temprana provoca que los nifios no desarrollen las
habilidades y destrezas imprescindibles en esta primera etapa de su desarrollo tanto
motrices como cognitivas. Por su parte, el trabajar una inadecuada estimulacion, forzar a
los nifios violenta sus capacidades de acuerdo a su edad, provoca que el nifio comience a
manifestar problemas de aprendizaje, ya que su cerebro aln, no ha alcanzado la maduracion
necesaria para dicho proceso. Es por esto que es indispensable llevar a la practica ejercicios

y actividades de estimulacion temprana de acuerdo a la edad de cada nifio.

En relacion a la estimulacion temprana Sawyer (1992) en un estudio de
seguimiento de cinco afos precisa el lenguaje en el preescolar como precursor de la
lectura temprana. Las habilidades de lenguaje que sefiala el autor, relacionadas con el
aprendizaje de la lectura y desarrolladas en el jardin, son: reconocer el fonema o nombre
de la letra, nombrar nimeros, identificar algunas palabras; y mas adelante, la capacidad

para segmentar una oracion en palabras, y analizar los componentes fonéticos.
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Frente a la prueba de lectura, se tuvo en cuenta tanto los errores analizados en la
investigacion, como la motivacion y percepcion que tienen los nifios frente al proceso
lector. Por tal motivo luego de realizar la prueba, se les pregunto a los estudiantes: Cuando
lee, ¢ Cuéles letras se le dificultan reconocer y pronunciar? Ante ello expresaron que: “Las
palabras con wy fi, confundo la b con la d, se me hacen dificil leer algunas palabras, como
la “'w,byd’”’, se me hace dificil la “’t’’ con la “’r’’, se me hace dificil pronunciar la letra

’

€ s
n, s, g r, y las vocales’’.

Teniendo en cuenta las respuestas dadas, los estudiantes no tienen la madurez
suficiente en cuanto a la conciencia fonologica, fonémica y fonética, lo cual no les permite
desarrollar una buena lectura, a consecuencia de que no tienen el conocimiento claro en la

identificacion y pronunciacion de cada una de las letras que conforman una palabra.

Por ende, las conciencias son definidas y clasificadas por Osewalt (2015) de la siguiente
manera:

Conciencia fonologica: Incluye varias habilidades, una de ellas es la conciencia
fonémica. No esta basada en el lenguaje escrito, los nifios desarrollan la conciencia
fonologica escuchando; cuando los nifios poseen este grupo de habilidades, ellos son
capaces de escuchar y “jugar” con los sonidos del lenguaje hablado, esta es la base para
aprender a leer.

El inicio de la conciencia fonologica ocurre a nivel de las silabas y las palabras. Si

el nifio es capaz de dar una palmada por cada palabra incluida en una oracion o da un paso



160

por cada silaba contenida en su nombre. El también sera capaz de reconocer y sugerir
palabras que rimen o comiencen con el mismo sonido.

Conciencia fonémica: Es usualmente la ultima de las habilidades de la conciencia
fonoldgica que se desarrolla. Cuando los nifios tienen esta habilidad, pueden escuchar y
“jugar” con las unidades de sonido mas pequeiias (fonemas) que conforman las palabras y
las silabas.

Las dos habilidades mas importantes de la conciencia fonémica son la habilidad
para segmentar y las habilidades para mezclar. Segmentar es dividir una palabra en sus
sonidos individuales. Mezclar es decir una palabra luego de escuchar cada uno de los
sonidos que la componen.

Si un nifio puede segmentar, él es capaz de decir c-a-f-é luego de escuchar la palabra
café. Si puede mezclar es capaz de decir la palabra café después de escuchar los sonidos
individuales que componen la palabra c-a-f-é. Los nifios necesitan esas habilidades para
aprender la conexion entre los sonidos y las letras o palabras escritas. Muchos nifios que
corren el riesgo de tener dificultades con la lectura o tienen una discapacidad en lectura
tienen una conciencia fonémica limitada.

Conciencia fonética: Esta ensefia a los nifios a conectar las palabras con los sonidos,
a dividirla en sonidos y a mezclar los sonidos en palabras; los nifios usan ese conocimiento
para convertirse en lectores y escritores. Por lo general, las escuelas ensefian estas
habilidades desde el preescolar hasta el segundo grado. Actividades para mezclar,

pronunciar en voz alta'y deletrear el nuevo sonido vienen después; ser capaz de decodificar
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textos con sonidos previamente aprendidos, mas el nuevo sonido, son el paso siguiente. La

conciencia fonoldgica, la conciencia fonémica y la fonética se complementan entre si.

Es importante analizar cada uno de los errores presentados en la prueba de lectura
aplicada en los Grados Primero y Segundo de la Basica, los cuales son definidos y

clasificados por Bastos (1983) y son:

Omisidn: Consiste en la supresion de una letra, silaba o palabra de una lectura, es
frecuente en las silabas inversas o en las compuestas, pero también se puede presentar al
comienzo o al final de las palabras o frases.

En el contexto de la investigacion, se analiz6 que la mayoria de los estudiantes
presentan omisiones de letras al momento exacto de la lectura del fonema, por ejemplo, la
palabra “zancudo” la lee como “zacudo”, “fresa” por “fesa”, “plantas” por “pantas”y
“adoloridos” por “aloridos”. Asi mismo, se observo que los estudiantes presentan
dificultad en la lectura de palabras largas y poco familiares, no siguen la secuencia de la
lectura visualmente, y esto se refleja cuando se pierden, se saltan algin renglon o a veces
pueden volver a leer la misma linea.

Lo anterior, se presenta debido a las falencias que tiene el nifio en relacion a las
habilidades primarias o pre-recurrentes que requiere para el proceso lector, tales
habilidades como lo son el reconocimiento de las letras, a nivel gréfico y fonoldgico,
puesto que se le dificulta asociar el sonido con la grafia de las letras dentro de una

palabra, la percepcion visual, auditiva y la atencion. Como consecuencia de no
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desarrollar un buen proceso lector, el nifio comienza a presentar problemas de conducta,

tales como la frustracidn, desmotivacion y el desinterés frente a las actividades lectoras.

De acuerdo a las habilidades pre-recurrentes o Dispositivos Basicos que inciden
en el proceso lector Guirao (1980) los define y clasifica asi:

La percepcion visual, se define como la obtencion de informacion sobre los distintos
elementos que nos rodean, a partir de la luz que estos reflejan hasta nuestros 0jos. Segun
esta conceptualizacién, es posible distinguir una serie de elementos necesarios para que la
percepcion pueda tener lugar. En primer lugar, I6gicamente, es preciso que en nuestro
entorno existan elementos que puedan ser percibidos (estimulo distal). Sin embargo, tiene
que haber una cantidad minima de luz en el ambiente. De hecho, la luz que llega hasta los
objetos y que estos reflejan hasta nuestros ojos, forman una imagen visual que constituyen
el punto de partida de la percepcion (estimulo proximal). Asi mismo, para que haya
percepcion también se necesita un sujeto perceptor, es decir, un organismo cuyo sistema

visual funcione correctamente.

La percepcién auditiva, se puede entender como la adquisicion de informacion sobre
nuestro entorno a partir de los sonidos existentes en el mismo. Los sonidos consisten en
cambios de presion en el aire originados por la vibracion de un objeto que se propagan en
forma de ondas. Por tanto, y de manera similar a lo expuesto en el caso del estimulo visual,

los sonidos se pueden caracterizar en términos de su amplitud (la magnitud del cambio de
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presion), su frecuencia (nimero de cambios de presion por segundo) y su fase (lugar en
que se encuentra el cambio de presion en cada momento).

Por su parte Posner (1971) sustentan que la atencion tiene tres componentes:
orientacion a los sucesos sensoriales, deteccidn de sefiales para un procesamiento enfocado
y mantenimiento de un estado de vigilancia o alerta. También se emplean términos como
activacion, esfuerzo, capacidad, conjunto perceptivo, control y conciencia como sinénimos

del proceso de atencién.

Sustitucion, es una dificultad que se presenta muy rara vez en la etapa del silabeo, pero
cuando el nifio lee la palabra o frase se encuentra el cambio de una silaba, letra o palabra
por otra que puede tener un sonido similar o su constitucion grafica es muy semejante. Este
tipo de lectores, al verse obligados a utilizar preferentemente la ruta visual, suelen cometer
un error muy caracteristico cuando tratan de leer pseudopalabras y palabras desconocidas
las convierten en palabras conocidas y frecuentes, cuya formay longitud es muy semejante.

Este error es notorio en el momento en que el nifio no reconoce una letra, pero
utiliza otra que esté asociada o sea semejante a las que conoce. En el proceso de
investigacion los estudiantes evidencian el error de la sustitucion cuando en vez de leer
“pa” lee “ta”, “gu” por “ju”, “wa” por “va”. De este mismo modo en lugar de leer
“gorra” lee “jorra”, en vez de leer “cigiieiia” lee “cigiiena”, “meta” por “meto”,
“pudieron” por “tudieron”, “ramona” por “ramana’; Estos errores los estudiantes los
cometen debido a que hay letras en su sonido (Fonoldgico) son parecidas o similares,

porque no reconocen la letra graficamente (Percepcion visual) en las palabras y porque
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confunden las letras en cuanto a su forma y tamafio. Es importante mencionar que en el
momento en gue los estudiantes sustituyeron las letras dentro de las palabras, el sentido de
la misma cambio.

En relacién a lo anterior Terman (1921) postula el desarrollo de las nociones de
sonido, forma y tamario en el nifio de la siguiente manera:
Sonidos: En la percepcion del sonido es importante la agudeza auditiva y la diferenciacion
de sonidos. El sonido es un fendmeno de tipo temporal y esta intimamente relacionado con
la comprension y expresion verbal en el nifio. La distincién y conocimiento de las letras,
los nimeros, las palabras, por ser mas complejas, exige el dominio de estas percepciones
elementales como base para su aprendizaje. Por ello, los ejercicios senso-perceptivos de
colores, formas, constituyen la fundamentacion didactica de la ensefianza preescolar, ya

que preparan y facilitan al nifio los aprendizajes basicos de lectura, escritura y calculo.

Formas: En torno a los dos afios el nifio diferencia el circulo, cuadrado y triangulo, aunque
no abstrae su forma geométrica que supone una elaboracion mental. Asocia estos conceptos
a objetos concretos como pelota, ventana y casita. A los cuatro afios, ya tiene la nocién de
circulo y cuadrado, a la vez que es capaz de reproducirlo graficamente. Las nociones de
triangulo y rectangulo son posteriores. La apreciacion de forma se realiza mediante el
sentido de la vista unido a funciones perceptivo- motrices. Las formas se dan en el espacio

Yy, por tanto, su percepcion procede y prepara estructuraciones espaciales mas complejas.

Tamafos: El nifio empieza a apreciar los tamarios entre los tres y cuatro afios, a los tres
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afios y medio, distingue entre “grande” y “pequefio”, si bien encuentra dificultades en
asociar la terminologia con la cualidad del objeto. A partir de los cuatro afios, el nifio va
adquiriendo las nociones de largo-corto, alto-bajo y posteriormente las de acho-estrecho,

grueso-delgado, siempre asociados a objetos manipulables.

Inversion simple, se le designa a aquella dificultad en el cual el nifio trastoca posiciones de
letras, silabas o palabras cambiando el significado del mensaje.

En la prueba de lectura aplicada, se cometen errores entre las silabas directas como
“casa” por “saca”, indirectas como “nuez” por “nuze” y compuestas como “bromistas”
por “bormistas. En este sentido, los errores en la lectura se presentan cuando el nifio no
tiene conocimiento claro de las nociones espaciales y los dispositivos basicos de
aprendizaje, debido a la falta de maduracion de la nocion “antes de” o “después de” en la
espacialidad.

Estos errores se presentan cuando el nifio hace inversion en letras y silabas dentro
de una palabra, dado a que no han desarrollado la madurez suficiente en los pre-recurrentes
0 habilidades primarias que requiere el proceso lector, tales como las conciencias
fonoldgicas, fonémica, fonética y la espacialidad. La falta de madurez de estos procesos no
le permite al estudiante realizar la lectura de palabras familiares y no familiares.

De acuerdo a lo anterior, Guirao (1980) menciona que la nocién espacial es
necesaria para realizar el proceso de una correcta percepcion del espacio, porque el nifio
necesita establecer conexiones entre las sensaciones visuales, cinéticas y tactiles y

posteriormente posee conocimientos de su esquema corporal, proporcionandole los puntos
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de referencia necesarios para organizar las relaciones espaciales entre objetos exteriores a

él.

Inversion estética, la principal dificultad es cuando el nifio por no saber diferenciar
derecho-izquierdo, arriba-abajo, delate-atras, confunde las letras como “p” por “q”, “b”
por “d”, “m” por “w”, “m” por “n”, “u” por “n”, “ch” por “cl” o0 viceversa; con lo cual
cambia completamente el sentido de la palabra.

En cuanto a la prueba de lectura aplicada en la investigacion, por ejemplo, los nifios
en vez de leer “bromistas” leian “dromistas”, “adoloridos” por “aboloridos”, “equipo”
por “epuido”. Debido a los errores presentados en la prueba, se analizé que la mayoria de
los nifios invierten las palabras que contengan letras como “d” por “b6”y “p” por “b”
porque se les dificulta la asociacion del fonema con el grafema, es decir, no relacionan
cada letra con su sonido y les cuesta realizar ejercicios de conciencia fonoldgica, debido a
que confunden las letras que son similares por su forma.

En tal sentido, el nifio presenta dificultades porque a temprana edad no fue
estimulado, es decir, el nifio que no reconozca la nocion arriba y abajo, tendré dificultad
en diferenciar letras como lauy lan, laby la p; y el nifio que no diferencie la derecha y
la izquierda, tendréa dificultad en reconocer fonemas simétricos como dy b, py g. Por ello
es importante que el nifio tenga la madurez en la nocion de direccionalidad y lateralidad
para que le permita desarrollar un buen proceso lector y desenvolverse en el entorno que

lo rodea.
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Frente a los postulados de Conde y Viciana(1997) sobre el trabajo de la lateralidad,
se observa claramente la funcion de un buen desarrollo de esta capacidad, para el adecuado
desenvolvimiento de la motricidad en la persona: reconocer los dos lados corporales
izquierday derecha, asi como su dominancia en las diferentes acciones que realice (conocer
mi predominio lateral); tener una adecuada percepcion espacial asi como de orientacion;
obtener un adecuado control y conocimientos del cuerpo, asi como coordinacion del

mismo.

Agregados, Se presenta en una silaba inversa, al leerla el nifio agrega una vocal queriendo
de esta forma completar la silaba que él cree que esta incompleta, asi en la palabra el nifio
puede leer ‘’masestro’’, también se puede presentar en las palabras que tienen silabas
compuestas, el nifio trata de hacer con la letra restante una silaba mas. Por ejemplo
>’cambios’’ el nifio lee ’camabios’’.

Al momento de realizar la prueba de lectura se observo que los nifios agregaban
letras a las palabras como, por ejemplo, en vez de leer “empezaron” leian “mempezaron”,
“ese” por “este”, “tomaron” por “tomarron”, “fresa” por “fresan”, “afiladfo” por
“alfilado”, “cuando” por “cuandos”. Teniendo en cuenta los resultados obtenidos, se
evidencia que los nifios presentan falencias en la percepcion visual — auditiva, la
orientacion espacial y en la identificacion de las letras a nivel fonoldgico y fonémico. Asi
mismo, los estudiantes demuestran ansiedad al momento de realizar la lectura, leen con

velocidad y por esto agregan letras cambiando el sentido a la palabra.
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Repeticion, la repeticion se presenta cuando el nifio lee y relee una letra, palabra, silaba,
posiblemente por miedo de no haberla leido bien, si esto sucede en el primer y segundo
grado, lo importante seria mecanizar y darle al nifio confianza. La repeticion generalmente
se presenta en una letra silaba y es méas acentuada en la primera o Ultima letra. Muchas
veces se presenta indiscriminadamente en algunas letras, silabas palabras sin ningdn
patrén, con el cual se detecte algo determinado, pero si hace que tanto el nifio como los
demas no puedan entender con facilidad la lectura, en la repeticion ademas de hacerla
monotona y cansona se le hace dificil de comprender.

En la aplicacion de la prueba de lectura los estudiantes en vez de leer “kiosco” leian
“ki-kiosco”, “llovizna” por “llo-llo-llovizna”, “arbusto” por “arbus-bus-busto”, “arrastro”
por “arras-arras-arrastré”, “llegaron” por “lle-lle- llegaron”.

Se analiza que frente a los errores que tuvieron los nifios en este caso, se presentan
especialmente al iniciar el proceso de lectura por falta de seguridad, empiezan a vacilar,
dudan de lo que leen y tiene miedo o temor frente al proceso lector, esto no le permite
desarrollar una lectura de forma adecuada.

Al realizar un anélisis global de los resultados obtenidos en la prueba de lectura, es
importante considerar que es necesario que los docentes intervengan de forma inmediata
frente a las dificultades de aprendizaje que desarrollan los estudiantes, ya que como se
logré evidenciar, si las dificultades no se intervienen tempranamente se complejizan. Por
ende, es fundamental que los docentes conozcan con claridad cada uno de los procesos que
el nifio requiere para el desarrollo de una lectura adecuada. En el proceso de la

investigacion, los docentes expresaban que no contaban con guias u orientaciones
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pedagdgicas que les facilitara el proceso de intervencion frente a las dificultades, y este
sustento permite dar respuesta a la exigencia de que realmente si es viable realizar la
propuesta de orientacion pedagogica titulada Los DBA: Herramienta Pedagdgica para la
Intervencion de las Dificultades de Aprendizaje en la Lectura.

La creacion de la herramienta, le permitird al docente conocer los procesos que
requiere la lectura y al mismo tiempo saber intervenir frente a las Dificultades de
Aprendizaje, puesto que las actividades que en ella se proponen obedecen a la estimulacion

de los procesos primarios de la lectura facilitando la superacion de las dificultades.
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5. Capitulo V: Conclusiones y recomendaciones

5.1. Conclusiones

En relacion a la practica pedagogica, se evidencio que las competencias docentes son
deficientes debido a que no cuentan con las herramientas y los conocimientos claves
en relacion a como se clasifican las Dificultades de Aprendizaje especificamente en la
Lectura y no tienen en cuenta la estimulacion de los pre-rrecurrentes o habilidades
primarias que el estudiante necesita para desarrollar un buen proceso lector. Asi mismo,
es fundamental que los docentes en cada una de las practicas pedagdgicas tengan en
cuenta las politicas y estrategias académicas planteadas por el Ministerio de Educacion.
Dentro de ellas se encuentra el Plan Individual de Ajustes Razonables, el cual busca
valorar la individualidad de los estudiantes y adaptar los aprendizajes en funcion de sus
capacidades.

En el analisis realizado, se concluye que las docentes de aula regular no tienen el
conocimiento conceptual acerca de las Dificultades de Aprendizaje especificamente en
la Lectura. Por ende, se hace necesario que el docente se capacite para el desarrollo de
una buena préactica y atencion a las particularidades de los estudiantes dentro del aula,
ya que esto posibilita que el docente desarrolle habilidades para la identificacion e
intervencion pedagdgica frente a las dificultades de aprendizaje en la lectura.

De acuerdo a lo observado en el proceso de investigacion, se propone la estructuracion
de los DBA, ya que los docentes manifestaron que no contaban con una ruta que les
facilitara la intervencion pedagdgica frente a las dificultades de aprendizaje en la

lectura, y este caso justifica la necesidad de la creacion de la propuesta los DBA:
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Herramienta pedagogica para la intervencion de las Dificultades de Aprendizaje en la
Lectura.

Es esencial que en el Nivel de Preescolar se fundamente el nifio en el desarrollo de las
habilidades y competencias que requiere la etapa del Aprestamiento, ya que facilitard
la construccion de bases sélidas para que el nifio aprenda a desenvolverse, tanto en el
entorno educativo como en el social que lo rodea. Enfatizando en la etapa del
aprestamiento, es importante aclarar que, si el nifio adquiere la madurez necesaria en
los pre-recurrentes, se le facilitard el proceso lector en las &reas basicas del
conocimiento. Cabe resaltar que el trabajo de estimulacion del nifio es responsabilidad
tanto de los docentes como los padres de familia.

Las instituciones educativas tienen la responsabilidad frente a las Dificultades de
Aprendizaje en la Lectura, puesto gue son los garantes de proponer planes o estrategias
para una adecuada intervencion frente a ellas. Sin embargo, en la actualidad se
evidencia que las instituciones educativas dicen implementar la inclusién como modelo
fundamental para el desarrollo de todos los estudiantes, pero en realidad no es asi,
porque en el aula se evidencia que los nifios son apartados del proceso escolar cuando
no responden a los minimos propuestos en los planes de clase. Lo anterior no permite
que dentro del aula escolar se logre fomentar la superacién de las Dificultades de

Aprendizaje.
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5.2. Recomendaciones

e Los DBA quedan abiertos para que los docentes sigan construyendo méas Derechos
Basicos de Aprendizaje en la Lectura que se adapten a las Dificultades de Aprendizaje

presentadas en el aula.

e Seinvitaa los docentes a que tengan en cuenta estos Derechos Béasicos de Aprendizaje

en los ajustes razonables que llevan a cabo en las intervenciones pedagogicas.

e Se recomienda que el maestro aprenda a reconocer e identificar las Dificultades que se
presentan en la lectura en torno a los errores para la respectiva aplicacion de los

Derechos Basicos de Aprendizaje en la Poblacion Promedio de la Basica Primaria.

¢ Que se hagan los respectivos seguimientos de identificacion e intervencion pedagogica
a los estudiantes, para la superacion de las dificultades de aprendizaje especificamente

en la lectura y mejorar el rendimiento académico.

e Incentivar a los maestros del aula regular en la ampliacion de los conocimientos e

interés frente a las Dificultades de Aprendizaje que a diario se presentan en el aula.

e Se sugiere que el docente implemente nuevas estrategias pedagdgicas para la
intervencion de las Dificultades. Con ello se busca eliminar el modelo tradicional que

no le contribuye en absoluto al proceso de superacion.
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6. Capitulo VI: Propuesta

6.1. Justificacién

La presente ruta de orientacion e intervencion pedagogica titulada “Los DBA:
Herramienta Pedagogica para la Intervencion de las Dificultades de Aprendizaje en la
Lectura”, se crea con el fin de generar una estrategia que le permita al Docente de la Bésica
Primaria implementar actividades que fomenten la madurez en las habilidades pre-
recurrentes que se necesitan para desarrollar un proceso lector adecuado. Esta ruta esta
dirigida a la superacién de las dificultades de aprendizaje en la lectura, tales como omision,
sustitucién, inversion simple, inversion estética, agregados y repeticion; en nifios de
poblacion promedio que no presentan compromisos cognitivos, pero que tienen
Dificultades de Aprendizaje transitorias en la lectura, lo cual afecta su rendimiento

académico.

Las actividades que se proponen en esta ruta mediante los enunciado de los
Derechos Bésicos de Aprendizaje, le permite al docente realizar la aplicacion de los Planes
Individuales de Ajustes Razonables a nifios y nifias con necesidades educativas o con
Dificultades en la Lectura dentro de aula, la cual se fundamenta en la maduracion de los
pre-recurrentes o habilidades primarias en la lectura, tales como los Dispositivos Basicos
de Aprendizaje; que hacen referencia a la sensacion, percepcion, atencion, memoria y
motivacion, las nociones basicas; que incluye lateralidad, espacialidad y temporalidad y

la conciencia fonoldgica, fonémica y fonética.
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Es importante aclarar, que la iniciativa de construir la ruta de orientacion e
intervencion pedagogica de los DBA para la poblacion promedio con dificultades de
aprendizaje en la lectura, pero sin compromisos cognitivos es una innovacion; ya que en
ella se proponen los minimos de los minimos de los DBA que en la actualidad se estan
implementando, esto facilita que los maestros propongan actividades que fomenten la
superacién de las dificultades de los estudiantes de la Basica Primaria, que son
consecuencia de los procesos que no fueron estimulados en la etapa del aprestamiento, los

cuales son necesarios para el desarrollo del proceso lector adecuado.

6.2. Marco Referencial

6.2.1. Dispositivos basicos de aprendizaje

Dentro de los dispositivos bésicos de aprendizaje, se enfoc6 el objeto de
investigacion en los términos de sensacion, percepcion, atencién, memoria y motivacion,
en donde se sustentan definiciones, caracteristicas y como se refleja cada dispositivo en el

desarrollo de las habilidades motoras e intelectuales en el nifio.

6.2.1.1.Sensacion

En el lenguaje psicoldgico, términos como sensacion, deteccion, recepcion,
emision, inteligibilidad, discriminacion, impresion y representacion, se suelen aplicar con
connotaciones similares al concepto de percepcion. Por lo general, se suele denominar
sensacion a los procesos de recepcion de informacion por via de los sentidos. En cambio,

se reserva el término percepcion para los procesos de organizacion, interpretacion o
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procedimiento de la informacidn sensorial. La sensacion se atribuye a los datos sensoriales
y la percepcion se vincula con las experiencias pasadas, con las presentes y futuras. Se da
por establecido que los procesos sensoriales son simples y primarios y los fendmenos
perceptivos son complejos y dependientes de los primeros.

Esta distincidon entre sensacion (fendmeno periférico) y percepcion (fendmeno
central), se hace también con frecuencia en la practica médica, particularmente en
neurologia y otorrinolaringologia, por la necesidad de localizar una posible afeccién en
algunos de los niveles de las vias nerviosas. Es asi que Bruce (2005) menciona que en los
procesos sensoriales la distincion no es importante, maxime si se tiene en cuenta que los
asi llamados 6rganos periféricos funcionan como interpretadores de los estimulos. Se ha
visto que la retina tiene la capacidad de captar contrastes, bordes y formas, que la céclea
puede analizar la frecuencia de los ruidos y que la piel amplifica o inhibe los estimulos
mecanicos. Por esta razon tales procesos, provengan de la periferia o de la corteza, en

cuanto informan sobre el ambiente se consideran perceptivos.

6.2.1.2. Senso-percepcion

Desarrollar habilidades para procesar la informacion a traves de los diferentes
canales sensoriales e intégrala para formar imagenes mentales que permitan el
reconocimiento de referentes concretos, es por excelencia, la razén de ser de este trabajo.
Debe partir desde las actividades de la vida cotidiana, de aseo, vestido y alimentacion, pero
también debe hacerse en los juegos de roles, de construccion, con variedad de materiales

en cuanto a cualidades sensoriales. Las actividades de arte con los modelados, el dibujo
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con diversos instrumentos, la musica y los multiples juegos en que ésta es utilizada, y los
juegos en los cuales se combinan las informaciones por diversos canales para obtener un
resultado que promueve el desarrollo del analisis y sintesis.

Debe hacerse una cuidadosa observacion por parte de los maestros y padres, de la
forma en que los nifios exploran lugares y materiales, cuales y cuando los evitan, cuales
discriminan, por supuesto los adultos deben llevarlos a descubrir semejanzas, diferencias

y relaciones en estos materiales.

6.2.1.3. Percepcion

En general, podemos entender la percepcién como una compleja transformacion de
los efectos que los estimulos ejercen sobre nuestros sistemas sensoriales en informacion y
conocimiento sobre los diferentes elementos, objetos y entidades de nuestro ambiente.
Como puede apreciarse a partir de esta definicion Guirao (1980) considera que la
percepcion es uno de los procesos psicolégicos basicos mas importantes, pues esta en la
base de nuestra capacidad para desenvolvernos en el mundo. A continuacion, el autor

postula los tipos de percepcion, especificamente la visual y auditiva:

6.2.1.3.1. Percepcion visual

Se define la percepcidn visual como la obtencion de informacion sobre los distintos
elementos que nos rodean, a partir de la luz que estos reflejan hasta nuestros ojos. Segun
esta conceptualizacion, es posible distinguir una serie de elementos necesarios para que la

percepcion pueda tener lugar. En primer lugar, l6gicamente, es preciso que en nuestro
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entorno existan elementos que puedan ser percibidos (estimulo distal). Sin embargo, tiene
que haber una cantidad minima de luz en el ambiente. De hecho, la luz que llega hasta los
objetos y que estos reflejan hasta nuestros ojos, forman una imagen visual que constituyen
el punto de partida de la percepcién (estimulo proximal). Asi mismo, para que haya
percepcidn también se necesita un sujeto perceptor, es decir, un organismo cuyo sistema

visual funcione correctamente.

6.2.1.3.1.1. Reconocimiento perceptivo

Esta representacion esta en la base del reconocimiento perceptivo, que tiene lugar
cuando cada uno de los elementos diferenciados en dicha representacion se identifica, es
decir, se establece una correspondencia entre dicha representacion y uno de los elementos
de reconocimiento sobre el aspecto de los objetos de los que el individuo dispone como
resultado de su experiencia a lo largo del tiempo con su entorno. En este sentido, se pueden
diferenciar dos perspectivas tedricas generales. Por una parte, es posible plantear que el
reconocimiento se basa en un emparejamiento exacto de la representacion bidimensional
de los objetos con un elemento perteneciente a nuestro conocimiento previo, de manera
similar a como ocurre en sistemas como los lectores de codigos de barras o de tarjetas de

crédito (modelos de deteccion de plantillas).

Alternativamente, también es posible mantener que los procesos finales de la vision
temprana, originan una descripcion estructural de los objetos representados

bidimensionalmente que permitirian su emparejamiento 0 correspondencia con
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descripciones estructurales similares almacenadas en nuestro conocimiento sobre la forma

y estructura de los objetos.

6.2.1.3.2. Percepcion auditiva

La audicion esté en la base de uno de los medios de comunicacion mas importantes,
el lenguaje, siendo también fundamental en la transmision del conocimiento y una
importante fuente de entretenimiento (mdsica, cine, teatro). La percepcién auditiva se
puede entender como la adquisicidn de informacion sobre nuestro entorno a partir de los
sonidos existentes en el mismo. Los sonidos consisten en cambios de presion en el aire
originados por la vibracion de un objeto que se propagan en forma de ondas. Por tanto, y
de manera similar a lo expuesto en el caso del estimulo visual, los sonidos se pueden
caracterizar en términos de su amplitud (la magnitud del cambio de presion), su frecuencia
(nimero de cambios de presion por segundo) y su fase (lugar en que se encuentra el cambio

de presion en cada momento).

La percepcion es uno de los procesos importantes en el desarrollo tanto intelectual,
motor y conductual del nifio, ya que es el medio en compafiia de los 6rganos de los sentidos
en el que el nifio se apropia de la informacion adquirida del medio exterior, en este mismo
sentido mediante estos dos aspectos, el individuo logra desarrollar y potencializar cada
una de las habilidades, las cuales le proporcionan un equilibro y control de su mente-
cuerpo, respondiendo a las necesidades y problemas a los que a diario se enfrenta. La

percepcion segun Jerome S. Bruner (1984) no viene determinada en forma muy importante,
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sino decisiva, por procesos centrales como necesidades, motivos, predisposiciones y
experiencia del perceptor. Segun esta nueva concepcion, el estudio de la percepcion no
habria de poner el énfasis en el estimulo y en las vias sensoriales, sino en el estado

motivacional del organismo.

6.2.1.3.3. La importancia de la percepcién

Uno de los propdsitos de la percepcidn es informarnos acerca de las propiedades
del ambiente que son vitales para nuestra supervivencia. Para cualquier actividad que
estemos realizando, ya sea una excursion por un sendero del bosque o cruzar una calle
congestionada o bien, tomar notas en un salén de clases, necesitamos poder ver y escuchar
lo que sucede. Nuestro sistema perceptual lo logra creando un retrato del ambiente en
nuestra mente. Otro proposito de la percepcién es ayudarnos a actuar en relacion con el
ambiente.

En verdad, la sensacion y la percepcion nos proporciona la materia prima para la
cognicién, pero esta apreciacion minusvalora su funcion. Nuestras percepciones no son un
mero registro de los estimulos sensitivos. Procesos cognitivos sofisticados comienzan a
trabajar con este material casi inmediatamente, produciendo la interpretacion que hace el
cerebro del mundo externo a medida que se analizan los estimulos aferentes y el

conocimiento existente permite guiar estos procesos dinamicos.
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6.2.1.4._Atencion

Dentro del proceso atencional es necesario remitir a Posner (1971) quienes
sustentan que la atencion tiene tres componentes: orientacion a los sucesos sensoriales,
deteccion de sefiales para un procesamiento enfocado y mantenimiento de un estado de
vigilancia o alerta. Otros han empleado términos como activacion, esfuerzo, capacidad,

conjunto perceptivo, control y conciencia como sindnimos del proceso de atencion.

No obstante, hay un amplio acuerdo en que la atencion implica seleccionar cierta
informacion para procesarla con detenimiento e impedir que otra informacion se siga
procesando.

Sin dejar de hacer énfasis en la importancia de los juegos espontaneos de los nifios,
se debe buscar que permanezcan por tiempos cada vez mas largos y productivos en el juego
y el rol elegido. En principio, debe darse la mediacion y regulacion del adulto con lenguaje
y posteriormente la paulatina regulacién externa del nifio para llevarlo a la interiorizacion
de esa regulacién, elemento indispensable para llegar a una atencion voluntaria, tan

necesaria en el aprendizaje escolar.

Ahora veamos las funciones de la atencion:

6.2.1.4.1. La orientacion atencional

Una de las funciones de la atencion consiste en facilitar la seleccion de la

informacion que tenemos que procesar 0 a la que hay que dar respuesta. Una forma de
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conseguir este objetivo por parte de la atencidn es a través de su orientacion a aquel lugar
del espacio extrasensorial donde es mas probable que aparezca la informacion relevante.

Segun Posner, nos menciona que una de las metaforas mas tradicionales acerca de
la atencidn, es que esta actia como si fuera un foco de linterna que se puede dirigir hacia
la localizacién espacial en la que se encuentra un estimulo objetivo, para conseguir y
facilitar su deteccion y su posterior procesamiento.

Treisman (1998) propone un ejemplo de planteamiento te6rico que se adscribe a
esta funcion y forma de actuacion de la atencién, es la teoria de la integraciéon de
caracteristicas. Para esta teoria, la atencion cumpliria la funcion de integrar las distintas
propiedades perceptivas de las que se compone un objeto que son analizadas de manera
independiente por distintas estructuras neuronales. Una vez que la atencion se centra en un
objeto, utilizando coordenadas espaciales, todas las caracteristicas del mismo se anexaran
consiguiéndose asi su representacion mental completa y coherente. Desde este punto de
vista, los estimulos atendidos estarian representados por un conjunto de caracteristicas

perceptivas aisladas unas de las otras.

6.2.1.4.2. Lared ejecutiva

Si todas nuestras conductas estuvieran determinadas exclusivamente por
asociaciones estimulo-respuesta, no tendriamos la capacidad de escoger que accién
queremos llevar a cabo ante una situacion determinada. Seria siempre la asociacion
estimulo-respuesta con mayor fuerza asociativa la que capturaria el control de la conducta.

Mudltiples ejemplos de la vida cotidiana nos demuestran la existencia de conductas cuya
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secuencia de accion esta dirigida por una finalidad, una intencién y que se realizan bajo
una sensacion subjetiva de esfuerzo, conductas que en definitiva requieren de un control
enddgeno para su desarrollo, coordinacién y organizacion. Estas situaciones son las que
denominamos atencion ejecutiva.

Numerosos estudios han demostrado que el 16bulo frontal es una de las areas con
mayor contribucion en la funcion ejecutiva. El apoyo experimental que relaciona el sistema
ejecutivo con los lébulos frontales, se ha encontrado tanto en estados normales como en
patolégicos.

Se hace importante hablar de las alteraciones en las que se ve implicada la atencion en

cuanto al desarrollo de las funciones intelectuales.

6.2.1.4.2.1. Alteraciones de las funciones intelectuales en la atencién.

La atencion es la concentracion selectiva de la actividad mental. La actividad
general queda inhibida, a excepcidn de un sector que se concentra en la eficacia, ya sea de
la percepcion, de la psicomotricidad, de las ideas, etc. La atencion puede ser espontanea o
voluntaria.

La funcidn atentiva, varia no solamente segun las posibilidades del individuo, sino
por la estimulacion que reciba y la motivacion. La fatiga, la depresién y el agotamiento
comprometen el mantenimiento de la atencion y necesitan un esfuerzo excesivo. Para que
un nifio aprenda, debe poder fijar su atencion en determinada tarea, pero también debera

poder romper esa fijacion en el momento apropiado y pasar a una nueva.
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6.2.1.5. Memoria

La memoria, en términos generales, se refiere al proceso que permite al individuo
almacenar informacién que mas tarde pueda ser evocada y llevada a la conciencia. El
periodo transcurrido antes de producirse la evocacion, es variable y de acuerdo con su
duracion se distingue: la memoria inmediata en la cual la evocacion se produce a los pocos
segundos de registrado el estimulo, como ocurre en la repeticion de digitos, la memoria
reciente en la cual la evocacién se produce a los minutos, horas o dias de haberse adquirido
el material nuevo; este es el tipo de memoria que nos permite recordar los eventos de la
cotidianeidad.

Por altimo, la memoria remota en la cual el sujeto retiene el recuerdo de hechos que
hace afios ocurrieron tales como el nombre de los maestros, la fecha de graduacion, sucesos
historicos importantes, entre otros, corresponde esencialmente al bagaje de conocimientos
adquiridos por la persona a lo largo de su vida. El proceso de aprendizaje, es decir, la
capacidad de adquirir “memorias nuevas”, requiere la integridad de todo el sistema:
percepcion y registro del estimulo inicial, almacenamiento de la informacion adquirida y
evocacion de la informacidn conservada; es precisamente la capacidad del sujeto para
aprender la base de la mayoria de las pruebas que evaltan la memoria.

La memoria, constituye una habilidad fundamental en los procesos de aprendizaje,
esta habilidad se desarrolla tardiamente. A medida que el nifio crece, las capacidades de
aprendizaje se van incrementando, sin embargo, los procesos de memoria y la aparicion de
“huellas mnésicas” son mas lentas. A medida que el nifio aprende a utilizar estrategias de

aprendizaje, de reconocimiento semantico y de mediacion de la informacion, es capaz de
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depositar y de reutilizar dicha informacion, desarrollando mejores habilidades de memoria.
Esto ocurre en la época de escolaridad.

Actualmente, los psicélogos consideran a la memoria como el proceso por medio
del cual codificamos, almacenamos y recuperamos informacion. Esta definicion considera
gue la memoria humana se parece en algunos aspectos al sistema de procesamiento de la
informacion de un ordenador. Para poder evocar cualquier informacion o suceso es
necesario enviar informacion a nuestro cerebro (codificacién), retener dicha informacion

(almacenamiento) y finalmente, recuperarla (recuperacion).

Teniendo en cuenta la apreciacion anterior, es de vital importancia conocer los tipos de
memoria y sus principales caracteristicas:

6.2.1.5.1. Memoria a corto plazo (MCP)

La concepcidén basica de la MCP, entiende esta como una estructura unitaria de
capacidad limitada, cuyo funcionamiento es indispensable para el mantenimiento
inmediato de la informacidn, asi como para asegurar un correcto trasvase de contenidos a
la memoria a largo plazo. Los investigadores de la memoria, consideran que la memoria a
corto plazo es un componente que lleva a cabo, tanto la retencién a corto plazo de la
informacion de los registros sensoriales, como el procesamiento activo de esas o de
cualquier otra informacion procedente del sistema cognitivo. Por ello suele encontrarse
otras denominaciones para este componente de la memoria: memoria primaria y memoria

operativa o de trabajo.
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La memoria primaria segun James (1890), es el deposito inicial en el que se puede
guardar la informacion y donde se tiene disponible para la inspeccion consiente, la atencion
y la introspeccion. De este modo, dicha informacion estaria siempre disponible. En
palabras de James, un objeto de la memoria primaria, por lo tanto, no se recupera: nunca
estuvo perdido. Distingui6 entre memoria primaria con un sistema de almacenamiento a
largo plazo, y memoria secundaria, de la cual no se puede recuperar la informacion sin
iniciar un proceso cognitivo activo. Se refiere a la informacion que esta recibiendo atencion

y que constituye el presente psicologico del sujeto.

Para Broadbent, Atkinson y Shiffrin (1968) la memoria a corto plazo “se refiere a
un sistema que retiene la informacion precedente del exterior por un tiempo muy breve y

bajo un formato especial, mientras se transfiere a un sistema estable y permanente” p.25.

Para Baddeley (1934) el término memoria operativa o de trabajo “se refiere a un
sistema preparado para retener y manipular informacion de forma temporal, mientras
participa en tareas cognitivas tales como el aprendizaje, la recuperacion y la comprension

o el razonamiento” p.99.

6.2.1.5.2. La memoria operativa

La memoria operativa de trabajo es la capacidad del sistema cognitivo de procesar
y retener temporalmente en activo porciones limitadas de informacion, mientras son

elaboradas e integradas con otras, como paso previo a su representacion y almacenamiento
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en la memoria a largo plazo. Dos elementos clave eran los que diferenciaban a la memoria
operativa de la MCP: a) implica un sistema multi-componente, en lugar de un médulo
unitario y b) desempefia una funcion especial en otras tareas cognitivas como el

aprendizaje, el razonamiento o la comprension.

6.2.1.5.3. Memoria a largo plazo (MLP)

Retiene la informacién que se transfiere de la MCP mediante la repeticién, el
chunking o algun otro proceso. La MLP es el depésito permanente de la informacién que
hemos ido acumulando a lo largo de la vida. También se hayan almacenados en la MLP
los recuerdos que nos permiten reconocer a la persona y los objetos familiares, conducir,
lavarnos los dientes, escribir un texto en el ordenador, y otras habilidades necesarias en la
vida cotidiana. Esto quiere decir que la MLP contiene conocimiento que tiene que ver con
el qué conocemos (conocimiento 0 memoria declarativa) y conocimiento sobre el como

conocemos (conocimiento 0 memoria procedimental).

6.2.1.5.3.1. Caracteristicas de la MLP

d) Codificacién: Es el término que se utiliza para designar los diversos procesos, mediante
los cuales la informacion se transforma en una representaciéon de memoria. Estos
procesos se ponen en movimiento en el momento de la experiencia, dando lugar a una
representacion mental que registra algunos aspectos de dicha experiencia. Todas las
formas de memoria, declarativa y no declarativa, comienzan con la codificacion. Pero

debido a que la memoria episddica registra la historia singular de la vida de cada
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persona, parece ser un punto de partida conveniente para nuestro estudio de cOmo opera
la codificacion.

En los inicios del modelo multialmacén o modal, se pensaba que la codificacion era
distinta en la MCP y en la MLP. En la MCP la codificacion era acustica, mientras que
en la MLP era semantica. La memoria operativa desempefia un papel importante en el
control y ejecucion de tareas mentales y como tal, exige algun tipo de codificacion
semantica de la informacion que se manipula. Asi mismo, aunque la codificacion
semantica favorece la estructuracion y organizacion del material en la MLP, no es
menos cierto que en ella se ubica el conocimiento del lenguaje, lo que obliga a admitir
la necesidad de cddigos acusticos en MLP e incluso espaciales y visuales, dado que
disponemos de conocimientos, habilidades manipulativas como conducir un coche,

cuyo conocimiento puede representarse en un formato no estrictamente semantico.

Capacidad: Esta capacidad ilimitada define una de las peculiaridades del almacén a
largo plazo, cual es el alto grado de organizacién que debe presentar la informacion alli
depositada. Si en este almacén se depositan los conocimientos que acumulamos a lo
largo de nuestra vida, deben existir mecanismos organizativos eficaces que actlen de
forma anéloga a lo que sucede en una oficina o en una gran biblioteca, en donde los
maltiples archivos con informacion o estantes en la biblioteca deben encontrasen
correctamente clasificados para una rapida localizacién de una informacion o de un

libro. En definitiva, la informacion depositada en la MLP es muy variada y debe
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disponerse con un grado de organizacion tal que permita un rapido acceso y

recuperacion.

f) Duracion: Esta caracteristica de duracion permanente, diferencia claramente la MLP
de las memorias sensoriales y de la memoria a corto plazo que son sistemas transitorios.
Los investigadores sostienen que el olvido que se produce en la MLP, no es tanto un
fendmeno o problema de pérdida o decaimiento de la informacidn, que, si ocurre en las
memorias sensoriales y en la MCP, como un problema vinculado a una deficiente

codificacion o a un problema de recuperacion o acceso a la misma.

6.2.1.6. Motivacion

La tendencia favorable hacia determinados estimulos, se determina en buena parte
por los logros obtenidos al seleccionar esos estimulos como relevantes, y también por la
observacion que los nifios hacen de lo que para los adultos es interesante o aburrido y
genera placer o displacer. Los nifios que en la hora del cuento en el jardin lo comparten
con una maestra que lo disfruta, cuando se ajustan, son acompariados por sus padres con la
lectura de cuentos, que tienen textos cautivadores y con ilustraciones para desarrollar la
dimension estética, que ven a sus padres disfrutando, porque les regalaron un libro o porque
van a comprar con los padres las noticias o los pasatiempos de revistas y periddicos, tendran

mas opcion de ser escolares que disfruten el texto escrito.
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Como recientemente sefialan Palmero, Martinez y Garcia (2002) cualquier accion
0 conducta puede estar inducidas por motivos internos o por incentivos ambientales. La
motivacion tiene que ver con las razones que subyacen a una conducta. La motivacion
admite dos formas de andlisis: por una parte, preguntando por que un individuo exhibe
ciertas manifestaciones conductuales, y por otra parte, preguntando como se llevan a cabo
tales manifestaciones conductuales. La explicacion de la conducta en términos de los
mecanismos motivacionales referidos al por qué tiene que ver con la causa Ultima.

El término motivacion, es un concepto que usamos cuando queremos describir las
fuerzas que acttian sobre o dentro de un organismo, para iniciar y dirigir la conducta de
éste, es decir, son fuerzas que permiten la ejecucion de conductas destinadas a modificar o
mantener el curso de la vida de un organismo, mediante la obtencion de objetivos que
incrementan la probabilidad de supervivencia, tanto en el plano biolégico, como en el plano
social. La motivacion se refiere a un proceso dinamico interno. En cualquier momento,
como proceso que es, puede implicar cambio o variabilidad. Cuando nos referimos a la
motivacion en términos de actividad puntual y momenténea, estamos hablando de estado
motivacional, pero, cuando no referimos a una predisposicién referida a las tendencias de

accion, estamos hablando de rasgo motivacional.

6.2.1.6.1. EIl proceso motivacional

La motivacién es un proceso adaptativo en el que resulta imprescindible considerar

la existencia de diversos componentes. Como proceso que es la motivacion, implica
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dinamismo funcional que tiene como objetivo incrementar la probabilidad de adaptacion
del organismo a las condiciones cambiantes del medio ambiente.

Deckers (2001) ha propuesto un sencillo esquema en el que establece los momentos
que pueden distinguirse en el proceso de motivacién. En cierta medida, la propuesta de
Deckers es bastante similar a lo que sefial6 hace unos afios Kuhl (1986), aunque los intentos
de éste no han tenido mucha repercusion en el ambito de la psicologia de la motivacion.
En cualquier caso, creemos que, si se quiere delimitar con mayor precision el proceso de
motivacion, hay que analizar paso a paso, lo que ocurre desde que un estimulo o necesidad
es detectado por el individuo, hasta que se consigue bien el objetivo o la satisfaccion de la
necesidad, bien el eventual fracaso, en ambos casos analizando la atribucion causal del
resultado, pasando por los diferentes estadios en los que se decide qué hacer y como
hacerlo.

Kuhl (1986) y Deckers (2001) consolidaron tres momentos: eleccién del objetivo,
dinamismo conductual y finalizacion o control sobre la accién realizada. En cuanto a la
eleccion del objetivo que se convierte en meta, el individuo decide que motivo satisfara y
que meta intentara conseguir para satisfacer dicho motivo. En cuanto al dinamismo
conductual, se refiere a las actividades que lleva a cabo un individuo para intentar conseguir
la meta elegida, es decir, a partir del motivo y del incentivo seleccionado para satisfacer
ese motivo. El individuo decide que actividades le permitiran conseguir la meta, llevando
a cabo la conducta instrumental apropiada para ese fin. Genéricamente, la conducta
instrumental hace referencia al conjunto de todas aquellas actividades motivadas en las

cuales implica un individuo para satisfacer un motivo. En cuanto a la finalizacion o control



191

sobre la accion realizada, se refiere al andlisis del resultado conseguido con las distintas
acciones o conductas instrumentales que el individuo ha llevado a cabo. Es decir, el
individuo constata si, mediante las conductas que llevo a cabo, ha conseguido satisfacer o

no el motivo que eligié.

6.2.2. Nociones basicas

En los primeros afios escolares especificamente en la etapa preescolar, se hace
necesario que los docentes encargados del desarrollo y la estimulacion, introduzcan en su
quehacer docente estrategias que permitan al nifio la formacidn de las habilidades en cuanto
a la identificacion, afianzamiento y potencializacion en las areas del esquema corporal( el
desarrollo psicomotriz y desarrollo perceptivo: color, forma, tamafios y sonidos),
lateralidad, espacialidad (percepcion espacial), temporalidad, motricidad fina y gruesa. Un
adecuado proceso educativo y una excelente estimulacion en cada una de las &reas
mencionadas anteriormente, permitird que el nifio adquiera un 6ptimo desarrollo en las

habilidades linguisticas e intelectuales.

6.2.2.1.Esquema corporal

La imagen del cuerpo se empieza a elaborar desde el nacimiento y se va
enriqueciendo y precisando a través del progresivo descubrimiento del propio cuerpo y de
sus relaciones con el ambiente, expresandolos de manera sumamente esquematica, su
proceso de formacion seria el siguiente: el descubrimiento de si mismo como una realidad

digna de ser observada y analizada.
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En consecuencia, un esquema corporal mal estructurado se traduce en deficiencias
en diversos aspectos de la personalidad como puede ser: la organizacion espacio-temporal,
en la coordinacién motriz, e incluso, en una falta de seguridad en las propias aptitudes,
circunstancias que dificultan establecer la adecuada comunicacién con el entorno. Esta
afirmacion resulta ain mas cierta en educacion especial, donde los nifios, debido a su
dificultad, incluso incapacidad para alcanzar estructuras intelectuales complejas, se nutren
basicamente de sus percepciones para llegar a un conocimiento de su entorno. Su cuerpo
adquiere en estos casos, una importancia desmesurada como punto de apoyo de las
relaciones con el mundo exterior. Pero también la estructuracion de su esquema corporal,
padece diferencias de diversa gravedad que se traducen en alteraciones de equilibrio
estatico, en una coordinacion motriz insuficiente.

Es pues innegable que los resultados de la educacién del esquema corporal son
perdurables y positivos, aunque no podemos caer en el error de pretender con ella
incrementar la inteligencia de los estudiantes, sino Unicamente proporcionar la mayor
funcionalidad posible a las aptitudes que realmente el estudiante posee.

Logicamente, la importancia de estos aprendizajes es mayor en aquellos que se
encuentran en las primeras etapas del desarrollo y en las que resulta prioritario la
exploracién de su cuerpo, sobre otro tipo de actividades mas racionales como puede ser la
lecto-escritura. En realidad, los ejercicios motrices, aungue en apariencia resulten alejados
de estos aprendizajes, son los que verdaderamente preparan al estudiante que esta

capacitado para realizarlos.
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6.2.2.1.1. Desarrollo psicomotriz

Segun Comellas y Perpinya (2005) la esfera motriz constituye uno de los factores
fundamentales en el desarrollo del nifio, de forma especial en los primeros afios de su vida,
los cuales son decisivos para su futuro. En los tres primeros afos, los movimientos son
globales, espasmadicos e incordinados. Poco a poco, va adquiriendo ciertas coordinaciones
que siguen unas leyes generales y que aparecen el mismo orden cronolégico de todos los
nifios. Con la posibilidad de andar, comienza una etapa de experimentacion motriz intensa
que dura hasta los tres afios. El nifio siempre esta en momento de imitar y repetir gestos
que los inventa y adquiere coordinaciones nuevas. Todas estas adquisiciones son, sin duda,
el resultado de una maduracion psicofisica, pero, al mismo tiempo, también son fruto de la
influencia del medio y de la educacion.

Para fortalecer el estudio de investigacion, es necesario agregar lo propuesto por

Wallon (1908) que establece los siguientes estadios:

e) Estadio de impulsividad motriz, contemporéaneo al nacimiento, en el cual los actos son
simples descargas de reflejos o automatismos.

f) Estadio emotivo, en el cual las primeras emociones se manifiestan por el tono muscular
o la funcidn postural. Las situaciones las conocemos por la agitacién que producen y
no por si mismas.

g) Estadio sensoriomotor, en el que parece una coordinacion mutua de las diversas

percepciones (marcha, formacion del lenguaje).
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h) Estadio proyectivo: la movilidad se hace intencionada, orientada hacia un objeto. En el
periodo que abarca de 3 a 6 afios, las adquisiciones psicomotrices mas importantes son
la toma de conciencia del propio cuerpo y la afirmacién de la dominancia lateral, con

la consiguiente orientacion, con la relacién a si mismo y al mundo exterior.

6.2.2.1.2. Desarrollo perceptivo

Las formas elementales de la percepcion comienzan a desarrollarse en los primeros
meses de la vida infantil. La diferenciacion de estimulos es entonces imperfecta e
inconstante. Comienza diferenciando, dentro de un contexto vago, todo aquello que le
motiva reacciones de orientacion y emociones: por ejemplo, objetos brillantes, movibles,
sonidos fuertes, olores frecuentes, etc. En la edad preescolar, la percepcion infantil se
caracteriza por faltas de detalles y saturacion emocional, y por tener una relacion inmediata
con la actividad. Dicha actividad le ir4 proporcionando la experiencia necesaria para firmar
las percepciones. De este modo y paulatinamente ird4 distinguiendo colores, formas,
tamarios, posiciones, distancias, movimientos, relieves y sonidos de los objetos que le

rodean.

Color: La distincion de los cuatro colores fundamentales (amarillo, rojo, azul y verde), es
posible a los 7 afios. Sin embargo, Decroly (1895) sefiala la siguiente evolucion: a los dos
afios y medio, el nifio dice la palabra “rojo” para designar cualquier color; entre los dos

afios y medio y los tres afios no responde a la pregunta “qué color”, asociando siempre los
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colores a cosas concretas. Hacia los cuatro afios, un nifio de evolucién normal, es capaz de

sefialar y nombrar los cuatro colores fundamentales.

Formas: En torno a los dos afios el nifio diferencia el circulo, cuadrado y triangulo, aunque
no abstrae su forma geométrica que supone una elaboracion mental. Asocia estos conceptos
a objetos concretos como pelota, ventana y casita. A los cuatro afios, ya tiene la nocién de
circulo y cuadrado, a la vez que es capaz de reproducirlo graficamente. Las nociones de
triangulo y rectangulo son posteriores. La apreciacién de forma se realiza mediante el
sentido de la vista unido a funciones perceptivo- motrices. Las formas se dan en el espacio

y, por tanto, su percepcion procede y prepara estructuraciones espaciales mas complejas.

Tamafios: El nifio empieza a apreciar los tamafios entre los tres y cuatro afios. Segun
Terman (1921) a los tres afios y medio, distingue entre “grande” y “pequefio”, si bien
encuentra dificultades en asociar la terminologia con la cualidad del objeto. A partir de los
cuatro afos, el nifio va adquiriendo las nociones de largo-corto, alto-bajo y posteriormente

las de acho-estrecho, grueso-delgado, siempre asociados a objetos manipulables.

Sonidos: En la percepcion del sonido es importante la agudeza auditiva y la diferenciacion
de sonidos. El sonido es un fenémeno de tipo temporal y esta intimamente relacionado con
la comprension y expresion verbal en el nifio. La distincidon y conocimiento de las letras,
los numeros, las palabras, por ser mas complejas, exige el dominio de estas percepciones

elementales como base para su aprendizaje. Por ello, los ejercicios senso-perceptivos de
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colores, formas, constituyen la fundamentacion didactica de la ensefianza preescolar, ya

que preparan y facilitan al nifio los aprendizajes basicos de lectura, escritura y calculo.

6.2.2.2. Lateralidad

El nifio al nacer no presenta una dominancia lateral determinada, pasando por una
primera fase de imprecision. Este periodo suele abarcar hasta los dieciocho meses.
Comienza a marcarse el dominio de un lado entre los dieciocho y veinticuatro meses, pero
a veces, el periodo anterior de la lateralidad imprecisa se prolonga por mas tiempo. A
continuacion, y hasta los cinco afios aproximadamente, se va definiendo la lateralidad en
un sentido u otro. A los seis afios normalmente el nifio ya esta lateralizado. Podemos decir
que la lateralidad nos otorga el primer parametro referencial, para tener conciencia del
cuerpo en relacion al espacio. La lateralidad del sujeto va a estar determinada por la
dominacion hemisférica de su cerebro, ya que se encuentra dividido en dos hemisferios

practicamente simétricos en forma, pero asimétricos en funcionalidad.

Segln Conde y Viciana (1997) la lateralidad “es el dominio funcional de un lado
del cuerpo sobre otro y se manifiesta en la preferencia de servirnos selectivamente de un
miembro determinado (mano, pie, ojo, oido) para realizar actividades” p.33. Es la
capacidad que permite la percepcion del cuerpo, en relacién a los parametros espaciales

internos. Pone en evidencia la simetria y la asimetria corporal.
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Basandose en los objetivos que Conde y Viciana que plantean sobre el trabajo de la
lateralidad, vemos claramente la funcion de un buen desarrollo de esta capacidad, para el
adecuado desenvolvimiento de la motricidad en la persona: reconocer los dos lados
corporales izquierda y derecha, asi como su dominancia en las diferentes acciones que
realice (conocer mi predominio lateral); tener una adecuada percepcion espacial asi como
de orientacion; obtener un adecuado control y conocimientos en nuestro cuerpo, asi como

coordinacion del mismo.

Rigal (1987) analiza los factores que condicionan la lateralidad en tres grupos:

d) Factores neurofisioldgicos: Existencia de dos hemisferios cerebrales y la
predominancia de uno sobre otro.

e) Factores genéticos: Transmision hereditaria del predominio lateral.

f) Factores sociales: Como la religion, lenguaje, etc.

Se dara una lateralidad contrariada o segun Condey y Viciana una lateralidad invertida,
cuando la persona ha sido sometida a aprendizajes forzosos contrarios a su lateralidad, es
dominante por naturaleza. La lateralidad cruzada o mixta aparece cuando no existe un
costado corporal, con su segmento puramente dominante, como, por ejemplo, tener habil
la mano derecha y el miembro inferior izquierdo. Cuando se presenta un problema con la
lateralidad del individuo no serd un problema exclusivo de la mano o del pie, sino un
problema relacionado con la organizacion global corporal y, por lo tanto, con el control

corporal y la conciencia corporal.
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6.2.2.3._Espacialidad

La espacialidad esta integrada del sistema perceptivo. Las capacidades perceptivo
motrices que aqui se encuentran son la lateralidad, nocion de cuerpo y estructuracion
espacio-temporal. Dentro de las concepciones de Ofia (1994) el ser humano desarrolla
todas sus actividades dentro de unas coordenadas espaciales regidas por tres dimensiones.
Pero, la percepcion del espacio de la retina se realiza Unicamente en dos dimensiones; la
tercera dimensidn es producto de un proceso donde se aprende a asociar la tensién generada
por los musculos extra oculares, con la distancia del objeto, interviniendo otras

modalidades sensoriales como el tacto, ya que esta asociacién se aprende cogiendo objetos.

6.2.2.3.1. Percepcién espacial

Los sentidos de la vista y el tacto contribuyen a ella, ya que las principales
percepciones espaciales son las de tamafio, forma, distancia y direccion de los objetos. El
reto de los sentidos interviene menos, pues no proporcionan directamente datos espaciales
caracteristicos de extension, tamafio y forma. El espacio se estructura en principio, en
referencia al propio cuerpo. Su percepcion es egocéntrica y personal, organizandose a

través de los datos proporcionados por el esquema corporal y por la experiencia personal.

En los primeros meses de vida el espacio del nifio es muy escaso, ya que se limita
al campo visual y a sus posibilidades motrices. Cuando el nifio comienza a andar, su
espacio vital se amplia considerablemente, y con ello sus posibilidades de experiencia

aprendiendo a moverse en un espacio, y captar distancias, direcciones y demas estructuras
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espaciales elementales, siempre en relacion con su propio cuerpo. Para una correcta
percepcidn del espacio, necesita establecer conexiones entre las sensaciones visuales,
cinéticas y tactiles. Posteriormente, y una vez que el nifio posee conocimientos de su
esquema corporal, éste le proporciona los puntos de referencia necesarios para organizar
las relaciones espaciales entre objetos exteriores a €l. Estas relaciones espaciales se dan en

grupos opuestos: alto- bajo, delante-detras, cerca-lejos, dentro-fuera, derecha-izquierda.

Para Piaget (1948) la adquisicidn de las nociones de izquierda y derecha, en cuanto
a nociones relativas, pasa por tres estadios que corresponde a tres socializaciones
progresivas del pensamiento: El primer estadio (5-8 afios) en el curso del cual la izquierda
y la derecha solo son consideradas desde el propio punto de vista; el segundo (8-11 afios)
marca el momento en el que la izquierda y la derecha son consideradas desde el punto de
vista de los demas y el tercer estadio (11-12 afios) marca el momento en el que la izquierda

y la derecha son consideradas desde las cosas en si mismas .

La evolucion de la percepcion del espacio se puede estudiar a través de la
representacion grafica en un plano. Al principio, el nifio no se preocupa por representar el
espacio. Lo dispone todo en un mismo plano; la nocién de direccién viene definida por los
términos alto y bajo; lo que esté lejos se dibuja en lo alto de la hoja, lo que esta cerca abajo.
El tamafio es diferente, es decir, no existen proporciones, hasta una fase posterior (6 afios).

La representacion del espacio, se ajusta a la apariencia visual. La posicion relativa de los
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objetos se hace por una sucesion de planos y solo hacia los 9 afios el nifio sera capaz de

tener en cuenta y de representar la perspectiva.

6.2.2.4. Temporalidad

La percepcion temporal, es algo que a priori parece una falacia. ¢ Percibir el tiempo?
Parece un imposible, el tiempo es algo insustancial, no lo podemos ver, tocar, oir. Sin
embargo, Luria (1975) menciona que “los sentidos del oido y el kinestésico, asi como el
de la vista y el tactil, son los que nos permitiran percibir el tiempo” p.5.

Lora (1995) defiende la diferencia entre tiempo personal y tiempo objetivo, siendo
el primero el tiempo caracteristico de cada viviente. El tiempo personal o subjetivo que,
como estructura ordenada, se va organizando progresivamente desde el momento en que
aparece la memoria y los acontecimientos del diario vivir, al dejar su huella en la vida de
cada sujeto, van determinando una ritmizacién temporal de actitudes, expectativas, deseos
y exigencias. El tiempo objetivo se limita al periodo de duracion en que se lleva a cabo una
accion cualquiera.

La organizacion del tiempo puede ser primaria y secundaria. La primaria es la
coordinacion de actividades programadas genéticamente, mientras que la secundaria viene
dada por las actividades voluntarias en donde sus movimientos buscan un fin determinado.
Las secuencias de acciones llevan a una anticipacion, es decir, que en acciones que han
ocurrido en el pasado y que se repiten, sirven de referencia para relacionar acciones del

futuro. El sujeto en principio, no diferencia entre orden espacial y temporal, es decir, no es
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capaz de sentir unos acontecimientos, no comprende las relaciones “antes” y “después”
expresadas en una serie temporal (Piaget, 1948).

Hasta los dos afios y medio es completamente indiferenciada. Poco después emplea
términos relativos al tiempo, tales como “hoy, ayer, mafiana” sin tener una nocion clara de
lo que significa. No distingue, por ejemplo, la mafiana de la tarde y va perfilando su
concepto a través de unos momentos concretos que le marcan puntos de referencia: el
levantarse lo asociara a la mafiana, la comida a medio dia, la merienda a la tarde y el
acostarse a la noche. En esta época, el nifio solo usa estos términos y los reconoce como
momentos sin tener todavia una nocion de la duracion y ordenacion de los mismos. El
tiempo, para él, como el resto de sus vivencias, es un fendmeno subjetivo y por tanto
cargado de afectividad.

El nifio que tiene hambre y espera su comida tendra una vivencia de tiempo mucho
mas larga, que otro que en el mismo lapso de tiempo esta jugando entretenido y con todas
las necesidades bildgicas satisfechas. La aparicion de intervalos determinados de tiempo
(una hora, media, etc.) es erronea todavia a los 6 o 7 afios. Asi mismo, en cuanto a las
nociones de ayer, hoy, mafiana y, posteriormente, pasado, presente y futuro, son méas
dificiles de adquirir pues el nifio pequefio vive en un continuo presente. Tendré que llegar
a los primeros afios de escolaridad para poder comprenderlas. Asi, los nimeros se dan en
una estructuracion espacio-temporal; los numeros cardinales forman parte de una

estructuracion espacial, y los ordinales de una temporal.
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Otro tanto ocurre con la lectura y escritura, ya que, en definitiva, se basa en una
ordenacién-temporal, segin un plano de papel, siguiendo una direccion determinada
(izquierda-derecha) y una sucesion temporal de letras y palabras. De aqui la importancia
de un desarrollo normal de la percepcion y estructuracion espacio-temporal tiene para el
aprendizaje de la lectura y escritura, ya que como hemos visto, estas se fundamentan
principalmente en una actividad de tipo perceptivo-motriz, que cuando es deficiente,

presenta alguna alteracién y da lugar a trastornos en su aprendizaje.

6.2.2.5.Motricidad gruesa

En la etapa sensoriomotriz que ahora abordamos, el nifio tiene como principal
fuente de informacidn sus sentidos. Se propone desarrollar la motricidad de las diversas
partes del cuerpo con el fin de facilitar la aproximacidon del nifio al mundo que le rodea, lo
cual sin duda le estimulara para ampliar su campo de conocimiento. No se daré en él una
actitud reflexiva de su conducta, pues ello supera su capacidad intelectual, pero si
aprenderd a descubrir las posibilidades de todo su cuerpo y de cada una de las partes que
lo integran poniéndole en accion de forma adecuada segun su deseo. Nuestra experiencia
nos ha demostrado que el nifio puede adquirir una gama de movimientos amplios, sentarse,
levantarse, desplazarse y utilizarlos voluntariamente, aunque no sepa localizar las diversas
partes de su cuerpo cuando se le nombran y mucho menos dominarlas él mismo.

A través de estos movimientos cada vez mas controlados y voluntarios, el nifio
adquiere légicamente confianza en si mismo y la autonomia minima para ir afianzando su

independencia con respecto al adulto, al menos en estas conductas tan elementales. Por
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ello, es imprescindible, buscar siempre en cada uno de estos movimientos una aplicacion
practica a su vida, evitando asi el riesgo de que por propia iniciativa no sepa trasferir lo
que aprende en la escuela a las demas situaciones cotidianas: acostarse, lavarse, subir la
escalera, andar por la calle sin ser conducido de la mano.

El nifio realiza movimientos amplios de brazos y ellos desempefian un papel
importante en la adquisicion de una postura equilibrada, pero que también sirven para
captar una medida inconsciente de la distancia entre el propio cuerpo y los objetos, a
algunos se puede llegar solo con alargarlos, pero para alcanzar otros, es preciso realizar un
desplazamiento. Igualmente, el nifio realiza movimientos amplios de piernas, logrando que
cada vez sea mayor el espacio que domine y por el que sepa desenvolverse con soltura,
desplazandose entre los objetos sin tropezar o bien aproximandose o alejandose de ellos
segun su voluntad.

En este caso, también se propone que adquiera iniciativa para realizar por si mismo
esos desplazamientos venciendo su tendencia a la pasividad y su dependencia del adulto al
que esta comuUnmente acostumbrado a pedir ayuda y compafiia en todo momento.
Igualmente, adquiere aceptable dominio de la movilidad del tronco, el cual se trata de lograr
una mayor flexibilidad en la movilidad de su tronco y una postura méas relajada que
favorezca estos movimientos. No olvidemos que estos tres objetivos tratados mantienen
una estrecha relacién y no pueden trabajarse aisladamente y que, si se presentan de forma
tan estrictamente aislada, es solo con fines metodoldgicos y nunca como un modelo de
actuacion practica con los mismos. Por Gltimo, imita acciones que se le proponen, porque

se pretende que el nifio sepa imitar las acciones que el profesor le propone, desarrollando
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asi su capacidad de copiar patrones de conducta, pero también que perfeccionen aquellas

que ya sabe realizar, ejecutandolas cada vez con mayor soltura.

6.2.3. Conciencias

6.2.3.1.Conciencia fonolégica

Segun Osewalt (2015) Incluye varias habilidades, una de ellas es la conciencia
fonémica. No esta basada en el lenguaje escrito, los nifios desarrollan la conciencia
fonoldgica escuchando; cuando los nifios poseen este grupo de habilidades, ellos son
capaces de escuchar y “jugar” con los sonidos del lenguaje hablado, esta es la base para
aprender a leer.

El inicio de la conciencia fonoldgica ocurre a nivel de las silabas y las palabras. Si
el nifio es capaz de dar una palmada por cada palabra incluida en una oracioén o da un paso
por cada silaba contenida en su nombre. EI también sera capaz de reconocer y sugerir

palabras que rimen o comiencen con el mismo sonido.

6.2.3.2.Conciencia fonémica

Osewalt (2015) Es usualmente la ultima de las habilidades de la conciencia
fonoldgica que se desarrolla. Cuando los nifios tienen esta habilidad, pueden escuchar y
“jugar” con las unidades de sonido méas pequefias (fonemas) que conforman las palabras y

las silabas.
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Las dos habilidades mas importantes de la conciencia fonémica son la habilidad
para segmentar y las habilidades para mezclar. Segmentar es dividir una palabra en sus
sonidos individuales. Mezclar es decir una palabra luego de escuchar cada uno de los
sonidos que la componen.

Si un nifio puede segmentar, €l es capaz de decir c-a-f-é luego de escuchar la palabra
café. Si puede mezclar es capaz de decir la palabra café después de escuchar los sonidos
individuales que componen la palabra c-a-f-é. Los nifios necesitan esas habilidades para
aprender la conexién entre los sonidos y las letras o palabras escritas. Muchos nifios que
corren el riesgo de tener dificultades con la lectura o tienen una discapacidad en lectura

tienen una conciencia fonémica limitada.

6.2.3.3. Conciencia fonética

La instruccion de la fonética se ensefia a los nifios a conectar las palabras con los
sonidos, a dividirla en sonidos y a mezclar los sonidos en palabras; los nifios usan ese
conocimiento para convertirse en lectores y escritores. Por lo general, las escuelas ensefian
estas habilidades desde el preescolar hasta el segundo grado. Actividades para mezclar,
pronunciar en voz alta y deletrear el nuevo sonido vienen después; ser capaz de decodificar
textos con sonidos previamente aprendidos, mas el nuevo sonido, son el paso siguiente.

La conciencia fonoldgica, la conciencia fonémica y la fonética se complementan
entre si. Existen maneras en las que se puede ayudar al nifio a desarrollar esas habilidades

antes de que empiece la primaria; si el estudiante de primaria tiene problemas con estas
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habilidades para comenzar a leer, usted podria querer considerar con la lectura de su hijo

le ayudara a obtener el mejor apoyo posible. (Osewalt,2015)

6.3. Objetivos

6.3.1. Objetivo General

Brindar estrategias de intervencion pedagdgica basada en la estructura de los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), para la superacion de las dificultades de
aprendizaje en la lectura relacionada con los errores que se cometen en el momento exacto

de leer el fonema.

6.3.2. Objetivos Especificos

Formular Derechos Baésicos de Aprendizaje que conlleven al refuerzo de

aprendizajes primarios requeridos para el momento exacto de la lectura de los fonemas.

Contribuir a la elaboracion de los ajustes razonables en los nifios de poblacién
promedio que no presentan compromisos cognitivos para la superacion de las dificultades

de aprendizaje en la lectura exacta del fonema.

Proponer derechos basicos de aprendizaje para la superacion de los errores en la
lectura como omisidn, sustitucion, repeticion, agregados, inversion estética e inversion

simple de las dificultades de aprendizaje en la lectura.
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6.4. Metodologia

La ruta de intervencion pedagdgica esta basada en los siguientes aspectos:

Se realiza teniendo en cuenta los errores que presenta el nifio en el momento exacto
de la lectura de los fonemas, los cuales son omisidn, sustitucion, inversion simple,
inversion estética, agregados y repeticion. Cada uno de los Derechos Basicos de
Aprendizaje se elaboraran teniendo en cuenta los Aprendizajes Pre-recurrentes como los
Dispositivos Basicos de Aprendizaje (Percepcion visual y auditiva, Atencion, Memoria y
Motivacion), Nociones espaciales (Esquema corporal, Lateralidad, Espacialidad,
Percepcidn espacial y Temporalidad) y las Conciencias (Fonoldgica, Fonémica y Fonética)
que el nifio debe tener consolidados. Luego se trasciende al trabajo de las silabas directas,
indirectas y compuestas para llegar a la palabra.

Los Derechos Bésicos de Aprendizaje quedan abiertos para que los maestros
puedan seguir construyendo mas, teniendo en cuenta las necesidades o dificultades en la
lectura que observe al momento de la intervencion en el aula. La estructura del DBA esta
basada en los requerimientos que establece el Ministerio de Educacion Nacional en
Colombia.

Asi mismo, los Derechos Bésicos de Aprendizaje se estructuran de la siguiente
manera:

1. Un enunciado estructurante que expresa el aprendizaje que los nifios deben
alcanzar.
2. Evidencias de aprendizaje que indican los desempefios que se observan en los

estudiantes, es decir, posibilitan e ilustran las maneras como el docente puede llevar a
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cabo las actividades para ir superando cada uno de los errores en la lectura que presenta
el nifio.

3. Un ejemplo que establece la actividad que el maestro puede realizar después de
haber hecho todo el proceso de aprendizaje que los nifios deben desarrollar. Ademas, el
docente puede adaptar el ejemplo para desarrollar otras actividades a partir de ella, pero
manteniendo la dinamica propia del Derecho Basico de Aprendizaje para la superacion de

las Dificultades en los errores que comete el nifio al leer.

Nombre de la propuesta: Los Derechos Basicos de Aprendizaje, errores en la lectura,

intervencion pedagdgica.
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Prospectiva

En el siguiente nivel de formacion en el estudio post gradual de la especializacion,
se propone la aplicacién de los Derechos Basicos de Aprendizaje en la lectura para medir

los impactos en el rendimiento académico de los nifios que fueron objetos del estudio.
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ANexos

Anexo 1: Analisis de la poblacion.

Grados Primero Segundo Primero Segundo Total
Urbano Urbano Rural Rural
Poblacion 18 23 2 2 45
Universal
Muestra de 9 6 1 1 17

conveniencia

Anexo 2: Formato de validacion de los instrumentos

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA )
FACULTAD DE EDUCACION — PROGRAMA DE PEDAGOGIA INFANTIL

INSTRUMENTO DE VALIDACION

Solicito amablemente su colaboracion para establecer la validez de contenido del
instrumento entrevista estructurada con cuestionario de preguntas abiertas.

A continuacion, se le presenta una escala y una serie de criterios para valorar la calidad
del contenido y construccion del instrumento. De acuerdo con su apreciacion, marque con
una (X).

Escala;

1 Deficiente 2 Regular 3 Bueno

Criterios:

e Pertinencia: el item es adecuado y significativo, debe ser incluido.

e Claridad conceptual: el item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y
semantica son adecuadas.

e Redaccion y terminologia: el item se presenta de forma concreta, coherentey
con vocabulario apropiado.

e Escalamiento: |a escala de medicidn recoge los resultados convenientemente.

e Formato: tiene una estructura sencilla, visualmente agradable.

Contenido

item Claridad Redacciony | Escalamiento| Formato | Pertinencia| Observacion
Conceptual | terminologia

Evaluacion |1 |2 |3 |1 |2 |3 |1 2 |3 |1 (231 ]2 |3
1

2
3
4
5




Anexo 3: Base de datos de los docentes y estudiantes contexto Urbano y Rural

Preguntas

Urbano

Docente 1°

Docente 2°
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Rural

Docente 1°y 2°

1. ¢Conoce usted | Enforma, son por ejemplo Algunos estudiantes presentan A los estudiantes se les hace un
cuales son las dificultad para transcribir, para | muchas dificultades en el diagnostico y conducta de entrada
dificultades en | tomar dictados, para leer en aprendizaje, puede ser en lectura | para la deteccion de las dificultades
el aprendizaje | combinaciones, para la lectura | y comprension lectora. Los nifios | de aprendizajes que ellos presentan,
que presentan porque es despaciosa, se dedican mucho a la television | entre las dificultades encontramos
sus estudiantes? | dificultad para interpretar y y a otras cosas que no tienen que | falencias cognitivas, dificultades
¢Cuales son? comprender. ver con la edad de ellos, les da sensoriales, socioemocionales,

mucha pereza leer, entonces se socio-afectivas, dificultades para
les ha dificultado leer, tienen relacionarse con sus comparieros y
muchos problemas al captar los problemas intrafamiliares le
cualquier tema visto por ellos y afectan en el desempefio motriz,
que se ha hecho por medio de corporal, cognitivo y las relaciones
lecturas, videos y peliculas, se les | interpersonales.

dificulta mucho captar que es lo

gue queremos Ver y conocer.

2. ¢Cualesson las | La comprensiony la Las dificultades que presentan los | Temor a tomar un libro y no se
dificultades que | interpretacion de textos. nifios son la falta de practicar, familiarizan con las letras.
usted conoce transcribir y conocer bien las
relacionadas letras.
especificamente
con la lectura?

3. ¢Deque Cuando se les hace dictados o | Algunos tienen dificultad en la Al escucharlos, se les hace
manera usted cuando se les colocan lecturas | pronunciacion, no reconocen bien | seguimiento y compafiia en el
detecta 0 porque ahi se da cuenta que las combinaciones, no conocen proceso lector y se van detectando

reconoce las

esta fallando en la lectura.

algunos fonemas, invierten letras,

la pronunciacion de los fonemas, de




Preguntas

Docente 1°

Docente 2°
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Rural
Docente 1°y 2°

dificultades que
presentan los
nifios en el
momento
exacto de leer
los fonemas?

confunden algunas letras ‘’d con
b’’ por lo menos ‘’Rosa’’ al
iniciar colocan doble “’r’’,
escriben como ellos escuchan.

las letras. Cuando me doy cuenta
que no tienen seguridad, que son
retraidos y demuestran timidez al
leer y muchas veces si lo saben,
pero no las dicen y otros tienen
dificultades en la mente, por
ejemplo, hay nifios con problemas
de convulsion, cognitivos y tienen
citas con neurdlogos y psiquiatras,
si se puede trabajar con el nifio se
hace, sino ya no podemos sacarle
las letras de una forma forzada y
aqui se busca la forma de que el
nifo esté a disposicion.

¢Qué
estrategias
pedagogicas
usted
implementa
para la
superacion de
las dificultades
de la lectura en
el nifo?

Hacerles lecturas individuales,
traerles cuentos, recortar y
armar palabras, leer imagenes,
interpretar cuentos que se
presentan en video beam o en
el computador, colorear.

Se les hace dictados, las palabras
que se les dificultan se les escribe
en el tablero, se les hace repetir
por medio de dictados, se les
hace repetir la palabra, la letra,
se les hacen crucigramas, se les
hace repetir las palabras
desconocidas para que busquen
en el diccionario el significado de
las palabras.

Hay un plan de mejoramiento
permanente continuo, porque en
Escuela Nueva la educacion es por
procesos, es eso se busca la calidad
que el nifio se halle en su ambiente
de buena manera, que se familiarice
con la vida cotidiana. Entonces
permanentemente se busca superar,
reforzar, se busca que esos
aprendizajes sean significativos
para el nifio, de manera que haya
tematicas y gustos que le atraigan,
la vida de la familia, el contexto, el
sector rural, lo que es lo
pedagdgico, salir a interactuar y los




Preguntas

Docente 1°

Docente 2°
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Rural

Docente 1°y 2°
medios de comunicacion, talleres
didacticos, creativos y
participativos.

5. ¢Conoce usted | En lainstitucion hay docente | Nosotros aqui en Santa Martha La institucion educativa busca,
qué acciones de apoyo pedagdgico, pero contamos con la Universidad de | generar programas de apoyo y por
implementa la | méas que todo se utiliza es con | Pamplona y estamos muy parte de la rectoria de la Institucion
institucion para | los nifios de inclusion. La agradecidos, nos han traido Nuestra Sefiora de Pilar, busca con
atender estas institucién no toma acciones profesores preparados en el aula de psicologia, atender los
necesidades propias pero la institucion pedagogia, idiomas, psicologia, nifos con casos particulares, se
educativas tiene convenio con la profesores en educacion fisica, ya | han focalizado, entonces se
transitorias universidad de Pamplona para | que es parte para que los nifios interviene con buenas estrategias y
relacionadas recibir practicantes de diversas | interpreten, tengan lateralidad, se | también aquellos nifios se han
con la lectura? | areas. conozcan ellos, entonces por remitido a un docente de apoyo que
medio de la Universidad de ha llegado, pero llega siempre a
Pamplona han traido gente final de afio lastimosamente y pues
especializada que nos han deseariamos que fuera permanente,
colaborado en practica y estamos | desde el inicio, secuencial que la
muy agradecidos con ellos. gobernacion planeara esa estrategia,
para que sea dia a dia, pero yo
busco la forma de llamarlos a la
sede y encontrarnos con los padres
de familia, con el nifio, hacer
diagnostico y apropiarnos de todas
las herramientas para poderlos
ayudar.
6. ¢(Qué La aplicacion de test Nosotros somos docente general, | Las herramientas son mas que todo,

herramienta
considera usted
que le aportaria

relacionados con la lectura 'y
diagnosticos.

pero por lo menos en el &rea
pedagdgica, me parece muy
bueno trabajar, como una

lo que ahorita ha generado los
decretos de inclusién del nifio
dentro del aula, entonces el DUA el



Preguntas

Docente 1°

Docente 2°
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Rural

una deteccion
inmediata e
intervencion
pedagogica
eficaz para la
superacion de
las dificultades
en la lectura de
sus estudiantes?

capacitacion como una ayuda en
la pedagogia de la universidad,
porque nosotros podemos tener
esos problemas, pero con las ufias
trabajamos, si tenemos una
orientacion en un grupo de
personas que nos ayuden con los
nifos que tienen dificultades, no
contamos con los padres de
familia, nos toca trabajar solas,
hay nifios que no tienen
herramientas tecnologicas para
ellos combinar la lectura con
vides y juegos. Nos dan
capacitaciones, pero no tenemos
esos medios para solucionar
algunos problemas, no contamos
con medios tecnoldgicos
adelantados.

Docente 1°y 2°
Disefio Universal de Aprendizaje,
el PIAR que son los planes también
innovadores para implementarle al
nifo esas estrategias de aprendizaje
especificas, todos los nifios no
aprenden de la misma forma.
Entonces, se busca que sea
personalizado de acuerdo al caso y
diferencia individual del nifio, aqui
Escuela Nueva es el ritmo de
aprendizaje, hay promocién
flexible, es diferente al sector
tradicional o graduado. Entonces,
aqui el trabajo pedagogico es en
equipo, aula de apoyo. Entonces,
concertado aqui el docente participa
y se interactla con los demas
estamentos, estamos iniciando todo
ese proceso para incrementar esas
estrategias y herramientas de
aprendizaje en el aula y para que se
proyecten al hogar, porque si no
queda como cortado el proceso y no
hay secuencia, no hay
complemento en el hogar.
Entonces, buscamos mucho eso,
que el hogar se integre, interese y
se apropie de ese nifio, motivandolo
y ayudandolo y que lo incentive a
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Preguntas Rural

Docente 1° Docente 2° Docente 1°y 2°

avanzar. Lo mismo caca en la
escuela en el semillero del colegio
avanzar su primaria y bachillerato y
ojala y se puede a la universidad.
Contamos con las maestras de la
Normal Superior Pamplona y las
docentes en formacion de la
Universidad de Pamplona.




Preguntas

Docente 1°

Docente 2°
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Rural

7.

¢Considera
usted que los
minimos que
plantea el
Ministerio de
Educacion
mediante los
Derechos
Basicos de
aprendizaje,
son alcanzables
para todos los
nifos?

La mayoria de los DBA si
estan adaptados con las
actividades que trae y el plan
de aula esta disefiado teniendo
en cuanta los DBA y las
actividades que vienen en cada
una de ellos.

Al principio de afio trabajamos
con los DBA, hay cosas muy
buenas en los DBA como hay
cosas que superan, por lo menos
algunos estan muy adelantados
que usted puede decir que un
nifio en otro medio lo puede
hacer, pero aca tenemos muchas
dificultades con los nifios que a
veces no se cumplen los
propositos por falta de
responsabilidad de los padres de
familia.

Docente 1°y 2°
Tratamos de que esos derechos
basicos de aprendizaje como
herramientas estructurantes y todo
el equipo de apoyo que ha disefiado
el MEN, que ha ido reevaluando y
contextualizando, creo que son muy
buenos, los hemos trabajado, se
valoran e integran dentro de todas
las areas, especialmente en las
cuatro en los cuales se han
disefiado. Y si son especificas al
sector rural que se han hecho
muchos replanteamientos que
hacemos nosotros, claro
quisiéramos la excelencia, que los
nifios fueran al mismo ritmo del
sector urbano, por ejemplo, en
Bogota y las grandes capitales, en
donde han contado con muchas
herramientas y grandes recursos,
pero notros desde el sector rural
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Preguntas Rural

Docente 1° Docente 2° Docente 1°y 2°
8. hacemos lo méximo, si los
valoramos, los consideramos muy
aptos para ellos y tratamos de
alcanzarlos, pero hay muchas
diferencias; porque los nifios del
sector rural tienen muchas
limitaciones, pero tratamos de que
vayan al ritmo, de la mano de estos
DBA para que sean superados y
cada dia ayudando lo méaximo que
podamos.




PREGUNTAS

¢Las lecturas que

lleva su profesora
son interesantes

ENCUESTAS INFORMANTES
CONTEXTO URBANO

PRIMERO DE BASICA PRIMARIA

Cuando se confunde al
leer, ¢ Usted recibe
ayuda de su profesora
para corregirlo y de qué
manera?

¢Comprende todo
lo que lee?

Cuando lee, ;Qué se le
hace dificil?

224

Cuando esta
leyendo, ¢ Cuéles
letras se le
dificultan
reconocer y

INFORMANTES  para usted? pronunciar?
. Si, escribiendo en el ~
Hay veces que si, y , ~ | Lasletrasw, k, r, fi
1 tablero las palabras que Maés 0 menos. | Las palabras con wy fi.
otras que no. ylaz.
no sabemos leer.
Si, ella lee conmigo y
2 Si me hace repetir lo que Si. Confundo la b con la d, Lab,dylaw.
no leo bien.
Si, porque es las No 0 a veces, me ayuda . La lecturay los Casi toc_las ynose
3 palabras y sus . Si. pronunciar cla, clo,
leyendo y me explica. cuentos.
cuentos. clu.
Si, me gustan las
lecturas con la | Si la profesora me ayuda . -
. ) . Si se me dificulta la
4 profesora, porque | diciendo: esta palabrase | Si comprendo lectura boraue se me Law. d X 7 t v
son lecturas bonitas | dice asi y esta palabra es | todo lo que leo pord R
- confunden palabras.
y también nos esta.
ponen a leer.
Si porque aprendo La profesora no me Si comprendo Se me hace dificil leer .
5 Law,hj,y,q
mucho a leer. ayuda. todo lo que leo. algunas palabras.
Si me gustan las La profesora no me Si comprendo Se me dificulta leer
6 Lar,w,q,p,d
lecturas que le lleva ayuda. todo lo que leo. algunas palabras.
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ENCUESTAS INFORMANTES
CONTEXTO URBANO

PRIMERO DE BASICA PRIMARIA

PREGUNTAS Cuando se confunde al ~ ;Comprende todo Cuando lee, ;Qué se le  Cuando esta

leer, ¢ Usted recibe lo que lee? hace dificil? leyendo, ¢ Cuéles
¢Las lecturas que ayuda de su profesora letras se le

lleva su profesora  para corregirlo y de qué dificultan
son interesantes manera? reconocer y

INFORMANTES  para usted? pronunciar?

la profesora porque
son bonitas.
Si, son interesantes . Se me hacen dificil leer
. No me ayuda ni me . - vy
7 porque me dejan corrige Si algunas palabras, como La “w,b,d
una ensefianza. ' la “w,byd”
8 Si, porque me dejan Nunca me he si Se me hace dificil la | Se me dificulta la
una ensefianza confundido ' “t”’ conla “’r”’ “tylar”
Si me ayuda, me corrige Se me hace dificil Se me dificulta
9 si, son interesantes. | cuando pronuncio mal Si pronunciar la letra “’n, | reconocer la ’n, s,
alguna letra. S, g, r, Y las vocales’ | g, r, y las vocales”
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ENCUESTAS INFORMANTES
CONTEXTO URBANO

SEGUNDO DE BASICA PRIMARIA

PREGUNTAS Cuando se confunde al leer, ¢Comprende todo Cuando lee, ;Qué se le Cuando esta
¢Las lecturas ¢Usted recibe ayuda de su lo que lee? hace dificil? leyendo, ¢Cuéles
que lleva su profesora para corregirlo y letras se le

dificultan
reconocer y
pronunciar?

profesora son  de qué manera?
interesantes
INFORMANTES  para usted?
Si, porque lleva
muchos
1 cuentos, hace Si, me ayuda leyéndome. Mas 0 menos. Las preguntas abiertas. Law.
muchas cosas
con la lectura.
2 A veces me No me ayuda. Casi no. Lar. Lar.
gustan.
Si le gustan las
lecturas que le
da la profesora
porque dejan
una ensefianza,

Las palabras complejas

La profesora si me ayuda
son las que mas se me | Lax, z,s,w,j, Q.

Si comprendo todo

3 leyendo las palabras que ella
lecturas para y P g lo que leo. .
no sabe. dificultan al leer.
contestar
preguntas, para
copiar en el

cuaderno y leer.
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ENCUESTAS INFORMANTES
CONTEXTO URBANO

SEGUNDO DE BASICA PRIMARIA

PREGUNTAS Cuando se confunde al leer, ¢Comprende todo Cuando lee, ;Qué se le Cuando esta
¢Las lecturas ¢Usted recibe ayuda de su lo que lee? hace dificil? leyendo, ¢Cuéles
que lleva su profesora para corregirlo y letras se le
profesora son  de qué manera? dificultan
interesantes reconocer y

INFORMANTES  para usted? pronunciar?
Si. Porque nos Si, a veces se me
dejan una Si me ayuda a corregir las dificultan algunas
4 ensefanza. palabras. Si. letras. Si la letra w
Nada, a veces me
Si porque nos confundo con algunas
deja una Si. nos ayuda diciendo donde letras. La °’d”’ y la
5 ensefianza. vVoy. Si. b, Silad, b
Si. porque nos
dejan una
ensefianza y son Si, aunque a veces se
lecturas Si ella me ayuda y me me dificulta entender | Si, se me dificulta
6 educativas. corrige. Si. algunas preguntas. lar, I.




PREGUNTAS

¢Las lecturas
que lleva su

profesora son
interesantes

ENCUESTAS INFORMANTES
CONTEXTO RURAL
PRIMERO DE BASICA PRIMARIA
Cuando se confunde al ¢ Comprende todo lo
leer, ¢ Usted recibe ayuda que lee?
de su profesora para
corregirlo y de qué
manera?

Cuando lee, ;Qué se le
hace dificil?
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Cuando esta
leyendo, ¢Cudles
letras se le
dificultan
reconocer y

INFORMANTES

para usted?
Si, porque son

Hay veces que no

pronunciar?

muy faciles y La profesora Deisy si, ella | comprendo, porque Law,y,z,0Yy
yo las hago me lo hace o lee y yo lo me confundo con las | Unas palabras que yo |confundo nconmy
1 rapidito. repito. letras. no entiendo. n con .
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PREGUNTAS

INFORMANTES

¢Las lecturas
que lleva su
profesora son
interesantes
para usted?

ENCUESTAS INFORMANTES

CONTEXTO RURAL
SEGUNDO DE BASICA PRIMARIA
Cuando se confunde al ¢Comprende todo lo
leer, ¢ Usted recibe ayuda que lee?
de su profesora para
corregirlo y de qué
manera?

Cuando lee, ;Qué se le
hace dificil?

Cuando esta
leyendo, ¢ Cudles
letras se le
dificultan
reconocer y
pronunciar?

Si me gustan las
lecturas de la
profesora,
porque algunas
son de dibujar y
otras son de
escribir.

La profesora si me ayuda
diciéndome que esta letra
esta mal y me la pone a
corregir una o varias
Veces.

Si comprendo todo lo
que leo.

Se cansa muy rapido y
se le hace dificil
algunas palabras.

Lab,d, i, h,w,r,
V.
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Anexo 4: Rubrica de analisis de los resultados obtenidos en la prueba de lectura

FECHA: Del 17 al 25 de octubre INSTITUCION EDUCATIVA: Instituto Técnico Arquidiocesano San Francisco de Asis SEDE: Santa
Martha
GRADO: Primero de Basica Primaria SECTOR: Urbano de Pamplona Norte de Santander

ERROR
OMISION INVERSION
ESTUDIANTE © <
Género [ S|st [s [P [pPn]cC [s s |s|PF|PN|C fs st [s]P PN |c[s s|P S s | P 3 P
NIﬁO D C F F D I C F D C F F D| | C F F D I C F F D I F F
1 F{MJ0O3 (8|51 |3 }2|1|5|/1 8 |4]10|2 (1(0|0 |7}J0O0O|O|O|O |O})O|2/0O|0O|O |310|0|0|O0O]|5 |3
2 |2 1 5

Nifio |F{ M |00 (3|13 |0 }JO|lO|0O|2 |6 |2 }0]|0 |O|2|0 |O]J10|2/2|2 |3]0|0|0O|1|/0O0 |2]10|0|0 |02 |1
5 9

Nino | F| MJ12 (4/1]1 |(0O}5/3|3|1 |1 |0Q)2|1 (0|24 |OjOjO|2|2|21 |0O})2|2(/0|4]2 |0]JO|0O]|O|1|4 |O

N
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N
N

Nifio |Ff{ M 100 (1|24 |2 |JO0|5|2|0 |2 |9|0|1 |2|0|21 |O]JOO|O|O|2 |[3]0|0|0O|O|O |O]JO|O|O 2|5 |1
7
Nifo |F| M }21 (1|11 |2 |3|0|6|6 |4 (3 }0|0 |12|0(3 |1110|12/12|0 [4]0|0|4/0|0 |7]0|0|0 (2|2 |7
8 0 |2 2 3
Nifio |Ff{ M 11 (0|16 |1 }1(2|3|1 |3 |2 }|0|2 |3|2|3 |1]100|/0O|/O|O |OJ2|1|0|/0|1 |8])J0|0O|O0O|O|5 |1
5 2 8
Nifio |[F | M J1/1 |2(0|2 (5})0|1/2|1 |1 |6 JO|O |O|O|O |(OJOjO|O|O|O |OJO|O|O|O|O |4]0|0O|lO|O]|1 |2
7
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9 3 4 0
Total 6|2 (2|1|6 |1 Q11|24 (4 (11})2|2 |1|5|1 |5132|3|5(5 |112|4|6|6|4 [3]10/0|0 (213 |9
5 12|16 |2 |4|4|6|6 |8 |8 5 10 9 |9 4 5 014 |9
3 6
Total de error 253 334 120 32 57 143

S.D: Silabas Directas  S.I: Silabas Indirectas S.C: Silabas Compuestas  P.F: Palabras Familiares P.N.F: Palabras No Familiares C: Cuento
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FECHA: Del 17 al 25 de octubre INSTITUCION EDUCATIVA: Instituto Técnico Arquidiocesano San Francisco de Asis SEDE: Santa
Martha

GRADO: Segundo de Basica Primaria SECTOR: Urbano de Pamplona Norte de Santander

INVERSION

ESTUDIANT

E
P S|S|S|P|PN P | C
NiﬁoroDICFF D|I | C|F D|I |C|F |F l';l
1 [FIMlo|7]ol1!6 |3l3]1]6]/2]1 |8]olol4a/o/o|2Ao|o]ol1]/0 |o]olo]o|[1]2 |[1]o0]0lo]|6]|7]1
3 212 |4 0
Nifio [F [ MJo[5[3]1]9 [2d1]1]4]9]7 [4]o|3|9/0]|6 [1o|lo]o|1]0 [4]olo[21]3]2 [1]o]0l0|3]1]1
2 3 0 q 4 1
N;ﬁoFM000004100013000100001000000101000252
5
Ni4ﬁ0FM000004128349020001001001000013111671
2
NiSﬁoFM000017002017ooooooooooo0000003000039
NiGﬁoFMozlosloooza1000103|oooo10000211000645
3 8 5
Total 014228642231051265'002215001764111226
4 1 0l6|1 |6 3 6 3|73
1
Total de 125 248 51 10 60 125
error

S.D: Silabas Directas  S.I: Silabas Indirectas S.C: Silabas Compuestas  P.F: Palabras Familiares P.N.F: Palabras No Familiares C: Cuento



232

FECHA: 5 de octubre INSTITUCION EDUCATIVA: Nuestra Sefiora del Pilar SEDE: Camilo Daza Vereda: San Rafael
GRADO: Primero de Basica Primaria ~ SECTOR: Rural de Pamplonita, Norte de Santander

INVERSION

P P s[s]s[p]P
N N D|IlI |C|F|N
F F F
1 |FIMo|o|/o|0|0|3l2/0|l2/8/4 |1]0|0|0|0]|0O
7
Total 0/ 0/0|0O|O |3J1/0[1|8|4|110|/0|0(0O|O0O|OOlO[O|O|O|O10|0O|0O|0|1 |5]0/0|0]|0]|3 |24
7
Total de error 3 31 0 0 6 27

S.D: Silabas Directas  S.I: Silabas Indirectas S.C: Silabas Compuestas  P.F: Palabras Familiares P.N.F: Palabras No Familiares C: Cuento
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FECHA: 5 de octubre INSTITUCION EDUCATIVA: Nuestra Sefiora del Pilar SEDE: Camilo Daza Vereda: San Rafael
GRADO: Segundo de Bésica Primaria  SECTOR: Rural de Pamplonita, Norte de Santander

ERROR
INVERSION
<>
ESTUDIANT
Géner S| S S P P Cl S S S P P C S S S P P P P
e~ D| | C F N D | C F N D I C F N N N
Nifio 0 F F F F F
1 /F M|oo|ojo|5 |dd1]1|3/3|4 |3Jo|6[8|0|5 |d2|/0/1|3|0|2]0|/0|0|2]/0 |7]0/0|0|2|5 |2
q 5 3 0
Total 000|0(0O|5 | J1(1({3|3/4 (310|/6/8|0|5 |42/0(1{3/0(210/0/0|2/O0O|710|l0|O0|2|5 |2
R | 5 3 0
Total de error 19 | 47 32 8 8 27 |

S.D: Silabas Directas  S.I: Silabas Indirectas S.C: Silabas Compuestas  P.F: Palabras Familiares P.N.F: Palabras No Familiares C: Cuento
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