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RESUMEN

La evaluacion formativa tiene como intencion hacer seguimiento al aprendizaje de manera
continua. Ademas, busca aportar estrategias tanto al docente como al estudiante para reorientar y
motivar el proceso de ensefianza y aprendizaje. El objetivo general de este proyecto de grado es
implementar un procedimiento de evaluacion formativa del pensamiento critico en la infancia,
fundamentado en los postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido, que desarrolle el
pensamiento critico en la infancia. Investigacion accién: nifios y nifias de 6 a 9 afios de la
institucion educativa colegio Once de noviembre, San José de Cucuta. Se realiza un estudio bajo
el enfoque cualitativo. Los informantes son cuatro nifios y dos nifias en edades comprendidas entre
los 6 y 9 afios, y una docente titular de la institucion educativa colegio Once de noviembre, San
José de Cucuta. Las técnicas de recoleccion de datos son, la observacion participante y no
participante, la entrevista y el analisis de contenido. Los instrumentos, matrices de observacion,
guion de entrevista y diario de campo. Entre los principales hallazgos se encontré que a) en la
literatura consultada sobre temas educativos de infancia hay un reconocimiento al pensamiento
critico como una competencia fundamental para la vida de los nifios. Sin embargo, a nivel
nacional, son escasas las investigaciones cuyo objeto de estudio sea el desarrollo del pensamiento
critico y, menos aun, la evaluacion formativa de esta competencia, b) para el desarrollo del
pensamiento critico en la infancia es indispensable la planificacion, disefio y ejecuciéon de
procedimientos de evaluacion formativa, precedidos por secuencias didacticas cuyo proposito
formativo sea que los nifios aprendan a pensar, a reflexiona, a cuestionar y decidir.

Palabras claves: Evaluacion formativa, Pensamiento critico, Adaptacién de la Pedagogia
del Oprimido, Estrategia didactica.
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ABSTRACT

The formative assessment is intended to monitor learning continuously. In addition, it
seeks to provide strategies for both the teacher and the student to reorient and motivate the teaching
and learning process. The general objective of this degree project is to implement a formative
evaluation procedure of critical thinking in childhood, based on the epistemological postulates of
the pedagogy of the oppressed, that develop critical thinking in childhood. Action research: boys
and girls from 6 to 9 years old from the educational institution Colegio Once de Noviembre, San
José de Cucuta. A study is carried out under the qualitative approach. The informants are four boys
and two girls between the ages of 6 and 9, and a full-time teacher at the eleventh of November,
San José de Cucuta. The data collection techniques are, participant and non-participant
observation, interview and content analysis. Instruments, observation matrices, interview script
and field diary. Among the main findings, it was found that a) in the consulted literature on
childhood educational issues, there is a recognition of critical thinking as a fundamental
competence for children’s lives. However, at a national level, there is little research whose object
of study is the development of critical thinking and, even less, the formative evaluation of this
competence, b) for the development of critical thinking in childhood planning, design and
execution of formative evaluation procedures, preceded by didactic sequences whose formative
purpose is that the children learn to think, to reflect, to question and to decide.

Keywords: Formative evaluation, Critical thinking, Adaptation of the Pedagogy of the
Oppressed, Didactic strategy.
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INTRODUCCION

La evaluacion formativa permite integrar el rol docente-estudiante, donde los maestros
analicen las estrategias que pueden utilizar para mejorar su préctica educativa. Ademas, observar
las falencias y el método mas eficaz para resolverlas, en cuanto a los estudiantes se puede
determinar que les facilita analizar su proceso de aprendizaje. Fernandez (2009, citado en
Barandica y Pérez, 2019) afirma que “la evaluacién formativa ayuda a concientizar a los
estudiantes sobre sus logros y dificultades y los orienta hacia la superacion de los mismos, pero
también, los capacita para nuevos retos o cambios.” (p.140) en definitiva este tipo de evaluacion
compromete a los estudiantes a autoevaluar tanto sus logros como dificultades, lo que les
concedera mejorar su proceso de aprendizaje e incentivar en ellos diferentes alternativas de trabajo

escolar.

Diversos autores (Al-Ahmadi, 2008; Tamayo, Zona y Loaiza, 2014) exponen que el
desarrollo del pensamiento critico requiere de dos aspectos importantes para su ejecucidn, por un
lado, esta en el infante la exploracion, el reconocimiento de sus habilidades cognitivas y su patron
simbdlico por medio de estrategias didacticas fundamentadas en la conexion pensamiento
cientifico-estudiante-contexto. Por otro lado, se requiere que presente un vinculo entre el
pensamiento critico y la dindmica intrinseca que determina al nifio, asociando las habilidades
cognitivas y los conocimientos a traves de la autorregulacion para que el proceso se realice de la

mejor manera posible y brinde estrategias de apoyo como planificar, monitorear y evaluar.

De manera que, a través de la evaluaciéon formativa es posible lograr en los estudiantes el
desarrollo de habilidades cognitivas que generen en ellos conciencia critica. Para fortalecer un
aprendizaje activo y constante se requiere de motivacion aplicada tanto dentro como fuera del aula,
el docente debe propiciar situaciones y alternativas mucho mas significativas que encaminen a los
nifios a formar un espiritu critico donde se cuestionen cada vez mas el porqué de las cosas, asi
como también que los educandos despierten la critica que hay en ellos y los docentes reconozcan
en la evaluacion formativa un medio para encontrar caminos que fortalezcan sus estrategias de

ensefianza.

Esta investigacion tiene como objetivo general Implementar un procedimiento de

evaluacion formativa del pensamiento critico en la infancia, fundamentado en los postulados
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epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido. Investigacion accién: nifios y nifias de 6 a 9 afios
de la institucién educativa colegio Once de noviembre, San José de Cucuta, en el cual se tuvieron
en cuenta las habilidades del pensamiento critico como pilares para el desarrollo y adaptacién de
la misma. Por medio de esta investigacion se beneficiaran los nifios participantes del estudio y la
docente facilitadora ya que se incluiran en ambientes que fomenten el pensamiento critico y el
desarrollo de un procedimiento formativo. Cabe descartar que esté se deja como guia para nuevos
investigadores o docentes en educacién puedan aplicarla y verificar que es un proceso apto para

fomentar el pensamiento critico en el &mbito escolar.

El trabajo estd estructurado de la siguiente forma: EI primer capitulo comprende el
problema de investigacion, la formulacion del problema, los objetivos, el alcance del trabajo, la
justificacion y el contexto. El segundo capitulo presenta los referentes tedricos que incluyen
antecedentes, base teorica, base legal y cuadro de categorias que fundamenta el objeto de
investigacion. El tercer capitulo desarrolla los referentes metodoldgicos, enfoque, el método de
investigacion accion y sus fases, los informantes claves, técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos. El cuarto capitulo sintetiza los resultados, su analisis e interpretacion de dos de los objetivos
especificos de la investigacion. El objetivo dos con el analisis de la estrategia didactica
fundamentada en los postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido para el desarrollo
del pensamiento critico en la infancia, la cual fue disefiada e implementada en el periodo
académico 2019-2, en el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la ciudad de
Pamplona; vy el cuarto objetivo el Disefio de un procedimiento de evaluacion formativa del
pensamiento critico en la infancia, fundamentado en los postulados epistemologicos de la
pedagogia del oprimido, adecuado a la estrategia didactica analizada. Finalmente se presenta, las

lineas de trabajo futuro, referencias y anexos.
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CAPITULO I: EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1 Planteamiento del Problema

La evaluacion de los aprendizajes ha sido utilizada como un mecanismo de poder, cuyos
objetivos son los de medir, calificar y promover al estudiante, descuidando factores esenciales de
mayor relevancia dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, como lo es la calidad, la
significatividad de los aprendizajes, los logros alcanzados durante el proceso formativo y la

formacion integral de los estudiantes (Ruiz Morales, 2019).

Diversos autores (Esté, Marcano, Almedo y De Murillo, 1994; Estévez Solano, 1996; Ruiz
Morales, 2008; Londofio Restrepo, 2015 y Ruiz Morales, 2019) refieren que la evaluacién se ha
convertido en un medio para controlar y sancionar la produccion del estudiante, ademas es el
docente quien evalla los saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales, promociona, juzga
y jerarquiza. Es decir, desde esta perspectiva se trata de un proceso de evaluacion desvinculado de
la ensefianza y el aprendizaje porque se confunde con la medicion, los resultados se reducen en un
nimero o una calificacion, en desmedro de los procesos socios afectivos y valorativos

imprescindible en la formacion integral del estudiante.

De manera que, la evaluacion del aprendizaje es uno de los problemas centrales que
enfrentan las instituciones educativas y una de las dificultades didacticas del docente. Para la
mayoria de los profesores es una actividad final del proceso de ensefianza y aprendizaje, con escasa
fundamentacién epistemoldgica, anclada en el enfoque positivista, reducida a mediciones y
calificaciones (Blanco Gutiérrez, 2004; Ruiz Morales, 2008), con ausencia de procedimientos
pedagdgicos adecuados para la gestion y el desarrollo de aprendizajes significativos, asi como
también con minimas posibilidades de auto regulacion por parte del estudiante

Los trabajos de Santos Guerra (1996, 2000) y Ruiz Morales (2008, 2013, 2017, 2019 y
2020) coinciden en que el proceso de evaluacién del aprendizaje estara condicionado por la postura
paradigmatica en la cual se sitle el docente y, l6gicamente, este posicionamiento va a influir en el
rendimiento académico de sus estudiantes. Desde esta perspectiva, cobran vida las generaciones
de la evaluacion del aprendizaje, la primera y tercera generacidon se enmarcan en una dimension

tecnoldgica/positivista donde la evaluacion es entendida como sinénimo de medicién. El docente,
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asi como la institucién, establece los criterios de evaluacidn, aplica, interpreta y decide el camino
a sequir, se clasifican a los estudiantes como excelentes, buenos, regulares o deficientes. En estas
tres generaciones, se considera a los estudiantes como los responsables del fracaso académico,
solo quienes superan las pruebas son seleccionados para los procesos siguientes y se consideran

como evidencia de haber alcanzado los objetivos previstos.

Los docentes que desarrollan procesos de evaluacion enmarcados en la cuarta generacion,
responden a los postulados tedricos y metodoldgicos de la dimension critica / reflexiva, en la cual
la evaluacién es interpretada como sinonimo de dialogo y comprension. El objetivo de esta
dimension, obtener informacidn sobre las ideas, conceptos y experiencias que el estudiante tiene,
y a partir de sus pre saberes iniciar un proceso orientado a la construccion significativa de sus
saberes, sin olvidar que el aprendizaje ocurre en un contexto se considera los elementos (agentes,
recursos, medios, etc.) del sistema educativo y del entorno en cual acontece el acto educativo,
mediado por el didlogo permanente entre docente y estudiantes con el propdsito de reflexionar,

analizar, comprender y reorientar, de ser necesario, la ensefianza y el aprendizaje.

La fundamentacion tedrica expuesta permite enmarcar el tema de interés en este trabajo de
investigacion: la evaluacion del aprendizaje, que en palabras de Ruiz Morales (2020) se entiende
como “Un proceso pedagdgico, sistémico, de planificacion, disefio y obtencion de informacion,
integrado a la ensefianza y el aprendizaje, con dos intenciones fundamentales: a) obtener
informacion para conocer los dominios conceptuales, procedimentales y actitudinales de los
estudiantes; y b) orientar el aprendizaje del estudiante través de su participacion activa en un

proceso que le pertenece y en compafiia del docente como tutor — mediador” (p. 500).

Las investigaciones de Jorba Bisbal y Sanmarti Puig (2000), Parcerisa Aran (2000) y Ruiz
Morales (2017) atribuyen como rasgo imprescindible de la evaluacion del aprendizaje “la
formacion — orientacidén — acompafiamiento procesual”, es decir, explican la evaluacion como un
proceso formativo, cuya funcion esencial es diagnosticar las dificultades que demuestran los
estudiantes durante el proceso de aprendizaje y, concretamente, en el desarrollo de las actividades,
y desde esas circunstancias tomar decisiones curriculares asertivas para ofrecerles orientacion

pedagdgica que les permita aprender y autorregularse constantemente.
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Bajo este marco de referencia, este trabajo de investigacion se ocupa de estudiar la
evaluacion formativa del aprendizaje en la infancia. Especificamente, se estudia la conveniencia
de IMPLEMENTAR UN PROCEDIMIENTO DE EVALUACION FORMATIVA Del
PENSAMIENTO CRITICO EN LA INFANCIA, FUNDAMENTADO EN LOS POSTULADOS
EPISTEMOLOGICOS DE LA PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO, en nifios y nifias de 6 a 9 afios

de la institucién educativa colegio Once de noviembre, San José de Cucuta, Colombia.

En concreto, un procedimiento de evaluacidon que posibilite evidencias sobre el grado de
desarrollo del pensamiento critico en la infancia, asi como también sus logros y aspectos
mejorables; enmarcado en los postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido de Freire.
Que dicho procedimiento permita al docente retroalimentar y pro alimentar el aprendizaje de los
estudiantes, asi como también, generar espacios de reflexion orientados a la mejora permanente de
la planeacion didactica y la ensefianza del pensamiento critico. Es decir, una evaluacién formativa
que considere las caracteristicas expuestas por Silva Batatina (2007): a) Reivindicacion de la
dignidad del nifio, en cuanto a sus oportunidades de realizacién y participacion real en el contexto;
b) Consideracion de las particularidades del nifio como individuo, su contexto y la relacién grupal,
afianzando la negociacion como acto interactivo que promueve el intercambio, los debates y los
acuerdos; y ¢ ) Negociacion entre el docente y el nifio, interpretada como compromiso activo del
nifio por alcanzar las metas propias de su nivel y la responsabilidad del docente por mediar el
proceso de aprendizaje y evaluacién; tres caracteristicas o rasgos que coinciden en el plano
epistemoldgico de la pedagogia del oprimido como eje vertebrador de este trabajo de

investigacion.

La presente investigacion parte del trabajo realizado por la estudiante Acufia Sossa (2019),
en el Programa de Pedagogia Infantil de la Universidad de Pamplona, Norte de Santander,
Colombia. La estudiante realiz6 un Trabajo de Grado para optar al titulo de Licenciada en
Pedagogia Infantil, titulado “DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LA
INFANCIA, DESDE LOS POSTULADOS EPISTEMOLOGICOS DE LA PEDAGOGIA DEL
OPRIMIDO?”, en el cual se estudi6 el desarrollo del pensamiento critico en la infancia con una
muestra de nifias y nifios de 6 a 9 afios del colegio Cambridge School de Pamplona, bajo un
enfoque Cualitativo y un disefio estudio de caso. El alcance de dicho trabajo se enmarco en

implementar una estrategia didactica que desarrolle el pensamiento critico en la infancia en los
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nifios que abarcan estas edades, sin considerar la evaluacion del aprendizaje del pensamiento

critico en los sujetos con los cuales se realizé el trabajo de campo.

Por lo tanto, es interés de las autoras y el director de este trabajo, seguir profundizando en la
evaluacion formativa del pensamiento critico de la infancia, puesto que es un tema novedoso y con
poco estudio en el campo de la pedagogia infantil. De hecho, los antecedentes consultados y
analizados en el ambito nacional e internacional revelan lo siguiente: a) la mayoria de las
instituciones educativas no aplican la evaluacién formativa como estrategia para valorar el
aprendizaje de los estudiantes, igualmente pareciera que los docentes desconocen las metodologias
didacticas para su implementacién; y b) en cuanto a la formacién del pensamiento critico en la
infancia, desde la educacién formal, los docentes desarrollan escasas estrategias didacticas que
contemplen la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion, concretamente de las habilidades del

pensamiento critico, el analisis, la interpretacion y la inferencia.

1.2 Formulacion del Problema

El desarrollo del proceso permitirad responder a los siguientes interrogantes: ¢ De qué manera
se puede implementar un procedimiento de evaluacion formativa del pensamiento critico en la
infancia, fundamentado en los postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido de Paulo
Freire? El proceso se sistematizara a través de las siguientes sub preguntas: ¢Cuéles son los
postulados epistemoldgicos de la Pedagogia del Oprimido de Paulo Freire, que favorecen el
desarrollo del pensamiento critico en nifios con edades de 6 a 9 afios?,;Cuéales son las estrategias
didacticas que se utilizan para la ensefianza y evaluacion del pensamiento critico, en nifios con
edades de 6 a 9 afios?,¢Cuales son los postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido?,
¢ Cuales son los componentes didacticos de la estrategia didactica, fundamentada en los postulados
epistemolodgicos de la pedagogia del oprimido? , ¢Cual es el proceso adecuado para aplicar la
estrategia didactica para la ensefianza y el aprendizaje del pensamiento critico en nifios?, ¢ Cuéles
son los elementos que se pueden utilizar en un procedimiento de evaluacién formativa que esté
fundamentado en los postulados epistemologicos de la pedagogia del oprimido?, ;Como aplicar

de manera eficaz un procedimiento de evaluacion formativa?.
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1.3  Objetivos
1.3.1 Objetivo General

Implementar un procedimiento de evaluacion formativa del pensamiento critico en la infancia,
fundamentado en los postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido. Investigacion
accion: nifios y nifias de 6 a 9 afios de la institucion educativa colegio Once de noviembre, San

José de Cucuta.

1.3.2 Objetivos Especificos

1. Explorar las estrategias didacticas que se utilizan para la ensefianza y evaluacion del
pensamiento critico, en nifios con edades de 6 a 9 afios de la de la institucién educativa

colegio Once de noviembre, San José de Cucuta.

2. Analizar la estrategia didactica, fundamentada en los postulados epistemolégicos de la
pedagogia del oprimido, para el desarrollo del pensamiento critico en la infancia, la cual
fue disefiada e implementada en el periodo académico 2019-2; en el programa de

Licenciatura en Pedagogia Infantil de la ciudad de Pamplona.

3. Aplicar la estrategia didactica para la ensefianza y el aprendizaje del pensamiento critico
en nifios con edades de 6 a 9 afios de la de la institucion educativa colegio Once de

noviembre, San José de Cdcuta.
4. Disefiar y aplicar un procedimiento de evaluacion formativa del pensamiento critico en
la infancia, fundamentado en los postulados epistemoldgicos de la pedagogia del

oprimido, adecuado a la estrategia didactica analizada.

5. Valorar el procedimiento de evaluacion disefiado, desde la percepcion de aprendizaje de

los nifios.
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1.3.3  Alcance del trabajo

Este trabajo se desarrollara en dos grandes fases. La primera corresponde al alcance de un
Proyecto de Investigacion, el cual se presenta en este informe y constituye un requisito académico
para optar al titulo de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad de Pamplona,
Colombia. Debido a la situacion mundial con el COVID-19, este semestre el alcance del trabajo
contempla: El Problema (descripcion del problema, formulacién, objetivos, alcance vy
justificacion), Referentes Tedricos (Antecedentes y Base tedrica), Referentes Metodoldgicos
(Enfoque, Disefio, Fases, Técnicas e instrumentos y Procedimiento para la validacion de los

instrumentos).

Esta primera fase, también incluye: a) Andlisis de la estrategia didactica disefiada por
Acufa Sossa (2019), considerando los fundamentaos epistemologicos de la pedagogia del
oprimido para el desarrollo del pensamiento critico en la infancia; y b) Disefio del procedimiento
de evaluacion formativa del pensamiento critico en la infancia, fundamentado en los postulados

epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido, adecuado a la estrategia didactica analizada.

La segunda fase, la cual no es objeto de este Proyecto ni del Trabajo de Grado, contempla
el acceso al campo en la institucion educativa colegio Once de noviembre, San José de Cdcuta;
con el proposito de: a) Explorar las estrategias didacticas, b) Aplicar la estrategia didactica, c)
Aplicar el procedimiento de evaluacién formativa disefiado, y d) Valorar dicho procedimiento,

desde la percepcion de aprendizaje de los nifios.
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1.4  Justificacion

La evaluacidn, en el campo educativo, puede ser definida como un proceso sistematico de
recoleccion, comprension, analisis e interpretacion de informacion que permite la reflexion y toma
de decisiones pedagogicas. Desde esta perspectiva se posiciona la evaluacion del aprendizaje como
un proceso riguroso, continuo y permanente que se desarrolla durante un ciclo formativo, y en el
cual deberian intervenir de manera articulada los docentes, estudiantes, familia y comunidad

educativa en general (Ruiz Morales, 2019).

En apreciaciones de Fandifio Cubillos y Castafio Silva (2017) la evaluacion del aprendizaje
es una situacién que inquieta a los docentes, en si formacién universitaria aprenden teoria en
materia de evaluacién. Sin embargo, en la dinamica del aula no saben cémo enfrentar la evaluacion
con los nifios y nifias, pues el sistema educativo les exige que tienen que evaluar con notas, con
calificaciones. De manera que, los docentes se cuestionan sobre la pertinencia de la evaluacion
sumativa con los nifios pequerios, si el aprendizaje es un proceso ¢por qué evaluar con calificacion?

¢por qué desde tan temprano hacer que los nifios trabajen por la nota?

En el contexto de la educacion para la infancia la evaluacion formativa cumple un papel
preponderante, especificamente en la formacion integral de los nifios y nifias, cuyo desarrollo
fisico, emocional y cognitivo es progresivo. En este sentido de proceso, progreso permanente y
continuidad la retroalimentacion oportuna y eficaz, como caracteristica fundamental de la
evaluacion formativa, contribuye a fortalecer y consolidar el aprendizaje y desarrollo en la

infancia.

Con este telon de fondo, el presente trabajo de investigacion tiene como eje vertebrador la
evaluacion formativa, el cual constituye un tema relevante en la educacién infantil actual puesto
que esta forma de evaluacion cumple una funcion reguladora del proceso de ensefianza y
aprendizaje, es decir, por un lado posibilita conocer los logros, potencialidades y debilidades de
los estudiantes en el transcurso de su proceso de aprendizaje, y por otro lado ofrece informacion a
los docentes para la toma decisiones respecto a qué ensefiar (competencias y contenidos), como
ensefar (metodologia, estrategias didacticas), en qué momento ensefarlo (hito formativo), como

evaluar (logros, técnicas, instrumentos, procedimientos, retroalimentacion, orientacion) y en qué
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momento del proceso evaluarlo (continuidad, periodicidad didactica) (Allal, 1980; Ruiz Morales,
2019).

Las autoras de este trabajo, como docentes en formacién, y el director del proceso de
investigacion, se posicionan a favor de la evaluacion formativa en el campo de la Pedagogia
Infantil, debido a que es una temética poco investigada y contextualizada en la infancia, asi como
lo demuestran los estudios presentados en los antecedentes y la base tedrica que sustenta la
investigacion. De manera, que este trabajo, aun cuando esta en el alcance de un proyecto de
investigacion aspira aportar, una vez realizado el trabajo de campo, con un procedimiento de
evaluacion formativa que permita desarrollar los procesos de pensamiento critico en las

habilidades del pensamiento critico, el analisis, la interpretacion y la inferencia.

Como beneficiarios de este trabajo destacan los docentes dedicados y preocupados por la
formacion de la infancia, en primera instancia los docentes de la institucion educativa colegio Once
de noviembre, San Jose de Cucuta, Colombia, en la cual se realizara el trabajo de campo. También,
los nifios y nifias de 6 a 9 afios que constituiran el cuerpo de informantes claves. En segunda
instancia, los hallazgos y propuestas que se obtengan a partir de la investigacién podran ser
transferidos, con las adaptaciones requeridas, en contextos educativos similares, nacionales e
internacionales, que tengan en su modelo pedagdgico e itinerario formativo el desarrollo del
pensamiento critico, como una competencia enriquecedora que ayude a fortalecer el pensamiento

critico en los nifios.

Este estudio se enmarca en el Grupo de Investigacion Pedagogica del Programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Facultad de Educacion de la Universidad de Pamplona,
Colombia. Concretamente en la Linea de Investigacion Pedagogia y Curriculo, a la cual pertenece
el director de este trabajo y quien es investigador activo sobre la evaluacion del aprendizaje; lo
cual constituye una fortaleza para las investigadoras respecto a orientaciones y acompafiamiento
pedagdgico que permite la aclaracion de inquietudes y el fortalecimiento del proceso investigativo.
Asimismo, existe literatura cientifica con fundamentos epistemolégicos, ontoldgicos, axioldgicos
y socioldgicos sobre la evaluacion del aprendizaje y su articulacién con la didactica, enmarcados

en la pedagogia como ciencia de la educacion.

22



1.5 Contexto

La investigacion se realizo en el primer semestre del afio académico del
2020, en la institucion educativa colegio once de noviembre de los Patios,
ubicado en la Av. 10 Mz.31 Lote 4-22 Barrio Videlso, Cucuta, Norte de

g
S
m

U

Santander. Reconocida como una institucion de caracter publico y que busca

la formacion integral de sus estudiantes.

En su Proyecto Educativo Institucional se encuentra evidenciado su interés por la formacion
de personas lideres y criticas que aporten positivamente al contexto, reconociendo la
multidimensionalidad de los estudiantes, donde se tiene en cuenta la motivacion, la emocidn, el
pensamiento para el proceso educativo, formando de esta manera para la vida.Nuestra Institucion
Educativa sigue manteniendo su compromiso de formar nifios, nifias, jovenes y sefioritas no
solamente en lo académico sino también en los valores, para que el dia de mafiana sean unos

ciudadanos respetuosos, responsables, honestos, tolerantes es decir ejemplares
Mision:

La Institucion Educativa Colegio Once de Noviembre ofrecerd y garantizara a la comunidad
educativa patiense, la prestacion del servicio educativo en los niveles de preescolar, basica
primaria, secundaria, media técnica, técnica profesional, técnico industrial, y técnico agro
industrial (ISER-Pamplona), contabilidad (SENA) fortaleciendo el talento humano y aplicando las
nuevas tecnologias para el desarrollo sostenible que mejore la calidad de vida de toda la comunidad

educativa; teniendo en cuenta la confluencia pluricultural, multiétnica y los grupos de necesidades

especiales.
Vision:

En La Institucién Educativa Colegio Once de Noviembre se consolidard como uno de los
mejores centros educativos del municipio de los Patios y del area metropolitana; ofreciendo una
educacion diversificada de calidad y eficiencia, formando nifios, nifias jovenes, grupos con
necesidades especiales, poblacion vulnerable y demas miembros de la comunidad educativa;

conocedores de si mismos; con capacidades fisicas, éticas, morales, socio-afectivas e intelectuales

que desarrollen sus potencialidades
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CAPITULDO II: Referentes tedricos

2.1 Antecedentes de la investigacion

Para el desarrollo del estudio se consideran algunas investigaciones que se han desarrollado en el
contexto regional, nacional e internacional, las cuales estan vinculadas con el objeto del estudio

de este trabajo.

2.1.1.1 Regional

Pamplona, Norte de Santander, Universidad de Pamplona, Acufia Sossa (2019), realiz6 un
estudio titulado “Desarrollo del pensamiento critico en la infancia, desde los postulados
epistemologicos de la pedagogia del oprimido”. Su objetivo general fue Implementar una
estrategia didactica, fundamentada en los postulados epistemolédgicos de la Pedagogia del
Oprimido, que desarrolle el pensamiento critico en la infancia. Caso de estudio: nifios y nifias de

6 a 9 afios, de la Institucién New Cambridge School de Pamplona.

Esta investigacion se desarroll6 bajo el enfoque cualitativo, con el método de estudio de
casos Y las siguientes fases: 1) fase preparatoria, la cual se dividia en las etapas de reflexiéon y
disefio, 2) trabajo de campo, 3) fase analitica y 4) fase informativa. La muestra de informantes
estuvo constituida por cinco nifios y una nifia de 6, 7, 8 y 9 afios, los cuales fueron seleccionados
teniendo en cuenta caracteristicas comunes entre ellos como desempefio bajo en lenguaje, poca
participacion y argumentacién. Las técnicas de recoleccion de datos fueron: la entrevista
semiestrurada, observacion participante y no participante y el sociodrama e instrumentos como

matriz de observacién, planeaciones, guion de entrevista y diarios de campo.

Se concluyé que: a) en Colombia no existen fundamentos curriculares especializados para
el desarrollo del pensamiento critico, sin embargo, desde las distintas areas como lenguaje,
ciencias y competencias ciudadanas se busca formar personas integras que se preocupen por su
entorno y generen procesos cognitivos que se reflejen en sus acciones cotidianas, b) la
implementacion de la estrategia didactica evidencio la importancia de crear espacios donde

maestros y educandos construyan conocimientos.
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Igualmente c¢) se ve la necesidad de implementar espacios para la discusion, donde los
infantes con un papel activo puedan proponer, discutir, argumentar, cuestionar, entre otras
habilidades que de manera progresiva favorecen el desarrollo del pensamiento critico, y d) durante
la aplicacion de la estrategia se obtuvieron resultados positivos debido a que los nifios fueron
mostrando fortalezas durante el procedimiento, destacAndose avances en las subcategorias del
pensamiento critico: autonomia, coraje intelectual, empatia intelectual, dimension ldgica,
dialdgica y contextual; aquellas que en el diagndstico arrojaron bajo desempefio y en la evaluacién
a pesar de ser poco tiempo de intervencién se destacaron como avances en el proceso de cada uno

de los nifios.

Este trabajo hace la mayoria de aportes para la investigacion, entre ellos la fundamentacion
tedrica con los postulados epistemoldgicos de Paulo Freire por medio del cual se busca generar un
pensamiento critico en la sociedad a través de la educacién. En la metodologia el desarrollo de un
enfoque Cualitativo con algunas técnicas como la observacion participante, no participante y la

entrevista e instrumentos como el guion de entrevista, matriz de observacién y diarios de campo.

Ademas, el disefio de una estrategia didactica orientada al desarrollo de las caracteristicas
intelectuales del pensamiento critico y las dimensiones filosoficas, de las cuales por medio de sus
resultados genero un interés en disefiar un procedimiento didactico para la ensefianza y el
aprendizaje a través de la evaluacion formativa que promueva conciencia critica en los nifios.
También se puede resaltar el aporte de algunas categorias de analisis que fueron importantes para
valorar el proceso de investigacién como lo son las estrategias didacticas, proceso de ensefianza-

aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico en infantes.

2.1.1.2 Nacional

Colombia, Barranquilla, Universidad de la Costa, Barandica Martinez y Pérez Rua (2019),
realizaron un trabajo de grado titulado “Evaluacion de Aprendizajes para el Fortalecimiento del
Pensamiento Critico” El objetivo de la investigacion fue proponer una estrategia de evaluacion de
aprendizajes que fortaleciera las habilidades cognitivas del pensamiento critico en los estudiantes
de quinto grado de basica primaria en el Centro Educativo la Retirada, titulada ‘“Pensar para
Aprender 7”°que abarca desde un enfoque mixto con un alcance propositivo, la recoleccion de datos

y su andlisis fueron de tipo cuantitativo y cualitativo. Por consiguiente, la muestra estuvo
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conformada por 20 estudiantes de quinto grado de primaria y 5 maestros que ejercen su quehacer

docente en ese curso.

Este proyecto de investigacion emple6 como técnicas para la recoleccion de datos: la
observacion y la encuesta, para el andlisis de la informacion se empled la técnica de la
triangulacion con el fin de contrastar los datos comunes provenientes de diferentes fuentes:
docentes, estudiantes e instrumentos de evaluacion. Los instrumentos que formaron parte de este
proyecto de investigacion fueron el cuestionario abierto que se empled para identificar las
habilidades cognitivas del pensamiento critico que los nifios han desarrollado, la lista de cotejo
para la caracterizacién de los instrumentos que emplean los docentes para evaluar los aprendizajes

de sus estudiantes y determinar el modelo que orienta el disefio de los mismos.

Ademas el cuestionario mixto que fue un instrumento usado para la recogida de datos con
el disefio de preguntas de opcion multiple y abiertas, que permitid describir el fin de la evaluacién
de aprendizajes por parte de los docentes, los momentos en que aplican la evaluacion, la manera
coémo evallan, conocer sus percepciones sobre el pensamiento critico, las habilidades cognitivas
que desarrollan en sus clases y el modo de hacerlo, los instrumentos aplicados se disefiaron con
base en los objetivos propuestos para esta investigacion.

Entre las conclusiones las estudiantes resaltan que la evaluacion de aprendizajes no se
reduce a un examen o un taller otorgandole una funcion calificadora y penalizadora, lo anterior
son instrumentos que le permiten al docente mejorar su practica pedagogica, si estan bien
disefiados, porque la informacion que suministran estas técnicas orientan los procesos de
ensefianza y aprendizaje como producto de un analisis o de una reflexion a partir de los resultados
obtenidos y del didlogo abierto con los estudiantes, sélo asi se puede considerar como valiosa y

formativa.

Asi mismo que existen diversos modelos de ensefianza para fomentar el pensamiento
critico, los cuales estan encaminados hacia el andlisis, la descomposicion de los enunciados en
partes para identificar los elementos del pensamiento critico que los componen y la carencia de
alguno de ellos para emitir juicios de valor o evaluarlos con base en evidencias, teorias o principios
gue sustenten los argumentos expuestos, al igual que promover la discusién critica de un texto y

las controversias a partir del debate de temas de interés para los estudiantes.
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Esta investigacion representa un aporte significativo al presente estudio porque propone la
implementacion de una estrategia de evaluacion de aprendizajes: Pensar para aprender 7, para el
fortalecimiento del pensamiento critico y aporta un marco teérico referencial para el desarrollo del

proyecto de investigacion.

Colombia,Bogota, D. C, Universidad Pedagdgica Nacional, Ortiz Cerinza (2013), realizo
el trabajo de grado titulad “ La Evaluacion Formativa de los aprendizajes como estrategia
pedagbgica para el desarrollo del Pensamiento Critico” El contenido de este trabajo de
investigacion ilustra las intencionalidades de las politicas publicas en Educacion asociadas a la
evaluacion, las concepciones, funciones, modelos y tipos de evaluacion de los aprendizajes, las
concepciones de Pensamiento Critico, los elementos que lo conforman y las estrategias

pedagdgicas con las que se puede evaluar dicho pensamiento.

Se utiliz6 un enfoque cualitativo debido a que promueve la imagen del profesor como
“investigador de su practica” situando sus reflexiones a nivel social, pedagdgico y cultural. Tiene
rasgos de la investigacion-accion educativa, ya que permite que se examinen las teorias implicitas

en las précticas pedagdgicas, eliminando la segregacion entre ensefianza e investigacion.

Larecoleccion de la informacion se realiz6 desde dos técnicas investigativas: una entrevista
estructurada a 20 docentes de Bésica Primaria del Colegio Paulo VI I.E.D. y un grupo focal de
discusion con 10 de los docentes participantes en la entrevista previa. Asi mismo, el analisis de los
resultados y hallazgos en la investigacion se llevo a cabo desde los planteamientos y estructura
investigativa de la Critica Educativa propuesta por Elliot Eisner. Finalmente se realiz6 la
triangulacion de la informacion analizada en las tematizaciones de cada técnica, para concluir con
unos elementos que se pueden abordar como propuesta de evaluacion formativa que propenda por

desarrollar el Pensamiento Critico en los nifios, nifias y jovenes del Sistema escolar colombiano.

Dentro de las conclusiones obtenidas con este trabajo se destaca que : a) La evaluacién de
los aprendizajes se encuentra tensionada entre la funcién social e instrumental y la funcion
formativa y critica, y b) La importancia de desarrollar el Pensamiento Critico en las nuevas
generaciones de nifios, nifias y jovenes que se encuentran en el mundo de las telecomunicaciones
y de la informacion, el cual requiere de su comprension, analisis y proposicion, algunos docentes
han abordado con sus estudiantes la resolucion de problemas cotidianos con el fin de cuestionar e

indagar por contextos mas reales.
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Este es un estudio fundamental para la presente investigacion debido a que va encaminada
hacia la misma ruta y objeto de estudio, al mismo tiempo que reconoce las necesidades del contexto
Colombiano, igualmente es una guia para la seleccién de las categorias respecto a pensamiento
critico y ofrece una estructura que sirve de orientacion en cuanto a la estrategia didactica que se

pretende disefiar.

2.1.1.3 Internacionales

Per, Huancavelica, Universidad Nacional De Huancavelica, Centeno Castro y Garcia
Camac (2018), realizaron un trabajo de grado titulado “Evaluacién del aprendizaje en el nivel
inicial en el cercado de Huancavelica”. El objetivo planteado fue determinar como se da el proceso
de evaluacion de los aprendizajes en las instituciones educativas del nivel inicial del cercado de

Huancavelica.

El tipo de estudio de la presente investigacion es descriptiva - explicativa porque busca
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de las personas, grupos, comunidades,
procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis y esta dirigido a responder
por las causas de los eventos y fendmenos sociales. Para el estudio se trabajo con las directoras,
docentes, auxiliares tanto nombradas y contratadas que laboran en las instituciones educativas
ubicadas en el cercado de Huancavelica. EI 95% son del sexo femenino y tan solo un 5%

masculino, las edades entre las que oscilan son de 25 a 60 afios.

Las técnicas que se realizaron para la recoleccion de datos fueron la observacion dirigida a
las docentes de la muestra, que se realiz6 por medio de la observacién reactiva donde las docentes
percibieron lo que se les va a encuestar y la observacion directa donde las docentes observaron
que serian encuestados. Para la presente investigacion el instrumento que aplicamos fue el
cuestionario cuyo titulo es: Cuestionario Sobre Evaluacion De Los Aprendizajes En Educacion
Inicial. EI objetivo del instrumento fue de obtener informacion respecto al proceso de evaluacién
de los aprendizajes realizado en las instituciones educativas iniciales y su aplicacion fue de forma

andnima e individual.

Entre las conclusiones se destaca que: a) El proceso de evaluacién de los aprendizajes en
las instituciones educativas del nivel inicial del cercado de Huancavelica se realiza en todas sus

etapas como la evaluacion de contexto; de inicio; la de proceso y la evaluacion final, y b) La
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secuencia de evaluacién que utilizan las docentes como parte del proceso de evaluacion de los
aprendizajes en las instituciones educativas del nivel inicial del cercado de Huancavelica son la
seleccion de los logros de aprendizaje o competencias, capacidades y actitudes, elaboracion de
indicadores, eleccion de técnicas e instrumentos, recojo de informacion, emision de juicio

valorativo, toma de decisiones y comunicacion de resultados.

Ecuador, Manabi y Manta, Universidad Laica “Eloy Alfaro” de Manabi, Delgado Flores
(2006), Realizo la tesis de grado titulada “La evaluacion del proceso ensefianza-aprendizaje y su
influencia en el desarrollo integral de los nifios y nifias de los Jardines de infantes Richard Macay
y Telesilda Arteaga de Degenna, en el periodo Lectivo 2005-2006”. El cual contaba con objetivo
planteado de Estudiar la evaluacion del Proceso de ensefianza-aprendizaje y su influencia en el
desarrollo integral de los nifios y nifias de los jardines de Infantes “Richard Macay”, anexo a la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Laica “Eloy Alfaro” de Manabi, y

“Telesilda y Arteaga de Degenna”, del Barrio La Paz, en el afio lectivo 2005-2006.

La presente investigacion se enmarco en la modalidad de tipo cuali-cuantitativo, de campo
y bibliografica, por un lado, porque se ejecutd estudios en el sitio mismo de los hechos y ademas
porque es un tema analizado que amerita una gran demanda de indagacién contenida en material
bibliografico que fue analizada desde una perspectiva dialéctica y critica. Para el estudio se trabajé
con 56 nifios y 58 nifias, de primero y, 13 nifios y 17 nifias de segundo de los Jardines Infantes
“Richard Macay” anexo a la Facultad Ciencias Educacion de la Universidad Laica “Eloy Alfaro”

de Manabi y “Telesilda Arteaga De Degenna” del barrio la Paz de la ciudad de Manta.

Para la investigacion se aplicd la técnica de la encuesta, en donde consignaron datos
referentes a evaluacion, como tipos, momentos, procesos, técnicas, que son aplicadas por las
maestras. Igualmente, a los padres de familia, asi como a los alumnos y alumnas, de tal manera
que se recopilo una informacién cuantitativa. En cuanto a la investigacion cualitativa, observaron
procesos de evaluacién en el aula, sin un instrumento especifico, pero que los aspectos observados

les permitieron tener una idea y constatar con las respuestas a la encuesta aplicada.

Entre las conclusiones obtenidas con este trabajo se destaca: a) Las docentes con sus
respuestas indican que tienen un desconocimiento sobre los fundamentos basicos de evaluacion;
también hay desconocimiento sobre la importancia y la incidencia de la evaluacién en el nivel de

pre-escolar. Esto comprueba que estan confundiendo conceptos, procesos, aspectos fundamentales
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de la evaluacion. Hay ausencia de conocimiento sobre las técnicas y su uso para evaluar a nifios
de Jardin de Infantes. Las técnicas que utilizan no concuerdan con las que deben ser aplicadas en
el jardin Infantes, y b) Existe en las maestras una falta de identificacion de los momentos de la
evaluacion, sus finalidades y sus funciones, al igual que las consecuencias que se originan por la

mala aplicacién de procesos de evaluacion.

2.2 Base tedrica

2.2.1 Aproximacion Conceptual a la Evaluacion del Aprendizaje

2.2.1.1 Laevaluacion del Aprendizaje en el aula

Es fundamental que los maestros tengan claro qué esperan que aprendan los alumnos, y
facilitar de esta manera la preparacion de las clases al centrar la atencion en lo importante y
eligiendo metodo, materiales y actividades mas apropiadas para el fin propuesto. La evaluacion
debe orientarse a verificar los objetivos buscados. Entonces cabe resaltar que el aprendizaje es un
proceso completamente individual, cada persona desde su infancia, va construyendo estrategias
propias para aprender, que dependen de sus intereses, habilidades, talentos particulares, el entorno
en el que vive (MEN 2008).

Desde la percepcién de que la evaluacion y el proceso de ensefianza-aprendizaje deben
llevarse de manera paralelay sincrénica, se ha ido definiendo como un procedimiento a traves del
cual se puede obtener informacion al instante acerca de la interrelacion entre profesor-alumno-
contenidos-intenciones de ensefianza; Por medio de esta informacion el docente presiente y
descubre los inconvenientes que obstaculizan el proceso de aprendizaje de sus estudiantes asi como
los motivos que lo estan ocasionando y de esta manera poder determinar lo que va a hacer para

reordenar la ensefianza (Pérez Rivera, 2007).

Por medio de la evaluacion se pretende fomentar el aprendizaje en los estudiantes y observar
lo que ellos producen, para luego hacer sugerencias concretas de como mejorar su desempefio
escolar, independientemente del nivel académico en que se encuentran. Segun el ministerio de
educacion nacional de Chile (2006) la evaluacion del aprendizaje:

Se basa en un concepto amplio de lo que significa evaluar cuyo
centro es la nocién de un proceso de observacion, monitoreo y

establecimiento de juicios sobre el estado del aprendizaje de los
alumnos y alumnas a partir de lo que ellos producen en sus trabajos,
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actuaciones e interacciones en clases. El rol de la evaluacion desde
esta perspectiva es orientar, estimular y proporcionar informacion y
herramientas para que los estudiantes progresen en su aprendizaje,
ya que a fin de cuentas son ellos quienes pueden y tienen que hacerlo.
No obstante, lo anterior, claramente es el rol del docente conducir el
aprendizaje, accion que incluye explicar y modelar en qué consiste
evaluar para mejorar (p.9).

Es decir que la evaluacion para el aprendizaje se describe como un proceso de seguimiento,
percepcion y juicios de valor que hace el docente sobre el nivel de aprendizaje de sus estudiantes
de acuerdo a lo que ellos realizan en sus actividades o trabajos, abarcando también
comportamientos de acuerdo a la clase; el papel de la evaluacion en estos aspectos es de orientar,
estimular y proporcionar estrategias que motiven a los alumnos y alumnas a mejorar en su
aprendizaje, puesto que si no son ellos los principales autores de este proceso, entonces ¢quienes?

serian los benefactores; para ello el docente debe ser guia y coautor en el aprendizaje.

Es preciso determinar que la evaluacion facilita la posibilidad de saber si los problemas del
aprendizaje son generados por el docente, el estudiante o los contenidos y las condiciones de
ensefianza en que se estan propiciando dentro del grupo de alumnos, no seria posible sin la
evaluacion obtener la informacion para desarrollar de manera oportuna un perfeccionamiento en

los avances generados y asi lograr acciones que perfeccionen su aprendizaje (Pérez Rivera, 2007).

2.2.2 Evaluacion Educativa

2.2.2.1 Conceptualizacion de la evaluacion educativa.

Para Cerda Gutiérrez (2000, citado en Ruiz Morales, 2008) la evaluacién hace referencia a
deducir conceptos validos sobre testimonios recolectados directa o indirectamente de acuerdo a la
problemdtica evaluada por medio de una estrategia reflexiva y continua para acotar las mejores
decisiones que vayan encaminadas en un constante aumento de resultados; es por esto que la
evaluacion invita al docente a reflexionar y a transformar su préctica evaluativa para que vaya

orientada a potencializar las habilidades del estudiante.

Garza Vizcaya (2004) sefiala que la evaluacion educativa se concibe como una actividad

indispensable y previa a toda accion conducente a elevar el nivel de la calidad de la educacion. La
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evaluacion se constituye como un momento de la planeacién, entendida ésta como una accion
racional donde el propdsito es la emision de juicios informados. En su forma mas simple, la
evaluacién conduce a un juicio sobre el valor de algo y se expresa mediante la opinion de que ese
algo es significativo. Se llega a este juicio calificando qué tan bien un objeto retne un conjunto de

estandares o criterios. Asi, la evaluacion es esencialmente comparativa.

Segun Anijovich y Cappelletti (2017) profundizar en la evaluacion de los aprendizajes “es
considerar las emociones que se despiertan en el evaluador y en los evaluados, interpretar los
contenidos y los modos de ensefiar y aprender, los valores que se ponen en juego, los criterios de
inclusion y exclusion, las creencias de los docentes acerca de las capacidades de aprender de sus
alumnos”. (p.8) Es decir la evaluacion de los aprendizajes es una de las tareas de mayor
complejidad que realizan los docentes, tanto por el proceso que implica como por las

consecuencias que tiene emitir juicios sobre los logros de aprendizaje de los alumnos.

La evaluacion esta ligada necesariamente a las caracteristicas de un caracter comprensivo
y necesario del curriculo abierto y flexible para dar respuesta a la diversidad de intereses,
capacidades y motivaciones del alumno, la legislacion plantea una concepcion de evaluacién
educativa al servicio del proceso de ensefianza y aprendizaje, e integrada en el quehacer diario del
aula y del centro, que segun Castillo (2002):
La evaluacion tiene como gran finalidad el seguimiento del proceso
de ensefianza y aprendizaje ya que no se circunscribe a un solo
aspecto, sino que se extiende a lo largo de todo el proceso educativo.
Ademas, no aplica unicamente al alumno, sino también, y, ante todo,

al propio sistema escolar en su conjunto y a la pluralidad de agentes
que intervienen en toda la accién educativa (p.4).

Es decir que el objetivo primordial de la evaluacién es el desarrollo de la ensefianza-
aprendizaje ya que no engloba un solo concepto, sino que al contrario se expande a medida que se
van afianzando los conocimientos con lo cual no solo el estudiante es actor principal en dicho
proceso, sino que también lo es el plantel educativo abarcando los diferentes componentes que

intervienen en él.

32



2.2.2.1.1 Laevaluacién en el ambito de la institucién educativa

Casanova (1997, citado en Revilla, 2004) sefiala que los procesos de ensefianza y aprendizaje
se desarrollan dentro del aula de clase debido al dialogo permanente entre docente y alumno o
entre alumnos. Es asi que en los centros educativos intervienen tanto agentes externos como
internos en su adecuado funcionamiento, los cuales deben seguir un lineamiento que incorpore a
los grupos socioculturales que influyen en el desarrollo de cada establecimiento mejorando el
proceso de ensefianza aprendizaje; sin embargo, es algo complejo desarrollar lo antes mencionado,
pues los docentes y directivos tienen la responsabilidad de la formacién e integracion personal de
las futuras generaciones. Es por esto que la evaluacion cumple una funcion primordial en el
perfeccionamiento de las instituciones educativas ya que hace parte de todos los procesos que se
realizan en ella y presenta los resultados o valoraciones que permiten tomar las medidas para

modificar o reforzar las falencias presentadas.

De acuerdo con Ramirez Castellanos (2009) “La institucion educativa es el ntcleo central
encargado de “tramitar” o “agenciar” la calidad educativa presupuestada por el sistema, se entiende
que ella debe asumir la reflexion mas profunda sobre la evaluacion de los aprendizajes con sus
respectivas implicaciones.” (p.11) Se presume que en este escenario se someten a consideracion
las diferentes concepciones sobre educacion, politicas educativas, enfoques pedagdgicos, procesos
evaluativos y desarrollos de la labor pedagdgica; por tanto, que los desafios de la evaluacion se
incorporan como temas propios a su labor intelectual y operativa. Segun el autor referido, a pesar
de esta exigencia:

No dejan de existir establecimientos en donde el tema de la
evaluacion parece ser ajeno a su realidad o, en la mayoria, en donde
la discusién se reduce a mirar su significado o implicacion en los

campos de la ética, la justicia, la democracia, la participacion de
actores, la medicién, la calidad, la promocién (p.12).

La evaluacion se postula en el momento, como un referente fundamental en torno a la cual
se proyectan, entre otras cuestiones, planes, politicas, proyectos y expectativas de desarrollo; por
lo tanto, le corresponde a la institucion educativa profundizar e intensificar la reflexion y

produccion de saberes sobre la materia, de modo que se pueda contar con una base de conocimiento
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importante le de sustentabilidad, sostenibilidad y legitimidad a la politica educativa; a los

Proyectos Educativos Institucionales y, ahora, al mismo sistema de evaluacion institucional.

2.2.2.1.1.1 Laevaluacion como componente pedagogico del PEI

Si se trata de abordar el problema de evaluacion en su totalidad, necesariamente la
discusion debera orientarse, también, hacia la presencia de un sistema de evaluacién pedagdgico,
participativo, viable y productivo en donde, por un lado, estén incluidos todos los actores con sus
multiples diferencias y por otro cada componente y proceso evaluativo se entienda dentro de la
dindmica del todo. Por lo tanto, pensar en evaluacion es tener en cuenta que intervienen una serie
de elementos como el enfoque pedagdgico, modelo educativo, trabajo docente, majefio apropiado
y riguroso del lenguaje de cada campo de conocimiento, caracteristicas de cada estudiante, factores
socioculturales, ayudas educativas, ambiente escolar, entre otros; es decir todos los factores y areas

estratégicas del Proyecto Educativo Institucional (PEI) (Ramirez Castellanos, 2009).

La inclusion de todos los nifios, nifias y jovenes en el proceso educativo requiere de una
evaluacién consecuente y totalmente articulada dentro del sistema educativo. Para Senge (2004,
citado en Ramirez Castellanos, 2009) sostiene:

La escuela de la era industrial tiene puntos ciegos estructurales,
distintos de cualquier otra institucion. Estos se deben a que la Gnica
persona que podria hablar de como esté funcionando el sistema totall,
es la persona gue no tiene voz ni poder alguno para aportar una

retroinformacion significativa que podria producir cambios. Esa
persona es el estudiante (p.19).

De acuerdo a lo anterior deberia verse al educando como sujeto evaluador, no como sujeto
a evaluar y de esta manera desarrollar una nocién de evaluacion y unas practicas evaluativas
rigurosas y productivas. La idea es que la evaluacion le permita a cada educando visualizar y hacer
consciente sus ldgicas cognitivas y actitudes y, a la institucion reconocer el proceder escolar mas
apropiado para formar en cada uno de ellos sus dimensiones humanas desde los diferentes campos

del conocimiento, segun los requerimientos de la sociedad actual.
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2.2.3 Evaluaciéon Formativa del Aprendizaje

2.2.3.1 Conceptualizacion de evaluacion Formativa

Ruiz Morales (2008) determina que la evaluacion formativa es un proceso activo y educativo
gue su intencién va encaminada a tres aspectos que son observar, investigar, asi como reflexionar
permanentemente con la técnica de ensefianza-aprendizaje en el alumno median te el cual se puede
encontrar exactamente lo que ocurre tomando acciones correctas que busquen enriquecer su
aprendizaje. Para desarrollar esta evaluacion se necesitan formas que conlleven a conocer el avance
del educando, que contribuyan a desarrollar diferentes aspectos como los son: deficiencias y éxitos,
gue promuevan sus cualidades y el trabajo en equipo, de esta manera el docente pueda evaluar de
manera critica apoderandose de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales

alcanzados por el alumno para aplicar las diferentes formas de evaluacion.

Ruiz Morales (2013) sintetiza que la evaluacion formativa es “la posibilidad que ofrece a
los estudiantes y profesores para compartir la responsabilidad de valorar el progreso en el
aprendizaje durante un ciclo formativo. Es decir, los estudiantes se implican en un proceso que les
permite mejorar su capacidad de autonomia para aprender y evaluar.” (p.501) Por consiguiente la
evaluacion formativa es una alternativa en los cuales alumno y maestro puedan establecer
compromisos para darle la importancia al aprendizaje en el ciclo educativo, por lo tanto, los

estudiantes tienen la potestad para instruirse y valorar su adquisicion del conocimiento.

Por su parte Pérez Pueyo, Julian Clemente y L6pez Pastor (2009, citado en Ruiz Morales,
2019) refieren la evaluacion compartida como “procesos dialdgicos que mantiene el profesor con
su estudiante sobre la evaluacion de los aprendizajes y los procesos de ensefianza-aprendizaje que
tienen lugar.” (p.501) Es decir, la evaluacion compartida se entiende como la conexion que debe
darse dentro del aula de clase entre el alumno y su maestro lo cual conlleva a desarrollar la

evaluacion de acuerdo a los conocimientos que se dan durante dicho proceso.

En otras palabras, la evaluacion formativa y compartida en el educador y educando los
enfatizan como entes participativos por medio de las tres formas de evaluacion que son la
autoevaluacion, la evaluacion de pares y la evaluacion por parte del docente. Primeramente, la
autoevaluacion hace referencia a los procesos reflexivos que hacen los estudiantes de acuerdo a

los logros obtenidos, en segundo lugar, la evaluacion de pares es un proceso cooperativo entre
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estudiantes para evaluar el trabajo del compafiero y, por ultimo, la evaluacion por parte del docente
se relaciona con el trabajo didactico realizado por del docente para saber el desempefio del alumno
(Ruiz Morales, 2019).

2.2.3.2 Enfoque de la evaluacion formativa

La evaluacion desde el enfoque formativo ademas de tener como finalidad contribuir al
progreso del aprendizaje, regula el proceso de ensefianza y de aprendizaje, principalmente para
adaptar las condiciones pedagogicas (estrategias, actividades, planificaciones) en funcion de las
necesidades de los alumnos. De acuerdo con Diaz Barriga y Hernandez (2002) desde este enfoque
“la evaluacion favorece el seguimiento al desarrollo del aprendizaje de los alumnos como resultado
de la experiencia, la ensefianza o la observacion. Por tanto, la evaluacién formativa constituye un
proceso en continuo cambio, producto de las acciones de los alumnos y de las propuestas
pedagogicas que promueva el docente.” (p.23) Desde esta perspectiva la evaluacion ayuda al
adecuado control durante el proceso de aprendizaje que tienen los alumnos a partir de sus
vivencias. Ademas, el desarrollo de la evaluacion debe ser de constante cambio, consecuencia de

las estrategias pedagogicas utilizadas por los docentes y los resultados obtenidos del estudiante.

2.2.3.3 La evaluacion formativa como medio de ensefianza-aprendizaje

La evaluacion formativa como aprendizaje tiene que ser comprendida conforme a un
procedimiento organizado, enriquecido, constante que contribuya al aprendizaje y proporcione
informacion para saber los avances o dificultades que presente el estudiante. Tiene como propdsito
por una parte designar una nota o resultado y por otro evaluar y beneficiar el aprendizaje,
perfeccionar, retroalimentar al profesor y estudiante para mejorar los procesos formativos (Garcia
Carrillo, 2016).

Para Santos Guerra (2010, citado en Garcia y Rivera, 2016) La evaluacion debe ser un
proceso que acompafia el aprendizaje, permite la construccion y refuerzo del conocimiento y una
posibilidad de aprender del error. “No es un fendémeno ajeno, afadido, sobrepuesto y
descontextualizado.” Por consiguiente, en el aula debe haber una evaluacion ligada al proceso de

la ensefianza e incorporada a las actividades diarias. El proceso de ensefianza debe centrarse en el
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crecimiento y desarrollo del nifio utilizando para ello una variedad de instrumentos, ya que para
comprobar el desarrollo del nifio es necesario apoyarse en una variedad de recursos. Ademas,
utilizar gran cantidad de estos para comprobar como progresa el proceso de aprendizaje, haciendo

que la evaluacion sea mas rica y abierta a distintas expectativas.

Como dice Hopkins (2007, citado en Ferndndez, 2014) Lo que realmente les falta a los
centros escolares es; construir una comprension compartida a nivel nacional e internacional de la
importancia en la valoracién para conseguir el aprendizaje, asi como aceptar que la valoracién
debe quedar establecida dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje deberd realizarse una evaluacién permanente del mismo, para poder

modificarlo y reajustarlo en cualquier momento.

Esta tarea permite adecuar la accion del equipo educativo a los desajustes que puedan surgir
durante el proceso educativo. Es objeto de evaluacién la metodologia aplicada, las estrategias de
evaluacion y los criterios por los que se rige la evaluacion. Estos criterios nos permiten conocer en
qué grado se alcanzan las capacidades especificadas en los objetivos generales. Una de las
decisiones mas importantes es que el profesorado reflexione y se coordine acerca del grado de

aprendizaje que considera conveniente que los alumnos alcancen al finalizar cada ciclo.

Fullan, Hill y Creola (2006, citado en Fernandez, 2014) hacen una critica a los que no prestan
atencion a la valoracion del progreso de los nifios y dan indicaciones metodolégicas para incluir
la valoracion dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. En primer lugar, establecer
herramientas de valoracion formativa relacionadas con los objetivos de aprendizaje. Donde de
manera diaria el profesor debe acceder a una informacion exacta sobre el progreso de cada nifio,

informacion que debe ser recogida sin interrumpir la rutina diaria y normal de la clase.

2.2.4 Evaluacion del Aprendizaje en la Infancia

2.2.4.1 Laeducacion Infantil

La Educacion infantil constituye la primera etapa de la formacidn escolarizada o no del nifio.
Entre sus principios se considera el respeto a las necesidades e intereses de los nifios. Tiene como

finalidad contribuir en la adquisicion y desarrollo de la capacidad de expresion para un aprendizaje
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reflexivo, un pensamiento critico y creativo de los nifios y nifias donde es decisivo y fundamental
el juego, la fantasia y la percepcién del mundo que le rodea para favorecer su proceso de
socializacion; los infantes estan ansiosos de comprender lo que sucede, lo que les rodea, e
identificar lo que el mundo les presenta dia a dia, se encuentran a la expectativa de hallar respuestas

que satisfagan su mundo (Rivera Machado, 2016).

Teniendo en cuenta que en la educacion infantil es indispensable ver al nifio y nifia de forma
global desde las dimensiones para el desarrollo humano, por tanto, los nifios desde que nacen estan
en disposicion de recibir y construir un nuevo conocimiento, y lo logran por si mismos, y por
medio de sus pares y adultos. Es necesario que sean seres en construccion, con dudas, con ganas
de explorar, con expectativas de formar parte de la sociedad del conocimiento y poder disponer
del proceso de construccion necesario para dar pasos certeros en su desarrollo y formacién (Garcia
Carrillo, 2016).

El proceso de ensefianza-aprendizaje esta constituido por la evaluacion y tiene una intima
relacion con la propuesta pedagdgica que a su vez es autobnoma y particular en cada plantel
educativo ya que esta comprende los objetivos planteados, la evaluacién hace parte del transcurrir
educativo de los nifios y nifias pues edifica su proceso de aprendizaje. Asi mismo permite tener en
cuenta el rendimiento final que se quiere alcanzar, el logro de los aprendizajes establecidos en el
disefio curricular nacional de la Educacion Basica Regular, si se asisten adecuadamente los
inconvenientes que presentan los nifios y nifias mientras ocurre el proceso de ensefianza
aprendizaje, se podra conseguir los aprendizajes requeridos. Por consiguiente, en la educacion
inicial el profesor al instante de evaluar debera estimar que los educandos tienen unos aprendizajes
establecidos segun el entorno donde se han formado, los cuales como aprendizajes previos le
ayudaran a alcanzar los nuevos conocimientos que se producen durante la interrelacién con sus

comparieros en las actividades realizadas en el aula de clase (MEN 2006).

2.2.5 Estrategia Didéactica para la Evaluacion del Aprendizaje

2.2.5.1 Disefio didactico de la Evaluacion

Tamayo, Zona y Loaiza (2015) sefialan que la didactica se esta ocupando del estudio de los

procesos de ensefianza y, en menor grado, de los procesos de aprendizaje en las aulas, haciendo
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énfasis en la ensefianza durante varias décadas, en el que se considera a la didactica como una
esfera de la pedagogia encargada de la relaciones entre un saber que es ensefiado, un colectivo de
profesores que ensefa este saber y otro de estudiantes que lo aprenden desde un contexto social

orientado por la adquisicion de ciertos saberes.

El disefio didactico de la evaluacion trata de dar sentido de unidad a una accion evaluadora
que se desarrolla en el tiempo de un modo procesual, en cuya estructura basica se puede distinguir
las siguientes fases, segun Catillo (2002):

La fase concepcidn se basa en el momento fundamental en el que se
define el marco conceptual que ha de servir de permanente
referencia; la fase anticipativa es el proceso de evaluacion que se
prolonga en el tiempo y es preciso prevenir acciones, procedimientos
y recursos; la fase ejecutiva es donde se integra cada momento del
proceso que se materializa, la fase reflexiva es el término del proceso
ya que siempre es conveniente mirar hacia atras para revisar su

desarrollo y conformidad al evaluar un resultado y dar respuesta a
los interrogantes (p.18).

Se puede decir que existen cuatro fases en el disefio didactico de la evaluacion segun castillo,
la fase de concepcion que consiste en dar los lineamientos y orientar el proceso evaluativo de
acuerdo al marco conceptual; la fase anticipativa, se describe como un procedimiento que perdura
a medida que va transcurriendo el tiempo en la cual se pueden tomar acciones en procura de
corregir las falencias que se presentan en la ejecucion; la fase ejecutiva, se refiere a la
materializacion del procesos, en la cual se coloca en practica la accion evaluadora; la fase reflexiva

consiste en analizar el procedimiento realizado, evaluar los resultados despejar las dudas halladas.

2.2.5.2 EIl pensamiento critico como estrategia pedagdgica en el aula de clases

El desarrollo de la educacion actual apunta hacia la necesidad de lograr un papel mas activo
del estudiante en su proceso de aprendizaje, lo que obliga al docente al abandono de los métodos
de ensefianza tradicionales de tipo memoristico y repetitivo. Lo anterior implica que el docente
debe tener una mejor preparacidn necesaria para el desempefio académico como agente social del
proceso educativo, que lo conduzca a la utilizacién de estrategias pedagdgicas que conlleven al

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes en el aula de clase. Ademas, constituye un
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factor fundamental para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje, promoviendo de esta

manera el desarrollo del pensamiento y la creatividad de docentes y estudiantes.

Por otra parte, Pumarejo Cotes y Martinez Fonseca (2013) el aula de clases se constituye
como el escenario propicio donde se desarrollan actividades académicas, el cual intervienen
educadores y educandos en el proceso de ensefiabilidad y educabilidad, en cuyos espacios se
generan debates académicos e intelectuales, diferentes puntos de vista, analisis critico, reflexiones
e inferencias que permiten construir conocimientos desde la perspectiva constructivista. Asi
mismo una serie de caracteristicas formales de la educacidn que van a permitir ayudar al desarrollo
de estrategias pedagogicas en el aula de clases y por consiguiente propiciar espacios de discurso

para que se desarrolle el pensamiento critico en las estructuras cognitivas del ser humano:

1. La escuela como institucion socialmente privilegiada y autorizada para impartir la
ensefianza y certificar los niveles de instruccion alcanzados. Su existencia y funcionamiento se
justifica a partir de su asuncion por parte del estado o iniciativa privada, pero en todo casi siempre
bajo el control e inspeccion del Estado. Cualquiera que sea su origen los Estados democraticos
modernos tiende a reconocer la autonomia de estas instituciones fundamentalmente en lo relativo
a la seleccion, métodos y contenidos que utilizan en sus aulas. Es decir que como organizacion la
escuela ain enfrenta serias limitaciones de tipo administrativo, politico, financiero, pero como ente
académico ha logrado espacios que relativamente le permiten su autonomia para desarrollar sus

normas internas, sus politicas académicas y financieras.

2. El tiempo disponible, que oprime a todos los actores de la escuela, se constituye en un
verdugo cuya presencia se hace palpable en cada uno de los actos de la escuela. Por su parte guarda
una intima relacién con el conocimiento. Entender e interpretar un contenido solo es posible
cuando él es ubicado en el periodo o época de su acontecimiento o descubrimiento, e igualmente
muy poca utilidad presta cuando se aplica de una manera que no hace referencia a un tiempo
especifico. Ademas, Coll, interpretando a Mauri (1994, citado en Pumarejo y Martinez, 2013) dice,
que se pueden identificar tres aspectos sobre los cuales el profesor puede servir de mediador en el
aula para facilitar el proceso de aprendizaje del estudiante:

1. Disposicion del profesor a ensefiar conceptos a los
alumnos para la construccién del propio conocimiento.

2. Disposicion del profesor a ensefiar en la construccion del
propio conocimiento procedimental. El profesor con la misma

40



importancia que socializa los contenidos debe socializar los
procedimientos y operaciones mentales utilizadas para su
aprehension, comprension y utilizacion en la medida que son
estos los que en dltima instancia permiten el desarrollo del
pensamiento y modificar comportamientos.

3. La intervencion del profesorado la construccion de
actitudes por parte del alumnado, concebir el aula como un
sistema abierto implica entre otras que sus cosas asistentes
asumen actitudes conducentes al éxito de los objetivos que
justifican su existencia (p.31).

Se puede decir que existen tres aspectos que le pueden ser de utilidad al docente en
determinado momento, para que el estudiante logre un mejor aprendizaje en el aula; primeramente
el docente debe contar con disponibilidad para transmitir conocimientos a los estudiantes, luego
debe ensefar y darle el mismo valor a la manera de socializar los contenidos que a la de su
procedimiento, permitiendo asi un mejor desarrollo del pensamiento y corrigiendo aspectos
comportamentales, por ultimo la relacion maestro-alumno debe estar ligada para que conduzcan

al exito de los objetivos trazados durante el proceso.

Por lo tanto, corresponde al profesorado actuar como un orientador y formador que tiene la
responsabilidad de redisefiar la ensefianza en el saldn de clases, comprendiendo la necesidad del
pensamiento critico para preparar al estudiante en el uso, control y desarrollo de sus capacidades
mentales, que lo faculte para asumir los acelerados cambios en el conocimiento y lo prepare para
los inesperados retos a que es sometido en su vida laboral y cotidiana. Es por esto que los docentes
deben estar capacitados para ensefiar y guiar correctamente el aprendizaje de cada uno de sus

estudiantes.

3. Son los profesores y los estudiantes quienes, desde sus preocupaciones cotidianas, sus
compromisos y su lealtad le dan vida al aula, escenario natural para desarrollar la intencionalidad
escolar. Los estudiantes no utilizan lo que aprenden en la escuela (incluidos los textos) en su vida
diaria porque no se encuentran comprometidos en la construccion de significados, en las clases

simplemente permanecen memorizando.

Los nuevos enfoques pedagogicos exigen la funcion del profesor ya no como protagonista

indagador del aula, sino como el portador de saberes socialmente aceptados y culturalmente
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arraigados, capacitado para motivar o provocar el dialogo en el aula en torno a ellos, que reconoce
en el estudiante un interlocutor con disposicion e intencionalidad de comprender activamente a
es0s conocimientos desde sus propias experiencias, posibilidades y capacidades y, que fundamente
su autoridad en el respeto por los derechos de los demés, en su propia conducta y por los

ofrecimientos en los contenidos que procesa en el aula.

4. Los contenidos, entendidos estos como la seleccion de los temas o elementos de
reflexion que ocupan la actividad de los profesores y estudiantes en el aula de clases y que
contienen diferentes saberes disciplinares no solo deben entenderse en funcion de su exposicion
verbal, o de la reproduccion literal asumida desde los textos, sino que deben ser reinterpretados a
partir de las condiciones contextuales, la utilizacion de recursos, laboratorios, medios de
comunicacion y aplicaciones que le den significado a su divulgacién y atienda al constante avance

y transformaciones a que estan sometidos.

Teniendo en cuenta lo anterior, Paul (1992, citado en Pumarejo y Martinez, 2013)
relacionando los contenidos con el uso del libro de texto, comenta:
Llegamos al conocimiento auténtico sélo cuando la informacién que
poseemos Nno es Unicamente correcta, sino que, adicionalmente
sabemos que es y porque es. Asi que, estrictamente hablando, no sé
si algo es verdadero o correcto simplemente porque asi lo haya
encontrado en un libro. Necesito tener una comprension mayor-

necesito saber, por ejemplo, que la respalda, que la hace cierta-para
que se diga con propiedad que lo sé.

El fracaso al aceptar el significado de esta distincion da lugar a
multitud de problemas en la ensefianza porque muchos de los que
ensefian no conocen realmente sus propias asignaturas lo suficiente
como para explicar con claridad porque esto o aquello es asi y porque
esto o aquello no es asi (p.34).

En otras palabras, el conocimiento es verdadero cuando se esta seguro de la informacion
que estamos adquiriendo, no quiere decir que si esta proviene de un sitio confiable es la verdadera,
realmente debe haber una fundamentacion tedrica que soporte lo que se esta afirmando. Entender
como ocurre este proceso de reconocimiento expondria a las personas que ensefian debido a que

dejarian en evidencia ante sus estudiantes que no conocen a profundidad los temas expuestos.

5. El aula, entendida en primer lugar como el espacio, o los espacios fisicos ofrecidos por

la escuela para que sus actores mediante la utilizacion de mdaltiples recursos (auditivos, visuales,
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informaticos, etc.), interactden en un didlogo permanente en torno a los contenidos seleccionados
que ocupan preferencialmente su pensamiento. En este sentido el aula justifica su existencia a
partir de su capacidad para comprometer a los asistentes en un didlogo riguroso, creativo,
permanente y conducente alrededor de unos contenidos a los de su pensamiento. Asi mismo en el
aula se dan las condiciones para la apropiacion, transformacion y generacién del conocimiento,

como los factores alrededor del cual centra su preocupacion los actores del aula.

El aula debe dejar de preocuparse por la transmision de la informacion como el fundamento
del aprendizaje, sino el de convertirlos en el foco para comprender los problemas en cuestion,
encontrar las fuentes de informacion y seleccionar la pertinente, procurando ofrecer elementos
valorativos al estudiante en su preparacion para la vida. El aula también requiere de un clima
organizacional donde sus actores se comprometan y se identifiquen con la vision, misién y
propdsitos de la institucion. Asi mismo deben tenerse en cuenta principios tales como: el respeto,
la autonomia y la provision de los recursos necesarios para que ella sea efectiva y se pueda
encontrar una escuela unida con la construccion del conocimiento y la responsabilidad social para

con la sociedad.

6. La presencia de la pedagogia como una disciplina que se preocupa del estudio de los
problemas de la ensefianza. Ya no es posible que los procesos en el aula con todas sus
complejidades sean asumidos por personas, que, aungue acogen muchos conocimientos en una
determinada disciplina, carecen de los fundamentos esenciales de lo que motiva su presencia en
ese espacio. En el aula asisten multiples saberes con sus métodos y sus practicas, pero la dindmica,
las relaciones de sus actores, la relacién e interés ademas de muchos otros factores hace que el aula
reconozca la presencia de principios, teorias, y practicas que, sin desconocer los saberes

especificos, los trascienda para enriquecer, facilitar y organizar los procesos educativos.

Actualmente la sociedad reclama cambios profundos en la ensefianza como condicion
indispensable para responder a los desafios que le plantea el desarrollo cientifico y social.
Emprender esos cambios implica trabajar integralmente sobre los seis factores expuestos
anteriormente, que en ultimo encuentra su manifestacion operativa con los acontecimientos en el
aula. Acontecimientos tales como: la discusion, la manifestacion, preguntas en cuestion, puntos de
vista, inferencias, analisis, ética discursiva., lo cual contribuye a que se enriquezcan los saberes y

se fortalezca el pensamiento critico en los actores del aula.
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2.2.6 Desarrollo del Pensamiento critico en la Infancia

2.2.6.1 Conceptualizacion del pensamiento critico

Segun Paul (1993, citado en Pumarejo y Martinez, 2013) el pensamiento critico es pensar de
Su pensar, mientras se piensa para mejorar su manera de pensar, ya que el pensamiento critico no
es solo pensar, sino pensar para mejorar, donde se imponen disciplina mediante los estandares
intelectuales que ayudan asi a llevar un conocimiento con perfeccion y calidad para nuestra
habilidad de pensar sobre nuestro propio pensamiento, de manera que identifiquemos nuestras

fortalezas y debilidades con el propdsito de pensar.

El pensamiento es el proceso intelectual disciplinado para conceptualizar, aplicar, analizar,
sintetizar, y evaluar informacion que se obtuvo o se gener6 por observacion, o experimentacion,
reflexion, razonamiento o comunicacién como una guia para las creencias y la accion, se basa en
unos estandares universales que transcienden las disciplinas. En palabras de Pumarejo (2013):

El pensamiento critico puede verse como el resultado de tres
componentes: 1. un juego de habilidades para procesar informacion
y creencias; 2. El habito, basado en el compromiso intelectual de
usar las debilidades para guiar la conducta del ser humano; 3. El arte
de pensar acerca del propio pensamiento, con el objeto de mejorar

el pensamiento hacia una mayor claridad, mayor precision o mayor
claridad para justificar (p.42).

Se puede analizar el pensamiento bajo dos componentes disefiados para procesar la
informacion que se adquiere desde diferentes medios como la observacion, la experimentacion, el
razonamiento entre otras,, el primer componente se basa en habilidades y destrezas que utilizan
las personas para adquirir mejor la informacion; el segundo componente se basa en el hébito de
conocimiento intelectual que de acuerdo a los inconvenientes que presente forman la conducta de

la persona , por ultimo la mejora del pensamiento que la conduzca a un mayor aprendizaje

Toda destreza del pensamiento debe contribuir al desarrollo de un pensamiento critico,
creativo, reflexivo y eficaz, donde las destrezas basicas son llamadas procesos mentales inferiores
y destrezas complejas que son llamadas procesos mentales superiores, ya que ayudan a razonar,

evaluar, plantear, tomar decisiones y la solucion de problemas; siendo estas las razones para
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desarrollar el pensamiento critico como estrategia pedagogica en el proceso de ensefianza y

aprendizaje (Pumarejo y Martinez, 2013).

Facione (2007, citado en Tamayo, Zona, y Loaiza, 2015) el pensamiento critico implica que
el nifio desarrolle destrezas tales como:
El andlisis, inferencia, interpretacion, explicacion, autorregulacion
y evaluacién. Dando mucho énfasis en la autorregulacion como el
proceso mas importante, queriendo significar que eleva el
pensamiento a otro nivel, pero este ‘otro nivel’ “realmente no lo
captura completamente porque en ese otro nivel superior lo que hace
la autorregulacion es mirar hacia atras todas las dimensiones del
pensamiento critico y volver a revisarlas”. Es decir, se asume la
autorregulacion como el conocimiento, conciencia y control que

tienen los sujetos acerca de sus propios procesos de pensamiento y
de accion (p.7).

Para desarrollar todas esas destrezas la persona debe enfatizarse en la autorregulacion
llevando al pensamiento a estdndares mas importantes, pero en estos estandares no interviene
completamente puesto que este procedimiento le facilita a la regulacion analizar todas las
dimensiones del pensamiento critico para generar la conciencia y control que se supone que ha

adquirido a medida que sus saberes, interpretacion y explicacion critica van mejorando.

Espinola Castro (2005) refiere que tener un pensamiento critico “significa que alguien
tiene la capacidad para juzgar una situacién adecuadamente, no solo en funcién de una mente
estructurada y logica, sino también con base en unos valores y principios éticos y en un manejo
adecuado de las emociones” (p.1). De acuerdo con lo anterior en algunos casos la palabra critica
tiene connotacion negativa y pensamos en alguien que habla mal de los demas y otros momentos

pensamos en personas con amplios conocimientos.

La palabra critica es el arte de juzgar la bondad, belleza o verdad de las cosas, con
frecuencia pretendemos hacer un juicio de otras personas cuando no corresponde hacerlo y en el
que generalmente, se toma en cuenta solo los defectos. Una persona critica primero que todo,
nunca es indiferente a la informacion que recibe, su mente esta activa al leer o escuchar algo, tiene

una repuesta mental frente a lo que se ocupa y es responsable intelectual de lo que aprende. En
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segundo lugar, esa respuesta implica utilizar distintas habilidades I6gicas, de acuerdo con las

situaciones o intereses particulares de las personas (Espinola Castro, 2005).

2.2.6.2 Caracteristicas del pensamiento critico

Ledn Monteblanco (2006) propone algunas caracteristicas del pensamiento critico entre las

cuales se encuentran: la agudeza perceptiva, el cuestionamiento permanente, construccion y

reconstruccion del saber, mente abierta, coraje intelectual, autorregulacion, control emotivo y

valoracion justa. Es decir, estas permitiran al educador emitir juicios de valor de acuerdo al proceso

de aprendizaje que presentan sus alumnos durante la clase.

1.

Agudeza Perceptiva: Es la capacidad que le permite al pensador critico observar y analizar
los detalles que le servirdn para confrontar sus ideas con la de los demas.
Cuestionamiento Permanente: Se refiere a la actitud de la persona para confrontar todo
aquello que se dice dandole respuesta al porque de lo que sucede a través de explicaciones
al asimilar y procesar la informacion.

Construccion y reconstruccion del saber: Es la capacidad que tiene el sujeto de estar atento
para construir o reconstruir los nuevos conocimientos y pueda ejecutarlos de acuerdo al
contexto.

Mente Abierta: Es presentar una postura flexible frente a los cambios, aceptar posiciones
contrarias, admitir sus propios errores y valorar los aportes de los demas.

Coraje Intelectual: Se refiere a la habilidad de apropiarse de situaciones complejas
emitiendo juicios de valor con objetividad y rectitud ante las criticas de los demas.
Autorregulacioén: Es la actitud que se tiene para controlar las emociones al momento de
pensar y actuar.

Control Emotivo: Hace referencia a mantener el autocontrol en situaciones bajo presion.
ademas, respetar y aceptar los puntos de vista de los demas.

Valoracion Justa: Es darle el valor que merecen sus opiniones sin dejarse llevar de los

sentimientos y emociones, emitiendo juicios con neutralidad y sin prejuicios.
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2.2.6.3 El pensamiento critico en los procesos de ensefianza y aprendizaje

El proceso de ensefianza aprendizaje es basico en el encuentro del profesor con el estudiante
dentro de un escenario que es el aula de clase, a la cual acuden con sus propios objetivos,
informaciones, conocimientos que al entrelazarse crean lo que se denomina la cultura en el aula.
Al respecto, Maruny (1989, citado en citado en Pumarejo y Martinez, 2013), opina:

Ensefiar no es solo proporcionar informacion si no ayudar a
aprender, y para ello el docente debe tener un buen conocimiento de
sus alumnos: cuéles son sus ideas previas, que son capaces de
aprender en un momento determinado, su estilo de aprendizaje, los
motivos intrinsecos y extrinsecos que los animan o desalientan, sus
habitos de trabajo, las actitudes y valores que manifiestan frente al
estudio concreto de cada tema. La clase no puede ser ya una
direccion unidireccional, si no interactiva, en la que el manejo de la

relacion con el alumno y de los alumnos entre si forme parte de la
calidad de la docencia misma (p.36).

Por otra parte, la ensefianza es un proceso que ocurre cuando el maestro guia al alumno en
la construccién del conocimiento, de igual manera surge el aprendizaje cuando en el alumno se
presenta el proceso de confrontacion entre los conocimientos previos y los nuevos que conducen
a cambios en la conducta en el proceso de formacion. Con el aprendizaje se producen cambios en
la conducta de los individuos que dan a esta capacidad para la resolucién inmediata y futura de
problemas, lo cual no debe corresponder Unicamente a las estructuras tedricas, sino que se debe

dar un intercambio entre los hechos y las ideas (Pumarejo Cotes y Martinez Fonseca ,2013).

Asi mismo, el verdadero aprendizaje humano es una construccién de cada alumno que
logra modificar su estructura cognitiva mental y alcanzar un mayor nivel de diversidad, de
complejidad y de integracion; es decir, el verdadero aprendizaje es aquel que contribuye al
desarrollo de la persona y del pensamiento. Posada (2008), sostiene que “en todos los procesos
académicos, en donde el aprendizaje es asumido como construccion de conocimiento y la
ensefianza como objeto de reflexion sistematica sobre la relacion teoria-experiencia pedagogica”
(p.37). En este sentido, el aprendizaje permanente del estudiante y del profesor en sus respectivas

actividades académicas es asimilable en un proceso de investigacion.
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En el proceso de aprendizaje juega un papel importante el profesor con unos conocimientos
adquiridos a lo largo de su vida apoyado por lo general en textos debidamente seleccionados que
obedezcan al objetivo de la asignatura en forma clara, precisa y objetiva donde el estudiante tenga
la oportunidad de analizar, comprender, juzgar, establecer puntos de vista; desde la vista del
pensamiento critico, el aprendizaje supone lograr resultados, Unica forma posible de cambiarse a
si mismo para ser cada vez mas quien se quiere ser, cada quien aprende con una facilidad a la cual

se llega recorriendo la distancia entre el punto de partida y el de llegada.

Posada (2008, citado en Pumarejo Cotes y Martinez Fonseca, 2013) enuncia caracteristicas
del aprendizaje entre ellas que las personas aprenden en todo momento y cada quien tiene su mejor
manera de lograrlo, aprender significa tomar decisiones y cambiar lo que se hace con base en la
realimentacidn, la experiencia de si mismo sitla a cada quien en el centro de su propio mundo,
cuanto mas conscientes son las personas de las consecuencias de sus propios actos y mas activas
se perciben a si mismas, en vez de pasivas, mas gratificante resulta la vida. Aprender no solo es
absorber hechos y datos en forma pasiva ni extraer los aspectos positivos de experiencias

negativas.

El aprendizaje es esencialmente individual, pues cada quien aprende como puede y quiere,
segun su propio sery estilo, pero también es cierto que el aprendizaje colectivo en quipo enriquece
considerablemente al aprendizaje individual al proceder de diversas fuentes y experiencias, como
una sintesis conjuntamente en donde el resultado es mayor que la suma de las contribuciones
individuales. De igual manera, en el proceso de formacién del ser humano se presentan varias
facetas, en una de ellas juega un factor determinante y decisivo el docente como orientador y guia
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje del estudiante. En él, el docente tiene que hacer una
recoleccion de las distintas estrategias pedagdgicas que tiene a su alcance y que le ofrece la
institucion a la cual pertenece (Pumarejo Cotes y Martinez Fonseca, 2013).

La relacion en el proceso pedagogico entre ensefianza y aprendizaje se plantea en términos
complementarios; no existe una ensefianza que no implique un aprendizaje y no podria existir
aprendizaje sin alguien que ensefie, o por el contrario puede existir en el aprendizaje algo que sea
ensefable, pero no necesariamente todo el aprendizaje requiere de una ensefianza. Algunos autores

son del criterio del papel del maestro como ensefiante no es necesario en caso de serlo solo
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cumpliria el papel de acompariante o auxiliar, las concepciones colocan al maestro como guia en

el proceso pedagogico (Pumarejo Cotes y Martinez Fonseca, 2013).

2.2.6.4 Habilidades del pensamiento critico

Las habilidades son el conjunto de conductas que permiten al nifio desenvolverse
eficazmente ante situaciones sociales. Facione (2007) propone una serie de habilidades que definen
a un pensador critico entre las cuales se encuentran: interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion. Las cuales son consideradas como lo esencial del pensamiento

critico.

a) Analisis: Permite entender la relacién que se manifiesta en las creencias, juicios,
experiencias, razones y opiniones.

b) Interpretacion: Se refiere a la capacidad de interpretar datos o situaciones para comprender
y expresar los significados de cada uno de ellos.

¢) Inferencia: Se pueden reconocer elementos necesarios de una situacion para llegar a una
conclusion a partir de datos, hipotesis, preguntas.

d) Explicacion: Actitud para exponer los datos de manera reflexiva, coherente y clara.

e) Autorregulacion y Evaluacion: Valoracion que se le da de manera autoconsciente a las

actividades cognitivas propias, corroborando la informacion.

2.2.7 Postulados Epistemoldgicos de Paulo Freire

La sociedad para Paulo Freire se puede dividir en dos grandes grupos: Los opresores y los
oprimidos, en las que plantea dos propuestas con el fin de transformar la humanidad; por un lado,
trata de explicar la realidad en la que vive el sujeto, donde el oprimido va estar a la espera de las
decisiones que toma el opresor. Por otro, es donde los oprimidos toman las iniciativas de
enfrentarse a los opresores para poderse liberar y llegar a la praxis pedagdgica. Por lo tanto la
educacion a través de los afios se ha venido estableciendo como un proceso retenedor que se ve
como algo normal en las aulas sin tener en cuenta el proceso que se deberia llevar, en la actualidad
es el docente el que posee los conocimientos e imparte la metodologia de ensefianza, es asi que el
educando se limita solo a recibir las ordenes impuestas por el educador y no puede tener opinién

en las determinaciones que se toman, siendo el objeto del saber.
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Freire (1974; 1994; 2004; 2005) a lo largo de sus obras da a conocer su constante
preocupacion por la praxis educativa y las relaciones de poder que en ella se encuentran,
reconociendo la educacion como pilar fundamental para la construccion de una sociedad. El autor
reafirma la realidad de un contexto de desigualdades donde la educacion en vez de contribuir a la
formacién de seres criticos, se vuelve complice de un sistema que busca mantener intacta la
jerarquia de poderes y por ende mantener oprimido a los oprimidos. Asi mismo lo asegura Ocampo
Lopez (2008), quien comenta “seglin sus ideas educativas, nuestro pueblo latinoamericano vive en
la opresion por fuerzas sociales superiores, “los grupos opresores”, que no permiten su liberacion.
La pedagogia tradicional, apropiada para las clases superiores, que llama Freire, “educacion
bancaria” para privilegiados, debe cambiarse por una pedagogia para los oprimidos, con una vision

critica del mundo en donde viven” (p.63).

En su trabajo de tesis, Acufia (2019), hace un recorrido sobre el desarrollo del pensamiento
critico en la infancia desde los postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido, el cual

se resume en la ilustracién 1.
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La Pedagogia del Oprimido

I
Divide la sociedad en

Opresores

Oprimidos

/

educativa.

Para que se dé la transformacion en la sociedad se debe explicar la realidad
en la que vive el sujeto. Por un lado estan los opresores quienes son los
que toman el control en las decisiones y por el otro los oprimidos que
buscan liberarse de la opresion de los opresores para llegar a la praxis

La educacion como pr

actica de la libertad

Comprende

“la educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para

transformarlo”

/ Conformado por \

La comprension critica como
elemento constructor de
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La basqueda de una
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Al individuo establecer una
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critico al hombre a través del
debate en grupo de situaciones
desafiantes y existenciales

La liberacién como un
proceso de autoconocimiento
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Desde el mismo oprimido puede
existir una liberacién, pero sélo
puede darse por medio de la
transformacion de las estrategias
pedagogicas implementadas.
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llustracion 2 . Postulados de la Pedagogia del oprimido. Material adaptado de Acufia (2019).
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23  Base Legal

2.3.1 Ley general de Educacion 115 del 1994

La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos, y
de sus deberes. La presente Ley sefiala las normas generales para regular el Servicio Publico de
la Educacion que cumple una funcion social acorde con las necesidades e intereses de la persona,
de la familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la Constitucion Politica sobre el
derecho a la educacidon que tiene toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje,

investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico.

La Ley 115 establece la definicion y los fines de la educacion preescolar en Colombia, en lo
que se destaca el articulo 15 donde se define la educacion preescolar que corresponde a la ofrecida
al nifio para su desarrollo integral en los aspectos bioldgico, cognoscitivo, psicomotriz, socio-
afectivo y espiritual, a través de experiencias de socializacion pedagogicas y recreativas vy, el
articulo 16 con los objetivos especificos de la educacion preescolar, entre ellos el desarrollo de la
creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad, como también de su capacidad de

aprendizaje.

2.3.2 Decreto no. 1290

Por el cual se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los
niveles de educacién basica y media. El cual en el articulo 1 se establece que la evaluacion se
realiza por medio de los siguientes ambitos: a)internacional en el cual el Estado promovera la
participacion de los estudiantes del pais en pruebas que den cuenta de la calidad de la educacion
frente a estandares internacionales, b) nacional donde el Ministerio de Educacién Nacional y el
Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior -ICFES-, realizaran pruebas
censales con el fin de monitorear la calidad de la educacion de los establecimientos educativos y
c) institucional por el cual la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes realizada en los
establecimientos de educacion basica y media, es el proceso permanente y objetivo para valorar

su nivel de desempefio.
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2.3.3 Codigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 De 2006)

Este codigo tiene por finalidad garantizar a los nifios, a las nifias y a los adolescentes su

pleno y armonioso desarrollo para que crezcan en el seno de la familia y de la comunidad, en un

ambiente de felicidad, amor y comprension donde prevalecera el reconocimiento a la igualdad y

la dignidad humana, sin discriminacién alguna. En el articulo 28 los nifios, las nifias y los

adolescentes tienen derecho a una educacion de calidad, en el articulo 29 el Derecho al desarrollo

integral en la primera infancia, que es la etapa del ciclo vital en la que se establecen las bases para

el desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano. Comprende la franja poblacional que

va de los cero (0) a los seis (6) afios de edad.

2.4 Cuadro de categorias de trabajo

A continuacion, se presentara el cuadro de categorias iniciales de la investigacion:

Tabla 1 Sistema de Categorias Iniciales de Trabajo.

SISTEMA DE CATEGORIAS INICIALES

Objetivo general: Implementar un procedimiento de evaluacion formativa del pensamiento critico en la infancia,
fundamentado en los postulados epistemolégicos de la pedagogia del oprimido. Investigacién-accion: nifios y nifias

de 6 a 9 afios de la institucion educativa colegio Once de noviembre, San José de Culcuta.

Objetivo especifico

Categorias
iniciales de
trabajo

Conceptualizacion

Subcategorias

Explorar las estrategias
didacticas que se utilizan
para la ensefianza y
evaluacion del
pensamiento critico, en
nifios con edades de 6a 9
afios de la de la institucion
educativa colegio Once de
noviembre, San José de
Cdcuta.

Estrategias
didacticas

Las estrategias didacticas son
procedimientos y recursos que
utiliza el docente para promover
aprendizajes significativos,
facilitando intencionalmente un
procesamiento del contenido
nuevo de manera mas profunda

y consciente, destacando que
existe un agente de ensefianza que
se utiliza en forma reflexiva y

-Construccion de
conocimientos
-Titulo

-Proposito didactico
-Contenidos
-Recursos
-Evaluacion
-Secuencia didactica
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flexible para promover el logro de
aprendizajes significativos en los
estudiantes (Diaz y Tébar 2003).

Ensefianza y

La evaluacion es un proceso de

-Organizacion

evaluacion del  analisis estructurado y reflexivo, -Planificacion
Pensamiento que permite comprender la -Acompafiamiento
critico naturaleza del objeto de estudio y -Ejecucion
emitir juicios de valor sobre el -Estilos de ensefianza
mismo, proporcionando -Fundamentos
informacion para ayudar a curriculares  para el
mejorar 'y ajustar la accién pensamiento critico.
educativa (Foronda Zubieta, -Concepcion de
2007). pensamiento critico.
-Didactica  para el
desarrollo del
pensamiento critico.
Analizar la estrategia Proceso de El método de ensefianza -Rol de los agentes
didactica, fundamentada ensefianza- considera la interaccion (Educador y educando).

en los postulados
epistemoldgicos de la
pedagogia del oprimido,
para el desarrollo del
pensamiento critico en la
infancia, la cual fue
disefiada e implementada
en el periodo académico
2019-2; en el programa de
Licenciatura en Pedagogia
Infantil de la ciudad de
Pamplona.

aprendizaje

fundamental entre maestro y
alumno, durante este proceso el
maestro planifica y estructura la
actividad del estudiante sobre el
objeto de estudio, y como
consecuencia de esta actividad, se
produce por parte del alumno el
proceso de aprehension del
contenido de la ensefianza (Reyes
y Pairot, 2009).

-Motivacion intrinseca.
-Conciencia critica en el
aprendizaje.

-La opresion en la
educacioén bancaria.
-Accién dialdgica.

Desarrollo del

pensamiento

critico en infantes

El pensamiento consciente trabaja
sobre la base de herramientas
intelectuales, con lo cual se
recoge, elabora, organiza y
entrega la informacion. La
mayoria de los seres humanos,
seleccionan sus propias
herramientas de manera
inconsciente, eligiendo aquellas
que en el pasado les han sido mas

-Didactica  para el
desarrollo del
pensamiento critico
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atiles 'y adaptativas. Dicha
seleccién es automaética por lo
tanto impide recurrir a una gama
mas amplia de modos de pensar.
Asi, el desarrollo de la
creatividad, supone el
conocimiento y entrenamiento de
una amplia gama de estrategias,
lo que permite resolver problemas
de una forma novedosa y distinta
del resto de las personas (Agora,
2007).

Aplicar la estrategia
didactica para la
ensefianza y el aprendizaje
del pensamiento critico en
nifios con edades de 6 a 9
afios de la de la institucion
educativa colegio Once de
noviembre, San José de
Cucuta.

Estrategias
didacticas para la
ensefianza y el
aprendizaje del
pensamiento
critico

La escuela debe garantizar la
implementacion de estrategias
metacognitivas como
herramientas psicoldgicas
necesarias para que  los
estudiantes puedan observar,
valorar, reflexionar, dialogar,
criticar la realidad, asumir
posiciones que ayuden a
transformarse 'y ayudar a
transformar sus contextos como
evidencia del nivel de
pensamiento critico que han
alcanzado los educandos como
consecuencia de una concepcion
problematizadora y de un nivel de
eficiencia alto (Tobdn, 2013).

-Construccion de
conocimientos
-Titulo

-Proposito didactico
-Contenidos
-Recursos
-Secuencia didactica
-Evaluacion

Disefiar y aplicar un Procedimiento de

procedimiento de evaluacion
evaluacion formativa del formativa en la
pensamiento critico en la infancia

infancia, fundamentado en
los postulados
epistemologicos de la
pedagogia del oprimido,
adecuado a la estrategia
didactica analizada.

Un procedimiento de evaluacion
formativa se refiere a los etapas o
pasos que realiza el docente y los
estudiantes para valorar el
aprendizaje en un escenario
educativo, haciendo énfasis en la

retroalimentacion y pro
alimentaciéon formativa como
medio para destacar

potencialidades, fortalezas vy
aspectos mejorables durante el
ciclo formativo (Ruiz Morales,
2019).

-Conocimiento
-Interaccién
-Metodologia
-Actividades
evaluativas
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Habilidades del
pensamiento
critico

El pensamiento critico tiene
proposito  (probar un punto,
interpretar lo que algo significa,
resolver un problema), pero el
pensamiento critico puede ser una
tarea colaborativa, no
competitiva, lo cual sugiere una
serie de habilidades mentales o
cognitivas que son actitudes
caracteristicas en el momento de
abordar una situacion (Facione,
2007).

-Interpretacion
-Analisis
-Inferencia

Valorar el procedimiento
de evaluacion disefiado,
desde la percepcion de
aprendizaje de los nifios.

Procedimiento de
evaluacion

Los procedimientos de
evaluacion son una actividad o
proceso especifico que

consideran de suma importancia a
los siete pilares de la educacion,
los cuales son; ¢Por qué evaluar?,
¢Como evaluar?, ;qué evaluar?,
¢cuando  evaluar?,  ¢Quién
evalua?, ;con quée calidad se
evalia? Y ;Qué hacer tras la
evaluacion?, sobre los que se
apoya la evaluacion (Falchivok,
2005).

- Aprendizaje
adquirido

- Evidencias de
aprendizaje

- Motivacién

- Expectativas
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CAPITULO Il1l: METODOLOGIA
3.1 Enfoque de investigacion

Este Trabajo de Investigacion se realiza bajo un enfoque cualitativo, que de acuerdo con Strauss y
Corbin (2012):

La metodologia cualitativa proporciona la profundidad en los

datos, riqueza interpretativa, contextualizacién del ambiente o

entorno, detalles y experiencias Unicas. Sé puede entender la

investigacion cualitativa como cualquier tipo de investigacion

que produce hallazgos a los que no se llega por medio de

procedimientos estadisticos u otros medios de cuantificacion (p
62).

Es decir, este tipo de investigacion trata sobre todo aquello que es intangible en la vida de
las personas como experiencias vividas, comportamientos, emociones y sentimientos. Por medio
de la investigacion cualitativa se busca analizar la estrategia didactica, fundamentada en los
postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido, para el desarrollo del pensamiento
critico en la infancia, la cual fue disefiada e implementada en el periodo académico 2019-2, en el

programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la ciudad de Pamplona.

Este enfoque le atribuye importancia a la experiencia de los informantes, lo cual es un
elemento fundamental para esta investigacion, ya que ayudan a explorar y analizar las estrategias
didacticas, que utilizan los docentes de la institucion referida, para la ensefianza y evaluacién del
pensamiento critico en los nifios. A partir de este proceso, se disefiara y aplicara un procedimiento
de evaluacion formativa del pensamiento critico en la infancia en nifios y nifias de 6 a 9 afios de la
institucion educativa colegio Once de noviembre, San José de Clcuta. De manera que es necesaria
la participacion de un grupo de actores constituido por los nifios y nifias de 6 a 9 afios, del centro
educativo referido, asi como también de la maestra titular, las investigadoras y el director del
trabajo; se tendra la importancia de observar lo que realizan los nifios y nifias en el contexto real

del aula ante situaciones para el aprendizaje y evaluacion del pensamiento critico.
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3.2  Disefio de la investigacion

Para este trabajo se utilizara la investigacion accion, entendida desde los planteamientos de
Urrego (2009) como un proceso que permite elaborar, evaluar y redefinir la praxis pedagdgica,
mediante un proceso de autocritica y reflexion cooperativa, lo que la convierte en una via para el
autodiagnostico y autoaprendizaje, que permite mejoras, no sélo en el campo personal y
profesional del educador, sino también en el institucional, con la aplicacion de la investigacion
accion como estrategia metodoldgica en los grupos educativos 0 comunitarios, se concibe a la
organizacion como parte fundamental en la vinculacion de la institucién educativa y contexto
social, aprendiendo juntos mediante el intercambio de conocimientos y experiencias que sirvan a

la comunidad.

Desde esta perspectiva tedrica de la investigacion accion, en el presente trabajo se iniciara
con un acercamiento al estado del arte del objeto de estudio a través de la revision y analisis de
antecedentes de investigacion y de los principales postulados epistemoldgicos que le dan soporte.
Asi como también se atendera a un proceso riguroso de revision al trabajo de Acufia Sossa (2019),
ya gue aporta una estrategia didactica basada en la pedagogia del Oprimido para el desarrollo del
Pensamiento Critico que tenia como proposito didactico fortalecer el pensamiento critico en
infantes de 6 a 9 afios y de esta manera se procede a formular y aplicar un PROCEDIMIENTO DE
EVALUACION FORMATIVA Del PENSAMIENTO CRITICO EN LA INFANCIA que
transforme las estrategias didacticas en los procesos de ensefianza-aprendizaje implementadas en

el aula donde se genere criticidad en los educandos.

3.2.1 Fases de la investigacion Accion

Se tuvieron en cuenta las tres fases esenciales del disefio de investigacidn accion propuestas
por Stringer (1999) las cuales son: Observar, pensar y actuar, las cuales se dan de una manera
ciclica, unay otra vez, hasta que el problema es resuelto. A estas ideas, Ruiz Morales (2019) agrega

que los sujetos investigados o informantes claves se convierten en potenciales investigadores.

En este trabajo de investigacion se realiza una adaptacion de las fases de la investigacion

accion expuestas Stringer (1999), quedando de la siguiente manera:
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Tabla 2. Adaptacion metodoldgica de la investigacion accién a las fases de la investigacion.

FASE

DESCRIPCION
METODOLOGICA

ADAPTACION
METODOLOGICA

Observar

Consiste en el primer momento
donde se identifica con claridad
el fendbmeno que se desea
estudiar,se construye  un
bosquejo  del problema 'y

recoleccion de datos.

-Explorar las estrategias
didacticas que se utilizan
para la enseflanza y
evaluacion del pensamiento
critico, en nifios con edades
de 6 a 9 afios de la de la
institucion educativa
colegio Once de noviembre,

San José de Cucuta.

Pensar

Es  necesario  analizar e
interpretar los parametros para

dicho proceso.

-Analizar la  estrategia
didactica, fundamentada en
los postulados
epistemoldgicos de la
pedagogia del oprimido,
para el desarrollo del
pensamiento critico en la
infancia, la cual fue
disefiada e implementada en
el periodo académico 2019-
2; en el programa de
Licenciatura en Pedagogia
Infantil de la ciudad de

Pamplona.
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-Aplicar  la  estrategia
didactica para la ensefianza
y el aprendizaje del
pensamiento  critico en
nifios con edades de 6 a 9
afios de la de la institucion
educativa colegio Once de
noviembre, San José de

Cucuta.

Actuar

Se construye por medio del
analisis, resolucion de problemas

e implementar mejoras

Disefiar y aplicar un
procedimiento de
evaluacion formativa del
pensamiento critico en la
infancia, fundamentado en
los postulados
epistemoldgicos de la
pedagogia del oprimido,
adecuado a la estrategia
didactica analizada.

-Valorar el procedimiento
de evaluacion disefiado,
desde la percepcion de

aprendizaje de los nifios.

De manera, que se siguen los planteamientos de los autores referidos respecto a las etapas

para el abordaje de una investigacion accion, pero con una leve adptacion de la autora de este

trabajo.
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3.2.2 Fases de la investigacion accion

3.2.2.1 Fase de observacion: El investigador clarifica las razones por las que elige el tema,
identifica la pregunta de investigacion y se acerca a la comprension de la realidad educativa que
desea investigar, a través de la busqueda de informacion y revision de literatura, para ello
considera libros, articulos cientificos, informes, trabajos de investigacion, experiencias,
testimonios y comentarios vinculados con el fendbmeno que se esta estudiando, por lo cual se
disefla una matriz de observacién no participante donde se debera completar los datos
correspondientes. (Anexo A)

Es decir, en esta etapa se emprendid un proceso de reflexién tedrica teniendo en cuenta la matriz
de estrategia didactica desde los postulados de Paulo Freire (Categoria Estrategia didactica).
(Anexo B). Los resultados de esta etapa son: a) el marco tedrico que sustenta el objeto de estudio,
y b) descripcion del escenario o ambito espacial en el que el estudio se realiza. Asi mismo teniendo
los objetivos propuestos se pudo contribuir en la organizacion del programa, y visualizado su
alcance en el contexto educativo se generan las direccionalidades de las areas de recreacion para

la aplicacion de las sesiones.

Tabla 3. Disefio de la estrategia didactica desde los postulados de Paulo Freire (Categoria
Estrategia didactica).
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ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

CRITICO

(CATEGORIA ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA Y EL

APRENDIZAJE)

Subcategoria

Descripcion

Titulo: Estrategia didactica fundamentada en los postulados epistemologicos
de la Pedagogia del Oprimido para el desarrollo del Pensamiento
Critico.
Propésito Aplicar la estrategia didactica para la ensefianza Y el aprendizaje del
didactico: pensamiento critico en nifios con edades de 6 a 9 afios de la de la
institucién educativa colegio Once de noviembre, San José de Culcuta.
Contenidos Los contenidos para la estrategia didactica costa de problemaéticas
sociales de Colombia:
- Lainseguridad ciudadana
- Lapobreza
- El desempleo
- Ladiscriminacion
- La migracion
Recursos Humanos y Recursos fisicos.
Recursos
- Sala de profesores
- Videos
- Historietas
- Paletas de participacion
- Colores
- Iméagenes
- Computador
- Cémara filmadora
- Grabadora de audio
Evaluacion: La evaluacion constd de debates que se realizaban a los nifios
Secuencia Siguiendo lo propuesto por Paulo Freire se realizé una adaptacion a su
didactica: metodologia de la alfabetizacion para desarrollar el pensamiento critico

en los infantes.
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3.2.2.2 Fase de pensar: El investigador identifica y planifica el método de la investigacion, los
potenciales participantes y los posibles recursos disponibles, las técnicas e instrumentos de
recogida de datos y prepara la forma como se va a obtener la informacidn, asi como también su
analisis e interpretacion. Por lo tanto, ya teniendo las bases fundamentadas, se tienen en cuenta
las categorias a fortalecer dentro del campo de trabajo y poblacion misma, ademas se utiliza

como instrumento los diarios de campo (Anexo C).

3.2.2.3 Fase actuar: En esta fase, el investigador se prepara para entrar al campo y obtener
informacion. En primera instancia, el acceso al campo supone un permiso que solicita el
investigador para entrar en el centro educativo, para poder realizar una observacion. Méas adelante,
el investigador solicitara permiso para recoger nueva informacion de los participantes. De manera,
que el trabajo de campo es un proceso que se desarrolla en el escenario objeto de investigacion y

cuyo proposito es obtener informacion sobre la situacién o hecho educativo.

Para recoger y registrar informacion el investigador cualitativo utiliza las siguientes técnicas:
observacion y entrevista. Inicialmente la recogida de informacion es amplia, en la medida que
avanza el proceso de investigacion se focaliza més la informacion en cuestiones especificas, por
consiguiente, cada actividad va encaminada hacia el fortalecimiento de las dimensiones cognitiva,
corporal, comunicativa y social, y ya con el disefio y recoleccion de datos se genera una base

referida en el programa (Anexo D).

Una vez que las investigadoras abandonan el escenario donde ha recogido los datos, se procede al
analisis de la informacion recogida. Esta fase se realiza mediante un proceso sistematizado de
reduccion de datos, transformacion de los datos, obtencion de resultados y verificacion de
conclusiones. Por lo cual el programa fue evaluado por las siguientes subcategorias: La técnica
que se utilizo en la evaluacion del programa fue la entrevista y el analisis de contenido en cada

una de las subcategorias (Anexo E y F).

3.2.2.4 Fase informativa: El proceso e investigacion cierra con la presentacion y sustentacion del
trabajo realizado, que en esta primera fase corresponde al proyecto de investigacion. A traves de
un informe escrito se presentan los hallazgos a una audiencia interesada. Por consiguiente, este

proyecto de grado se presentard a dos jurados de la Universidad de Pamplona como evaluadores
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finales del procedimiento de evaluacién formativa del pensamiento critico en la infancia,
fundamentado en los postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido, y asi mismo con
la aceptacion de este proyecto se validaria el otorgamiento del titulo de Licenciadas en Pedagogia
Infantil.

3.3 Andlisis e interpretacion de datos

Durante esta investigacion se utilizara la teoria hermenéutica expuesta por Martinez (2006),
la cual busca “Descubrir los significados de las cosas, interpretar lo mejor posible las palabras, los
escritos, los textos, los gestos y en general, el comportamiento humano, asi como cualquier acto u
obra suya, pero conservando su singularidad en el contexto de que forma parte” (p.102). Por su
parte, Hurtado (2000), quien orienta a los investigadores, ya que tiene como propdsito: aplicar un
conjunto de estrategias y técnicas que le permitan al investigador obtener el conocimiento que
estaba buscando, a partir del adecuado tratamiento de los datos recogidos. Y asi clasificar y
reclasificar el material recogido desde diferentes puntos de vista hasta que usted opte por el mas

preciso y convencional que permita la reduccion y sinterizacion de los datos.

Desde este marco de referencia, se consideraron las siguientes categorias iniciales para el
trabajo de campo: a) Ensefianza y evaluacion del Pensamiento critico, b) Proceso de ensefianza-
aprendizaje, c) Desarrollo del pensamiento critico en infantes, d) Procedimiento de evaluacién
formativa en la infancia y e) Estrategias didacticas para la ensefianza y el aprendizaje del

pensamiento critico.

3.4 Informantes claves

La muestra de informantes aporta los datos para el proceso investigativo, de acuerdo con Martin
(2009):

Son aquellas personas que, por sus vivencias, capacidad de
empatizar y relaciones que tienen en el campo pueden apadrinar
al investigador convirtiéndose en una fuente importante de
informacion a la vez que les va abriendo el acceso a otras personas
y a nuevos escenarios (p.9).
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Los informantes claves que participan en el proceso de investigacion accion de este trabajo seran

los nifios y nifias de la Institucion Educativa Once de Noviembre de San José de Cucuta, con el

total de 6 nifios, ademas del apoyo de la maestra facilitadora, el docente tutor del proceso de

investigacion de la Universidad de Pamplona y la ejecucion por parte de los docentes en formacion

(trabajo de grado). La muestra de informantes de la investigacion esta conformada por la maestra

titular, 4 nifios y 2 nifias en edades de 6 a 9 afos.

A continuacion, se sintetiza la forma como se codificaron los informantes

Tabla 4 .Descripcién de codigos de los Informantes

CODIGO DEL EXPLICACION DEL
INFORMANTE cODIGO

DESCRIPCION DEL
INFORMANTE

La letra I explica la palabra

Su edad comprende entre 40 y 45 afios.
Profesora de licenciatura en pedagogia
infantil, docente de tiempo completo de
la institucion educativa colegio once de
noviembre, san José de Cdcuta. Con
formacion de postgrado (Master en
Educacion Especial). Con 12 afios de
experiencia de trabajo en Cdcuta Norte

de Santander.

IDOC1
Informante, DOC significa
Docente y el 1 es el nimero de
docente.
La letra | explica la palabra
IEL. IE6 Informante, la letra E significa

Estudiante, y el nimero 1 es
digito que se da por numeracion

por entrevista.

Estudiantes del grado tercero de la
institucion educativa colegio once de

noviembre, san José de Clcuta.
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CODIGODEL  EXPLICACION DEL
INFORMANTE  COPIGO

DESCRIPCION DEL
INFORMANTE

La letra | explica la palabra
Informante, DT significa
Docente titular y el 1 es el
namero de docente.

IDT1

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Su edad comprende entre 40 y 55 afios.
Profesora de licenciatura en ciencias
sociales, docente de tiempo completo de
la institucion educativa colegio once de
noviembre, san José de Cucuta. Con 20
afios de experiencia de trabajo en Clcuta

Norte de Santander.

Para la presente investigacion se emplearon diversas técnicas de recoleccion de datos de

naturaleza cualitativa.

A continuacion, se sintetiza las técnicas utilizadas durante

Tabla 5 .Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos.

el proceso de investigacion.
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TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Técnica Instrumento

Observacion no participante Matriz de observacion

Observacion participante Diario de campo

Anélisis documental Fichas

Anélisis contenido Protocolo

Entrevista Guion de entrevista
Preguntas

Observacion no participante Matriz de observacion

Diarios de Campo

Observacion participante Matriz de observacion

Registro fotografico

A continuacion, se describen en la siguiente matriz las técnicas e instrumentos utilizados:

Tabla 6 . Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Objetivo general: Implementar un procedimiento de evaluacion formativa del pensamiento critico en la
infancia, fundamentado en los postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido. Investigacion-
accion: nifios y nifias de 6 a 9 afios de la institucion educativa colegio Once de noviembre, San José de
Cdcuta.

Objetivos especificos Técnica Instrumento Propdsito

Explorar las estrategias El propdsito de la técnica de

didacticas que se utilizan . : observacion es conocer la realidad
~ Observacion Matriz de . S

para la enseflanza vy mediante la percepcion directa de

evaluacion del pensamiento  no observacion los objetos y fendmenos, se utilizara

critico, en nifios con edades
de 6 a 9 afos de la de la

para recoger los datos obtenidos,

participante teniendo en cuenta la matriz de

institucién educativa observacion, ya que nos ayuda con
colegio Once de precision en cuanto al proceso que
noviembre, San José de se debe realizar.

Cdcuta.
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Objetivos especificos o . Propésito

) P Tecnica instrumento P
Analizar la  estrategia A . Se utiliza para recopilar, resumir o
o Analisis Matriz de :
didactica, fundamentada en anotar los contenidos de las fuentes

documental it
los postulados datos o0 datos utilizados en la
epistemoldgicos de la investigacion.
pedagogia del oprimido,
para el desarrollo del
pensamiento critico en la
infancia, la cual fue
disefiada e implementada
en el periodo académico Analisis de : . .
092 en el pogama e coneigo M0 Pore ot o
Licenciatura en Pedagogia datos describir los elerrrl)entos’ de ciertas
Infantil de la ciudad de .
P conductas y registrarlos de forma
amplona. )
ordenada en los instrumentos.

Aplicar  la  estrategia . . Los diarios de campo permiten darle
A ~ Observacion -Diario de . . L
didactica para la ensefianza sentido a la informacion que
y el aprendizaje del participante campo recopilamos, al analizar
pensamiento  critico en comportamientos y  actitudes,
nifos con edades de 6 a 9 interacciones y acontecimientos que
afios de la de la institucion ocurren en cada jornada de
educativa colegio Once de interaccion en el aula de clase
noviembre, San José de
Clcuta.
Disefiar y aplicar un . Registro Registra los hechos, actividades

. Observacion " LS
procedimiento de . anecdatico vividas durante el proceso de

- . participante . S

evaluacion formativa del interaccion.
pensamiento critico en la Permiten la recoleccion de datos
infancia, fundamentado en para alcanzar cada uno de los
los postulados objetivos planeados en el proceso
epistemolégicos de la de investigacion formativa.
pedagogia del oprimido,
adecuado a la estrategia
didactica analizada.
Valorar el procedimiento Entrevista Guion de Permite la recoleccion de datos
de evaluacion disefiado, estructurada entrevista para alcanzar cada uno de los

desde la percepcion de
aprendizaje de los nifios.

objetivos planeados en el proceso
de investigacion formativa.
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3.6 Prospectiva

La Evaluacion formativa del pensamiento critico en la infancia sigue siendo un terreno de retos y
necesidades para seguir investigando en los escenarios educativos cuyo proposito es la formacion
de la infancia. La presente investigacion se realiza hasta la fase de proyecto. Sin embargo, a
continuacion, se indican las etapas planteadas para una segunda fase que estaria pendiente por
ejecutar mas adelante tal como se indico en la descripcion del alcance de este proyecto: a) validez
de contenido de los instrumentos; b) trabajo de campo - aplicacion de la estrategia didactica —
aplicacion del procedimiento de evaluacion formativa - recoleccion de datos; c) analisis e
interpretacion de datos, d) discusion de resultados, €) reporte de investigacion, principales

hallazgos y conclusiones. Dichas etapas se proyectan detalladamente a continuacién:

- Validez del contenido de los instrumentos: Se tiene previsto contar con el apoyo de tres
expertos en las siguientes areas de conocimiento: a) Pedagogia, b) Evaluacion del
aprendizaje, y ¢) Métodos de investigacion. Con el proposito de valorar la calidad técnica
— metodoldgica de tres entrevistas y del procedimiento de evaluacion.

- Trabajo de campo: En este aspecto se disefia una matriz para la aplicacion de la estrategia
didactica y asi poder llevar a cabo el procedimiento de evaluacion formativa, con el fin de
realizar el respectivo analisis, teniendo en cuenta los procesos de ensefianza y aprendizaje
que realiza la maestra en el aula de clase.

- Laaplicacién de la estrategia: En este punto se deja realizado la matriz de anélisis de la
estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico fundamentada en los
postulados epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido. Se tendra en cuenta las
dimensiones y caracteristicas respectivas del pensamiento critico a la hora de aplicar la
estrategia propuesta anteriormente.

- La aplicacion y valoracion del procedimiento de evaluacion formativa: El docente
utilizara la matriz del procedimiento de evaluacién formativa en su respectiva clase, antes,
durante y después del tema a aprender por parte de los estudiantes y asi aplicar la respectiva
matriz del procedimiento de evaluacién Formativa del pensamiento critico en la infancia.

- Andlisis e interpretacion de datos: Se dejan realizado las diferentes matrices, sus
respectivos instrumentos y las categorias a utilizar en la recoleccion y analisis de datos.

Siendo estas de suma importancia para el desarrollo del trabajo de campo que se realizara.
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Discusién de resultados: Esta etapa consiste en discutir los resultados y hallazgos
obtenidos a la luz de la fundamentacion tedrica que sustenta el objeto de estudio.
Principales hallazgos Entre los principales hallazgos se encontraron que a) en la literatura
consultada sobre temas educativos de infancia hay un reconocimiento al pensamiento
critico como una competencia fundamental para la vida de los nifios. Sin embargo, a nivel
nacional, son escasas las investigaciones cuyo objeto de estudio sea el desarrollo del
pensamiento critico y, menos aun, la evaluacion formativa de esta competencia, b) para el
desarrollo del pensamiento critico en la infancia es indispensable la planificacion, disefio
y ejecucion de procedimientos de evaluacion formativa, precedidos por secuencias
didacticas cuyo propdsito formativo sea que los nifios aprendan a pensar, a reflexionar,
cuestionar y decidir.

Conclusiones: Esta fase corresponde al reporte de investigacion, se elaboraran las
conclusiones del estudio a partir de los principales hallazgos obtenidos. Es importante
sefialar que el cuerpo de conclusiones se organizara atendiendo a los objetivos especificos

planteados en el estudio.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Analisis, Interpretacion y Discusion De Resultados

Los resultados seran presentados y analizados de acuerdo con los objetivos de

investigacion.

4.1.1 Objetivo especifico: Analizar la estrategia didactica, fundamentada en los postulados
epistemoldgicos de la pedagogia del oprimido, para el desarrollo del pensamiento critico en la
infancia, la cual fue disefiada e implementada en el periodo académico 2019-2, en el programa de

Licenciatura en Pedagogia Infantil de la ciudad de Pamplona.

Para el analisis de la estrategia referida, se utilizo la técnica del analisis de contenido y
como instrumento una matriz de observacion (Anexo A) con el fin de conocer el propdsito
formativo, los elementos estructurales y fundamentos epistemoldgicos que le dan soporte tedrico
y metodoldgico a la estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico implementada
por Acufa Sossa en el periodo académico 2019-2. Por otro lado, se elaboré una plantilla para las
planeaciones (Anexo F) por medio de la cual, se pudo indagar sobre las concepciones tedricas y
practicas de las maestras titulares frente al desarrollo del pensamiento critico. En la Tabla 7 se

presenta el resultado de este objetivo.

Tabla 7 . Analisis de la estrategia didactica para la ensefianza del pensamiento critico
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MATRIZ DE QBSERVACION NO PARTICIPANTE
CATEGORIA - ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Fecha: Hora: Horas Participantes:
observadas:
Escenario: Se indica al realizar el acceso al campo, institucion educativa.

Descripcion del

espacio: Se indica al realizar el acceso al campo

Recursos: Cuaderno, boligrafo. carpeta, hojas

Metodologia: Por medio de tres jornadas de observacion se analizara el proceso de
ensefianza que aplica la docente.

Propésito: Explorar las estrategias didacticas que se utilizan para la ensefianza

y evaluacion del pensamiento critico, en nifios con edades de 6 a 9
afios de la de la institucion educativa colegio Once de noviembre,

San José de Cucuta.

Categoriasy
subcategorias

Aspectos a
Esta técnica e instrumento corresponden a las observar
categorias y subcategorias: _
’ Y ’ -Metodologia
Estrategias Didacticas del_enjenanza
-Construccion de conocimientos aplicada por
-Titulo la docente.
-Propésito didéctico -Folrma de
-Contenidos evaluar.
-Recursos -Recursos que
-Evaluacion utiliza.

-Secuencia didactica

Ensefianza y Evaluacion del pensamiento
Critico

-Organizacion

-Planificacion

-Acompafiamiento

-Ejecucion

-Estilos de ensefianza

-Fundamentos curriculares para el pensamiento

critico.

-Concepcion de pensamiento critico.

-Didactica para el desarrollo del pensamiento
critico.

-Disposicion
de la docente.
-Nivel de
participacion
de los
estudiantes.
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4.1.2 Objetivo especifico: Disefiar y aplicar un procedimiento de evaluacion formativa del
pensamiento critico en la infancia, fundamentado en los postulados epistemologicos de la

pedagogia del oprimido, adecuado a la estrategia didactica analizada.

Para el disefio del procedimiento de evaluacion formativa se construyd una matriz de datos,
la cual permitio el analisis de los postulados epistemoldgicos de la Pedagogia del Oprimido y su
transposicion didactica para la ensefianza del pensamiento critico en la infancia. Dicha matriz,
junto con el analisis de la estrategia presentada en el objetivo anterior, méas los postulados teoricos
que fundamentan la evaluacion formativa en la infancia constituyeron el insumo principal para

elaborar el procedimiento de evaluacion del pensamiento critico.

De esta manera se estructuro un procedimiento de evaluacion formativa que posibilite la
creacion espacios de participacion, que, a través de situaciones cotidianas y cercanas a los nifios,

se desarrolle las habilidades del pensamiento critico.

En la Tabla 8 y Tabla 9 se presentan las matrices nombradas anteriormente

Tabla 8 .Datos para el analisis de la Pedagogia del Oprimido y su transposicion didactica
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Postulado tedrico

Interpretacion

Transposicién didactica a la
evaluacion formativa del
pensamiento critico

La educacion como
préctica de la
libertad

Para que el hombre pueda ser libre se
requiere de una educacion desde la
praxis que le permita reflexionar de
manera critica y afrontar las
problematicas sociales en el contexto
que se encuentre y transformarlo.

La educacion desde la practica
posibilita la participacion de los
nifios en el desarrollo de actividades
donde se planteen problematicas
sociales que permitan, el andlisis y
razonamiento. El docente
implementara estrategias de
ensefianza dentro del aula de clase
para que el estudiante reflexione de
manera critica las actividades
propuestas.

Educador opresor
Educando
Oprimido

Este postulado enfatiza que el educador
siempre va a estar por encima del
educando en cuanto a jerarquia en ese
modelo educativo. Es decir, el profesor
siempre va a imponer el tipo y la forma
de educar. Por tanto, los estudiantes se
limitaran a seguir las 6rdenes, lo que les
impedira que creen pensamiento critico
para que puedan darle respuesta a las
problematicas que los rodean.

El educador y el educando deberan
establecer una relacion agradable
pero siempre manteniendo el respeto
entre ellos. Durante el transcurso de
los temas el docente sera un
facilitador en el aprendizaje de los
nifios, permitiendo que ellos puedan
descubrir nuevos mecanismos para
su conocimiento. El estudiante
tendra la oportunidad de hacer
preguntas y participar de la clase.

Conciencia critica
en la
transformacion de
roles

Para que el estudiante tome un rol activo
y propositivo debera generar conciencia
critica la cual lo conlleve a actuar e
implicarse en su realidad contextual.

Las actividades implementadas por
el docente deberan ir encaminadas a
estrategias en las que se vea
implicado el estudiante, es decir que
se sienta atraido por aprender y
participe activamente de la clase.

La comprension
critica como
elemento
constructor de
sociedad

Si la persona es critica tomara acciones
favorables a la sociedad. Pero si no lo es
le aportara poco o0 nada para
transformarla.

Al educando desarrollar su criticidad
podra ayudar a que su entorno sea
transformado y el docente sienta
satisfaccion al momento de realizar
su proceso formativo, ya que los
estudiantes en sus actividades
ayudaran a sus compafieros a
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despejar sus inquietudes y a entender
los problemas que los rodean.

Motivacion
Intrinseca camino a
la liberacion

La motivacion intrinseca ocurre desde
que el individuo tiene la capacidad para
reflexionar como ser activo y poder
cumplir con su deber en la sociedad sin
necesidad de ser presionado para hacerlo
0 por situaciones externas que lo
motiven, ya que él mismo reconoce que
son buenas e importantes. Es alli como
el individuo busca por medio de estas
acciones comprender la opresion y
conseguir su liberacion.

Lo que facilita entender que es un logro
que se da la persona asi mismo y no un
regalo que recibe de la sociedad.

El educando tiene la capacidad para
reflexionar sobre su rol en el proceso
de ensefianza-aprendizaje y con el
cumplimiento de sus actividades
sentira satisfaccion por haberlas
realizado sin que personas externas
influyeran en su decision es aca
donde el estudiante toma conciencia
critica y responsabilidad frente las
actividades propuestas por los
docentes.

La busqueda de
una metodologia
critica

Para encontrar una metodologia critica
que dé lugar a los procesos de
ensefianza-aprendizaje y logre en el
estudiante un pensamiento  critico
requiere de la busqueda de estrategias o
técnicas que respondan a las
probleméticas del ambito social y
educativo, con el desarrollo de un
procedimiento que genere criticidad a
través de situaciones grupales reales que
permitan que €l sea: activo, porque el
educando se libera, diagonal, puesto que
se da la comunicacion en el aula y
participante debido a la intervencion del
educando.

La aplicacion de  diferentes
estrategias de ensefianza permite al
docente evaluar las metodologias
apropiadas para desarrollar el
pensamiento critico y asi poder
descubrir cuéles de ellas responden a
las problematicas sociales 'y
educativas, de esta manera fomentar
el trabajo en grupo, compartir ideas,
comparar su postura con la de los
demés y reflexionar, lo que en los
estudiantes generara criticidad.

La comunicacién
como elemento
para la
transformacioén

Para que se dé una buena comunicacién
deberd haber pensamientos e ideas
acordes, pero aun asi se debe establecer
un dialogo entre sujetos para que surja el
pensamiento critico. El aprendizaje
depende de la comunicacion que se da
entre el educador y el educando para lo
que existe una relacion horizontal y
vertical entre ellos.

El educando a través del didlogo que
establece con el educador, logra
aclarar sus ideas e inquietudes para
fortalecer sus conocimientos y poder
manifestar sus puntos de vista
durante la clase, esto dara lugar a que
reflexione y sienta confianza de
expresar sus ideas sin miedo a ser
juzgado despertando el pensamiento
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En larelacion horizontal el educador y el
educando establecen un ambiente
agradable de trabajo dentro del aula de
clase donde prima la confianza y el
dialogo entre ellos. Por el contrario, en
la relacion vertical es el docente quien
tiene el conocimiento y el estudiante el
encargado de escuchar, repetir vy
memorizar dando lugar al antidialogo lo
que impide que se creen espacios que
permitan a los estudiantes expresarse,
comunicarse 'y dialogar con sus
educadores.

critico por medio de la

comunicacioén.

Liberacion como
autoconocimiento

Para liberar al oprimido debe darse en la
educacion una transformacion en las
estrategias de ensefianza-aprendizaje,
donde él se descubra y conquiste
reflexivamente. Esto ocurre cuando el
docente le facilita al educando las
situaciones para desarrollar su criticidad
lo que le permitira al estudiante darse su
lugar en este proceso pasando de una
relacion de sujeto a objeto a tener una de
sujeto a sujeto.

Cuando el docente aplica estrategias
acordes al proceso de ensefianza de
los estudiantes permitira que ellos
evallen su aprendizaje y saguen
conclusiones de su rol dentro del
aula de clase, de esta manera el
estudiante podrd descubrir sus
errores y asi poder analizar en que
puede mejorar.

Liberacion como
autotransformacion

Para que se pueda llevar a cabo el
proceso liberador en la pedagogia del
oprimido se requiere que sea
desarrollado por los oprimidos y no por
los opresores ya que es un instrumento
para el desarrollo del pensamiento
critico que se caracteriza por la
autonomia y la motivacion intrinseca
que debe poseer cada sujeto en el ambito
educativo.

De acuerdo a los esquemas cognitivos
que posee el sujeto estard organizado su
pensamiento es asi que la liberacion se
verd afectada por esas estructuras
establecidas desde la opresion. Para que
se dé una liberacion real se necesita que

El estudiante durante las clases
deberéd ir tomando el liderazgo en su
proceso formativo, imponiendo su
postura critica como camino de
transformacion. Aunque se pueden
presentar inconvenientes durante su
aprendizaje por los conocimientos
previos, el docente implementara
actividades de acuerdo a sus
necesidades porque es desde ahi que
el estudiante  desarrollara  su
criticidad, motivacion e interes,
recuperando asi la seguridad para
aprender a ser critico.
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todos estén involucrados en dicho
proceso, situacién que puede tener
limites, pero debe ser transformada por
ellos mismos, sin embargo, esto no es
muy féacil, ya que el hombre que nace de
esta liberacion tiene que haber superado
la contradiccion que hay entre opresores-
oprimidos y llegar a una pedagogia
liberadora.

Tabla 9. Procedimiento evaluacién Formativa del pensamiento critico

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION FORMATIVA DEL PENSAMIENTO
CRITICO

FECHA: Seindica al realizar el diadel DIRIGIDO POR: docente facilitadora
acceso al campo

CATEGORIA: DIA: Se indica al realizar el acceso al campo
Estrategia didactica

TITULO: Tarjetas ABCD

PROPOSITO DIDACTICO: Aplicar e Implementar un procedimiento de evaluacion formativa
del pensamiento critico en la infancia, fundamentado en los postulados epistemoldgicos de la
pedagogia del oprimido.

OBJETIVOS: CONTENIDOS:
Se utilizaria para mirar de manera

reflexiva y formativa acerca de lo que Temas de clase
piensa el nifio y que este proceso no se

lleve de manera mon6tona como

actualmente se vive evidenciando en las

aulas de clase.

ACTIVIDADES PLANEADAS:

RECURSOS FISICOS:
e Materiales a utilizar
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CONTENIDOS

TIEMPO

METODOLOGIA

INICIO

Bienvenida, saludo

inicial y protocolo

de iniciacion de la
clase

10
minutos

Este punto se llenara de acuerdo a lo que se realice
en el protocolo de iniciacion.

Los docentes dan a conocer el tema, el cual presenta
alternativas de participacion en los estudiantes, a
través de unas tarjetas que tienen escrito las letras A,
B, C y D, los educandos tendran la oportunidad de
intervenir antes de ser explicado el tema.

DESARROLLO

Diagnostico:

Temas a tratar en la 25 minutos

clase

Desarrollo de las actividades

Para aplicar esta estrategia es necesario presentar
conceptos que den diferentes alternativas de
respuesta y asi aumentar las posibilidades de
aprendizaje, iniciar debates o introducir una
actividad, se sugiere construir diversas propuestas
de participacion, por ejemplo:

* En latarjeta A el nifio tendré la posibilidad de hacer
una pregunta de acuerdo al tema que se esté tratando
en clase.

e Por medio de la tarjeta B el nifio tiene la
probabilidad de retroalimentar sobre el tema que se
esta hablando.

* En la tarjeta C el nifio tiene la oportunidad de dar
un comentario acerca de la reflexion de su
compariero.

* En la tarjeta D el nifio podra seleccionar a un
compafiero para que opine sobre el tema, pero para
poder utilizar esta tarjeta el estudiante debi6 haber
utilizado una de las tarjetas anteriores.

FINAL

Retroalimentacion

10 minutos

Socializacion de la clase por parte de los
estudiantes

Durante la explicacién se les da un momento para
reflexionar sobre los conceptos que han sido
ensefiados en el proceso pedagogico y después se
podra retroalimentar sobre el desarrollo del
aprendizaje. De esta forma, se espera que puedan
realizar conexiones con los conocimientos previos,
comentar algo que les parecio interesante y aclarar
dudas.
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4.1.3 Procedimiento de evaluacion formativa del pensamiento critico:
4.1.3.1 Ficha técnica

Tabla 10 . Ficha técnica
FICHA TECNICA

Titulo PROCEDIMIENTO DE EVALUACION FORMATIVA TARJETAS ABCD
Autor Hoyos abril Leidy Viviana
Lizarazo Ortiz Lisbhet Taiz
Revisor Ruiz Morales Yovanni Alexander
Institucion Universidad de pamplona
Carrera Licenciatura en Pedagogia Infantil
Departamento Facultad de Educacion
Asignatura Trabajo de Grado
Semestre Decimo semestre
Fecha 02 de junio de 2020

4.1.3.2 Habilidades — aprendizajes a desarrollar y resultados de aprendizaje

Tabla 11. Habilidades — aprendizajes a desarrollar y resultados de aprendizaje

HABILIDAD OBJETIVO ASPECTOS A OBSERVAR
Interpretacion ~ Capacidad de interpretar datos o - La observacion asistematica
situaciones para comprender y expresar los - Concentracion

significados de cada uno de ellos - Sintesis

- ¢Cbémo interactuan los nifios
con sus comparieros?

- ¢Cbmo reaccionan frente a las
propuestas de la maestra?

- Claridad
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HABILIDAD

OBJETIVO

ASPECTOS A OBSERVAR

Analisis Permite entender la relacion que se - Conocimientos previos
manifiesta en las creencias, juicios, - Resolucion de problemas
experiencias, razones y opiniones. - Examinar ideas

- Argumentacion

Inferencia Se pueden reconocer elementos necesarios - Razonamiento

de una situacion para llegar a una
conclusion a partir de datos, hipdtesis,
preguntas

- Hechos
- Conclusiones
- Evidencias

4.1.3.3 Tarea de evaluacion, procedimiento de evaluacion formativa del pensamiento critico
tarjetas a-b-c-d

Tabla 12. Procedimiento de evaluacion formativa del pensamiento critico
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PROCEDIMIENTO DE EVALUACION FORMATIVA DEL PENSAMIENTO CRITICO
TARJETAS A-B-C-D

Se disefia un procedimiento de evaluacion formativa teniendo en cuenta el pensamiento critico de los nifios.

¢.CUANDO ¢EN QUE CONSISTE?  ;POR QUE USARLA? (COMO APLICAR LA RECOMENDACION Y
APLICARLA? EVALUACION RETROALIMENTACION DE USO
FORMATIVA?
Antes, durante y Se disefia un Se utiliza paramirarde Para aplicar este  Es un procedimiento muy préactico para
después del tema procedimiento de manera reflexiva y procedimiento es necesario identificar los distintos puntos de vista
de la clase evaluacion  formativa formativa acerca de lo presentar conceptos que den o ideas de los estudiantes; para revisar

teniendo en cuenta el
pensamiento critico de
los nifios, para que sea
un recurso didactico en
los docentes a la hora de
evaluar.

Es un procedimiento de
recoleccion de
evidencia inmediata y
simultanea. Los
docentes dan a conocer
el tema, el cual presenta
alternativas de
participacion en los
estudiantes, a través de
unas tarjetas que tienen
escrito las letras A, B, C
y D, los educandos

que piensa el nifio y
gue este proceso no se
lleve de  manera
monotona como
actualmente se vive
evidenciando en las
aulas de clase.

Se obtiene de manera
rapida un panorama de
las respuestas de los
estudiantes y detectar
logros, diferencias en
razonamientos 0
posibles errores de
respuesta. Por un lado,
da la oportunidad de
detectar e intervenir
inmediatamente;  por

diferentes alternativas de
respuesta y asi aumentar las
posibilidades de aprendizaje,
iniciar debates o introducir
una actividad, se sugiere
construir diversas propuestas
de participacion, por
ejemplo:

- Se tiene en cuenta la
habilidad de interpretacion
para asi llevar a cabo la
primera actividad de las
tarjetas, empezando por la
tarjeta A donde el nifio
tendra la posibilidad de
hacer una pregunta de

una actividad que utilice este tipo de
formato o iniciar una indagacién de
conocimientos previos a partir de una
pregunta.

-Invita a los estudiantes a pensar una
razén por la cual eligieron esa
alternativa.

-Pide a nifios de elecciones opuestas
que expliguen sus posturas.

-Para motivar el uso de la estrategia
estimule a los estudiantes a crear sus
propios sets de tarjetas (decorando,
recortando, etc.).
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tendran la oportunidad
de intervenir antes de
ser explicado el tema,
durante la explicacion se
les da un momento para
reflexionar sobre los
conceptos que han sido
ensefiados en el proceso
pedagdgico y después se
podrd  retroalimentar
sobre el desarrollo del
aprendizaje. De esta
forma, se espera que
puedan realizar
conexiones con los
conocimientos previos,
comentar algo que les
parecié interesante y
aclarar dudas.

otro, aumenta la
participacion y
compromiso de los
estudiantes en la clase,
permitiendo que
reflexionen y enfaticen
en los puntos mas
importantes de su
aprendizaje, de tal
forma que les haga
sentido lo que han
estado  aprendiendo.
Ademas, como es un
procedimiento rapido
y sencilla, se puede
incorporar durante la
clase y permite al
docente monitorear la

ensefianza y
modificarla “sobre la
marcha” si es
necesario.

acuerdo al tema que se esté
tratando en clase.

- La habilidad de inferencia
le permitira al nifio sacar sus
propias conclusiones por
medio de la actividad de la
tarjeta B, la cual tiene como
funcion la probabilidad de
retroalimentar sobre el tema
que se esta hablando.

-La habilidad de
interpretacion y analisis le
permiten al nifio por medio
de la tarjeta C la oportunidad
de hacer un comentario
acerca de la reflexion de su
compafiero.

- El desarrollo de alguna de
las habilidades permitira
utilizar la tarjeta D la cual
consiste en que el nifio pueda
seleccionar a un compafiero
para que opine sobre el tema.

Cada estudiante tiene un set
de tarjetas A-B-C-D, una vez
que se presenta el tema
deben pensar que tarjeta
quieren utilizar, luego de un
tiempo previamente
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acordado con el profesor,
levantarlas al tiempo. Lo
anterior es para evitar que las
elecciones se influencien por
las respuestas de otros
compafieros. Es muy
importante que la
implementacion de esta
estrategia se complemente
con el planteamiento de
preguntas, para conocer con
profundidad los
razonamientos que estan
detras de las alternativas que
han seleccionado los
estudiantes, logra  que
reflexionen acerca de qué
relaciones pueden establecer
entre  lo que  estan
aprendiendo y sus
conocimientos previos.
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ANEXOS

Anexo A. Matriz de observacion no participante

MATRIZ DE QBSERVACION NO PARTICIPANTE
CATEGORIA - ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Fecha:

Hora: Horas observadas: | Participantes:

Escenario:

Descripcién
del espacio:

Recursos:

Metodologia:

Propdsito:

Categorias y
subcategorias

Esta técnica e instrumento corresponden a las categorias y
subcategorias:

Estrategias Didacticas
-Construccion de conocimientos
-Titulo

-Proposito didactico
-Contenidos

-Recursos

-Evaluacién

-Secuencia didactica
Ensefianza y Evaluacion del pensamiento Critico
-Organizacion

-Planificacion
-Acompafiamiento

-Ejecucion

-Estilos de ensefianza

-Fundamentos curriculares para el pensamiento critico.

-Concepcion de pensamiento critico.
-Didactica para el desarrollo del pensamiento critico.

Aspectos
observar
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Anexo B. Matriz de la estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

CRITICO

Subcategoria

Descripcion

Titulo:

Proposito
didactico:

Contenidos:

Recursos:

Evaluacion:

Secuencia
didActica:
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Anexo C. Dario de campo

DIARIO DE CAMPO

Programa:
# SEDE:
FECHA:

CURSO:

DESCRIPCION DE LA
EXPERIENCIA

INTERPRETACION

REFLEXION

OBSERVACIONES
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Anexo D. Guion de Entrevista docentes: conocimiento sobre la evaluacion formativa del
pensamiento critico en la infancia

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
TRABAJO DE GRADO 2020-1

ENTREVISTA N°1 AL DOCENTE

1. ¢Cudl es su percepcion sobre la evaluacion formativa?

2. ¢Ha aplicado procedimientos de evaluacion formativa en sus clases? ¢Coémo lo aplica, cuél
es el proceso que utiliza?

3. ¢Usted cree que es bueno aplicar un procedimiento de evaluacion formativa en la infancia?
¢Por qué?

4. ¢Qué conoce sobre el pensamiento critico en la infancia?

5. ¢Desarrolla procesos para la ensefianza y evaluacion del pensamiento critico en sus clases?

6. ¢Cree usted que aplicando un proceso de evaluacién formativa con los nifios se podra
formar personas criticas? ¢por qué?

7. ¢Qué estrategias didacticas considera Usted que se pueden implementar para el desarrollo
del pensamiento critico en la infancia?
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Anexo E. Guion de Valoracion docentes: procedimiento de evaluacion formativa del
pensamiento critico en la infancia

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
TRABAJO DE GRADO 2019-2

ENTREVISTA N°2 AL DOCENTE

1. ¢Cual es apreciacion sobre el procedimiento de evaluacion que se implementé para
desarrollar el pensamiento critico en la infancia?

2. ¢Qué importancia le atribuye al procedimiento de evaluacion formativa para seguir
aplicandolo en otras sesiones de clase?

3. ¢Cudles aprendizajes considera usted que adquirieron los nifios y cual es la evidencia que
tiene al respecto?

4. ¢Cudles aspectos considera se pueden mejorar del procedimiento de evaluacion formativa
implementado?

5. ¢Qué aspectos propone incluirle al procedimiento de evaluacion formativa?
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Anexo E. Guion de Valoracion estudiantes: procedimiento de evaluacién formativa del
pensamiento critico en la infancia

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
TRABAJO DE GRADO 2019-2

ENTREVISTA AL ESTUDIANTE

1. ¢ Qué aprendio en las sesiones de clase?

2. ¢ Qué le gusto del desarrollo de las actividades planteadas en clase?
3. ¢ Queé no le gustd del proceso realizado?

4. ¢ Que le gustaria aprender en las clases?

5. ¢ Como le gustaria que se desarrollen las clases?
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Anexo F. instrumento para el andlisis e interpretacion de categorias y subcategorias del
pensamiento critico desde el saber tedrico y practico IDOC1

Fuente:

1. ¢Cual es su percepcion sobre la evaluacion formativa?

evaluacion
formativa en la
infancia

-Interaccion
-Metodologia
-Actividades
evaluativas
-Procesos de
ensefianza
-Planteamientos

Datos Categoria Sub categoria Interpretacion
I DOC 1 Procedimientos de -Conocimiento

Instrumento para el analisis e interpretacion de categorias y subcategorias del pensamiento
critico desde el saber tedrico y practico EST 1

Fuente:

1. ¢Qué aprendio en las sesiones de clase?

Datos

Categoria

Sub categoria

Interpretaci
on

IE1

Valoracion de los
procesos de
evaluacién

-Indagacion
-Analisis
-Método
diagnosticar

-Procedimientos experimentales
-Formulacidn de los casos

Orientacion
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Anexo F. Planeacion N° 1 de la estrategia didactica

PLANIFICACION DE LA SESION N°

FECHA: DIRIGIDO POR:
CATEGORIA: Dia:

Estrategia didactica

OBJETIVOS:

ACTIVIDADES:

RECURSOS FISICOS:

CONTENIDOS | TIEMPO | METODOLOGIA

min

® Bienvenida, saludo

) inicial.

<
min

- Diagnostico:

4

@)

@

24

<

[92]

W

[a)

2:' min

= Retroalimentacion

o
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Anexo G. Matriz de procedimiento evaluacion Formativa del pensamiento critico

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION FORMATIVA DEL PENSAMIENTO CRITICO

FECHA:

DIRIGIDO POR: docente facilitadora

CATEGORIA:
Estrategia didactica

DIA:

TITULO: Tarjetas ABCD

PROPOSITO DIDACTICO:

OBJETIVOS:

CONTENIDOS:
Temas de clase

ACTIVIDADES PLANEADAS:

RECURSOS FISICOS:

CONTENIDOS

TIEMPO

METODOLOGIA

Bienvenida, saludo

inicial y protocolo

de iniciacion de la
clase

INICIO

min

Diagnostico:
Temas a tratar en
la clase

min

Retroalimentacion

FINAL| DESARROLLO

min
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Anexo H: Matriz de datos para el analisis de la Pedagogia del Oprimido y su transposicién

didactica

Postulado teérico

Interpretacion

Transposicién didactica a la evaluacién
formativa del pensamiento critico

La educacion como practica
de la libertad

Educador opresor
Educando Oprimido

Conciencia critica en la
transformacion de roles

La comprension critica
como elemento constructor
de sociedad

Motivacion Intrinseca
camino a la liberacién

La bdsqueda de una
metodologia critica

La comunicacion como
elemento para la
transformacioén

Liberacion como
autoconocimiento

Liberacion como
autotransformacion
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