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CAPITULO I. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

Hace un par de décadas la ensefianza y el aprendizaje del inglés no representaba una
prioridad dentro de las politicas y practicas educativas en el contexto colombiano, y es s6lo
a comienzos del siglo XXI donde se empieza a generar una tendencia direccionada a la
formacion de sujetos bilingties considerando las dinamicas del mundo globalizado. Y es
que, en efecto, el aprendizaje de un segundo idioma, particularmente el inglés, no es una
oportunidad sino una exigencia para el éxito académico y profesional en el marco de las
dindmicas y procesos de la sociedad de hoy (Gutiérrez & Landeros, 2010; Medina, Melo &
Palacios, 2013). Asi mismo, este proceso evolutivo muestra que en décadas anteriores la
ensefianza del inglés se caracterizaba por el manejo de un enfoque vertical y unidireccional,
centrado en el profesor y enfatizado en los contenidos, y hoy se resalta de manera general la
necesidad de disefiar e implementar una ensefianza que tenga como foco el estudiante
socio-cultural con intereses y necesidades (Quintanilla & Ferreira, 2010, p. 214).

En el afio 2006, el Ministerio de Educacion Nacional en Colombia formuld el
documento “Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés” (MEN,
2006), con lo cual defini6 el conjunto de saberes minimos para cada estudiante respecto del
dominio de esta la lengua extranjera. De acuerdo documento del Ministerio de Educacion
Nacional (2006), el mundo actual se caracteriza por un proceso de globalizacion e
internacionalizacion en el que se retnen variados fenédmenos complejos que integra la

interculturalidad, las dindmicas sociales, el aumento exponencial de la informacién, los



avances tecnologicos y cientificos, entre otros. Y a partir de ello, se genera la necesidad de
adquirir el manejo comprensivo al menos de un segundo idioma que le permita al individuo
interactuar con el mundo globalizado sirviendo de base en los procesos de adaptacion
socio-cultural. Asi mismo, la Ley 115 de 1994 sefiala que para los niveles de educacién
basica y media son objetivos el aprendizaje de una lengua extranjera en los niveles de
conversacion, lectura y expresion.

Desde la perspectiva de los lineamientos educativos en materia de inglés, el reto de los
docentes resulta abarcador y complejo, pues al menos se espera que en 7° grado de basica
secundaria se alcance un nivel A2 segun el Marco Comun Europeo y el nivel B1 al finalizar
la media académica o técnica (MEN, 2006). Esto significa que un estudiante al finalizar el
grado 7° debe comprender y producir frases y expresiones de uso frente relacionadas con si
mismo y la familia, ademas de actividades y lugares cotidianos, y tareas realizadas en el
pasado y el presente. Por otro lado, el estudiante que finaliza el grado 11 debe comprender
puntos centrales de los textos que aborda relacionados con su esfera social, laboral,
académica o ladica, ademas de tener capacidad para desenvolverse en situaciones de viaje,
comunicar sus opiniones y deseos, 0 narrar acontecimientos (Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte de Espafia, 2002).

Aunque pareciera un asunto sencillo y facil de abordar, el compromiso y rol de los
docentes en inglés frente a sus estudiantes representa un asunto complejo que exige todo un
proceso de planificacion curricular, pedagdgica, didactica y evaluativa, a fin de que la
mediacion que se adelanta facilite de manera efectiva el logro progresivo de las habilidades
y competencias basicas. Uno de los principales temas de interés entre los docentes de

idiomas extranjeros o lenguas extranjeras se refiere al manejo didactico del area en funcion



de desarrollar dichas habilidades y competencias, las cuales se dividen en cinco categorias:
escucha, lectura, escritura, monologo y conversacion conforme a los Derechos Bésicos de
Aprendizaje formulados por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2016).

Todas estas habilidades y competencias entran de la categoria de habilidades
comunicativas, las cuales le permite al individuo ser un “comunicador eficiente lo que
supone un conjunto de decisiones acerca de como se pronuncia, entonar, y hablar con
fluidez, de cdmo codificar e interpretar los mensajes para poder construir significados y asi
lograr transmitirlos de forma oral y escrita” (Fundora & Llerena, 2018, p. 227). Lo anterior
significa que el acto de comunicar exige la articulacion de todo un conjunto de habilidades:
leer, escribir, hablar, escuchar, conversar. Y desde la perspectiva cognitiva, cada una de
estas tareas incide de manera directa sobre las otras habilidades comunicativas como si se
trata de un sistema donde cada componente mantiene caracteristicas y funciones
especificas, pero con mudltiples relaciones de dependencia e influencia con las otras
habilidades. Por ello, Reyzabal (2012) sefiala que la competencia comunicativa implica el
uso eficaz de un sistema de lenguajes y cédigos que son interdependientes y que le permite
a la persona estar en contacto a través de signos y sefiales compartidos.

Ahora bien, desde hace décadas se ha introducido al campo de los estudios de la
educacion, aunque tiene su origen en el seno de la linglistica, el concepto de competencia
comunicativa, lo cual permitiria interpretar de una mejor forma la compleja interaccion que
se teje entre las habilidades comunicativas, los factores que inciden en estos procesos y
mecanismos, Yy su relacion con el medio social y cultural de los sujetos. ElI primero en
proponer y desarrollar el concepto es Chomsky (1965), quien en un comienzo definié esta

competencia como las “capacidades y disposiciones para la interpretacion y la actuacion”,



es decir, sostuvo que dicha competencia incluia todo un conjunto de capacidades y factores
de los cuales hacia uso el sujeto para interpretar y actuar, y claro esta, la base de esto es el
lenguaje. Esta interpretacion estaria acorde con lo planteado por Pasquali (1972) quien
indica que la competencia comunicativa es un “proceso de interaccion en el que dos 0 méas
sujetos se reconocen como iguales, comparten experiencias, actlan con sentido de
comunidad en funcion de un didlogo orientado a la construccion de acuerdos”.

De todo el conjunto de habilidades comunicativas, los docentes en ingles esperan que
cada una de estas se fortalezca de tal manera que se adquieran los dominios deseados,
entendiendo estos como el conjunto de situaciones que puede abordar la persona mostrando
un aceptable nivel de adaptacion. La habilidad del habla que en los Derechos Basicos de
Aprendizaje del Ministerio de Educacion Nacional (2016) se traduce en la conversacion y
el monologo, sirve de base fundamental para fomentar otras habilidades como el de escucha
y generar ambientes formativos donde una vez alcanzado un minimo de saberes requeridos,
permite el fomento de un aprendizaje mas enriquecido porque le permite al estudiante
participar con un mayor sentimiento de competencia (Pilonieta, 2010).

Este es el tema particular de este trabajo de investigacion, el cual busca el
fortalecimiento de la habilidad del habla en idioma inglés con un grupo de estudiantes del
Colegio Militar Francisco de Paula Santander de la ciudad de Cucuta (Colombia) a partir de
una estrategia didactica basada en el uso de titeres. Algunos trabajos de investigacion
sugieren que el uso de este tipo de recursos -marionetas, titeres y similares- facilitan un
proceso de aprendizaje ladico y recreativo al permitir un mayor grado de interaccién, la
adopcion de roles y la mejora de la motivacion (Fonseca & Martin, 2015; Jiménez, 2016;

Molina, 2015, entre otros). Tanto docentes como estudiantes pueden utilizar los titeres y



recrear todas las multiples situaciones reales en las que tiene aplicabilidad el inglés.
Muchos de estos trabajos se han enfocado en las experiencias de formacion de nifios de
preescolar y primaria, pero es nuestro interés reconocer en estudiantes que inician la basica
secundaria los efectos de este tipo de estrategias didacticas.

El grupo objeto de investigacion corresponde a los estudiantes de grado sexto de bésica
secundaria de una institucion educativa de caracter privada de la ciudad de Cucuta, y
generalmente, se presentan diversos factores que limitan el proceso de aprendizaje del
idioma inglés: apatia por el aprendizaje del idioma, falta de motivacion, dificultades de
incorporar el juego y la ludica a la ensefianza, falta de vocabulario basico, debilidad en la
construccion de escenarios contextualizados, escaso tiempo de trabajo con los estudiantes,
la amplitud de los planes de estudio, dificultades para establecer una transversalidad entre
el inglés y las otras areas, poca habilidad para el uso del diccionario, falencias en la
traduccion de frases sencillas, traduccion de modismos. Y respecto de la habilidad del
habla, se observan falencias en la pronunciacion, temor al hablar o equivocarse, fallas en

palabras homaéfonas con igual escritura y significado diverso, términos con th.

1.2. Pregunta de investigacion

¢Qué estrategias didacticas desarrollar para mejorar el speaking en estudiantes del grado

sexto del Colegio Militar Francisco de Paula Santander?
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1.3. Objetivos

1.3.1. General

Mejorar el speaking en estudiantes del grado sexto del Colegio Militar Francisco de Paula

Santander

1.3.2. Especificos

Identificar las debilidades y fortalezas en la habilidad del speaking en el area de inglés de
los estudiantes del grado sexto del Colegio Militar Francisco de Paula Santander.

Implementar la estrategia didactica encaminada al desarrollo de la habilidad del
speaking en el area de inglés focalizado en estudiantes del grado sexto del Colegio Militar
Francisco de Paula Santander.

Categorizar los resultados de los diarios de campo para identificar los principales
elementos con la implementacion de la estrategia didactica.

Evaluar los resultados de la estrategia didactica implementada sobre los estudiantes y

las practicas de la docente investigadora.

1.4. Justificacion

La ensefianza del inglés y su respectivo aprendizaje en el contexto colombiano exige de

modificaciones profundas en multiples niveles y espacios: politicas pablicas, curriculo, plan
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de estudios, tiempos, practicas pedagdgicas, estrategias didacticas, recursos, incorporacion
de tecnologias, entre otros tantos. Hoy coexisten variadas limitaciones que no permiten de
manera efectiva llegar a una sociedad bilingle a través de la educacion, y frente a ello, los
docentes tienen una especial responsabilidad. Por ello, se hace necesario que desde las méas
tempranas edades se generen estrategias y practicas docentes que fomenten un aprendizaje
significativo del idioma inglés de una manera ludica, creativa, reflexiva y critica.

De la misma manera, los resultados de las evaluaciones tanto internas como externas
muestran que debe modificarse las metodologias y las estrategias de ensefianza para
fomentar la motivacion entre los estudiantes hacia el aprendizaje, el desarrollo de los
diferentes tipos de saberes asociados con el idioma inglés y el fortalecimiento efectivo de
las capacidades y las habilidades que le permitiria a los estudiantes hacer frente a las
situaciones socio-culturales propias de la aldea global. Los Estandares Basicos de
Aprendizaje en Inglés y los Derechos Basicos de Aprendizaje en Inglés son claros sobre los
niveles que debe alcanzar cada estudiante segun el grado o ciclo que cursa, y por tanto, se
trata de una exigencia normativa que debe ser retomada como punto de referencia en los
procesos formativos de la lengua extranjera.

Desde la perspectiva docente, nuestras practicas pedagdgicas y didacticas se
encuentran en constante transformacién y evolucidn, y por ello, se busca mejorar de manera
progresiva los procesos de ensefianza superando las limitaciones y los retos que se
presentan en el dia a dia. Los docentes se encuentran en la obligacion de trascender, ser
creativos e innovadores, abandonar las practicas centradas en los textos, los cuadernos vy el
tablero, e impulsar una formacion mas acorde con las exigencias del mundo y la sociedad, y

las necesidades e intereses de los estudiantes.
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1.5. Delimitacién

La investigacion se realizard en
la institucion educativa Colegio
Militar General Francisco de
Paula Santander Sede campestre

ubicada en el sector de Bocond

Figura 1 Espacio verde de la IE CMGFPS sobre el anillo vial occidental. El
Fuente: Autora ) ) )
grupo objeto de intervencién

corresponde al grado sexto de basica secundaria integrado por 30 estudiantes cuyas edades
oscilan entre los 11 y 12 afios de edad. El tiempo destinado para el desarrollo de la
investigacion corresponde al periodo comprendido entre los meses de mayo y octubre de
2019 donde: dos (2) meses fueron destinados para los procesos de evaluacion pretest y
postest, y cuatro (4) meses se utilizaron en la implementacion de la estrategia didactica.
Dos meses adicionales se utilizaron para el analisis e interpretacion de los resultados, y la

redaccion del informe final de tesis.
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CAPITULO II. MARCO REFERENCIAL

2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes internacionales

Ayacucho, Perti. En el trabajo de grado titulado “Taller de titeres y el aprendizaje del
idioma ingles en los nifios del aula de 4 afios de la institucion educativa inicial Mentes
Brillantes, distrito Andrés Avelino Caceres, Ayacucho — 2018, Sulca (2019) se propuso el
objetivo de determinar la influencia del taller de titeres en el aprendizaje del idioma
inglés en los nifios del aula de 4 afios de la Institucion Educativa Inicial Mentes
Brillantes, distrito Andrés Avelino Caceres, Ayacucho 2018. La metodologia fue
cuantitativa, tipo no experimental, disefio descriptivo correlacional. Se considero la muestra
poblacional entre 14 nifios y nifias de 4 afos, a quienes se les evalu6 mediante lista de
cotejo y ficha de observacion debidamente validados.

Los resultados de la investigacion permitieron concluir que existe relacion significativa
del taller de titeres en el aprendizaje del idioma inglés; existe relacion de titeres en el
juego para el aprendizaje del idioma inglés; existe relacion de titeres en el canto
para el aprendizaje del idioma inglés;y existe relacion de titeres en el teatro para el
aprendizaje del idioma inglés en los nifios del aula de 4 afios de la Institucion
Educativa Inicial Mentes Brillantes, distrito Andrés Avelino Céceres, Ayacucho 2018.

La Paz, Bolivia. Chirinos y Abelo (2017) presentaron una tesis titulada “Puppets as

pedagogical resources to teach english language to children at compasion internacional -



14

NGO of Pampahasi in the city of La Paz”, donde se planteaban el objetivo de ensefar
vocabulario en inglés, habilidades de lectura y gramatica basica en el nivel inicial (L2) a
nifios de 7 a 12 afios de edad a través de actividades basadas en el enfoque comunicativo
utilizando titeres como recursos de aprendizaje en la ONG Compasion Internacional en
Pampahasi identificada como BO-177, en la ciudad de La Paz. Cada leccion estaba
enfocada a un tema especifico. En cada clase, los nifios trabajaban individualmente, en
parejas, en grupos de tres, cuatro o cinco estudiantes, dependiendo de la actividad
planificada previamente, usualmente usando los mismos materiales para practicar inglés.
Los titeres eran entregados a los nifios y servian para que estos conversaran con los titeres
manejados por el facilitador, lo que ayudd a que se mostrasen mas interactivos y se
sintieran mas seguros y entusiasmados con hablar en inglés.

Estas herramientas ayudaron al facilitador a trabajar con estudiantes timidos que tienen
mucho miedo de hablar en otro idioma. También contribuyen a desarrollar confianza y
aumentar su autoestima mientras aprenden la lengua extranjera. Ademas, permitio que de
manera general, todos los alumnos se desempefiaran mejor en la clase sin evitar el
desarrollo de las diferentes actividades. Los titeres eran el medio no solo para interactuar
con el facilitador sino con sus comparieros de clase. Como conclusion las autoras sefialan
que los titeres estimularon la imaginacion de los nifios, los alentaron a ser creativos. La
metodologia de ensefiar inglés a los nifios con titeres, permiti6 que asimilaran el
vocabulario y la gramatica béasica de forma rapida y sencilla, y coadyuvo a que ninguna
clase resultara aburrida.

Ambato, Ecuador. Alcaciega (2018) presentd una tesis titulada “Los titeres y el

desarrollo de la destreza auditiva del idioma Inglés en los estudiantes de Tercer afio de
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Educacion General Basica de la escuela Ati Pillahuazo” con el objetivo de determinar la
influencia de los titeres en el desarrollo de la destreza auditiva (Listening) del idioma
Inglés. Se manej6 un enfoque cualitativo y cuantitativo y con un disefio no experimental,
para lo cual se elabor6 un cuestionario de 10 preguntas con el propésito de recabar
informacion acerca del uso de los titeres por parte del docente para el desarrollo de la
destreza auditiva de sus alumnos. La encuesta fue dirigida a los dos docentes del area de
inglés, asi como a sesenta estudiantes de tercer afio. Los resultados permitieron evidenciar
que los docentes no usan los titeres como elementos pedagogicos durante el desarrollo de
las clases, lo que claramente hace que los alumnos perciban las sesiones de inglés como
aburridas y sefialan que poco aprendan de ellas. Al identificar la aceptacion de docentes y
alumnos para participar en clases de inglés con titeres, los resultados permitieron concluir
que el uso de titeres tiene una gran relaciébn y un impacto positivo, el cual mejora
notablemente la destreza auditiva ya que al ser un método innovador e interesante para
los nifios ayuda a los estudiantes a mantenerse entretenidos e interesados no solo
por recibir clases de Inglés mediante el uso de titeres sino también por desarrollar su
destreza auditiva, haciéndolo un usuario competente del idioma inglés.

Huanuco, Pert. Celestino (2017) realizdé una tesis titulada “Titeres de mano para
desarrollar la expresion oral en inglés en los alumnos de la I.LE. N° 32004 “San Pedro”,
Huanuco — 2014” con el objetivo de determinar la influencia de los titeres de mano para
el desarrollo de la expresion oral en inglés en los alumnos del 5° grado de primaria de la
Institucion Educativa 32004 “San Pedro”, - Huanuco, 2014. La muestra experimental
estuvo conformada por 30 alumnos de quinto B y 31 de quinto C como grupo control. Se

realizd una intervencion con titeres de mano donde se practicaba hablar y oir en inglés.
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Antes de la intervencion se llevo a cabo una prueba para medir las competencias en las
areas objetivo mediante la intervencion, evidenciandose que del 100% del grupo
experimental (5B) solo el 19,68% poseian competencias aceptables, por su parte, el grupo
de control, 8,52% de sus integrantes lograron calificaciones favorables en la prueba previa
a la intervencion. Se realizaron actividades ludicas con titeres para la ensefianza del inglés
en el grado quinto B, mientras que en quinto C se continud con clases magistrales. Posterior
a realizada las sesiones pedagogicas con titeres y magistrales se aplicé un postest, donde se
evidencio que después de la aplicacion del proyecto, los alumnos de quinto B mejoraron en
su expresion oral en el idioma extranjero inglés, ya que, los resultados obtenidos en el post-
test indicaron mejoramiento en un 95.26%; por su parte, mediante clases magistrales los
alumnos del grado quinto C solo el 12.75% lograron dicho el objetivo.

Valladolid, Espafia. Con el objetivo de desarrollar una serie de factores educativos que
se proponen para ofrecer una ensefianza productiva, significativa y real del idioma inglés,
partiendo de diferentes enfoques y metodologias; Ballesteros (2014) desarrollo un trabajo
de grado titulado “uso de actividades ludicas en la ensefianza del inglés”, donde se expone
una secuencia metodoldgica para que un maestro implemente durante el desarrollo de las
sesiones en inglés. La autora sefiala que una de las cosas mas importantes antes de realizar
una sesion ludica para la ensefianza del inglés, es la organizacion del profesor en cuanto al
desarrollo del proceso y el establecimiento de rapport con los estudiantes, esos dos
aspectos coadyuvan a mantener un orden en la clase y al cumplimiento de las
programaciones. La sesion ludica planteada por la autora consta de varias
secciones, opening que consiste en encabezar una leccion y que esta propuesta para captar

la atencién o el interés del alumno; sequencing referente a la estructuracion de la clase es la
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que tiene que ver con el formato de la sesidn en si; pacing desarrolla la secuencia de sub-
actividades que desencadenan en la adquisicion de todos los objetivos de la sesion;
y closure que hace referencia al rematado de una sesion de una manera efectiva, a reforzar
lo que se ha aprendido en la leccion, a integrar y revisar el contenido y a preparar al alumno
al aprendizaje.

Las actividades ludicas se plantean para nifios y nifias en Gltimo ciclo de basica
primaria e incluyen uso de fichas, de musica, juegos, obras de teatro y peliculas, donde
mientras se divierte, el menor aprende y afianza sus conocimientos respecto al idioma
inglés. Los resultados con la implementacion de ensefianza a través de ludicas, permitid
evidenciar a través de los resultados que un 85% de la clase aprobé y el 15% sac6 una nota
inferior a 5 con notas muy cercanas al aprobado, lo que permite deducir que el uso de las
diferentes metodologias y la eleccion de las actividades ludicas propuestas en clase estan
directamente ligados a éstos.

Ambato, Ecuador. Armijos (2013) presenté tesis de grado titulada “Actividades ludicas
en las clases de inglés y su incidencia en el desarrollo de la destreza oral en los estudiantes
del sexto afio de educacion basica del centro educativo particular alianza en la provincia
de Tungurahua, Canton Ambato” que tenia como objetivo profundizar las actividades
Iudicas que ayudan a desarrollar la destreza oral del inglés. Se trabajé con 16 estudiantes
del sexto afio de educacion bésica, asi como con la ayuda de los maestros de inglés del
Centro Educativo Particular Alianza de la provincia de Tungurahua, cantbn Ambato. Se
utilizaron como ludicas para fomentar el aprendizaje de la lengua extranjera el juego, la
musica, canciones, el dibujo y las dramatizaciones, donde se buscaba que los menores

expresaran ideas, pensamientos, emplearan la voz y utilizaran la pronunciacién y la
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entonacion. Para la recoleccion de datos se emplearan tres instrumentos. Uno para detallar
la observacion, y los dos restantes son la encuesta y la entrevista.

Los resultados del estudio permitieron evidenciar que a través del desarrollo de
actividades ludicas se mejora el progreso de los estudiantes en el uso de la destreza oral.
Esto se ha constatado al momento de la participacion en clase, donde los estudiantes se
expresaban por medio del idioma inglés. Las actividades ltdicas mejoran la destreza oral,
especialmente la pronunciacién de palabras, o expresiones. Estas son utilizadas de manera

mas espontanea y con un cierto grado de precision en lo referente a la pronunciacion.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Bogotd D.C., Colombia. Patifio y Gutiérrez (2016) presentaron un trabajo de grado
denominado “La ludica como estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de las
expresiones orales del aprendizaje del inglés”. Su objetivo estaba encaminado a
Implementar estrategias ludicas para el desarrollo de las habilidades orales del inglés en los
estudiantes de grado primero E del Colegio Agustiniano Salitre. La muestra estuvo 23
estudiantes 13 nifios y 10 nifias entre los 6 y 7 afios de edad. Como instrumentos del
desarrollo metodologico se utilizd encuesta aplicada a los estudiantes, diario de campo
diligenciado por los autores, talleres implementados mediante experiencias recreativas para
la ensefianza del idioma inglés y fotografias como evidencia de lo realizado.
Especificamente las actividades estuvieron enfocadas hacia el trabajo en grupo (cancién y

elaboracion de titeres).
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Con la implementacién de las herramientas ladicas se logré que los estudiantes
fortalecieran su proceso de aprendizaje y el desarrollo de sus procesos comunicativos en la
lengua extranjera del inglés. También facilitd repensar el ambiente de aprendizaje de los
nifios, donde ellos tuvieran la posibilidad de asumir un rol activo y consciente, aportando a
su autoestima, sus relaciones interpersonales y la construccién de experiencias
significativas al desarrollar las actividades propuestas por las docentes.

Bogota D.C., Colombia. Delgado y Marquez (2013) como trabajo de grado realizaron
una investigacion titulada “La Expresion Dramatica como estrategia para el desarrollo de
la Competencia Comunicativa en Inglés” con el objetivo de implementar la expresion
dramatica como estrategia para contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa de
los estudiantes de ciclo I de la Institucion Educativa Distrital Marco Tulio Fernandez. La
investigacion se desarrollo con la metodologia de investigacion accion desde un enfoque
cualitativo. La implementacion de la estrategia se realizd mediante la aplicacion de 5
talleres que involucraron técnicas de expresion dramatica y algunas expresiones sencillas
relacionadas con las tematicas propuestas.

Los resultados obtenidos a través de los talleres implementados se vieron reflejados en
una mayor motivacion y disposicion por parte de los estudiantes frente a las clases de
lengua extranjera y un aumento en la participacion incluso de los estudiantes que parecian
ser mas timidos. Ademas, se percibiéo una mayor habilidad para la comunicacion, para
introducir expresiones en contextos reales y emplear frases simples para interactuar con los
demas estudiantes. La aplicacién del proyecto dentro del aula permitio llegar a la
conclusion de que la expresion dramatica es una estrategia didactica que contribuye a

fomentar la interaccion de los estudiantes, incrementar la participacion de los mismos en las
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actividades de clase y hacer que tengan una mayor seguridad en si mismos al expresar sus
ideas, sentimientos y opiniones en idioma inglés. El proceso de aprendizaje del idioma
inglés en los nifios requiere de un ambiente Iudico en el que se empleen diversas estrategias
que involucren todas las dimensiones del desarrollo y las técnicas de expresion dramatica
sin duda son herramientas eficaces para lograrlo.

Casanare, Colombia. Adan (2018) con el objetivo de mejorar el aprendizaje del idioma
inglés como lengua extranjera en estudiantes de Grado Sexto en el Instituto Técnico
Agropecuario El Banco, Pore, Casanare-Colombia, mediante herramientas pedagogicas que
propicien el fortalecimiento de la inteligencia emocional y ldadica, desarrollo una
investigacion titulada de igual forma. Para el presente proyecto se tiene en cuenta el
enfoque cualitativo de tipo descriptivo; mediante la investigacion accion participativa
(IAP). Las técnicas e instrumentos utilizados para obtener la informacién fueron: el
cuestionario, la entrevista, el diario de campo. La poblacion objeto fueron 340 estudiantes.
Para la muestra se tuvieron en cuenta 26 estudiantes, grado sexto A. Esta propuesta tuvo
como insumos “La Inteligencia Emocional en el Aula Bilingilie” y el estudio “Estrategias
Ludicas para el Aprendizaje del Inglés en los Estudiantes del Grado 6-1 de La Institucion
Educativa Santa Maria de la Ciudad De Monteria — Cérdoba”, de alli se estructuraron
sesiones para la ensefianza de la lengua extranjera completamente diferentes a las que los
nifios estaban acostumbrados a recibir (uso de las TIC; el Rincén de las emaociones; el
buzon del afecto y talleres ludicos, juegos y canciones).

Los resultados permitieron concluir que en contexto rural los nifios, los padres de
familia, los cuales tienen bajo nivel educativo, y los docentes, que no tienen acceso a

internet para aplicar las TIC de manera frecuente y sistematica tienen un gran desafio que
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hay que enfrentar, a la hora de ensefiar un idioma diferente al nativo comenzando por auto
motivarse; ademas, el hecho de que los nifios no necesitan usar el idioma extranjero para
comunicarse y por ello no lo practican, no lo memorizan, obligan al docente investigador a
ser recursivo en la busqueda de estrategias lidico emocionales que disminuyan la ansiedad
y genere ambientes mas propicios para la ensefianza del inglés.

Monteria, Colombia. Diaz, Gébmez y Otero (2016) llevaron una investigacién a la que
titularon “Estrategias ludicas para el aprendizaje del inglés en los estudiantes del grado 6-1
de la institucion educativa Santa Maria de la ciudad de Monteria — Cordoba” con el
objetivo de crear diversas actividades lidicas que permitan mejorar las 4 habilidades
comunicativas basicas en lengua inglesa: writing, speaking, reading and listening. Una vez
aplicadas las técnicas de recoleccion de datos: (observacion directa, entrevistas, diario de
campo y encuesta), se obtuvo como resultado que una de las principales causas de dicho
bajo rendimiento fue la metodologia tradicional propuesta por el docente. Por esto, y
tomando como punto de partida los lineamientos y la malla curricular de la ciudad de
Monteria, asi como los postulados de la pedagogia activa, se proponen diferentes
estrategias metodologicas que impacten en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura. La muestra estuvo conformada por 25 estudiantes de grado 6°1. Se realizaran 5
talleres ludicos en el marco de un programa llamado ENGLISH IS FUNNY, donde se
utilizan juegos, canciones y TICS para el desarrollo de las sesiones.

Al aplicar esta propuesta pedagdgica, se evidencid, la importancia que tiene la
vinculacion de la ludica al proceso de aprendizaje, utilizando los diferentes juegos,
canciones permiti6 mejorar las habilidades comunicativas de la lengua inglesa. La

implementacion de las TICS, como recurso didactico, mejora substancialmente la
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motivacion en los estudiantes permitiendo asi, mayor apropiacion del conocimiento propio
de la asignatura, lo que contribuy6 a una mejor asimilacion de los contenidos. A través de
la utilizacion de aparatos tecnoldgicos, el estudiante mejora sus habilidades comunicativas

inglesa, sus resultados y puedan enfrentar los nuevos retos que impone la sociedad actual.

2.2. Marco teorico

2.2.1. El fendbmeno de la comunicacion

Desde hace algunas decadas se ha venido construyendo una nueva perspectiva
epistemoldgica en torno a la comunicacidén. Antes de estas nuevas comprensiones, la
comunicacion se centraba en el receptor desde una perspectiva instrumental y el
conductismo. Se trataba del paradigma informacional el cual tenia como propdsito la
transmision de mensajes en funcion de generar un cambio en el comportamiento o un
adoctrinamiento de los sujetos individuos receptores. Claro estd, tuvo su origen en la
postguerra afianzado de manera especial en el periodo de la Guerra Fria donde se mostré
con mayor claridad el orden mundial del siglo XX:

Y asi, del “todo es comunicacién” pasamos a: “la comunicacion no es mas

que informacion”, transmision de informacion. Y el paradigma informacional,

el paradigma de la teoria de la informacion, se aduefiara del campo y se

planteara como el paradigma clave para pensar los procesos. (Martin-Barbero,

2012, p. 79)
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En el tiempo de la postguerra, la comunicacion era estudiada como una herramienta
para convencer a los demas. La dicotomia que representaba ese siglo de la otredad y el
extrafio, exigia de un enfoque comunicacional basado en la informacion y el sujeto que
recibia el mensaje. El objetivo era entender esa manera de trasladar el mensaje con el
proposito de que el receptor estuviese convencido de la informacion. Asi las cosas, el
receptor y el mensaje eran analizados desde una perspectiva estatica, lineal y
unidireccional, desconociendo de manera plena el caracter social, cultural, histérico y
constructivo de la comunicacion.

Hoy los estudios en torno a la comunicacion han superado la perspectiva del paradigma
informacional y ha pasado a centrarse en los individuos y sus contextos socio-culturales, es
decir, ya no se trata de explicar el fenomeno comunicativo desde el receptor para
condicionar su comportamiento, sino de comprender e interpretar la comunicacion desde
los mismos escenarios microsociales y culturales -enfoque desde abajo-, los usos y su
relacion con otros hechos sociales: “La comunicacion en la cultura deja, entonces, de tener
la figura del intermediario entre creadores y consumidores, para asumir la tarea de disolver
esa barrera social y simbolica al descentrar y desterritorializar las posibilidades mismas de
la produccion cultural y sus dispositivos” (Martin-Barbero, 2010, p. 27).

En consecuencia, un analisis del fendbmeno comunicativo en cualquier grupo de
individuos, comunidad o poblacién, sugiere que debe partir de las mismas practicas
comunicativas efectuadas y adelantadas por los sujetos, esto es, como utilizan la
comunicacion desde la cotidianidad para afrontar los problemas y las necesidades,
compartir y socializar con los otros, establecer reglas, participar y superar los conflictos,

etcétera. Considerando estas nuevas percepciones, ademas de las tecnologias que proliferan
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y la tecnificacion y profesionalizacién de las précticas, el concepto comunicacién empieza
a tener variados sentidos y connotaciones, lo que lleva a una permanente investigacion de
esta categoria en las mas diversas ciencias y disciplinas como la historia, la filosofia, la
sociologia, la bilogia, la etnologia, la antropologia, entre otras tantas (Mattelart & Mattelart,
1997).

Para Mattelart & Mattelart (1997, p. 107), la comunicacién es un proceso complejo,
sistémico, socio-cultural y tecnoldgico en el que se construyen vinculos sociales, y se
“ejerce una funcion estructurante en la organizacion de la sociedad y el nuevo orden del
mundo”. Por ello, los autores citados indican que “la sociedad se define en términos de
comunicacion, y ésta en términos de red. La cibernética desplaza a la teoria matematica de
la informacion”. De esta manera, la comunicacion define el tipo de sociedad y la
organizacion social que sobresale en cada momento historico, por ejemplo, la dicotomia de
los dos bloques, el comunismo-capitalismo, orden mundial del siglo XX, tuvo su origen y
estructuracion en muchos factores, uno de estos la comunicacion.

En el mismo sentido, Thompson (1998) interpreta la comunicacion como un hecho
cultural, simbdlico y contextualizado en el que se producen, almacenan y socializan
materiales simbolicos que son significativos para los individuos que los producen y los
reciben. La perspectiva de este autor en torno a la comunicacion es mucho mas compleja
porque integra a la comprension de esta categoria la accion y el poder: la comunicacion
puede entenderse como una forma de accion, y por ello, “hablar un lenguaje es una
actividad social a través de la cual los individuos establecen y renuevan las relaciones que
mantienen unos con otros” (p. 27). Por esta razén, debe considerarse el andlisis de la accién

contextualizada como un elemento estructural del analisis de la comunicacion. Ahora bien,
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en la cotidianidad social, las personas se ven movilizados por intereses que persiguen y
sobre los cuales invierten recursos y medios de diferente tipo, lo cual tiene relacién con el
poder. Obsérvese la descripcidn acertada, profunda y compleja de Thompson:
La vida social esta compuesta por individuos que llevan a cabo propdsitos y
objetivos de varios tipos. En este cometido siempre actlan dentro de un
conjunto de circunstancias previamente establecidas, y que ofrecen a los
individuos diferentes inclinaciones y oportunidades. Estas circunstancias
pueden concebirse como «campos de interaccion», para utilizar un término
fructiferamente desarrollado por Pierre Bourdieu. Los individuos ocupan
posiciones diferentes en el interior de estos campos, dependiendo de los
diferentes tipos y cantidad de recursos disponibles para ellos. En algunos
casos estas posiciones adquieren una cierta estabilidad a través de la
institucionalizacion, esto es, convirtiéndose en parte de un paquete de reglas,
recursos y relaciones sociales relativamente estables [...] (p. 28)
La posicion que ocupa un individuo dentro de un campo o institucion esta
intimamente relacionada con el poder que él o ella poseen. De manera
genérica, el poder es la capacidad para actuar de acuerdo a la consecucién de
los propdsitos e intereses de cada uno, la capacidad de intervenir en el curso
de los acontecimientos y de afectar a sus resultados. (p. 29)
Como logra inferirse, la comunicacion es compleja como la misma vida social y las
interacciones de los seres humanos, se relaciona de manera directa con las acciones de los
individuos, las instituciones creadas por las mismas personas, los intereses y propositos de

cada uno, y los recursos y medios exigidos para alcanzar dichos propositos. Por ello, la
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comunicacion no puede seguir siendo interpretada como el proceso unidireccional y lineal
en el que un emisor envia un mensaje a un receptor a través de un canal y utilizando un
cddigo. Esta definicion que goberné durante largas décadas las interpretaciones desconoce
que la comunicacion es dinamica, interactiva, cultural y contextualizada, en la que se
encuentran involucradas diversos elementos y factores. La definicion propuesta por
Thompson (1998) es: “un tipo diferenciado de actividad social que implica la produccion,
transmision y recepcién de formas simbdlicas, y que compromete la materializacién de
recursos de varios tipos” (p. 36).

La obra de Castells (2013) sigue la misma linea de anélisis de Thompson (1998), y
hace un andlisis del fendbmeno de la comunicacion en relacion con el poder. Por ello,
empieza con el estudio del poder, interpretando el mismo como un proceso fundamental de
la sociedad en la medida que ostenta relaciones con los valores y las instituciones. Para este
autor, el poder es “la capacidad relacional que permite a un actor social influir en forma
asimeétrica en las decisiones de otros actores sociales de modo que se favorezcan la
voluntad, los intereses y los valores del actor que tiene el poder”. Manuel Castells agrega
que ese ejercicio del poder se hace a través de la coaccion, o bien, “mediante la
construccion de significado partiendo de los discursos a través de los cuales los actores
sociales guian sus acciones”.

Como logra inferirse, la comunicacion es una expresion del ejercicio del poder, porque
a través del acto de comunicar, el cual se encuentra contextualizado, el individuo hace una
socializacion y circulacion de significados y formas simbdlicas que se relacionan de manera
directa con expresiones de dominacion. Como lo anota el autor, la comunicacion como

manifestacion del poder busca tener una influencia y favorecer la voluntad, intereses y



27

valores del actor, los cuales, muchas veces no son propios y se transmiten de manera
inconsciente. Por ejemplo, el discurso neoliberal apoyado en conceptos como capital
humano, emprendimiento, produccion, crecimiento econdémico, consumo, entre otros
tantos. Resulta oportuno compartir la interpretacion textual de Castells (2013) sobre la
comunicacion:

Comunicar es compartir significados mediante el intercambio de informacion.

El proceso de comunicacion se define por la tecnologia de la comunicacion,

las caracteristicas de los emisores y los receptores de la informacion, sus

codigos culturales de referencia, sus protocolos de comunicacion y el alcance

del proceso. El significado solo puede comprenderse en el contexto de las

relaciones sociales en las que se procesan la informacion y la comunicacion.

Resulta perentorio hacer referencia a las relaciones entre comunicacién y tecnologia,
especialmente, cuando las tecnologias de la informacion y la comunicacion avanzan de
manera constante determinando practicas culturas, sociales, politicas y econémicas de las
comunidades. Serrano (2013), haciendo alusion al socidlogo Vicente Verdu, indica que las
redes sociales y el internet han brotado y logrado un amplio éxito ante la fuerte demanda de
comunicacion, pero “no ya de una comunicaciébn a la vieja usanza, en la que se
comprometia mucho el yo, sino una comunicacion efimera y fragmentaria, cambiante y
removible a la manera en que la cultura de consumo ha ensefiado a adquirir” (p. 12). Y es
que, en efecto, el discurso neoliberal se apoya en el auge de estas tecnologias para la
elaboracion y circulacion de contenidos cambiantes y fragmentarios muy asociados con la
cultura del consumo y muy alejado de los temas de interés publico y los problemas

esenciales de las comunidades.
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De acuerdo a Fernandez (2013), la comunicacion es un “fendémeno transaccional”, es
decir, un fendmeno en el que se produce un intercambio reciproco de significados y formas
simbolicas pero que generan cambio tanto para uno como para otros. Por tanto, es un
“fendmeno fundamental de relacion de la existencia humana. Sin la comunicacién no
existiria los grupos humanos ni las sociedades; no podriamos compartir nuestras
experiencias” (p. 35).

Por tanto, en el marco de la escuela y la educacion, se debe reconocer la comunicacion
como un instrumento complejo y sistémico de naturaleza historico-cultural, interactivo y
promotor de cambios necesarios. La funcién esencial de los docentes es fortalecer la
capacidad critica y reflexiva de los estudiantes para que haga uso de la comunicacion de
una manera acertada y en defensa de los valores mas amplios: la convivencia, la paz, la
sostenibilidad, el ambiente, los derechos humanos, el respeto y la solidaridad, la inclusion,
la diversidad, entre otros tantos. La informacidn que se produce y socializa por parte del
estudiante debe reflejar todos estos elementos y estar contextualizados.

Fonseca (2005) ofrece una clasificacion de la comunicacion que resulta importante y
significativo para efectos de delimitar conceptualmente la presente investigacion. En el
cuadro 1 se muestran las diferentes formas de clasificar la comunicacion considerando
diversos criterios de categorizacion:

Cuadro 1. Clasificacion de la comunicacion segun criterios de categorizacion

Criterio de Tipologia
categorizacion
Numero de a) Intrapersonal: consigo mismo

participantes en el b) Interpersonal: entre dos personas
proceso comunicativo ¢) Grupal: en un grupo pequefio (3 0 mas personas)
d) Publica: una persona o un grupo ante un publico
e) Masiva: una persona o grupo hacia un nimero indeterminado
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de persona y por medio de diversos medios

Medio de a) Verbal: oral o escrita.
comunicacion b) No verbal: visual, auditiva, kinésica y artefactual
empleado c) Electrénica: utilizando recursos tecnolégicos.
Idea, tema o asunto a) Publica: tema o asunto que es factible de conocimiento de
del mensaje, y el todos los individuos.
destino al que se envia b) Privada: terna o asunto cuyo contenido es restringido al
conocimiento de algunos individuos.
Clase de lenguaje que a) Culta: lenguaje especializado, técnico o académico
se utiliza b) Estandar: lenguaje que habla y entiende la mayoria de
personas de una sociedad
c) Coloquial: lenguaje personalizado o familiar que implica
cercania social entre los individuos
d) Popular: o también comin, en ocasiones vulgar, propio de
grupos sociales especificos
De acuerdo al a) Formal: sujeta al orden, las normas, las instituciones, para un
contexto, situacion determinado grupo de sociedad
social o ambiente b) Informal: espontanea, natural, guiada por gustos Yy
psicolégico preferencias individuales
Fuente: Autora a partir de Fonseca (2005, p. 10-11)

2.2.2. Habilidades comunicativas, aprendizaje y lenguaje

Las habilidades comunicativas han sido objeto de multiples estudios e investigaciones, por

lo que hay una gran variedad de enfoques y posturas en torno a la naturaleza de estas

habilidades, el desarrollo de las mismas en los nifios y nifias, y las estrategias pedagdgicas y

didacticas para su fortalecimiento en el aula. Hablar, escuchar, leer y escribir representan

habilidades de constante interés para los profesores, las escuelas y los investigadores del

campo de las ciencias de la educacion, aunque dicha categoria exige de reflexiones

superiores que se ubican en el terreno de los conceptos lenguaje y desarrollo. La literatura

muestra que los estudios e investigaciones desarrolladas para la interpretacion y desarrollo

de las habilidades comunicativas siempre parten de referentes tedricos relacionados con el
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lenguaje y el desarrollo, y en el caso de esta investigacion, se consideran las posturas sobre
el desarrollo, el aprendizaje y el lenguaje de Vygotsky (1978) y los aportes respecto del
lenguaje de Chomsky (1994).

De acuerdo a Vygotsky (1978) los enfoques y perspectivas en torno al desarrollo y el
aprendizaje, nociones de especial interés para el campo de las ciencias de la educacion, se
han centrado al menos en tres lineas o tendencias. La primera de ellas tiende a afirmar que
el desarrollo y el aprendizaje son dos procesos diferentes e independientes. Bajo esta
perspectiva, el desarrollo configura un proceso bioldgico y cognitivo de orden interno,
mientras que el aprendizaje es un proceso de naturaleza externa que no tiene incidencia en
el desarrollo. Sin duda, se trata de una postura basada en los componentes bioldgico y
genetico para la explicacion del proceso de desarrollo, y por tanto, esto basta para que el
nifio(a) logre el desarrollo de habilidades de deduccién o comprension, o el desarrollo de
nociones sobre el mundo o causalidad, y las mismas habilidades I6gicas. En otras palabras,
el aprendizaje no tendria influencia en el desarrollo de estas capacidades, y en esta corriente
se ubican los aportes de Jean Piaget en torno al desarrollo. Para Vygostky (1978) los
planteamientos de Piaget no permiten considerar la incidencia de la experiencia y el papel
de los conocimientos previos en el aprendizaje.

Una segunda postura en la que se insertan las teorias y enfoques es aquella que tiende a
identificar como procesos iguales el desarrollo infantil con el aprendizaje. Bajo esta
perspectiva, el aprendizaje es desarrollo, y por tanto, estas dos nociones no resultan
diferentes sino equiparables. Un ejemplo de estas teorias es aquella que desarrolla el
concepto de reflejo y desde la cual se entiende que el aprendizaje es el dominio de reflejos

condicionados, ya sea las operaciones aritméticas, la lectura o la escritura. Y una tercera
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postura es la que busca combinar los dos extremos anteriores, es decir, desarrollo y
aprendizaje como procesos independientes pero que influyen el uno en el otro. Para
Vygostky (1978) tres elementos resultan nuevos bajo esta perspectiva: 1. Desarrollo y
aprendizaje tienen algo en comin que no permite su exclusion, 2. Desarrollo y aprendizaje
son interdependientes e interactivos, y 3. El aprendizaje tiene una funcién ampliada sobre el
desarrollo infantil.

Sin embargo, Vygostky (1978) rechaza las tres posiciones teoricas, y ello lo justifica en
dos preguntas o problemas fundamentales: ;Cual es la relacion general entre aprendizaje y
desarrollo? Y ¢Cuales son las caracteristicas especificas de la relacion entre aprendizaje y
desarrollo cuando los nifios llegan a la edad escolar? A partir de lo anterior, el autor
evidencia que antes de la edad escolar los nifios ya han iniciado un proceso de aprendizaje
que ha empezado desde el primer momento de vida, lo cual supone que hay aprendizaje sin
desarrollo. En efecto, para Lev Vygotsky el proceso de aprendizaje deja atras el proceso de
desarrollo, y al presentarse un nuevo aprendizaje se genera una influencia sobre el proceso
de desarrollo: por ejemplo, un nifio que asimila una palabra, un significado o que logra
controlar una operacion aritmética o el codigo escrito, potencia el proceso de desarrollo. De
ahi que este autor ubique el lenguaje como elemento previo al desarrollo, en contravia a lo
que plantea Piaget para quien el desarrollo infantil lleva a la adquision del lenguaje.
Entonces, el lenguaje como elemento aprendido conlleva a avances en términos del
desarrollo infantil.

Ahora bien, la perspectiva de Chomsky (1994) respecto del lenguaje resulta ser
novedosa y ampliamente debatida desde el campo cientifico, generando tanto defensores

como opositores por igual (Bardén & Miuler, 2014). Chomsky (1994) interpreta el lenguaje
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como una facultad innata al ser humano sobre la cual aun no se tiene suficiente informacion
para comprender e interpretar su estructura y complejidad. Asi mismo, expresa que el
estudio del lenguaje puede optar por diversas perspectivas y enfoques: desde lo bioldgico,
desde lo social, desde lo cultural, desde la lingiistica, desde el desarrollo histérico. De alli
que no exista unificacion de concepto respecto de lo que es el lenguaje, pero lo cierto es
que constituye una facultad en las que se involucran multiples factores bioldgicos,
cognitivos, sociales, culturales. Sin embargo, el desarrollo genético y bioldgico parece
indicar que se trata de una facultad innata que requiere de pocos input linguisticos para su
funcionamiento.

Propone para su estudio el concepto “Organo del lenguaje” en el sentido de que este
debe ser analizado como si se tratara de cualquier otro érgano que hace parte de un sistema
mas amplio, y en ese sentido, el lenguaje seria un drgano que ostenta multiples relaciones y
conexiones con la totalidad, pero asi mismo, una parte fundamental que en caso de ser
extraida modifica de manera profunda la estructura o sistema de la cual hace parte. Y por
otro lado, plantea la gramatica generativa para explicar el origen y funcionamiento del
lenguaje (enfoque biolingdistico), el cual sostiene que hay una estructura mental interna
innata que permite la produccion y comprension de cualquier enunciado sin importar el
idioma, siendo un hecho casi que automatico.

Estos son algunos enfoques tedricos y conceptuales que han sido utilizados para la
comprension e interpretacion de las habilidades comunicativos, es decir, constituyen
marcos referenciales desde los cuales se logra explicar y fundamentar la categoria

habilidades comunicativas. Ahora bien, no se puede dejar a un lado otros temas y factores
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asociados con el desarrollo de las habilidades comunicativas en educacion inicial y
primaria, y que se encuentran inmersos en el amplio nimero de estudios e investigaciones.

El lenguaje es piedra angular en el desarrollo y la evolucion del ser humano, y no es
para menos, pues los individuos a partir del lenguaje aprehenden el mundo, se comunican
de manera efectiva con otros, expresan diversidad de contenidos -pensamientos, emociones,
ideas, opiniones, entre otros-, establecen relaciones, construyen significados y estimulan
sus procesos cognitivos y meta-cognitivos. En medio de esta tematica surge el concepto de
competencia comunicativa, la cual es entendida por Hymes (1996) como un “actuar en
contexto”, lo que muestra dos elementos esenciales: 1. ElI dominio de la comunicacion
implica una accién, y 2. La comunicacién contextualizada es un reflejo de la competencia
desarrollada y es la Unica que tiene verdadera relevancia y caracter significativo.

La competencia comunicativa se refiere al uso del lenguaje en actos de
comunicacion particulares, concretos y sociales e histéricamente situados.
Este concepto, es enriquecido por el componente pragmatico y socio-cultural,
lo cual implica el uso del lenguaje segun el contexto verbal-real en el que se
desenvuelve el ser humano. Si el lenguaje esta separado de la vida, de un
ambiente particular, de la realidad de las personas, no puede ser significativo.
(Hymes, 1996, p. 37)

De esta forma, se entiende que la persona al hablar e interactuar de una manera
coherente con la situacién social que enmarca su realidad, produciendo unos significados y
aprehendiendo otros, ha logrado desarrollar su competencia comunicativa. Claro esta, esa
competencia comunicativa debe extenderse de manera global a cada una de las habilidades

comunicativas: hablas, escuchar, leer y escribir. Todas las habilidades comunicativas se
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encuentran interconectadas por lo que debe entenderse la comunicacién como un fenémeno
sistémico y a la vez complejo. De acuerdo al Ministerio de Educacion Nacional (2005), la
competencia comunicativa esta relacionada con procesos cognitivos, pero también con la
diversidad socio-cultural y las practicas. Lo importante es reconocer como las comunidades
utilizan la comunicacién desde sus realidades e interacciones diarias.

Por otro lado, los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés
(Ministerio de Educacion Nacional, 2006), sefiala que el bilingtiismo o el aprendizaje del
inglés implica un dominio comunicativo en otra lengua y cultura. En otros términos, lo
cultural, lo social, el contexto, los significados, la produccién y circulacion de contenidos
de una manera critica y reflexiva, sin importar la lengua, hace parte de la competencia
comunicativa. O, en otras palabras, el desarrollo de la competencia comunicativa desde el
area del inglés también implica todos estos elementos y factores relevantes que se han
venido describiendo y explicando en este marco referencial.

En el contexto colombiano, la competencia comunicativa es entendida como “el
conjunto de saberes, conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permite a
una persona realizar acciones en un contexto determinado” (Ministerio de Educacion
Nacional, 2006, p. 11), y en el caso del inglés, dicha competencia comunicativa se
encuentra integrada por tres tipos de competencias: linguistica, pragmaética y socio-
linguistica. Tratandose del habla, todas estas competencias se ven reflejadas, al igual que en
la escritura, la lectura y la escucha. La competencia linglistica hace referencia al
conocimiento de los recursos formales de la lengua y a la capacidad para usarlos en la

construccion de mensajes. Dentro de este ambito se incluyen “destrezas Iéxicas,
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fonologicas, sintacticas y ortograficas, entre otras” (p. 11), las cuales se combinan para
construir mensajes segun el contexto o situacion.

La competencia pragmatica tiene relacion con la funcionalidad de los recursos
linglisticos, es decir, la capacidad de organizar oraciones para la produccion de textos con
sentido y coherencia, y esto implica reconocer para que funciona cada unidad lingistica.
Por ejemplo, el no uso de los dos signos de interrogacion (¢?) como sucede en el espafiol,
sino el uso del signo de cierre (?), o que el ing genera varios usos en las palabras
dependiendo del contexto y segun las reglas. Por ultimo, la competencia sociolinguistica
hace referencia al conocimiento y manejo de la lengua en condiciones sociales y culturales
especificas, y por tanto, se relaciona con las intencionalidades del hablante: “por ejemplo,
se emplea para manejar normas de cortesia y otras reglas que ordenan las relaciones entre
generaciones, géneros, clases y grupos sociales. También se maneja al entrar en contacto
con expresiones de la sabiduria popular o con las diferencias de registro, de dialecto y de
acento” (p. 12).

Por ultimo, resulta oportuno hacer un cierre conceptual sobre lo que son las habilidades
comunicativas y la habilidad del habla considerando el alcance de esta investigacion. De
acuerdo a Valderrama (2000), las habilidades comunicativas son competencias que se
manifiestan en la expresion y comprension de ideas, necesidades, pensamientos, posturas,
entre otros, ya sea por medio oral o por medio escrito. Se refiere tanto al lenguaje expresivo
como el lenguaje comprensivo, y esto implica el dominio, manejo y uso consciente del
codigo en el que se estructura la lengua en una perspectiva social, cultural y politica
contextualizada. En el mismo sentido lo entiende Solé (1994), para quien las habilidades

comunicativas son “procesos intencionales y auto dirigidos, es decir, que requieren la
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presencia de un objetivo, meta o finalidad [...] y la conciencia de que dicho objetivo existe”
(p. 6).

Como ya se ha indicado, las habilidades comunicativas se integran en cuatro tipos de
habilidades: leer, escribir, escuchar y hablar. Por coherencia con la investigacion
adelantada, se expone lo que se entiende por escuchar y hablar, considerando que estas dos
habilidades se relacionan. Escuchar implica reconocer la intencién del individuo hablante,
asi como el contexto socio-cultural e ideoldgico en el que se enmarca el mensaje 0
contenido socializado. Por tanto, va mas alla del ejercicio decodificador, y exige tolerancia,
atencion y respeto (Cassany, 1999).

Por otra parte, el habla es un acto de naturaleza individual en el que se expresa
pensamientos, emociones Yy representaciones del mundo a partir de sonidos basados en la
lengua y por medio del sistema fonoldgico. En el acto de hablar también es fundamental el
reconocer la intencion, el proposito y la posicion de quien elabora y emite el mensaje. En
este escenario tienen una especial relevancia el Iéxico, el contexto, la intencién y el sentido.
Hablar exige que se adecue el registro verbal a las circunstancias propias de la
comunicacion, esto es, reconocer el contexto y sentido desde el cual se esta hablando, y a
su vez, implica que el sujeto respete un conjunto de reglas en cuanto a oportunidad,

cantidad y movilidad de la produccién discursiva (Cassany, 1999).

2.2.3. Lacomunicacion verbal y la comunicacién verbal oral (o habla)
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De acuerdo a Maldonado & Maldonado (2009), conforme al signo que transmite el mensaje
puede ser verbal o no verbal. La diferencia entre uno y otro es el uso o no de palabras que
resultan convencionales o compartidas. Respecto de la comunicacion verbal sefialan:
[...] es la que usa palabras para dar un mensaje y se subdivide en
comunicacion escrita y comunicacion oral o hablada [...] mientras que la
comunicacion escrita se da en caracteres que podemos leer, la oral se
manifiesta en palabras que podemos escuchar. (p. 69)

Y sobre la comunicacion no verbal, Maldonado & Maldonado (2009) sefialan que es
“la transferencia de significados sin la intervencién de sonidos o palabras”, y afade que
esta se clasifica en “movimiento corporal (posturas, gestos, ademanes), proxemia (uso del
espacio fisico), olores que estimulan el olfato, y la sensibilidad de la piel al tacto y calor”
(p. 69). Dentro de la verbal también cabe la comunicacion iconica en la que se utilizan
signos asociados con conceptos e ideas compartidas como las sefiales de transito o aquellas
gue anuncian peligro.

En la clasica obra de Avila (1977), se indica que la comunicacion oral es aquella que se
desarrolla con base en el érgano de la lengua, y por tanto, es una caracteristica particular de
los seres humanos:

Gracias a la lengua el hombre ha podido formar sociedades complejas e
incluso organizar otros sistemas de comunicacion. Mediante la lengua
expresamos nuestros pensamientos, nuestras emociones, nuestras actitudes y
también nuestros prejuicios acerca de la manera de hablar de los demas; la

lengua permite asi mismo la creacién de poesia. No obstante su importancia,
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pocas veces nos detenemos a reflexionar sobre las caracteristicas de este
instrumento de comunicacion.

Maldonado & Maldonado (2009) sefialan que la comunicacion oral “es una forma de
relacion entre individuos que consiste en la transmision de mensajes a través de la palabra
hablada” (p. 70). Asi mismo, manifiesta que para una comunicacion oral efectiva se debe
considerar cuatro elementos: la claridad, el uso de signos, la retroalimentacion y ser
adecuada al contexto.

En el analisis que hace Fajardo (2009) en torno a la comunicacion verbal, manifiesta
que en este tipo de comunicacion son fundamentales los objetivos de la comunicacion y la
intencion de los hablantes siguiendo las perspectivas tedricas pragmatica y cognitiva. Para
este autor, la comunicacion verbal debe interpretarse y comprender como un intercambio
social -en el mismo sentido expresado por Fernandez (2013) cuando habla de la
comunicacion como fendmeno transaccional- en el que se adoptan roles entre los
interlocutores y hay una influencia del contexto. Aqui la interaccion entre los interlocutores
es fundamental, asi como los significados transmitidos. En el mensaje construido se deben
tener en cuenta dos circunstancias: “(i) cuando se tiene en cuenta lo dicho, y (ii) cuando el
oyente trasciende lo dicho para llegar a lo que se quiere decir, en cuyo caso debe tenerse en
cuenta como se dijo, a quién se dijo y en qué contexto se dijo el mensaje” (Fajardo, 2009, p.
123).

La comunicacion verbal es importante por varios motivos, por ejemplo, permite el
intercambio de informacion, la discusion de ideas y pensamientos, la negociacion en medio
de los desacuerdos y la resolucién de conflictos (Fajardo, 2009). Sobre los propdsitos de la

comunicacion verbal o la comunicacién oral, Fonseca (2005) sefiala:
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En la medida en que una sociedad se desarrolla, de igual manera aumenta la
necesidad de comunicacion. Todos los dias enviamos y recibimos millones de
mensajes para compartir informacion, para convencer a otros de nuestros
puntos de vista y para entendernos. El aprendizaje de la comunicacion oral es
indispensable para lograr diversos objetivos, pues tanto hombres como
mujeres deseamos hablar y ser escuchados para obtener mejores resultados en
la vida diaria [y adaptarnos]. (p. ix)

En medio de estas practicas de comunicacion verbal tienen influencia las tradiciones,
los ritos, las costumbres, la historia y las practicas sociales, y por ello, lo transmitido
adquiere sentido. En ausencia de un contexto socio-cultural, lo pronunciado perderia
sentido, significado simbolico y capacidad para la construcciéon de la realidad. Explica
Fajardo (2009):

Cada vez que hacemos uso de la lengua, en forma oral o escrita, llevamos a
cabo acciones de indole social cuya finalidad es dar a conocer algo. Por esta
razon, una de las funciones que se le atribuye a la lengua, quizas la mas
importante, es servir de vehiculo para comunicar algo a alguien, para
compartir con ese alguien nuestros pensamientos acerca de algo, es decir,
comunicar algo del mundo que nos rodea a un interlocutor determinado, a
través de actos de habla producidos en una lengua particular y referidos a una
porcion de la realidad, sobre la cual construimos la comunicacion. Ese algo es
no solo el mundo exterior, sino también nuestro mundo interior, el mundo de

nuestros sentimientos, creencias, actitudes, deseos, etc. (p. 124)
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De esta manera, en la comunicacion verbal se conjuga accion, intencionalidades,

propositos, conocimientos, relaciones con la realidad y el contexto -el mundo exterior-, y

variados procesos internos y posturas subjetivas. El analisis de la comunicacion verbal

tanto en lengua materna como lengua extranjera exige considerar cada uno de estos

elementos, y lo Unico que varia es la lengua, y por tanto, la competencia linglistica que se

relaciona con las formalidades sintéacticas, semanticas y morfoldgicas de la lengua.

Algunos elementos que considera Fajardo (2009) como determinantes en el estudio de

la comunicacién verbal son:

1.

Emisor y receptor. Hace referencia a los participantes del acto comunicativo y el
intercambio informacional. Aunque se debe considerar que muchas veces el mensaje
construido por el emisor es producto de un contexto y unos saberes formales e
informales que enmarcan de cierta manera los contenidos socializados. Indican los
autores citado que “entre el emisor y el receptor se establecen dos tipos de relaciones:
(i) la que se da por el conocimiento previo, y (ii) la que se da por la posicion que el
emisor y el receptor ocupan en la sociedad” (p. 125).

El cddigo. El codigo linglistico debe ser compartido para que la comprension y el
reconocimiento del sentido inmerso en el mensaje. El codigo es el objeto de los
procesos de codificacion del hablante y decodificacion por parte del oyente, y esto
exige del conocimiento de las palabras y expresiones (nivel semantico) y su estructura
morfosintactica: “esto permite afirmar que el proceso de codificacion/descodificacion
solo requiere de un conocimiento sintactico y semantico de la lengua en cuestion” (p.

127).
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3. La intencion del hablante. Se trata de un elemento que se empezé a considerar en el
proceso de comunicacion cuando la pragmatica propuso dentro de su cumulo tedrico
los actos de habla. Tres niveles se reconocieron en el analisis de los enunciados
lingliisticos: sintactico -estructura-, semantico -significados- y fonol6gico -cualidades
del sonido y organizacidn de los enunciados-. Bajo la perspectiva de estos tres niveles,
no es posible reconocer plenamente la intencion del hablante, y por tanto, se requiere
de “un proceso inferencial, que supone otro de descodificaciéon de los elementos
linglisticos, y el analisis de la informacion contextual, para acceder asi al significado
que el hablante quiere transmitir con su acto de habla” (p. 131). Las intenciones del
hablante pueden variar, pero al menos se reconoce que a través de la comunicacion
verbal oral, el individuo busca expresar ideas, llevar a cabo practicas convencionales,
efectuar negociaciones y solucionar conflictos. De acuerdo al autor citado:

Los actos de habla no son unidades gramaticales, sino unidades intencionales
con significado; por tanto, no tienen que coincidir necesariamente con la
oracion: pueden ser mas sencillos 0 mas complejos que esta. La carga
intencional hace que un acto de habla sea diferente de otro, y si bien es cierto
que el hablante es quien imprime la intencion de dicho acto— el receptor es
quien mide esta intencidn, la analiza y lleva a cabo la respuesta de acuerdo
con aquello que estuvo en capacidad de analizar y comprender a partir de la
emision. (Fajardo, 2009, p. 131)

4. El mensaje. ElI mensaje es un elemento esencial del acto de comunicacion, pues la
ausencia de éste desvirtia la comunicaciéon, en otras palabras, la elimina como

fendbmeno, deja de ser comunicaciéon. ElI mensaje puede variar en maltiples formas y
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sentidos: puede depender de una realidad externa, puede asociarse a un fendmeno
interno y subjetivo del sujeto, o puede asociarse con acciones 0 hechos. EI mensaje
depende de las representaciones del individuo que se han construido conforme a la
experiencia y el contexto, y delimitado al conocimiento del cddigo linguistico:
El mensaje se constituye en el discurso que emite alguien y que va dirigido a
otro, pero dicho mensaje debe responder a varias exigencias para que pueda
cumplir su cometido. Van Dijk (2000) afirma que el discurso es, en general,
un fendmeno practico, social y cultural; no solo es una serie de palabras
organizadas de acuerdo con parametros sintacticos y semanticos, sino que
tiene las funciones esenciales de vehicular una intencion y de llenar las
expectativas de alguien, razones por las cuales es necesario que el discurso
esté inmerso en un contexto. En cada contexto comunicativo hay un
conocimiento social y cultural que puede diferir del conocimiento de otros
contextos, al igual que de las creencias y los propdsitos comunicativos. Esto
obliga a quien produce el discurso a organizarlo sintactica y semanticamente
de manera distinta, dadas las necesidades comunicativas de determinado
momento y los modelos cognoscitivos que cada interlocutor maneja y
desarrolla. Todo esto conduce a analizar la informacion de forma diferente y a
que la comprension del texto varie de interlocutor a interlocutor. (Fajardo,
2009, p. 133)
El canal. Hace referencia al medio fisico a través del cual se transmite el mensaje y su

principal funcidn es facilitar el contacto entre los interlocutores. Sin embargo, el autor
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pluricitado en esta seccién indica que esto no es lo mas importante para que sea posible
el acto comunicativo, sino la actitud y disposicion de los interlocutores.

De nada vale enviar un mensaje si la disposicion del receptor es negativa; si

este considera que su interlocutor no esta a la altura de sus expectativas; si lo

que se esta diciendo no goza de credibilidad [...]. Lo mas importante en el

canal, entonces, no es el medio fisico del mensaje, sino la funcién que este

debe cumplir en tanto elemento de contacto entre el emisor y el receptor. (p.

134)
El contexto. Va més alla del entorno fisico, pues en realidad integra los social y
cultural del entorno. Se trata del contexto comunicativo, entendido como ‘“una
construccion psicologica, un conjunto de supuestos que el oyente tiene sobre el mundo
y comparte con el hablante” (p. 134).
El objetivo de la comunicacion. Corresponde a las finalidades del hablante en funcién
de generar un cambio de conducta y actitudes del interlocutor. No se debe confundir
con las intencionalidades del hablante (expresar ideas, negociar, practicas
convencionales o solucionar conflictos), sino del efecto buscado por el hablante en
relacion con su interlocutor, el cual implica el desarrollo de una conducta o una accion,
modificar un pensamiento o alguna idea, e incluso generar emociones positivas o
negativas sobre el individuo. Menciona Fajardo (2009):

El hablante siempre busca que el mensaje que transmite al oyente modifique

de algun modo la representacion interna y/o la representacion social que su

destinatario tiene con respecto a un concepto determinado; el hablante, a

través de su mensaje, también busca que el interlocutor cambie su conducta o
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asuma otra posicion frente a cierta situacion. Ahora bien, por la influencia
que el emisor ejerce sobre el receptor, este puede adicionar nuevas
representaciones, modificar otras o, incluso, suprimir algunas que ya habia
interiorizado. Estas posibilidades estan relacionadas con los aspectos que se
mencionaron antes a proposito del poder que el hablante ejerce sobre el
oyente, del grado de credibilidad que aquel tiene ante este y de la manera

como esas representaciones se afianzan en la mente del oyente.

2.2.4. Hacia una didactica enmarcada en la complejidad

Gonzélez (2009) describe que el término didactica tiene su origen en el vocablo griego
didaktike, el cual traduce “arte de ensefar”. En la modernidad la aparicién de la palabra
didactica surge en la obra Aphorisma Didactici Precipui de Ratke hacia 1929, pero sera
atribuido a Juan Amo6s Comenio quien la introduce y la desarrolla en el texto Didactica
Magna de 1657, es decir, casi 30 afios después de la obra de Ratke. En el documento de
Comenio (2009) se hace una descripcion bastante global y generalizada de la didactica,
interpretandose la misma como el perfeccionamiento de los métodos, técnicas y/o
procedimientos de ensefianza. De manera particular, Juan Amos Comenio relaciona este
concepto con algunos de los materiales de la época -principalmente, los textos-, los saberes
que deben ser aprendidos -lectura y escritura, légica, medidas, mecanica, moralidad,
religién, entre otras-, y otro tipo de principios relacionados con la ensefianza y el
aprendizaje -como la edad requerida para iniciar la instruccion y el aprendizaje, preceptos

de instruccién, tiempos de trabajo y descanso-.
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Es a partir de la obra de Comenio que se logra hacer un primer acercamiento al
fendmeno de la didactica desde una perspectiva de la educacién y la ensefianza. Como bien
lo describe Gonzélez (2009) la didactica serd entendida con posterioridad como el estudio
de los recursos técnicos dirigidos hacia el aprendizaje del alumno a fin de que logre su
perfeccionamiento y madurez necesaria para “encarar la realidad, de manera consciente,
eficiente y responsable, para actuar en ella como ciudadano participante y responsable” (p.
64). Lo expresado muestra una relacion directa de la didactica con los procesos de
ensefianza y aprendizaje, o dicho de otra manera, la interpretacion de la didactica no puede

darse en ausencia de la comprension de los fenomenos de ensefianza y aprendizaje.

Por ello, Gonzéalez (2009) considera necesaria una exploracion de los conceptos
ensefianza y aprendizaje. Sobre el primero indica que se trata de la accién tendiente a
proveer situaciones o circunstancias para que el aprendizaje se materialice, y acerca del
segundo -aprendizaje- indica que corresponde al acto de tomar posesion sobre algo que aun
no ha sido incorporado al comportamiento. Se debe resaltar que en el proceso educativo el
comportamiento humano debe corresponder al centro de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, pues la ciudadania, la criticidad, las habilidades, y otros tantos saberes se

concretan en el comportamiento humano.

Ahora bien, cuando se habla de didactica gran parte de la literatura tiende a la
discusion sobre la naturaleza de esta area -arte o disciplina- (Gonzalez, 2009), sin embargo,
este no corresponde al objetivo de esta seccion. La exploracion guiada del concepto
didactica en este apartado se une a la invitacion de reflexionar sobre la construccion de

escenarios para un adecuado desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Sin
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embargo, el término adecuado, u otros que se puedan utilizar en dicha idea como
pertinente, atractiva, coherente, entre otros, no indican mucho sobre lo que se exige en el
campo de la didactica. Correa (2013) ofrece una primera solucion a este vacio indicando

que se requiere una didactica creativa y ética para recrear mundos posibles y mas felices.

Lo anterior realza aspectos muy significativos para la comprension de la didactica en el
escenario educativo. Primero, la didactica que aporta el docente se encuentra provista de un
sentido ético que se refleja diferentes valores urgentes en el marco de la sociedad de hoy: la
responsabilidad, el optimismo, el conocimiento profundo, la esperanza, la solidaridad,
etcétera. Por lo anterior, en el marco de esta investigacion la estrategia didactica que se
propone incorpora como referente, ademas de las competencias basicas en inglés y los
Derechos Basicos de Aprendizaje -DBA-, se consideran Los Objetivos de Desarrollo
Sostenible -ODS- de las Naciones Unidas (2015) y las denominadas competencias
ciudadanas. Y es que, en efecto, en la didactica, al igual que en las practicas pedagdgicas,
se incorpora un sentido de lo correcto que ilumina aquello que se dice y se hace dentro de
las aulas. En segundo lugar, la escuela debe ser un espacio de alegria y felicidad para los
nifios y los jévenes con el propdsito de motivarlos y aprovechar las emociones positivas, al
igual que sus capacidades y talentos, a fin de direccionar su comportamiento y aprendizaje.
Y en tercer lugar, hablar de didactica es un reto de creatividad para los docentes porque
conduce a la transformacion de las tradicionales formas de ensefianza involucrando los

elementos antes mencionados.

Hoy los maestros enfrentan grandes retos en términos pedagdgicos y didacticos, y se

tratan de retos precisamente por la emergencia de dar respuestas a demandas especificas en
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materia de formacion: formar ciudadanos con sentido de lo publico y lo colectivo, formar
personas con capacidades criticas que le permitan aprehender el mundo con la cautela y la
inteligencia adecuada, formar sujetos autbnomos que puedan direccionar su aprendizaje y
su vida en sociedad, formar ciudadanos reconectados con la naturaleza y los ecosistemas,
formar individuos respetuosos de los derechos humanos y las leyes, formar seres humanos
con dignidad y solidaridad. Sin duda, se trata del perfeccionamiento de la persona y la
busqueda de sentido en el mundo, el cual no puede darse en ausencia de los otros y de las
dindmicas que alli se hallan como producto de la evolucion y el desarrollo como sucede con
las tecnologias de la informacion y la comunicacion, pero asi mismo como sucede con los
graves problemas que afectan a las comunidades desde perspectivas globales, regionales y

locales.

Dichos retos no pueden ser asumidos de la manera que se viene adelantando. Muchas
de las exigencias parecen haber superado la capacidad de respuesta creativa de la educacién
como sucede con las tecnologias que aun siguen ausentes en muchos escenarios de
formacion o los nuevos alfabetismos que nacen de las mismas dindmicas de las
comunidades (Unceta, 2008). Estos desafios exigen otras respuestas integrales y
estructurales que envuelvan la l6gica de las escuelas, pues las estrategias aisladas si bien
traen cambios y beneficios no permiten superar todas las demandas que hoy tienen miles de
docentes. Por ello, Correa (2013) indica que se hace necesaria “una didactica jalonadora de
la autonomia y la creatividad, con lo cual se posibilita el avance hacia la comprension de la
complejidad del ser humano planetario” (p. 19), ademés de un curriculo y una pedagogia

que articulen “desde lo local, al desarrollo de la actitud y comportamientos éticos
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universalistas, en la busqueda de la mundializacion de la solidaridad, la justicia y la

equidad, hasta lograr minimizar el impacto de los discursos vacios y etéreos” (p. 31).

Una posibilidad desde lo didactico es materializar una perspectiva de tipo
“transdiSciplinar constructiva dialdgica del conocimiento” (Correa, 2013, p. 96) que facilite
una construccién del conocimiento basado en el dialogo. Lo transdisciplinar implica una
mirada integral de las realidades y con pensamiento complejo en el que los saberes se
integran bajo problemas que requieren especiales esfuerzos de los estudiantes para abordaje
y resolucion. Como bien lo indica Morin (1994) no se trata de mantener aislados los saberes
como sucede en la disciplinariedad y la misma interdisciplinariedad, sino de que estos se
integren para comprensiones complejas de realidades que también son complejas. Lo
constructivo dialodgico se relaciona con la autopoiética que significa autoconstruccion y
auto organizacion para manifestarse como ser vivo con existencia (Maturana & Varela,
1994), y el cual no puede tener lugar sin la presencia del dialogo permanente que brinda
voz, participacion, sentido y consenso a quienes estan involucrados en el proceso de

formacion.

En el mismo sentido es expuesto por Gonzélez (2015) cuando sefiala que la didactica
debe optar por una transformacion considerando los las légicas y los elementos del
paradigma complejo. El autor interpreta que el reduccionismo y la fragmentacion de la
realidad para su estudio ya no tiene ninguna vocacion de vigencia en la actualidad, y por
tanto, se requiere de “pensar la realidad como un sistema de conexiones, como un conjunto
de niveles interrelacionados” (Gonzalez, 2009, p. 64). Estas consideraciones, claro esta, son

aplicadas a todos los fendmenos, incluyendo el educativo donde reside conceptos claves
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como el de ensefianza, aprendizaje, y por supuesto, didactica. Sin embargo, en la practica la
regla general es el uso de didactica clésica, tradicional y reduccionista que resulta inutil
cuando se requiere con urgencia la formacion de un pensamiento complejo que atraviese de

forma plena la educacion y la formacion de los estudiantes.

De acuerdo Gonzalez (2009) la didactica se alimenta de diferentes ciencias y
disciplinas como la biologia, la psicologia, la sociologia y la metodologia cientifica, y
termina articulando todos estos elementos en las bases de la perspectiva filosofica adoptada
para la interpretacion de la educacion, asi como de elementos conceptuales y teéricos en
torno a la cognicion. En otras palabras, se integra en la didactica finalidades respecto de la
formacion -lo que se exige, lo que se espera, lo que se visiona con la educacion- y

elementos cognitivos que se encuentran vinculados a la esfera interna del sujeto.

Por lo anterior es que Correa (2013) sefiala que en la didactica que se requiere
construir, se debera considerar el aspecto metacognitivo entendido el mismo como un nivel
superior de pensamiento en el que se logra la autorregulacion, el control y el conocimiento
propio sobre la capacidad de aprender. Se trata de un asunto muchas veces obviado por los
docentes en sus practicas y formas de ensefianza porque concentran esfuerzos en la tragedia
de aprender la leccion que no es otra cosa que memorizar los contenidos, las técnicas y las
rutinas. Sobre el tema de la metacognicion y la complejidad, Gonzalez (2010) indica que se
trata de una herramienta para el desarrollo del pensamiento superior del estudiante, 0 mejor
aun, el pensamiento complejo. En efecto, las capacidades metacognitivas le permiten al
individuo crear puentes en su dimension interna, especificamente, entre lo intersubjetivo y

lo subjetivo, llevando a estados de consciencia que tienen importantes repercusiones en el
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autoconocimiento, la autonomia, el desarrollo del potencial, el aprendizaje colaborativo y

colectivos, y la ensefianza colectiva.

En una didactica de este tipo no sélo se prioriza al individuo que participa y ejerce
autonomia en el direccionamiento de su aprendizaje y la formacion, ademas se enfatiza en
el aula como una unidad de aprendizaje en el cual las ensefianzas —y las formas de ensefiar
diversificadas- provienen de diferentes actores como si se tratara de un solo ser vivo.
Pensar la didactica en el marco de estas logicas conlleva a un re-planteamiento del rol
otorgado al estudiante y al docente, y claro esta, crea nuevos roles sobre un grupo que se
devela como un sujeto Unico con objetivos colectivos, vinculos de cohesion que unifican y
significaciones compartidas, pues como bien lo sefiala Gonzalez (2009) el aula y la

educacion se encuentran enmarcados en una perspectiva social.

Cada uno de estos elementos y otros se encuentran inmersos dentro de la propuesta de
Gonzalez (2009) hacia una didactica critica fundamentada en la transdisciplinariedad, la
complejidad y la investigacion. Lo primero que se debe resaltar de ello es que una didactica
de esta naturaleza conlleva a una permanente apertura hacia la incorporacion de elementos,
pues en el marco de la complejidad no hay finitud de componentes (Gonzélez, 2015). De
esta manera, lo que de forma tradicional se ha interpretado como elementos configurativos
de la didactica -actores, objetivos, contenidos, técnicas de ensefianza y medios-, a la luz de
la complejidad y la transdisciplinariedad corresponden a una especie de receta que no
tienen vocacion de permanencia. De alli que el autor citado los denomine “componentes
monodisciplinares de las clases reduccionistas”, pues en efecto contribuyen a esa vieja

nocién de la escuela que he descrito con anterioridad como aprenderse la leccion. En su
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lugar, Gonzalez (2009) prefiere hacer referencia a “componentes transdisciplinares
complejos” (p. 65), y esto conlleva, claro esta, a una resignificacion de la didactica que
desde los postulados enunciados se traduce en un “proceso complejo y transdisciplinar [de

naturaleza social] presente en todo momento [del acto de ensefianza y aprendizaje]” (p. 66).

Si bien se trata de una interpretacion basada en la complejidad y la
transdisciplinariedad, algunos componentes se observan en esta mirada particular de la
didactica sin que ello implique su cierre a la consideracion de otros elementos. Los actores,
docente y estudiante, aparecen como sujetos cuya accion es dialégica y complementaria, y
por ello, la ensefianza y el aprendizaje se reflejan como un escenario no lineal y
multidiverso con diferentes relaciones y conexiones. Esta particularidad dialdgica se
observa en las apreciaciones sobre didactica expresadas por Correa (2013) y que se refleja
en el transito por las incertidumbres educativas, la motivacion inherente a cada uno de los
actores y el aprendizaje-desaprendizaje-reaprendizaje. Ademas de los objetivos, los cuales
son re-planteados por la modificacién de los roles de los actores, al igual que los
contenidos, los medios y las técnicas, surgen otros componentes significativos como las
relaciones cognitivas y metacognitivas ya descritos con anterioridad, el tiempo, el espacio
mental del sujeto, la vision transdiciplinar del conocimiento, la investigacion, los contextos
educativos y los desaprendizajes-reaprendizaje (Gonzalez, 2009; Gonzélez, 2012). Se trata
de elementos que conllevan a nuevas interpretaciones desde la complejidad partiendo de
que la didactica desde sus componentes monodisciplinares no permite efectuar una mirada

sobre todos los factores, relaciones y conexiones que alli se tejen.
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2.2.5. Didacticay metodologia en la ensefianza de la lengua extranjera

Las metodologias y didacticas para la ensefianza de las lenguas extranjeras es un tema
de amplia discusién y desarrollo dentro de la literatura, y durante un amplio tiempo, las
teorias linguisticas y psicolégicas han tenido una profunda influencia en la definicion y
descripcion de las etapas, momentos e instrumentos que deben estar presente para la
ensefianza de un idioma extranjero. Por ejemplo, la teoria conductista en la que se considera
al sujeto como una caja negra que recibe estimulos para producir respuestas en la conducta,
niega la posibilidad de elementos internos que pueden configurar el aprendizaje como las
preferencias o gustos de los estudiantes, o la influencia de las dindamicas socio-culturales
que hacen parte del diario vivir de los seres humanos. Sobre esto, describe Mufioz (2010) lo
siguiente:

En un modelo pedagdgico basado en teorias conductistas, el alumno es visto
Como un ser pasivo, receptivo, a quien hay que transmitirle el conocimiento
memorista, verbalista y repetitivo, manejado y controlado por el profesor.
Asi, pues, se ensefia una materia sin tener en cuenta las necesidades e
intereses de los estudiantes ni las caracteristicas propias de su desarrollo
intelectual. La educacion es, entonces, la accion que el maestro ejerce sobre el
estudiante y esta sujeta al control, al condicionamiento y al esfuerzo. El
esfuerzo del aprendizaje puede ser negativo (castigos, notas bajas, llamado a
los padres, etc.) o positivo (notas altas, estimulos verbales, caritas felices,

etc.). (p. 73)
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La autora citada explica que basado en el enfoque conductista, surge el método
denominado ‘audiolingual’ o ‘aural-oral’ a mediados del siglo XX y el cual se apoya en la
imitacion y la repeticion permanente, evitdndose que se hagan traducciones y el uso de la
lengua materna. Entre las caracteristicas mas comunes de este método, se encuentran:
presentacion de material en forma de didlogos, se basa en la mimica, requiere de la
memorizacion y las repeticiones, no hay mayores explicaciones en otros niveles del analisis
comunicativo como el gramatical, se evitan errores en la pronunciacion y se refuerza, entre
otros. Como se observa, en el método audiolingual el contexto no es importante, aunque
éste con sus elementos historicos, sociales y culturales determina la conducta, los
pensamientos, las ideas y los significados de los sujetos.

La teoria cognitivista de mediados del siglo XX, propone que el individuo es mas que
una persona que solo se reduce a estimulo y respuesta. Bajo esta nueva perspectiva, hay
todo un conjunto de procesos internos que llevan al aprendizaje y a la transformacion dde la
conducta. En ese sentido, las personas realizan procesos cognoscitivos sobre la informacion
que perciben como identificar, comparar, diferenciar, analizar, sintetizar, entre otras. Bajo
esta corriente, surge el aprendizaje significativo, el cual muestra que un aprendizaje es
verdadero y soélido cuando el sujeto relaciona contenidos nuevos con aprendizajes
anteriores -ideas nuevas e ideas de anclaje-, y con ello, brinda soluciones a los problemas
que se enfrenta. También se enmarca en esta corriente los aportes de Piaget. Describe
Mufoz (2010) que:

Para el cognitivismo, el estudiante construye el conocimiento a partir de
procesos mentales durante los cuales ocurren la inferencia de significados y la

formacion y comprobacion de hipotesis formuladas a partir de la informacion
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recibida. El aprendizaje es considerado, entonces, como un proceso activo y
la ensefianza debe facilitar el procesamiento mental por parte de los
estudiantes, mediante ejercicios que garanticen la comprension de los
conceptos. (p. 74)

Y méas adelante describe la misma autora sobre los modelos pedagdgicos
fundamentados en la teoria cognitivista:

En un modelo pedagdgico fundamentado en las teorias cognitivistas, el
estudiante ocupa el papel principal y el maestro y el conocimiento ocupan un
papel subordinado. Efi estudiante es considerado como un agente activo quien
construye el conocimiento en contacto directo con el objeto de estudio. La
funcién del maestro es facilitar el aprendizaje y propiciar al estudiante el
ambiente adecuado, libre de tensiones en este proceso. (p. 75)

Bajo esta perspectiva en particular, se entiende que la ensefianza de un idioma
extranjero no puede centrarse en la pronunciacion, la memoria y la repeticion, sino en
procesos cognoscitivos complejos que lleva a cabo el individuo para lograr la comprension
de los conceptos apropiados y los significados elaborados. De esta manera, una didactica
para la ensefianza del inglés debe centrarse en el contexto socio-cultural, los intereses
particulares de los estudiantes y el desarrollo de los procesos cognoscitivos que lleven a la
comprension de aquello que leen, escriben, escuchan y hablan en un segundo idioma.

Por lo anterior, resulta importante considerar la corriente socio-constructivista, la cual
se apoya en los postulados y aportes de Lev Vygotski. Para este autor esencial de la
educacion, el lenguaje y el pensamiento se encuentran intimamente ligados, y es a partir del

lenguaje que se producen cambios significativos para la estruturacion del pensamiento.
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Como el lenguaje s6lo encuentra lugar y sentido en las dindmicas e interrelaciones de las
personas, pues es el contexto socio-cultural el que determina el aprendizaje, y es alli donde
surge el concepto de Zona de Desarrollo Proximo -ZDP-:
Para entender el concepto de zona de desarrollo proximo, hay que situarlo en
la teoria de Vygotsky que considera que desarrollo y aprendizaje estan
estrechamente ligados. Y para definir precisamente la relacion entre estas dos
dimensiones del alumno, es necesario determinar al menos dos niveles de
desarrollo: el primero corresponde al desarrollo actual, alcanzado por el nifio
solo, y el segundo al desarrollo potencial, alcanzado por el nifio bajo la
direccion y la ayuda del adulto. La diferencia entre estos dos niveles de
desarrollo es lo que Vygotsky llam¢ la “zona de desarrollo proximo” (zdp), la
cual constituye un lugar privilegiado de mediacion y, en consecuencia, de
transmision e interiorizacion de la cultura asociada, tanto con un medio
ambiente, como con un tiempo determinado. (Venet & Correa, 2014, p. 8)

Sobre la pedagogia socio-constructivista, Mufioz (2010) expresa que “el profesor y el
alumno juegan papeles igualmente importantes en el proceso de conocimiento” (p. 75), y
ello se debe a que el docente debe fomentar espacios pedagdgicos de interaccion en donde
los sujetos de formacion se convierten en individuos activos que gestionan e impulsan la
construccion del conocimiento en un marco socio-cultural que brinda sentidos y
significados a todos los saberes. La combinacion de los paradigmas pedagdgicos como el
cognitivismo y el socio-constructivista permitié el origen y construccién del enfoque

comunicativo:
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El enfoque comunicativo enfatiza los procesos cognitivos y sociales al
aprender una lengua extranjera. Este punto de vista representa una amplia
corriente derivada de teorias psicologicas, socioldgicas, linglisticas y
antropolégicas que nace de la insatisfaccién con métodos tradicionales como
el gramatical y audiolingual. Surge en la década de los afios 70 del siglo
anterior y se caracteriza por fomentar [...] la competencia comunicativa. |[...]
Segun el enfoque comunicativo, el aprendizaje de una lengua es exitoso
cuando los estudiantes enfrentan situaciones de la vida que necesitan
comunicacion. En consecuencia, las clases de desarrollan con base en
contextos y funciones del lenguaje, es decir, lo que se puede hacer con el
idioma: pedir informacidn, quejarse, invitar, argumentar, excusarse, etc. Esta
concepcioén hace énfasis, también, en diferentes habilidades (escucha, habla,
lectura y escritura) que se presentan de una manera integrada; asi, las clases
con mas centradas en los alumnos y hay uso de materiales auténticos.
(Muhoz, 2010, p. 76)

Por las consideraciones que se han expuesto, el uso de estrategias donde se recrean
contextos socioculturales que exigen tareas de tipo comunicativas entre los estudiantes y en
escenarios de una lengua extranjera, favorecen el desarrollo de competencias y habilidades:
writting, reading, listening y speaking. En ese sentido, se pone al estudiante en un contexto
comunicacional en el que se le exige pedir o dar informacion, dar excusas, brindar

explicaciones, hacer preguntas basicas, entre otras tantas posibilidades.
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2.3. Marco legal

Constitucion Politica de Colombia. La carta Politica de 1991 sefiala que la educacién es un
derecho fundamental de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social. Se
indica en el articulo 67 Superior que la educacion tiene el proposito de promover “busca el
acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los deméas bienes y valores de la
cultura”. Adicionalmente, este articulo sefiala que se debe formar a la persona en
determinados campos tematicos de relevancia como “los derechos humanos, la paz y la
democracia; y la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural,
cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente”.

La Ley 115 de 1994 o Ley General de Educacion. El articulo 1° de esta Ley indica que
la educacion es “un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes”. Como se observa, el articulo 1° no hace referencia a contenidos
0 tematicas como fines de la educacion y la formacién, sino el desarrollo integral de la
persona lo cual se relaciona de manera directa con su dignidad, sus derechos y deberes, es
decir, su caracter de ciudadano. Por otra parte, el articulo 5° hace una descripcién de los
fines de la educacion, entre estos, el desarrollo de la personalidad y en el marco de un
proceso de formacidn integral, fisico, psiquico, intelectual, moral, espiritual, social,
afectivo, ético, civica y demas valores humanos. También se incluye el respeto por los

derechos humanos, la democracia, la convivencia y otros variados propositos asociados con
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la democracia y la participacion en sociedad. Otro de los fines es la adquisicion y uso
acertado de conocimientos cientificos y técnicos avanzados.

Por otro lado, el articulo 20 de la Ley 115 de 1994 indica que son objetivos de la
educacion basica: 1. La formacidn integral y el caracter critico y creativo de los sujetos, 2.
La construccion de un saber cientifico, tecnoldgico, artistico, humanistico y relacional con
la vida, la sociedad y el ambiente; 3. El desarrollo de habilidades comunicativas o de la
competencia comunicativa para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente; 4. La profundizacion y ampliacion en el campo del razonamiento y la
ciencia, al igual que la tecnologia y la vida cotidiana; 5. La promocion de una formacion
social, ética, moral y demas valores del desarrollo humano. Y por altimo, el articulo 21 y
22 se refiere a los fines de la educacion en el nivel de basica primaria y secundaria, y estos
incluyen la adquisicion de elementos de conversacion y lectura al menos en una lengua
extranjera (primaria) y la comprension y capacidad de expresarse en una lengua extranjera
(secundaria).

Los Estandares Basicos de Competencias en Lengua Extranjera. Este documento guia
reconoce el logro de la competencia comunicativa del estudiante tratdndose de la
ensefianza-aprendizaje del inglés. En el marco de los Estandares, la competencia
comunicativa es el conjunto de saberes, conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que permite a una persona realizar acciones en un contexto determinado” (p.
11). Tres tipos de competencias se encuentran vinculadas en este escenario: linguistica,
pragmatica y socio-linguistica.

Los Derechos Basicos de Aprendizaje. Incluyen la conversacion y el monologo, los

cuales se relacionan de manera directa con la comunicacién verbal oral. Sirve de base
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fundamental para fomentar otras habilidades como el de escucha y generar ambientes

formativos donde una vez alcanzado un minimo de saberes requeridos.

CAPITULO IIl. METODOLOGIA

3.1. Paradigma u orientacion epistemoldgica de la investigacion

La investigacion se enmarca en el paradigma interpretativo propuesto por Dilthey (1978) el
cual rompe con la tradicion positivista propia de las ciencias naturales, brindando a las
ciencias sociales y humanas un espacio de desarrollo, comprension e interpretacion. Asi, le
imprime a estas ciencias cientificidad basado en la critica y el desarrollo historico. Desde
esta concepcion se propone la ciencia como un sistema complejo que puede ser
comprendido por el lenguaje, siendo necesaria la interpretacion de los fendmenos sociales y
humanos. Las caracteristicas basicas de este paradigma de investigacion son: (a) busca la
comprension de los textos y contextos de los fendmenos, (b) se enfatiza en la accion
humana y de las relaciones que construye el hombre en el medio social, (c) el proposito es
interpretar las interrelaciones humanas. Dilthey (1900) citado por Martinez (1989) describe
que con el paradigma histérico-hermenéutico se puede interpretar no solo textos, “sino toda
expresion de la vida humana” (p. 120) a través de un proceso que “va del todo a las partes y
de las partes al todo” (p. 121), siendo una estrategia para acceder a las realidades

estudiadas.
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3.2. Enfoque de la investigacion

La investigacion tiene un enfoque mixto. Los estudios de naturaleza mixta han venido
ganando fuerza dentro de las investigaciones en el campo de las Ciencias Sociales (Pereira,
2011, p. 17) y se caracterizan esencialmente por la integracién o combinacion de métodos
cualitativos y cuantitativos para la exploracion de un fenémeno de interés particular. Para
Hernandez, Fernandez & Baptista (2014, p. 21) en los disefios mixtos hay una combinacién
de los enfoques cualitativos y cuantitativos en un alto grado, y dicha mezcla se presenta en
todo el proceso investigativo o en la mayoria de las etapas.

En esta investigacion se selecciona el enfoque mixto en la medida que el tratamiento de
los datos obtenidos a través de la prueba inicial -pretest- y prueba final -postest- se adelanta
a través de un analisis cuantitativo descriptivo, y la informacién de los diarios de campo a
través de la Teoria Fundamentada de Strauss & Corbin (2004) y el software Atlas Ti. En
este sentido, resulta oportuno explicar de manera mas detallada en el enfoque cuantitativo y
cualitativo de manera separada.

El analisis cuantitativo se realiza a través de programas computacionales (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2014), lo cual demuestra la importancia de las tecnologias en los
procesos de investigacion cientifica en la actualidad. Tratdndose de datos cuantitativos, y
conforme a los autores citados, el analisis puede ser de dos tipos: descriptivo o inferencial.
En el primero, el analisis se hace midiendo cada una de las variables de manera
independiente a través de distribucion de frecuencias, medidas de tendencia -media,
mediana 0 moda-, medidas de variabilidad o puntuaciones z. En el segundo caso, se

correlacionan los datos y se estiman parametros a través de coeficientes, analisis
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multivariados, varianza o covarianza, coeficientes, entre otros. En el caso de esta
investigacion, el analisis es descriptivo y apoyado en las funciones que tiene el programa de
Excel para el andlisis de datos cuantitativos.

Por otro lado, la investigacion cualitativa de acuerdo a los aportes de Strauss & Corbin
(2004, p. 12) es aquel tipo de estudio en el cual los resultados encontrados no son producto
de procedimientos estadisticos u otro modo de cuantificacion. Asi mismo, estos autores
afiaden que en la investigacion cualitativa se pueden utilizar algunos procesos estadisticos
con los datos cualitativos, aunque la interpretacion se hace desde un paradigma
interpretativo. Explica Gomez (2006) que la investigacion cualitativa tiende al uso de
“métodos de recoleccion de datos sin medicion numérica, como las descripciones y las
observaciones”. En otras palabras, la investigacion cualitativa se preocupa por los datos que
caracterizan la realidad de los problemas sociales: el objetivo no es medir, el proposito es
profundizar en las caracteristicas del fendmeno para describirlos y analizarlos. Y por ello se
privilegia la accion interpretativa que se hace sobre la realidad, la cual puede incluir las
experiencias vividas, los comportamientos, las emociones, la vida de los individuos y

demas elementos socio-culturales.

3.3. Participantes de la investigacion

La unidad de andlisis corresponde a la Institucion Educativa Colegio Militar General
Francisco de Paula Santander. Esta Institucion Educativa es de caracter privada, tiene una
trayectoria cercana a los 25 afios y sus estudiantes al graduarse del grado 11 obtienen la

libreta militar de primera clase. Los estudiantes desde el grado 9° hasta el grado 11 reciben
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de manera permanente instruccion militar, y reciben una formacion integral con el
cumplimiento de un curriculo y un plan de estudios que integra todas las areas obligatorias,
los proyectos transversales y demas lineamientos contenidos en la Ley 115 de 1994, los
Estandares Bésicos de Competencias y los Derechos Baésicos de Aprendizaje. En la
actualidad, tienen cerca de 240 estudiantes y cuentan con una Unica sede campestre ubicada
sobre el anillo vial occidental en la ciudad de San José de Cucuta (Colombia).

Los participantes de la investigacion correspondieron a los estudiantes del grado 6° de
basica secundaria. En total, participaron 30 estudiantes que se encuentran entre los 11y 12
afios de edad, y los cuales pertenecen a una estrato medio y medio-alto. No tienen carencias
materiales, y esto se convierte en un factor favorable para la educacién integral de los
jévenes. Asi mismo, los muchachos de este grupo siguen ordenes, no generan situaciones
dificiles que limiten el proceso de formacion y muestran una actitud favorable hacia el

aprendizaje, la ensefianza y el area de inglés.

3.4. Disefio de la investigacion

Corresponde a una investigacion-accion, en la cual los investigadores y participantes
interactuan de tal manera que al estudiar el fenébmeno también se generan cambios en la
realidad de los participantes. Estos cambios pueden ser tanto para los sujetos investigados
como el mismo investigador. Para Colmenares & Pifiero (2008), la investigacion accién es
una “herramienta metodoldgica heuristica [que permite] estudiar la realidad educativa,
mejorar su comprension y al mismo tiempo lograr su transformacion” (p. 99). Explica

Herndndez, Fernandez & Baptista (2014) que la investigacion accidn tiene un doble
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proposito: a) comprender el fendmeno, y b) resolver problematicas especificas de una
colectividad. En esta investigacion se estudia y analiza la comunicacion verbal oral o habla
en el marco de la ensefianza-aprendizaje del inglés, pero asi mismo hay un interés por
generar propuestas de tipo didactico-pedagdgicas que permitan mejorar las dificultades,
limitaciones o debilidades manifiestas en esa realidad que envuelve a los participantes y al
investigador:
La finalidad de la investigacién-accion es comprender y resolver
problematicas especificas de una colectividad vinculadas a un ambiente
(grupo, programa, organizacion o comunidad) [...]frecuentemente aplicando
la teoria y mejores practicas de acuerdo con el planteamiento. Asimismo, se
centra en aportar informacion que guie la toma de decisiones para proyectos,
procesos y reformas estructurales. [...] la investigacion-accion pretende,
esencialmente, propiciar el cambio social, transformar la realidad (social,
educativa, econOmica, administrativa, etc.) y que las personas tomen
conciencia de su papel en ese proceso de transformacion. (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2014, p. 496)

Ahora bien, en la investigacidn accion se sigue un proceso ciclico que se repite hasta
que los cambios o las transformaciones se presenten. En este disefio se siguen tres etapas o
fases: observar, pensar y actuar. En esta investigacion, la observacién se manifiesta en las
pruebas diagnosticas, la observacién critica de la realidad y la experiencia de la docente
investigadora, el pensar se encuentra manifiesto en el analisis e interpretacion de los datos
en las pruebas y el diario de campo, y el actuar se manifiesta en la estrategia didactica

denominada “Titereteando y Hablando™:



Las tres fases esenciales de los disefios de investigacion-accion son: observar
(construir un bosquejo del problema y recolectar datos), pensar (analizar e
interpretar) y actuar (resolver problemaéticas e implementar mejoras), las
cuales se dan de manera ciclica, una y otra vez, hasta que todo es resuelto, el
cambio se logra o la mejora se introduce satisfactoriamente. (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2014, p. 497)

3.5. Instrumentos de recoleccion de informacion

Se implementaron dos tipos de instrumentos para la recoleccién de informacion:
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a) Prueba inicial -0 diagnostica-, y prueba final -0 postest o pos intervencion-.

Considerando que el objeto de valoraciéon es el habla o la comunicacién verbal oral,
se disefio una entrevista semiestructurada contenida en el Anexo A, la cual estuvo
integrada por 8 preguntas. Cada una de las preguntas respondia de manera
especifica a un conjunto de dimensiones asociadas con las dos subcategorias de
estudio de esta investigacion: intencionalidades del hablante y construccion del
mensaje (Cuadro 2). La docente investigadora aplicO de manera individual esta
prueba antes y después de la intervencion o implementacion de la estrategia
didactica, y cada punto valorado conforme a las respuestas de los participantes fue
valorado en nivel principiante, nivel intermedio y nivel avanzado. Para el analisis de
estos datos, se otorgé un valor numérico dentro de la hoja de Excel donde se
hicieron los calculos y el anélisis, permitiendo reconocer las subcategorias y

dimensiones donde se presentaron mayores dificultades, en cuales se evidenciaron
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fortalezas y los anélisis comparativos para identificar la efectividad de la estrategia
didactica disefiada.

Cuadro 2. Categoria, subcategorias y dimensiones de analisis
Comunicacion verbal oral o habla

1. Subcategoria 1.1. Expresion de ideas
Intencionalidades  1.2. Responder a practicas convencionales
del hablante 1.3. Negociaciones en medio de desacuerdos

1.4. Resolucién de conflicto

2. Subcategoria La  2.1. El manejo del codigo
construccion del  2.2. El contenido del mensaje
mensaje 2.3. Contextualizacion del mensaje

Fuente: Autora

b) Diario de campo. El diario de campo es un instrumento pedagdgico de vital
importancia para el docente porque le permite el analisis de la préactica, la reflexion
de la accidn y la exploracion de los elementos mas importancias asociadas con los
procesos de ensefianza-aprendizaje, disefio curricular, planificacion, préacticas
pedagdgicas, medios didacticos, la evaluacion, entre otros tantos (Espinoza & Rios,
2017). Los diarios de campo fueron sometidos a un proceso siguiendo las etapas de
la Teoria Fundamentada de Strauss & Corbin (2004) y posteriormente al analisis a

través del software Atlas Ti.

3.6. Procedimientos

Para el analisis cuantitativo. El grupo muestra estaba conformado por 30 alumnos

pertenecientes al Grado Sexto de Basica secundaria de la Institucion Educativa Colegio

Militar Francisco de Paula Santander en Cucuta, Norte de Santander, Colombia. Teniendo
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en cuenta el objetivo del proyecto, se evaluaron mediante una prueba diagndstica, las
habilidades del habla en el &rea de inglés de cada uno de los estudiantes integrantes de la
muestra. La prueba estaba conformada por 8 preguntas y cada una de ella permitia la
evaluacion de los items contenidos en las subcategorias de la comunicacion verbal. Para la
subcategoria “Intencionalidades del hablante”, algunas preguntas permitian la evaluacion
de aspectos como expresion de ideas, responder a practicas convencionales, negociaciones
en medio de desacuerdos y resolucion de conflicto. Por su parte, para la subcategoria “La
construccioén del mensaje” algunas preguntas permitian la evaluacion de aspectos como el
manejo del cddigo, el contenido del mensaje y la contextualizacion del mensaje.

Cada uno de los items dentro de cada subcategoria podria indicar si el alumno se
encontraba en un nivel principiante, en un nivel intermedio o en un nivel avanzado segln
las habilidades del habla en el area de inglés que evidenciase el evaluador en sus respuestas.
Para la realizacion del compendio estadistico de los datos obtenidos, a cada uno de los
niveles se le asignd un valor numérico, siendo para el nivel principiante el 1, para el nivel
intermedio el 2 y para el nivel avanzado el 3. Como cada item podia ser evaluado en
diversas preguntas, la suma de los valores numéricos para cada nivel fue dividido en el
numero de veces que aparecia dicho item en la prueba diagndstica. Asi se obtenian
promedios con valor minimo de 1 y valor maximo de 3. Entre el 1 y el 3 existen 21
decimales de un solo digito, por lo que 21 se dividié en 3 y se generd una escala que
permitio calificar de manera més precisa los promedios que se obtuvieran.

Todo promedio para un item >1 hasta <1,6 calificaria para nivel principiante; todo
promedio para un item >1,7 hasta <2,3 calificaria para nivel intermedio; y todo promedio

para un item >2.4 hasta <3 calificaria para nivel avanzado. Se contabilizaron todos los datos
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dentro de los diferentes rangos y se generaron tortas que daban evidencias de las
habilidades del habla en el area de inglés de los alumnos pertenecientes al Grado Sexto de
Bésica secundaria de la Institucién Educativa Colegio Militar Francisco de Paula
Santander, en cada uno de los items de las dos subcategorias de la comunicacion verbal,
antes de realizarse la estrategia didactica basada en el uso de titeres y posterior que esta se
llevara a cabo. Los datos obtenidos también permitian promediar cada item de manera
grupal para asi calificar el nivel general de determinada habilidad del habla en el area de
inglés.

Para el andlisis cualitativo. ElI primer paso dentro de la Teoria Fundamentada es
realizar la codificacion abierta, el cual es definido como “el proceso analitico por medio del
cual se identifican los conceptos y se descubren en los datos sus propiedades y
dimensiones” (Strauss & Corbin, 2004, p. 110). Esto se traduce en la seleccion de los
hechos de lenguaje, extrayendo de forma minuciosa cada elemento (conceptos) que puedan
dar razon del fendmeno, y con ellos se debe descubrir sus atributos (propiedades y
dimensiones). Cuando se menciona que deben ser descubiertos se debe a que lo que hablan
los participantes esta lleno de significacion, aspectos que sélo pueden ser descubiertos en el
mismo contexto en el cual se enmarca. Seguido, se debe ir categorizando estos conceptos
conforme a las propiedades y dimensiones halladas. La categorizacion es esencial pues ella
le permite al investigador ir mas alla del simple enunciado. El segundo paso comprende la
codificacion axial que se interpreta como “el proceso de relacionar categorias a sus
subcategorias, denominado axial porque la codificacion ocurre alrededor del eje de una
categoria, y enlaza las categorias en cuanto a sus propiedades y dimensiones” (p. 134).

Teniendo estas categorias, se sigue un “proceso de integrar y refinar la teoria” (p. 157),
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denominada codificacion selectiva. Este resultado permite dar cuenta del fendmeno
analizado pues identificando la categoria medular se abre el camino para comprender la
realidad.

Por altimo, los codigos localizados se integraron al software Atlas Ti, lo que generd un
conjunto de redes semanticas que explican de cierta manera los avances en la practica
pedagogica de la investigadora y las mejoras en el grupo de participantes en relacion con
las subcategorias y dimensiones analizadas.

CAPITULO IV. RESULTADOS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

4.1. Resultados de la prueba inicial, pretest o diagnostica

En un primer momento se aplico una prueba diagndstica pre intervencion para la valoracion
del habla en inglés. Posterior a la realizacion de las sesiones ludicas donde los titeres fueron
utilizados como herramienta didactica para desarrollar la habilidad del habla en el area de
inglés, se implementd una prueba postest con el animo de evaluar la eficacia de la
intervencion. La comunicacion verbal se categorizd en dos subcategorias cada una con
diferentes items que abordan las competencias del habla en el idioma inglés. La primera
subcategoria es “intencionalidades del hablante”, donde se determina la capacidad de los
estudiantes para expresion de ideas, responder a practicas convencionales, negociaciones en
medio de desacuerdos y resolucion de conflicto. Por su parte, la segunda subcategoria
aborda “la construccion del mensaje”, donde se verifica el manejo del cddigo, el contenido

del mensaje y la contextualizacion del mensaje.
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Cada item fue calificado segun la capacidad del estudiante en 3 niveles (principiante,
intermedio y avanzado). Al nivel principiante se le asigné un valor numérico de 1, a nivel
intermedio un valor nimero de 2 y a nivel avanzado un valor numérico de 3. Cada item
evaluado dentro de cada subcategoria permitio establecer el nivel en que se encontraba el
curso antes de la intervencion ludica y posterior a esta. Asi se establecid que, todo
promedio para un item >1 hasta <1,6 calificaria para nivel principiante; todo promedio para
un item >1,7 hasta <2,3 calificaria para nivel intermedio; y todo promedio para un item
>2,4 hasta <3 calificaria para nivel avanzado. Asi, a continuacion, se describen los

resultados obtenidos para la prueba diagnostica o inicial por subcategoria:

Subcategoria: Intencionalidades del hablante

Gréfica 1. Expresion de ideas

25,71%

B Nivel principiante  ® Nivel intermedio Nivel avanzado

Fuente: Autora

Los resultados del instrumento aplicado antes de la intervencion ludica con titeres
permiten evidenciar que en cuanto a expresion de ideas en idioma ingleés, el 68,57% de los

estudiantes de grado sexto del Colegio Militar Francisco de Paula Santander, se encuentran
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en un nivel principiante. Solo un 5,71% se encuentran en un nivel avanzado respecto de la

expresion de ideas.

Gréfica 2. Responder a practicas convencionales

80,00%

m Nivel principante  ®m Nivel intermedio  ® Nivel avanzado

Fuente: Autora

En cuanto al item “responder a practicas convencionales” de la subcategoria
intencionalidades del hablante, 80% de los participantes del estudio se encuentran en un

nivel principiante. Unicamente 5,71% evidencian un nivel avanzado.

Gréfica 3. Negociaciones en medio de desacuerdos
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91,43%

M Nivel principante  ® Nivel intermedio  ® Nivel avanzado

Fuente: Autora

Segln lo planteado en la gréfica, 91,43% de los estudiantes pertenecientes a sexto
grado en el Colegio Militar francisco de Paula Santander, estdn en un nivel principiante
respecto de “negociaciones en medio de desacuerdos”, el restante se acota en nivel
intermedio ya que ningun estudiante antes de la intervencion ladica con titeres evidencio

nivel avanzado.

Grafica 4. Resolucion de conflicto

2,86%
20,00%

77,14%

H Nivel principante  ® Nivel intermedio ™ Nivel avanzado

Fuente: Autora

Los resultados obtenidos mediante el test inicial permiten evidenciar que 77,14% de
los estudiantes conformantes de la muestra, tienen un nivel principiante frente “resolucion

de conflictos”. Tan solo 2,86% evidencian un nivel avanzado.
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Subcategoria: La construccion del mensaje

Gréfica 5. EI manejo del cédigo

94,29%

M Nivel principante  ® Nivel intermedio  ® Nivel avanzado

Fuente: Autora

Segun lo planteado en la grafica, 94,29% de los estudiantes pertenecientes a sexto
grado en el Colegio Militar francisco de Paula Santander, estan en un nivel principiante
respecto de “manejo del codigo”, el restante se acota en nivel intermedio ya que ningin

estudiante antes de la intervencion ludica con titeres evidencio nivel avanzado.

Gréfica 6. El contenido del mensaje

H Nivel principante  ® Nivel intermedio  ® Nivel avanzado

Fuente: Autora

En cuanto al contenido del mensaje, los estudiantes de sexto grado del Colegio Militar

Francisco de Pala Santander, evidencian en un 97,14% un nivel principiante y el restante un
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nivel intermedio. Antes de la intervencidn ningin estudiante evidencié un nivel avanzado

para el item.

Gréfica 7. Contextualizacion del mensaje

97,14%

H Nivel principante  ® Nivel intermedio Nivel avanzado

Fuente: Autora

Segln lo planteado en la grafica, 91,14% de los estudiantes pertenecientes a sexto
grado en el Colegio Militar francisco de Paula Santander, estdn en un nivel principiante
respecto de la “contextualizacion del mensaje”, el restante se acota en nivel intermedio ya

que ningun estudiante antes de la intervencion ludica con titeres evidencid nivel avanzado.

Consolidado

Tabla 1. Promedios para cada item por cada subcategoria

SUBCATEGORIA: LA CONSTRUCCION
SUBCATEGORIA: INTENCIONALIDADES DEL HABLANTE DEL MENSAJE

Responder a Negociaciones
Expresion de préacticas en medio de Resolucion de | El manejo del | El contenido Contextualizaci
ideas convencionales | desacuerdos conflicto cadigo del mensaje on del mensaje

1,46 1,53 1,27 1,47 1,12 1,11 1,11

Fuente: Autora
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Segln la media del promedio para cada uno de los items, ninguno posiciona al grado
sexto del Colegio Militar Francisco de Paula Santander, en un nivel mas alla del

principiante antes de la intervencion con la estrategia didactica disefiada.

4.2. Estrategia didactica encaminada al desarrollo de la habilidad del habla en el area de
inglés focalizado en estudiantes del grado sexto del Colegio Militar Francisco de Paula

Santander

4.2.1. Titulo
Estrategia didactica “Titereteando y Hablando”. Una didactica para el desarrollo y

fortalecimiento de la comunicacion verbal oral con sentido en el area de inglés.

4.2.2. Presentacion de la estrategia
La estrategia didactica “Titereteando y Hablando” es una propuesta alternativa basada en
las potencialidades que representan las figuras como los titeres, las caretas, las marionetas,

entre otros. EI marco teorico basado en los aportes de Castells, M. (2013), Chomsky, N.
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(1996), Martin-Barbero, J. (2010), Fernandez, J. (2013), Vygotsky, L. (1978), Morin, E.

(1994), Gonzalez, J. (2009), Correa, C. (2013) entre otros tantos, muestran la necesidad de:

a)

b)

d)

4.2.3.

Proponer situaciones, contextos y roles variados porque la comunicacion es un
proceso dinamico, interactivo y situado en un espacio socio-cultural.

Proponer una ensefianza de la competencia comunicativa en la que comunicar exija
la activacion de mdaltiples habilidades del sujeto y el abandono de lo técnico, lo
mecanico y lo memoristico, por los ejercicios de comprensién enmarcados en
sentidos y formas simbdlicas compartidas.

Proponer didacticas complejas y transdisciplinares en las que se visibilicen procesos
de ensefianza-aprendizaje significativos que incorporen lo ético, lo moral, lo
ciudadano, lo ambiental, lo social, lo politico, lo cultural y lo econémico de manera
transversal y en funcién de la formacion integral

Proponer una formacion de la comunicacion en la que sea posible el analisis y la
reflexion critica sobre los fendmenos y las realidades de interés pablico, y para el
abandono de la logica del consumo que recorren los procesos comunicativos, en
especial, los masivos.

Generar nuevos estados conscientes sobre el caracter instrumental y constructivista

de la comunicacion verbal oral para que sea retomado desde una perspectiva critica.

Obijetivos de la estrategia

La estrategia tiene diferentes objetivos relacionados con las necesidades conceptuales

identificadas y los resultados de la prueba diagndstica inicial:



b)

d)

f)

4.2.4.
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Generar el abordaje de situaciones comunicativas dinamicas, interactivas,
contextualizadas y situadas.

Desarrollar la competencia comunicativa donde la comunicacion verbal oral genere
sentidos y significados en el marco de un proceso de produccion y circulacion de
contenidos sistematizado.

Facilitar la produccion de mensajes con contenidos situados y enmarcados en
multiples temas integrados de manera transversal para una mejor comprension de
los fendmenos.

Fortalecer las competencias linglistica, pragmatica y sociolinglistica de la
competencia comunicativa en el ingles.

Permitir el desarrollo de una didactica critica y ética que permita el logro eficiente
del aprendizaje y el desarrollo de la competencia comunicativa.

Facilitar la integracion de los ODS de las Naciones Unidas a la estrategia didactica,

asi como otros contenidos y tematicas de interés segun contexto.

Disefio de la estrategia

La estrategia se encuentra integrada por cinco momentos cada uno integrado con recursos y
medios que facilitan el proceso de ensefianza para un aprendizaje significativo y lddico.
Estos momentos son: 1. Exploracion y vocabulario, 2. Construccion de titeres, 3.
Construccion de mensajes y contenidos, 4. Poniendo en practica la comunicacién verbal

oral, y 5. Evaluacién y retroalimentacion.

Cuadro 3. Momentos de la estrategia didactica “Titereteando y Hablando”
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Momento Descripcion Medios y recursos asociados
Exploracion y Este momento es un intercambio Guia de informacién con
vocabulario L L . :

comunicativo de tipo informacional frases,  vocabulario 'y

)

por parte de la docente investigadora

donde se busca afianzar la
competencia linguistica en los niveles
sintactico, semantico y morfolégico de
la lengua y conforme a temas

especificos preseleccionados.

expresiones.
Canciones y videos
relacionados (recursos
audio-visuales).

Breves lecturas para situar
los saberes linguisticos y
avanzar en la competencia
pragmatica y
sociolingistica.

Guias y libros.

Construccion de

titeres

Utilizando instrucciones en inglés, la
docente investigadora invita a los
estudiantes a construir sus titeres
considerando los personajes y las
situaciones preseleccionadas. Se trata
de una iniciativa hacia lo ladico en
donde se participa y se exploran
reglas, procedimientos y se fortalecen
otras tantas habilidades y se abordan

otros temas transversales.

Telas, aguja, hilo, tijeras,
entre otros.
Videos

(recursos audio-visuales).

relacionados

Construccion de
mensajes y
contenidos

En este momento los estudiantes hacen
consultas de informacién, construyen
textos escritos y orales en inglés. Hay
una participacion activa individual y
grupal entre estudiantes y docente, se
fortalece la competencia lingistica,
mismo

pero asi la competencia

Computadores e internet
para busqueda de
informacion.

Documentos en fisico o
virtuales.

Cuadernos.
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sociolinglistica 'y pragmatica al
construir los diadlogos, guiones vy

textos.

Poniendo en
préctica la
comunicacion
verbal oral

k3

Este momento exige la presentacion de
los estudiantes a través de titeres,
mostrando la calidad de los textos y
mensajes construidos, el desarrollo de
las competencias linglistica,
sociolinguistica y pragmatica. Se hace
mediacién sobre otros aspectos como
el control de las emociones, los
nervios, el nivel seméntico de los
contenidos, la contextualizacion de los
mensajes, el trabajo en equipo, entre
otros.

Titeres terminados.
Teatrino.

Guiones.

Evaluacion y
retroalimentacion

m=
——

X

_E

Este momento implica el desarrollo de
practicas evaluativas para que los
estudiantes reconozcan sus avances,
debilidades 'y oportunidades de
mejora. Permite el fortalecimiento del
habla porque la evaluacion se hace en
inglés y con uso de bitacora por parte

de los estudiantes.

Bitacora

4.2.5. Metodologia

Fuente: Autora

La propuesta sigue la aplicacion de los momentos en cuatro proyectos definidos: 1. Expreso

quien soy y conozco los demas, 2. Lluvia de ideas, 3. Dialogando para convivir, y 4. iSia la

paz! Cada uno de estos proyectos, se relacionan con un conjunto de tematicas, estandares
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basicos de competencias, derechos basicos de aprendizaje y objetivos de desarrollo

sostenible de las Naciones Unidas.

Cuadro 5. Proyectos, tematicas y competencias

PRIMER PROYECTO: EXPRESO QUIEN SOY Y
CONOZCO A LOS DEMAS

Wy

1

1. Participa en una conversacion corta para decir su nombre, edad

DBA: y datos basicos a profesores, amigos y familiares.
Respondo con frases cortas a preguntas sencillas sobre temas que
me son familiares.

ESTANDAR: Describo con oraciones simples a una persona, lugar u objeto que

me son familiares, aungue, si lo requiero, me apoyo en apuntes o

en mi profesor.

OBJETIVO DE LA
ONU:

Paz, justicia e instituciones solidas

SUBCATEGORIA:

Intencionalidades del hablante y construccion de mensajes.

TEMATICAS:

Saludos, despedidas, informacidn personal, descripcion fisica y

profesiones. Uso del verbo to be en presente simple.

SEGUNDO PROYECTO: LLUVIA DE IDEAS

A,

¢V o¢
o\ E
O <

Comprende y utiliza palabras familiares y frases cortas sobre

DBA: rutinas, actividades cotidianas y gustos.
Describo con oraciones simples mi rutina diaria y la de las otras
personas.

ESTANDAR:

Hago exposiciones muy breves, de contenido predecible y

aprendido. (2)




OBJETIVO DE LA
ONU:

Igualdad de género
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SUBCATEGORIA:

Intencionalidades del hablante y construccion de mensajes.

TEMATICAS:

Familia, profesiones, gustos, rutinas y expresiones de tiempo.

Uso del presente simple con otros verbos.

TERCER PROYECTO: DIALOGANDO PARA CONVIVIR

T

A" &,

¥t

Responde a preguntas relacionadas con el “qué, quién y cuando”

después de leer o escuchar un texto corto y sencillo, siempre y

DBA: . .
cuando el tema esté relacionado con eventos que le son
familiares.
Hago propuestas a mis compafieros sobre qué hacer, donde,
ESTANDAR:

cuando o cémo.

OBJETIVO DE LA
ONU:

Salud y bienestar

SUBCATEGORIA:

Intencionalidades del hablante y construccion de mensajes.

TEMATICAS:

Partes del cuerpo, tipos de proteccidn, accidentes comunes. Uso

del CAN como posibilidad y recomendaciones.

CUARTO PROYECTO: jSI A LA PAZ! (SOY UN BUEN

CIUDADANO)

Describe las caracteristicas basicas de personas, cosas y lugares

DBA: de su escuela, ciudad y comunidad, a través de frases y oraciones
sencillas.
Participo en situaciones comunicativas cotidianas tales como
edir favores, disculparme y agradecer. (2,3
ESTANDAR: P barme y ag (2:3)

Respondo con frases cortas a preguntas sencillas sobre temas que
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me son familiares. (1,2,3)

OBJETIVO DE LA
ONU:

Paz, justicia e instituciones sélidas / Vida de ecosistemas

terrestres

SUBCATEGORIA:

Intencionalidades del hablante y construccion de mensajes.

TEMATICAS:

Lugares de la ciudad, preposiciones de lugar, acciones de un buen

ciudadano. Uso del presente simple.

Fuente: Autora

Cuadro 6. Ejemplo de planificacion. Proyecto “Expreso quien soy y conozco a los demas”

PRIMER PROYECTO: EXPRESO QUIEN SOY Y CONOZCO A LOS DEMAS

1. Participa en una conversacion corta para decir su nombre, edad

DBA: y datos basicos a profesores, amigos y familiares.
Respondo con frases cortas a preguntas sencillas sobre temas que
me son familiares.

ESTANDAR: Describo con oraciones simples a una persona, lugar u objeto que

me son familiares, aunque, si lo requiero, me apoyo en apuntes 0

en mi profesor.

OBJETIVO DE LA
ONU:

Paz, justicia e instituciones sélidas

SUBCATEGORIA:

Intencionalidades del hablante y construccion de mensajes.

TEMATICAS:

Saludos, despedidas, informacion personal, descripcion fisica y
profesiones. Uso del verbo to be en presente simple.

ACTIVIDADES:




MOMENTO 1: EXPLORACION Y VOCABULARIO
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Con instrucciones concretas se le explicara al estudiante acerca del
proyecto y las ventajas del mismo. Seguidamente se empezara a
revisar el dominio de vocabulario basico que cada uno tenga, se le
pasara un video acerca de los saludos y despedidas en inglés tanto
formales e informales. Posterior a esto, de manera voluntaria se
realizaran ejercicios sencillos donde practique los diferentes
saludos y con la pronunciacion adecuada. Finalmente, se
desarrollara un ejercicio corto y basico sobre la descripcion fisica
de una persona donde cada uno debe emplear de manera correcta
el presente simple del verbo to be. A cada uno de los estudiantes
se les ensefiara el uso correcto de expresiones u oraciones sencillas
con el verbo to be, mas no se les dara clase de gramatica. Nota: Se
les pide a los estudiantes traer materiales para la prxima clase para

la elaboracién de los titeres.

VOCABULARIO BASICO

MOMENTO 2: CONSTRUCCION DE TITERES Y

En este segundo encuentro, cada uno de los estudiantes deben traer
los materiales para la elaboracion de los titeres, el titere debe ser
realizado en clase mas no en la casa y ser muy creativos a la hora
de construirlos. Ellos deberan traer: retazos de tela, hilos, agujas,
botones, silicona, lana, encajes, etc. Por otra parte, como
compromiso deberan buscar el significado en inglés de cada uno
de los materiales a utilizar. El dia de la elaboracion de los titeres se
empezard nombrando en inglés cada uno de los materiales y se
realizaran ejercicios de pronunciacion, de igual manera se les
preguntara en inglés qué tipo de titere quiere realizar
(caracteristicas fisicas del titere) teniendo en cuenta que ellos
deben escoger un deportista famoso de Colombia. Posterior a ello,
trabajaran por grupos, pero cada uno sera responsable de la
elaboracion del titere. Nota: para el proximo encuentro deben tener

seleccionado el deportista del cual van a representar.




MOMENTO 3: CONSTRUCCION DE MENSAJES Y

CONTENIDOS
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Para este encuentro, se tiene planeado llevarles impreso algunos de
los deportistas colombianos que han sido destacados tanto
nacional como internacionalmente. Se realizara una breve lluvia de
ideas sobre la informacion personal de cada uno de ellos y su
respectiva descripcion fisica. Posterior a esto, se hard una breve
dindmica donde la docente distribuira los estudiantes en tres
grupos, cada uno escogera el nombre del equipo y posterior a ello,
se daran algunas caracteristicas de los personajes en inglés en
oraciones cortas y sencillas y ellos deberan adivinar a qué
deportista hace referencia. Nota: para el proximo encuentro cada
uno ya debe traer su personaje escogido y su presentacion
elaborada segun las indicaciones dadas y los ejemplos expuestos

durante el encuentro.

MOMENTO 4: PRESENTACION DE SUS

PRODUCTOS

Después de haber realizado la dinamica la clase anterior, ellos
hablaran de sus personajes, en primera instancia, la docente
ejecutara el ejercicio oral como ejemplo y repasara la
pronunciacion de algunas palabras en inglés. Esta presentacion
serd ejecutada en parejas siguiendo los parametros dados
anteriormente. Estos seras: saludo, presentacion del personaje en
inglés (nombre, edad, estado civil, deporte que practica y
caracteristicas fisicas), y despedida. El ejercicio consiste en que
cada personaje se presente al publico y posterior a ello, se
encuentre con otro deportista para darle la palabra y que él/ella
continte el ejercicio. Se tomardn apuntes de cada uno de los

errores tanto gramaticales como de pronunciacion para realizar la

retroalimentacion en el proximo encuentro.
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Teniendo en cuenta cada una de las presentaciones realizadas en el

MOMENTO 5: EVALUACION

Y RETROALIMENTACION

encuentro anterior, se les dara a conocer de manera general cuales
fueron los errores mas comunes, se registraran en el tablero y se
haréan los respectivos ejercicios de pronunciacion para corregir sus
falencias. Por otra parte, se les daran sugerencias de manera
general el tono de voz, la entonacién de las palabras y las pausas
entre una oracion y otra. Se les pedira que entre ellos mismos den

sus opiniones con respecto a lo trabajado.

Fuente: Autora

4.3. Andlisis de los diarios de campo

En el anexo D se incluye la red seméntica producto del proceso de codificacion y
categorizacion de las unidades de analisis extraidas de los diarios de campo. Luego de ello,
la informacion fue procesada a traves del software Atlas Ti, y como resultado de ello se

graficaron tres categorias selectivas con un conjunto de codigos axiales y cadigos abiertos.

Figura 2. Atlas Ti: Categoria selectiva comunicacién verbal oral

(%% Comunicacion verbal aral (46-3)
ThTo

(25 Estrategias de auto-refuerzo
T Estrategias de st refueras,

(€5 Mejor desempefio a través del

(€5 Escaso domirio de vocabulario -

¢% Escaso orden en la transaccion

X% Use de Ia lengua a un nivel técnico.

(G L= TIC que limitan el serccio

(5 Difcutads para aprehender 1

€% Uso de las experiencias y
actividades realizadas (avance) {1-

(€5 Uso de aiterentes estrategias para

Fuente: Autora
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En la figura 2 se muestra la categoria selectiva “comunicacion verbal oral”, la cual se
estructura en tres categorias axiales: aprendizaje, limitaciones y précticas comunicativas.

En total, se distribuyen 33 codigos abiertos en estas tres categorias axiales.

Figura 3. Atlas Ti: Categoria selectiva ensefianza de la lengua

(%% o mporta la cantiasd sino 13

%% Motivacion permanente (avance)

(25 Wanejo d materales aacticos

% Inclusion con oportunidad de

25 L3 expectativa como slementa

Fuente: Autora
En la figura 3 se describe la categoria correspondiente a ensefianza de la lengua, y se

refiere de manera particular a las caracteristicas de las practicas de la docente investigadora
y los aspectos mejorados a partir de la estrategia didactica. Se integran cinco categorias
axiales sobre las cuales se distribuyen 41 cddigos abiertos: etapas de la ensefianza,
direccionamiento del proceso formativo, perspectivas, transversalidad y limitaciones. De
estas tres categorias, la de mayor densidad es direccionamiento del proceso formativo con
24 cddigos abiertos, y un numero significativo de ellos corresponden a avances, y por tanto,
a la transformacion de la practica pedagdgica.

Figura 4. Atlas Ti: Categoria selectiva actitud de los estudiantes
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€% Actitud de los estudiantes {11-1] I
il

(%% Manifestaciones (8-7}

%% Sentimienta de satisfaccion %5 Mejor disposicion a la
ance) {2 participacion a partir del juege {1-

T Interés por €l aprendizaje (avance)

%% Escaso sentimiento de.

Fuente: Autora

La figura 4 muestra la ultima categoria selectiva encontrada dentro del analisis de los
diarios de campo. Todos los codigos abiertos se retnen en un unico codigo axial
(manifestaciones). En este punto, se observa una mejorar sustancial de la actitud del
estudiante hacia el ejercicio del codigo verbal oral, y como se describiera en la teoria, esto
resulta fundamental porque una inadecuada actitud conlleva a limitaciones que no permite

el acto comunicativo.

4.4. Resultados de la prueba final, postest o pos-intervencion

Subcategoria: Intencionalidades del hablante

Gréfica 8. Expresion de ideas
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34,29%

57,14%

M Nivel principante M Nivel intermedio  ® Nivel avanzado

Fuente: Autora

Posterior a la intervencidn con titeres para el fortalecimiento de competencias del habla
en idioma inglés, los alumnos de sexto grado del Colegio Militar Francisco de Paula
Santander mostraron mejorias leves en los niveles intermedio y avanzado y a su vez se
evidencio una disminucion en el porcentaje de alumnos con nivel principiante. La cifra
pretest del nivel principiante para el item “expresion de ideas” de 68,57% disminuy6 hasta
57,14%. La diferencia de alumnos incremento6 los porcentajes iniciales de nivel intermedio

de 25,71% a 34,29% y nivel avanzado de 5,71% a 8,57%.

Gréfica 9. Responder a practicas convencionales

22,86% 25,71%

51,43%

M Nivel principante  ® Nivel intermedio  ® Nivel avanzado

Fuente: Autora
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En cuanto al item “responder a practicas convencionales” de la subcategoria
intencionalidades del hablante, el 80% inicial que se encontraban en un nivel principiante,
pos-intervencion se redujo a 25,71%. Por su parte, el nivel intermedio aument6 del4,29% a

51,43% y el nivel avanzado de 5,71% a 22.86%.

Grafica 10. Negociaciones en medio de desacuerdos

31,43%

60,00%

H Nivel principante M Nivel intermedio Nivel avanzado

Fuente: Elaboracion propia.

Segun lo planteado en la grafica, los resultados de la prueba realizada en los alumnos
de sexto grado del Colegio Militar Francisco de Paula Santander, posterior a la intervencion
Iudica con titeres para el fortalecimiento de las competencias del habla del idioma inglés, el
91,43% inicial de nivel principiante respecto de “negociaciones en medio de desacuerdos”
se redujo a 60%, lo que favorecié la ampliacion porcentual de alumnos con nivel

intermedio para este item (de 8,57% a 31,43%) y la aparicion de alumnos con nivel

avanzado (0% a 8,57%).

Grafica 11. Resolucién de conflicto
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28,57%

65,71%

H Nivel principante  ® Nivel intermedio ™ Nivel avanzado

Fuente: Autora

Los resultados obtenidos de la prueba pos intervencion respecto del item “Resolucion
de conflictos” mostraron una variacion moderada en los porcentajes iniciales obtenidos
antes de realizar el refuerzo pedagogico del idioma ingles con titeres. EI nivel principiante
descendio de 77,14% a 65,71%. Por su parte los niveles intermedio y avanzado aumentaron

a 28,57% (respecto de 20%) y 5,71% (respecto de 2,86%), respectivamente.

Subcategoria: La construccion del mensaje

Gréfica 12. El manejo del codigo
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M Nivel principante  ® Nivel intermedio  m Nivel avanzado

Fuente: Autora

Respecto del item “manejo del cddigo” de la subcategoria construccion del mensaje,
los datos arrojados por el postest resultan ser similares a los resultados obtenidos antes de la
intervencion con titeres para ensefianza del habla en idioma inglés. Segun lo planteado en la
grafica, 94,29% de los estudiantes pertenecientes a sexto grado en el Colegio Militar
Francisco de Paula Santander, continuaron en un nivel principiante respecto de “manejo del
codigo”, el restante se acotd en nivel intermedio ya que ningun estudiante ni antes ni

después de la intervencidn ludica con titeres, evidencio nivel avanzado.

Gréfica 13. El contenido del mensaje

m Nivel principante  ® Nivel intermedio ~ ® Nivel avanzado

Fuente: Autora
Respecto del item “contenido del mensaje” de la subcategoria construccion del

mensaje, los datos arrojados por el postest resultan ser similares a los resultados obtenidos
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antes de la intervencion con titeres para ensefianza del habla en idioma inglés. Segun lo
planteado en la grafica, 97,14% de los estudiantes pertenecientes a sexto grado en el
Colegio Militar Francisco de Paula Santander, continuaron en un nivel principiante respecto
de “contenido del mensaje”, el restante se acotd en nivel intermedio ya que ningin
estudiante ni antes ni después de la intervencion ludica con titeres, evidencié nivel

avanzado.

Gréfica 14. Contextualizacion del mensaje

14,29%

M Nivel principante M Nivel intermedio Nivel avanzado

Fuente: Autora

Seguln lo planteado en la gréfica, el 91,14% inicial de los estudiantes pertenecientes a
sexto grado en el Colegio Militar Francisco de Paula Santander que estaban en un nivel
principiante respecto de la “contextualizacion del mensaje”, posterior a la intervencion se
redujo a 85,71%. Por su parte, el nivel intermedio paso de 2,86% a 14,29%. Ningun

estudiante antes y después de la intervencion ludica con titeres evidencié nivel avanzado.

Comparativo: promedios antes y después de la intervencion
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Tabla 2. Promedios para cada item por cada subcategoria pre y post test.
PRUEBA INICIAL (ANTES DE LA INTERVENCION)

SUBCATEGORIA: INTENCIONALIDADES DEL SUBCATEGORIA: LA
HABLANTE CONSTRUCCION DEL MENSAJE
Responder a Negociaciones
Expresion de practicas en medio de Resolucion de | El manejo del | El contenido Contextualizaci
ideas convencionales | desacuerdos conflicto codigo del mensaje on del mensaje
1,46 1,53 1,27 1,47 1,12 1,11 1,11

PRUEBA POSTERIOR (DESPUES DE LA INTERVENCION)

SUBCATEGORIA: INTENCIONALIDADES DEL SUBCATEGORIA: LA
HABLANTE CONSTRUCCION DEL MENSAJE
Responder a Negociaciones
Expresion de practicas en medio de Resolucion de | El manejo del | El contenido Contextualizaci
ideas convencionales | desacuerdos conflicto cadigo del mensaje on del mensaje
1,65 1,94 1,53 1,62 1,20 1,18 1,42

Fuente: Autora

Todos los promedios para cada item en ambas subcategorias evidenciaron un
incremento de leve a moderado, lo que claramente podria ser evidencia de mejoras ya que
el andlisis porcentual para la mayoria de los items mostr6 un avance en la adquisicion de
competencias para el habla del idioma inglés posterior a una intervencion con titeres en
alumnos del grado sexto del Colegio Militar Francisco de Paula Santander. Para los items
“expresion de ideas”; “responder a practicas convencionales”; y “resolucion de conflictos”
de la subcategoria intencionalidades del hablante, el nivel principiante que se evidencia
antes de la intervencion, se elevo a nivel intermedio segin los promedios obtenidos pos
intervencion. Todos los items de la subcategoria construccion del mensaje, aunque

evidencian una pequefia elevacion del promedio, continuaron estando en nivel principiante

posterior a la intervencion con titeres.
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4.5. El uso de nuevas metodologias en la ensefianza de la lengua extranjera: aportes

personales a partir de la experiencia de investigacion

La ensefianza y la formacion en lengua extranjera no puede adelantarse bajo modelos
propios de mediados del siglo XX, por ejemplo, aquellos basados en la pronunciacion, la
repeticion, la memorizacion de estructuras y sonidos, o el analisis de estructuras
gramaticales. En general, la educacién ha cambiado, se imponen nuevos retos con las
nuevas formas de comunicacion basadas en las TIC, y los descubrimientos que se dan sobre
el aprendizaje y la inteligencia desde diferentes areas como la psicologia, la cognicion, la
neurociencia y otros campos. De esta manera, los profesores estamos llamados a re-inventar
la ensefianza de manera permanente y en coherencia con la naturaleza de las areas, los
objetivos de formacidn y los marcos epistemoldgicos, filosoficos y ontologicos que rodean
el quehacer pedagdgico del docente.

Una nueva didactica para la ensefianza de la lengua extranjera exige que los sujetos de
formacion sean expuestos a diferentes situaciones comunicativas que impongan retos a
cada uno de los actores involucrados. Por tanto, las obras de teatro, los ejercicios de trabajo
grupal, los titeres y las marionetas, entre otras formas artisticas o técnicas de trabajo grupal,
tienen el potencial de llevar a los estudiantes a que establezcan estrategias y utilicen el
codigo de la lengua extranjera en funcién de dar solucion a problemas o retos que se le
presentan. Considerando esto, el docente se convierte en un mediador que guia al estudiante
en la exploracion y el uso del saber, para que logre potenciar la competencia comunicativa

y cada una de las habilidades comunicativas.



94

Hoy, el docente no es un sujeto que guarda el saber como si se tratara de un
conocimiento universal y plenamente valido, sino un orientador que conoce de unas
estructuras epistemoldgicas sobre diversas areas del saber para disefiar estrategias de
ensefianza para el aprendizaje -por ejemplo, la pedagogia, la didactica, la evaluacion, el
curriculo, entre otros-, fomentar la aprehension y el desarrollo del saber disciplinar
especifico, y el fortalecimiento de otras habilidades y competencias esenciales para el buen
desempefio en el mundo de hoy, la resolucion de problemas, la critica a las situaciones y
realidades que son de interés para todos, y en fin, un mayor grado de flexibilidad en los
procesos de adaptacion.

La propuesta ‘Titereteando y Hablando’ que se construyd como parte de este proceso
de investigacion formativa y productiva, permitié reconocer que es necesaria una formacion
dirigida a la comprension de los significados y los conceptos que se transmiten en la
ensefianza del inglés. La comprension implica el descubrimiento de lo esencial y elemental
de los objetos y los fendmenos, lo cual facilita la construccion de relaciones con el sistema
cognoscitivo que ya se tiene (Pérez & Hernandez, 2014), y como se logra explicar en la
teoria del aprendizaje significativo. De acuerdo a Escobedo, Jaramillo & Bermudez (2004),
la comprension puede ser develada o manifestada en cuatro dimensiones: redes
conceptuales, métodos de produccion de conocimiento valido y convincente, praxis y
comunicacion:

Estos cuatro elementos y dimensiones resumen los rasgos esenciales de la
experiencia de la comprension, y de los saberes disciplinares. Ahora bien,
cada uno de estos elementos y dimensiones debe ser imaginado, reconstruido

y disefilado en el contexto de los diferentes campos disciplinares del
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aprendizaje dado que cada uno de ellos tiene metas, tipos de produccion,
redes conceptuales, métodos, propositos y formas de comunicacion
particulares. (p. 534)

Entonces, para favorecer la comprension, una operacion cognitiva compleja (Pilonieta,
2010), se requiere, primero, conocer el estadio del desarrollo de los estudiantes para saber
si ya se encuentran en la etapa donde es posible el fortalecimiento pleno de esta capacidad,
y segundo, disefiar y proponer estrategias que vayan mas alla de la tradicional clase basada
en el tablero, la transcripcion y la repeticion. El estudiante debe sentir que es parte de un
proceso donde tiene que realizar diferentes tareas y actividades, por ejemplo, explorar un
vocabulario, construir materiales, crear dialogos y contextos situacionales, usar el idioma,

entre otros como se logro observar en esta investigacion.
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CONCLUSIONES

La estrategia didactica “Titereteando y Hablando” mostrd ser efectiva para el desarrollo y
fortalecimiento, principalmente, de las dimensiones asociadas con la subcategoria de
intencionalidades del hablante. Una de las debilidades de la ensefianza del inglés es que se
centra en los libros y tiende a descontextualizarse las habilidades comunicativas que se
pretenden fomentar. En efecto, el docente de inglés utiliza libros o guias promoviendo un
saber mecanico, técnico y memoristico, pero que de ninguna manera permite el uso de la
comunicacion con propositos especificos por parte del interlocutor. Por ello, muchos
estudiantes pese a conocer un largo listado de términos en inglés en la prueba diagndstica,
no lograba estructurar dichos aprendizajes para que las respuestas resultaran ricas,
significativas, coherentes y con dominio de la competencia comunicativa.

Der esta manera, es fundamental que el cddigo verbal oral -y claro estd, el escrito- sea
situado en variados contextos y que los estudiantes se conviertan en verdaderos
interlocutores adoptando diversidad de roles y posturas. Lo fundamental es que el
estudiante logré utilizar la lengua para expresar ideas, hacer uso de practicas
convencionales, efectué negociaciones en medio de los desacuerdos y utilicé la segunda
lengua para resolver problemas. Esto exige que la construccion de los mensajes sea cada
vez mas Optima, eficiente y creativa, con un manejo adecuado del codigo y la
contextualizacion de los enunciados.

Respecto de la practica docente y pedagdgica, el disefio de esta investigacion permitio
reconocer la necesidad de modificar estrategias y perspectivas que no permitian un

fortalecimiento de la competencia comunicativa. El juego, lo ludico, el descubrimiento, la
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definicién de objetivos, el desarrollo de habilidades metacognitivas, la exploracion libre, la
construccion autonoma, entre otros, se convirtieron en puntos centrales de aprendizaje y
cambio. Por ello, la necesidad de apostar por estrategias y proyectos que abandonen el
cuaderno, el tablero y las clases unidireccionales, para centrarse en una interaccion
permanente y dialégica entre estudiantes y docente donde la variedad de temas, tépicos y
problemas son abiertos a la discusion, al debate y la reflexidn critica.

Como se ha sefialado y resaltado en esta investigacion, se requiere procesos formativos
basados en metodologias y didacticas alternativas que integren modelos pedagdgicos en los
que se consideren los contextos socio-culturales como los procesos internos de tipo
cognitivo y metacognitivo de los estudiantes. Solo cuando los sujetos de formacién crean
relaciones entre lo que construyen a nivel interno -el saber- y el contexto socio-cultural, el
conocimiento empieza a tener sentido y comienza a generarse un aprendizaje con
comprension. De alli la necesidad de generar diferentes contextos situacionales donde el
estudiante estuviese retado a utilizar la lengua extranjera con el objetivo de participar,

brindar soluciones y compartir los espacios comunicativos que generan los titeres.
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PRUEBA DIAGNOSTICA INICIAL Y POS-INTERVENCION PARA LA
VALORACION DEL HABLA EN INGLES
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Titulo de la investigacion: ESTRATEGIA DIDACTICA BASADA EN EL USO DE
TITERES PARA EL DESARROLLO DE LA HABILIDAD DEL HABLA EN EL AREA
DE INGLES EN ESTUDIANTES DEL GRADO SEXTO DEL COLEGIO MILITAR
FRANCISCO DE PAULA SANTANDER (CUCUTA, COLOMBIA)

Investigador: Jenny Lorena Mendivelso Botello

Objetivo general: Desarrollar la habilidad del habla en el area de inglés en estudiantes del
grado sexto del Colegio Militar Francisco de Paula Santander a partir de una estrategia

didActica basada en el uso de titeres.
IDENTIFICACION

Nombre del estudiante:

Edad del estudiante:

Hora de inicio:

Hora de terminacion:

ENTREVISTA:

Question #1: Hi, how are you today?

¢Entiende?
Si_ No__ Enalgo_

# Repet.

1.2. Uso de practicas convencionales

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.1. Manejo del codigo

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado
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2.2. Contenido del mensaje

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

Question #2: Tell me, how is your family?

¢Entiende?
Si__ No_ Enalgo

# Repet. __

1.2. Uso de précticas convencionales

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.1. Manejo del cédigo

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.2. Contenido del mensaje

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

Question #3: Can you tell me three aspects
about you?

¢Entiende?
Si_ No__ Enalgo_

# Repet.

1.1. Expresion de ideas

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.1. Manejo del codigo

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.2. Contenido del mensaje

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.3. Contextualizacion del mensaje

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

Question #4: What do you like to do in your
free time?

¢Entiende?
Si__ No_  Enalgo

# Repet. __

1.1. Expresion de ideas

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.1. Manejo del codigo

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.2. Contenido del mensaje

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.3. Contextualizacion del mensaje

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

Question #5: Why don’t you like to

¢Entiende?

# Repet.
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?

Si__ No_ Enalgo

1.1. Expresion de ideas

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

1.3. Negociacion en medio de desacuerdos

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.1. Manejo del codigo

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.2. Contenido del mensaje

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.3. Contextualizacion del mensaje

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

Question #6: If someone likes to fight
another person, what do you do?

¢Entiende?

Si__ No_ Enalgo

# Repet. __

1.1. Expresion de ideas

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

1.3. Negociacion en medio de desacuerdos

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

1.4. Resolucién de conflictos

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.1. Manejo del cédigo

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.2. Contenido del mensaje

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.3. Contextualizacion del mensaje

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

Question #7: Tell me, do you have problems
at home or at school?

¢Entiende?

Si__ No__ Enalgo_

# Repet.

1.1. Expresion de ideas

Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

1.3. Negociacion en medio de desacuerdos

Nivel principiante

Nivel intermedio
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Nivel avanzado

1.4. Resolucion de conflictos Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.1. Manejo del codigo Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.2. Contenido del mensaje Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.3. Contextualizacion del mensaje Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

Question #8: Ok, Thanks so much for your ¢Entiende? # Repet.
answers. That’s all for today! Si__ No_ Enalgo
1.2. Uso de précticas convencionales Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.1. Manejo del cédigo Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

2.2. Contenido del mensaje Nivel principiante

Nivel intermedio

Nivel avanzado

OBSERVACIONES
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Entrevistador:

Lugar y fecha:

Anexo B

Solicitud de permiso para el desarrollo de la investigacion



UNIDAD DE ANALISIS

Al llegar al salén de clase, algunos
estudiantes me saludaron en
espafiol y el resto lo hizoen la
lengua extranjera.

Se saludé a los estudiantes en inglés,
y posterior a ello se les explico cudl
era el objetivo del proyecto que se
iba a desarrollar en ese lugar, muy
pocos entendieron las indicaciones,
otros pedian que les explicara en
espanol y otros solo daban la
traduccion de las palabras que
entendian.

muy pocos entendieron las
indicaciones, otros pedian que les
explicara en espafiol y otros solo
daban la traduccion de las palabras
que entendian.

muy pocos entendieron las
indicaciones, otros pedian que les
explicara en espaiol y otros solo
daban la traduccion de las palabras
que entendian.

muy pocos entendieron las
indicaciones, otros pedian que les
explicara en espaiol y otros solo
daban la traduccion de las palabras
gue entendian.

muy pocos entendieron las
indicaciones, otros pedian que les
explicara en espaiol y otros solo
daban la traduccion de las palabras
gue entendian.

muy pocos entendieron las
indicaciones, otros pedian que les
explicara en espafiiol y otros solo
daban la traduccion de las palabras
gue entendian.

Por tal motivo, se les explicé en
espanol de manera general cdmo se
iba a trabajar (en su mayoria,
estaban imagindndose la parte
teatral

CODIFICACION
ABIERTA
Uso de doble lengua
para comunicar

Definicion de
objetivos claros

Escaso dominio de
vocabulario

Escaso dominio de
oraciones

Escasa
contextualizacién

Uso de la lengua a un
nivel técnico

Uso de doble lengua
para comunicar

Combinacion del
ingles y el espafiol

CODIFICACION AXIAL

Practicas
comunicativas

Direccionamiento
del proceso
formativo

Limitaciones

Limitaciones

Limitaciones

Limitaciones

Practicas

comunicativas

Limitaciones

113

CATEGORIZACION

SELECTIVA
Comunicacion
verbal oral

Ensefianza de la
lengua

Comunicaciéon
verbal oral

Comunicaciéon
verbal oral

Comunicacién
verbal oral

Comunicacion
verbal oral

Comunicacion
verbal oral

Ensefianza de la
lengua



Por tal motivo, se les explico en
espanol de manera general cdmo se
iba a trabajar (en su mayoria,
estaban imagindndose la parte
teatral

mientras que otros decian: yo no
hablo bien en espafiol, mucho
menos en inglés).

se les pidié que nombraran todos los
saludos y despedidas que ellos
conocian y, de hecho, el vocabulario
qgue emplearon fue el basico y el mas
utilizado constantemente.

se les pidié que nombraran todos los
saludos y despedidas que ellos
conociany, de hecho, el vocabulario
gue emplearon fue el basico y el mas
utilizado constantemente.

Sin embargo, se les dijo que existia
otras cuantas expresiones que son
utilizadas en los paises de habla
inglesa.

Se procedio a pasarles un video
tutorial en inglés donde se dan
cuenta que existe mas vocabulario
que ellos no sabian y de tal manera
pueden saludar a otra persona de
manera diferente a la de sus pre
saberes.

Se procedio a pasarles un video
tutorial en inglés donde se dan
cuenta que existe mas vocabulario
gue ellos no sabian y de tal manera
pueden saludar a otra persona de
manera diferente a la de sus pre
saberes.

Se procedid a pasarles un video
tutorial en inglés donde se dan
cuenta que existe mas vocabulario
gue ellos no sabian y de tal manera
pueden saludar a otra persona de
manera diferente a la de sus pre
saberes.

Curiosidad

Escaso sentimiento
de competencia

Escaso dominio de
vocabulario

Escaso dominio de
oraciones

Explicaciones en
contexto

Incorporacién de
TICs

Descubrimiento de la
diversidad
comunicativa

Conexion de nuevos
saberes a ideas
previas

Manifestaciones

Manifestaciones

Limitaciones

Limitaciones

Direccionamiento

del proceso
formativo

Direccionamiento

del proceso
formativo

Manifestaciones

Aprendizaje
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Actitud de los
estudiantes

Actitud de los
estudiantes

Comunicacién
verbal oral

Comunicacion
verbal oral

Ensefianza de la
lengua

Ensefianza de la
lengua

Actitud de los
estudiantes

Comunicaciéon
verbal oral



Después de haber realizado
ejercicios de pronunciacion, en
parejas se practicaron los saludos y
despedidas. La gran mayoria realizé
correctamente los ejercicios de
pronunciacién mientras que otros se
confundian o realizaban fonemas
incorrectos.

en parejas se practicaron los saludos
y despedidas

La gran mayoria realizé
correctamente los ejercicios de
pronunciacién mientras que otros se
confundian o realizaban fonemas
incorrectos.

La gran mayoria realizé
correctamente los ejercicios de
pronunciacién mientras que otros se
confundian o realizaban fonemas
incorrectos.

Al llegar al momento de la
presentacion se les dieron las pautas
para realizar una buena
presentacion en inglés sin necesidad
de leer o tener apuntes a la mano.
Al llegar al momento de la
presentacion se les dieron las pautas
para realizar una buena
presentacion en inglés sin necesidad
de leer o tener apuntes a la mano.
Por medio de la dinamica de TINGO,
TINGO TANGO; cada uno de ellos
saludo a sus compafieros y se
presentaba en inglés dando a
conocer su informacidn basica.

Por medio de la dinamica de TINGO,
TINGO TANGO; cada uno de ellos
saludd a sus compaiieros y se
presentaba en inglés dando a
conocer su informacién basica.

Por medio de la dinamica de TINGO,
TINGO TANGO; cada uno de ellos
saludd a sus compaiieros y se
presentaba en inglés dando a
conocer su informacidén basica.

Ejercicios de
pronunciacién

Practica en equipos
0 grupos
Aprehensién de los
formalidades
linglisticas

Dificultades para
aprehender las
formalidades
lingUisticas

Abordaje libre del
caodigo lingtistico

Dificultades para la
abstraccién de
saberes

Actividades ludicas

Mejor desempefio a
través del juego
(avance)

Mejor disposicién a
la participacion a
partir del juego

Etapas

Etapas

Aprendizaje

Limitaciones

Etapas

Limitaciones

Direccionamiento

del proceso
formativo

Aprendizaje

Manifestaciones
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Ensefianza de la
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Comunicacion
verbal oral

Comunicaciéon
verbal oral

Ensefianza de la
lengua

Comunicacién
verbal oral

Ensefianza de la
lengua

Comunicacion
verbal oral

Actitud de los
estudiantes



En primera instancia se dio el
ejemplo verbal, algunos entendieron
la dindmicay a otros se les
dificultaba retener la informacién
que iban a expresar en la lengua
extranjera.

En primera instancia se dio el
ejemplo verbal, algunos entendieron
la dindmicay a otros se les
dificultaba retener la informacidn
gue iban a expresar en la lengua
extranjera.

En primera instancia se dio el
ejemplo verbal, algunos entendieron
la dindmicay a otros se les
dificultaba retener la informacién
que iban a expresar en la lengua
extranjera.

Después de haber practicado varias
veces, empezaron a participar los
voluntarios y luego se iban
mencionando al azar hasta que
todos realizaron el ejercicio oral.
Luego, se seleccionaron solo 5
estudiantes los cuales hicieron un
ejercicio con un grado mas de
complejidad.

Luego, se seleccionaron solo 5
estudiantes los cuales hicieron un
ejercicio con un grado mas de
complejidad.

Luego, se seleccionaron solo 5
estudiantes los cuales hicieron un
ejercicio con un grado mas de
complejidad.

Luego, se seleccionaron solo 5
estudiantes los cuales hicieron un
ejercicio con un grado mas de
complejidad.

1. Saludaron en inglés haciendo uso
de expresiones nuevas (vistas en el
video tutorial).

Ejemplo verbal e
imitacion

Descubrimiento de
los objetivos de
aprendizaje (avance)

Centrarse y mediar
en las dificultades
(avance)

Mejor desempefio a
través del juego
(avance)

Exclusidn a través de
eleccion

Inclusién con
oportunidad de
participacion para
todos (avance)
Aumento del nivel de
complejidad y
abstraccién (avance)

La dificultad en la

tarea (avance)

Uso de expresiones
nuevas

Limitaciones

Direccionamiento
del proceso
formativo

Direccionamiento
del proceso
formativo

Aprendizaje

Limitaciones

Direccionamiento
del proceso
formativo

Direccionamiento
del proceso

formativo

Aprendizaje

Etapas
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2. Se presentaron ellos mismos
donde expresaban sélo 5 aspectos
de las siguientes opciones: nombre,
apodo o como lo nombren con
carifo las personas mas cercanas,
edad, nacionalidad, estado civil,
profesidn, estado de animo, nimero
telefdénico, caracteristicas fisicas e
intelectuales.

los estudiantes trajeron los
materiales solicitados excepto tres
estudiantes que olvidaron su
compromiso, pero sus demas
companieros les compartieron telay
realizaron con éxito su titere.
excepto tres estudiantes que
olvidaron su compromiso, pero sus
demas compaiieros les compartieron
tela y realizaron con éxito su titere.
excepto tres estudiantes que
olvidaron su compromiso, pero sus
demas compafieros les compartieron
tela y realizaron con éxito su titere.
Para esta clase, se empezd anotando
en el tablero el vocabulario basico
que se habia dejado como
compromiso.

Luego, se realizaron los respectivos
ejercicios orales y finalmente se
evalué dicho vocabulario mostrando
cada material y ellos debian nombrar
la palabra en inglés.

Luego, se realizaron los respectivos
ejercicios orales y finalmente se
evalué dicho vocabulario mostrando
cada material y ellos debian nombrar
la palabra en inglés.

Luego, se realizaron los respectivos
ejercicios orales y finalmente se
evalué dicho vocabulario mostrando
cada material y ellos debian nombrar
la palabra en inglés.

Este ejercicio se hizo en competencia
formando tres grupos, los cuales
discutian entre si cada vez que
alguno de su equipo se equivocaba

Préctica en equipos
0 grupos

Manejo de

materiales didacticos

(avance)

Motivacion
permanente
(avance)

Compartir y actitud

solidaria (avance)

Consideracion de
ideas previas
(avance)

Evaluacion de
vocabulario

Uso de imagenes

Ejercicios de
pronunciacién

Competencias
grupales

Etapas

Direccionamiento
del proceso
formativo

Direccionamiento
del proceso
formativo

Transversalidad

Direccionamiento
del proceso
formativo

Etapas

Direccionamiento
del proceso
formativo

Etapas

Direccionamiento

del proceso
formativo
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ya gue era un punto menos para
ellos.

los cuales discutian entre si cada vez
que alguno de su equipo se
equivocaba ya que era un punto
menos para ellos.

los cuales discutian entre si cada vez
que alguno de su equipo se
equivocaba ya que era un punto
menos para ellos.

Posterior a esto, se dan algunas
indicaciones por comandos para
lograr la elaboracion del titere y se
mostraba la accidon para que ellos la
ejecutaran. Esta accién se repetia
tanto de forma oral como manual.
Posterior a esto, se dan algunas
indicaciones por comandos para
lograr la elaboracion del titere y se
mostraba la accidon para que ellos la
ejecutaran. Esta accidn se repetia
tanto de forma oral como manual.
Posterior a esto, se dan algunas
indicaciones por comandos para
lograr la elaboracidn del titere y se
mostraba la accidon para que ellos la
ejecutaran. Esta accidn se repetia
tanto de forma oral como manual.
Posterior a esto, se dan algunas
indicaciones por comandos para
lograr la elaboracidn del titere y se
mostraba la accidon para que ellos la
ejecutaran. Esta accidn se repetia
tanto de forma oral como manual.
Se evidencié que muchos de ellos no
tenian motricidad fina, y se les
dificultaba cocer la tela, agarrar
dobladillo, pegar los ojos, etc. Entre
ellos mencionaban que parala
préoxima clase traian un titere
comprado y se les aclaré que debia
ser hecho por ellos mas no por sus
padres y mucho menos comprado.

Dificultades para
negociar

Dificultades para
resolver conflictos

Instrucciones en
procedimientos

Descubrimientos de
procedimientos
(avance)

Definicion de
estrategias (avance)

Uso cada vez mas del
ingles en las
instrucciones
(avance)

La dificultad en la
tarea (avance)

Limitaciones

Limitaciones

Limitaciones

Direccionamiento
del proceso
formativo

Aprendizaje

Direccionamiento
del proceso
formativo

Aprendizaje
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Se evidencié que muchos de ellos no
tenian motricidad fina, y se les
dificultaba cocer la tela, agarrar
dobladillo, pegar los ojos, etc. Entre
ellos mencionaban que parala
préoxima clase traian un titere
comprado y se les aclaré que debia
ser hecho por ellos mas no por sus
padres y mucho menos comprado.
Se evidencié que muchos de ellos no
tenian motricidad fina, y se les
dificultaba cocer la tela, agarrar
dobladillo, pegar los ojos, etc.

ntre ellos mencionaban que para la
proxima clase traian un titere
comprado y se les aclaré que debia
ser hecho por ellos mas no por sus
padres y mucho menos comprado.
En esta seccidén se demoraron mas
del tiempo estipulado, muy pocos
estudiantes terminaron la
elaboracion del mismo.

En esta seccidén se demoraron mas
del tiempo estipulado, muy pocos
estudiantes terminaron la
elaboracion del mismo.

Para aquellos que alcanzaron a
terminarlo, se les pedia que se
acercaran al docente y les explicara
cuales fueron los pasos que hicieron.

Cada uno de ellos utilizaron
comandos del paso a paso y se les
iba corrigiendo la pronunciacién.

Al finalizar la clase se hicieron en
mesa redonda y mostraban lo que
llevaban hecho.

Algunos expresaban que si se parecia
al personaje mientras que otros
habian quedado como mutantes.
Durante esta corta exhibicion, entre
ellos mismos se realizaron
sugerencias de los vestuarios.

Aumento del nivel de
complejidad y
abstraccién (avance)

El ser humano como
un sistema complejo
(avance)

Escaso sentimiento
de competencia

Tareas sujetas a
cumplimientos y no
tiempos (avance)

Cumplir la tarea
como reto (avance)

Revisidon de
procedimientos para
desarrollo de
habilidades
metacognitivas
(avance)

Uso de las
experiencias y
actividades
realizadas (avance)
Aprendizaje
colaborativo
(avance)
Sentimiento de
satisfaccion (avance)

Aprendizaje
colaborativo
(avance)

Direccionamiento

del proceso
formativo

Perspectivas

Manifestaciones

Direccionamiento

del proceso
formativo

Aprendizaje

Direccionamiento

del proceso
formativo

Aprendizaje

Aprendizaje

Manifestaciones

Aprendizaje
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Al cerrar la sesion, algunos estaban
contentos porque se aprendieron
comandos, mientras que otros
decian las palabras nuevas que
aprendieron durante la actividad.
Cada quien recoge sus materiales de
trabajo y guarda en sus respectivos
bolsos.

mientras que otros decian las
palabras nuevas que aprendieron
durante la actividad.

mientras que otros decian las
palabras nuevas que aprendieron
durante la actividad.

Para este tercer encuentro, los
estudiantes debian llevar como
compromiso el nombre de un
deportista colombiano y un pequeio
escrito donde mencionara la
informacién basica de él.

Para este tercer encuentro, los
estudiantes debian llevar como
compromiso el nombre de un
deportista colombiano y un pequeio
escrito donde mencionara la
informacién basica de él.

Pocos estudiantes entendieron el
ejercicio, lo cual realizaron oraciones
sencillas haciendo uso del presente
simple con el verbo to-be, mientras
gue otros bajaron de directamente
en inglés la biografia completay la
imprimieron y el resto de
estudiantes redactaron la biografia o
datos del personaje y la pasaron por
el traductor.

mientras que otros bajaron de
directamente en inglés la biografia
completay la imprimieron y el resto
de estudiantes redactaron la
biografia o datos del personaje y la
pasaron por el traductor.

Sentimiento de
satisfaccion (avance)

Estrategias de auto-
refuerzo (avance)

Aprendizaje

Practicas
comunicativas

Repeticion de
términos nuevos

Trabajo
complementario en
casa

Etapas

Consultas en casa
del proceso
formativo

Uso de diferentes
estrategias para
cumplir los objetivos

Aprendizaje

Las TIC que limitan el  Limitaciones
ejercicio
cognoscitivo

Manifestaciones

Direccionamiento
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Debido a lo anterior, se les aclaré
gue el objetivo era que ellos mismos
construyeran las oraciones, pero la
caracteristica en comun era que sélo
debian utilizar el verbo to be
expresando su respectiva
informacién personal.

Rapidamente se hizo el sondeo de
quienes tenian la informacidén
correctamente y quienes debian
cambiarla.

Luego, en el tablero se expuso un
ejemplo sencillo donde cada uno de
ellos iba corrigiendo segun los
pardmetros dados y se les explico
que la idea no era llegar con parrafos
con contenido totalmente
desconocido sino al contrario,
contenido sencillo donde tuvieran la
capacidad de exponer sin necesidad
de leer y que a su vez supieran de
gué estaban hablando.

contenido sencillo donde tuvieran la
capacidad de exponer sin necesidad
de leer y que a su vez supieran de
qué estaban hablando.

se les explicd que laidea no era
llegar con parrafos con contenido
totalmente desconocido sino al
contrario, contenido sencillo
contenido sencillo donde tuvieran la
capacidad de exponer sin necesidad
de leer y que a su vez supieran de
gué estaban hablando.

Se ejecutd una actividad antes de
comenzar con las correcciones
donde rapidamente se formaron tres
grandes grupos y cada uno de ellos
les dieron un nombre a sus grupos.
Se ejecutd una actividad antes de
comenzar con las correcciones
donde rapidamente se formaron tres
grandes grupos y cada uno de ellos
les dieron un nombre a sus grupos.

Escasa orientaciéony  Limitaciones
mediacién de los
propdsitos de

aprendizaje

Valoracion por Limitaciones

encima

Ejemplo e imitacién Limitaciones

Exploracion,
autonomiay
descubrimiento
(avance)

No importa la

del proceso
formativo

cantidad sino la del proceso
calidad de la formativo
construccién

Uso del cédigo Practicas

lingliistico para la comunicativas
descripcién de

situaciones,

personas y hechos

(avance)

Trabajo colaborativo  Aprendizaje

Compartir propésitos Transversalidad

colectivos

Direccionamiento

Direccionamiento
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Posteriormente, se procedid a dar Actividades ludicas
caracteristicas generales donde ellos

iban anotando palabras claves en sus
cuadernos y cuando tenian las

suficientes pistas, daban posibles

nombres de deportistas

colombianos, si el personaje

nombrado era el correcto, se les

daba un punto y asi sucesivamente

hasta que adivinaran los 6

deportistas seleccionados.

Posteriormente, se procedid a dar Mejor desempeiio a
caracteristicas generales donde ellos  través del juego
iban anotando palabras claves en sus (avance)
cuadernos y cuando tenian las

suficientes pistas, daban posibles

nombres de deportistas

colombianos, si el personaje

nombrado era el correcto, se les

daba un punto y asi sucesivamente

hasta que adivinaran los 6

deportistas seleccionados.

Posteriormente, se procedio a dar Motivacion
caracteristicas generales donde ellos  permanente
iban anotando palabras claves en sus (avance)
cuadernos y cuando tenian las

suficientes pistas, daban posibles

nombres de deportistas

colombianos, si el personaje

nombrado era el correcto, se les

daba un punto y asi sucesivamente

hasta que adivinaran los 6

deportistas seleccionados.

Posteriormente, se procedio a dar Competencias
caracteristicas generales donde ellos  grupales
iban anotando palabras claves en sus
cuadernos y cuando tenian las

suficientes pistas, daban posibles

nombres de deportistas

colombianos, si el personaje

nombrado era el correcto, se les

daba un punto y asi sucesivamente

hasta que adivinaran los 6

deportistas seleccionados.

Direccionamiento
del proceso
formativo

Aprendizaje
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Posteriormente, se procedid a dar
caracteristicas generales donde ellos
iban anotando palabras claves en sus
cuadernos y cuando tenian las
suficientes pistas, daban posibles
nombres de deportistas
colombianos, si el personaje
nombrado era el correcto, se les
daba un punto y asi sucesivamente
hasta que adivinaran los 6
deportistas seleccionados.
Posteriormente, se procedid a dar
caracteristicas generales donde ellos
iban anotando palabras claves en sus
cuadernos y cuando tenian las
suficientes pistas, daban posibles
nombres de deportistas
colombianos, si el personaje
nombrado era el correcto, se les
daba un punto y asi sucesivamente
hasta que adivinaran los 6
deportistas seleccionados.

Después de haber realizado esta
dindmica, los estudiantes
entendieron mejor el tipo de
ejercicio que se les habia solicitado.
Mientras que los que habian
realizado bien la actividad,
practicaban la pronunciacidn de las
oraciones conmigo; los demas,
ejecutaban sus debidas correcciones
e iban pasando para que les
corrigieran.

Mientras que los que habian
realizado bien la actividad,
practicaban la pronunciacidn de las
oraciones conmigo; los demas,
ejecutaban sus debidas correcciones
e iban pasando para que les
corrigieran.

Mientras que los que habian
realizado bien la actividad,
practicaban la pronunciacién de las
oraciones conmigo; los demas,
ejecutaban sus debidas correcciones
e iban pasando para que les

Sentimiento de
satisfaccion (avance)

Tareas
contextualizadas y
de interés socio-
cultural (avance)

Contextualizacion
facilita el aprendizaje
mejora los
resultados (avance)
Interés por el
aprendizaje (avance)

Estrategias de auto-
refuerzo (avance)

Aprendizaje
colaborativo
(avance)

Manifestaciones

Direccionamiento
del proceso
formativo

Perspectivas

Manifestaciones

Aprendizaje

Aprendizaje
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corrigieran.

A cada uno de los estudiantes se les
pidié pasar a limpio las correcciones
hechas en clase y practicar la
pronunciacién en casa con ayuda de
diccionarios online.

se hicieron en parejas para practicar
la pronunciacion, entre ellos mismos
se corregian y algunos persistian en
sus errores de pronunciacion. Les
costé mantener el orden de ideas al
momento de hablar sobre sus
personajes.

se hicieron en parejas para practicar
la pronunciacion, entre ellos mismos
se corregian y algunos persistian en
sus errores de pronunciacion. Les
costé mantener el orden de ideas al
momento de hablar sobre sus
personajes.

Les costé mantener el orden de
ideas al momento de hablar sobre
sus personajes.

Les costé mantener el orden de
ideas al momento de hablar sobre
sus personajes.

El ejercicio del dia de hoy se hizo en
tercera persona, mientras que el
ejercicio de la préxima sesion se
tendrd que hacer en primera
persona como si cada estudiante
fuese el deportista colombiano
destacado por sus talentos.

El ejercicio del dia de hoy se hizo en
tercera persona, mientras que el
ejercicio de la préxima sesion se
tendra que hacer en primera
persona como si cada estudiante
fuese el deportista colombiano
destacado por sus talentos.

Perfeccionamiento
de los resultados

Estrategias de auto-
refuerzo grupal o
colectivo (avance)

Auto-
reconocimiento de
errores lingiisticos -
metacognicion
(avance)

Escaso orden en la
transaccion
comunicativa
Establecimiento de
reglas para el acto
comunicativo
(avance)
Reconocimiento del
rol en el acto
comunicativo
(avance)

Disefio de
experiencias con
diversidad de roles y
siutuaciones
(avance)

Direccionamiento
del proceso
formativo

Aprendizaje

Practicas
comunicativas

Limitaciones

Practicas
comunicativas

Practicas
comunicativas
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Hoy, al iniciar la clase todos estaban
a la expectativa, ya que querian ver
los titeres de sus companeros, y sus
respectivas presentaciones orales.
Hoy sin duda alguna fue el desafio
para muchos de ellos.

Hoy, al iniciar la clase todos estaban
a la expectativa, ya que querian ver
los titeres de sus companeros

, Y sus respectivas presentaciones
orales. Hoy sin duda alguna fue el
desafio para muchos de ellos.

La deportista escogida fue KATHERIN
IBARGUEN y posteriormente
iniciaron dos voluntarios. La pareja
de voluntarios se les olvidd saludary
despedirse. En general hicieron muy
bien los ejercicios, incluso trataron
de cambiar la voz e imitar a NAIRO
QUINTA y a RIGOBERTO URAN.
Muchos de ellos estuvieron
nerviosos a la hora de la
presentacion, en su gran mayoria les
temblaba la voz, unos persistian en
sus falencias de pronunciacién, y a
otros se les olvidaba la frase que
iban a decir.

Muchos de ellos estuvieron
nerviosos a la horadela
presentacidn, en su gran mayoria les
temblaba la voz, unos persistian en
sus falencias de pronunciacion, y a
otros se les olvidaba la frase que
iban a decir.

La deportista escogida fue KATHERIN
IBARGUEN y posteriormente
iniciaron dos voluntarios. La pareja
de voluntarios se les olvidd saludary
despedirse. En general hicieron muy
bien los ejercicios, incluso trataron
de cambiar la voz e imitar a NAIRO
QUINTA y a RIGOBERTO URAN.

Cada vez que ellos se equivocaban,
se les iba corrigiendo y los demas

Aumento del nivel de
complejidad y
abstraccién (avance)

La expectativa como
elemento integral
del direccionamiento
formativo (avance)

El desafio como
elemento integral de
la tarea

Asumir el rol en
verdad (avance)

Ayudar en el manejo
de nervios y control
de emociones
(avance)

Control emocional
(avance)

El esfuerzoy la
dedicacidn
profesional (avance)

Coevaluacién
(avance)

Direccionamiento
del proceso
formativo

Direccionamiento
del proceso
formativo

Aprendizaje

Practicas
comunicativas
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formativo

Aprendizaje

Transversalidad

Aprendizaje
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Ensefianza de la
lengua

Ensefianza de la
lengua

Comunicacion
verbal oral

Comunicacién
verbal oral

Ensefianza de la
lengua

Comunicacion
verbal oral

Ensefianza de la
lengua

Comunicacion
verbal oral



tenian en cuenta algunas
sugerencias para sus presentaciones.

Cada vez que ellos se equivocaban,
se les iba corrigiendo y los demas
tenian en cuenta algunas
sugerencias para sus presentaciones.
Cada vez que ellos se equivocaban,
se les iba corrigiendo y los demas
tenian en cuenta algunas
sugerencias para sus presentaciones.
Cada vez que ellos se equivocaban,
se les iba corrigiendo y los demas
tenian en cuenta algunas
sugerencias para sus presentaciones.

Coevaluacion
(avance)

El respetoy la
opinién constructiva

Corregir expresiones
(avance)

Direccionamiento
del proceso
formativo

Transversalidad

Practicas
comunicativas
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Ensefianza de la
lengua

Ensefianza de la
lengua

Comunicacién
verbal oral



