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Resumen

Esta investigacion-accién tuvo como objetivo el desarrollo de habilidades de escritura
creativa en inglés, mediante la implementacion de estrategias didacticas, en estudiantes de
noveno grado del Colegio Puerto Santander. Por consiguiente, la metodologia responde a las
caracteristicas de una investigacion cualitativa, la recoleccién de datos se realiza por medio de
técnicas como la entrevista, el cuestionario, diario de campo y después analizar, por medio de la
técnica del andlisis de datos, el nivel de desempefio en produccion escrita de los estudiantes e
identificar algunas caracteristicas comunes que resulten claves para disefio de los talleres y su
evaluacion. Para tal fin, se implementaron una serie de estrategias a traves de seis secuencias
pedagdgicas en el aula a una muestra de cinco estudiantes. Finalmente se concluyo6 que las
estrategias didacticas para mejorar la escritura en los estudiantes de Noveno grado, resultaron
muy exitosas como: la reescritura, el cual involucra la toma de notas en clase al igual que el uso
del diccionario bilingle, la estrategia de memorizacion, que implica los ejercicios en grupo,
exposiciones orales, ete, la retroalimentacion, el cual el estudiante puede corregirse y corregir a
sus compafieros. Por ende, se finiquitd que la escritura podria ser mas exitosa siempre y cuando
tuvieran a su alcance herramientas tecnoldgicas como el internet pero desafortunadamente no
esta, lgualmente, se infiere que el aprendizaje del inglés empieza un poco tarde. De hecho, los
resultados serian mejor si este empezara desde el principio del estudio formal, desde el primer

grado.

Palabras clave: Estrategias comunicativas, didactica, produccion de textos, competencia

escrita.
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Abstract

This research-action aimed at developing creative writing skills in English, through the
implementation of teaching strategies, in ninth graders of the Puerto Santander High School.
Research, part of the essence of communicative and didactic competence in teaching English as a
foreign language, with special interest in textual production as a basic part of such competence.
The methodology responds to the characteristics of qualitative research. Data collection is done
through techniques such as interviewing, participating observation, field diary and then
analyzing, through the technique of content analysis, the level of performance in written
production of students and identifying some common characteristics that are key to the design of
the workshops and their evaluation. To this end, a series of strategies were implemented through
six pedagogical sequences in the classroom to a sample of six students. Finally, it was concluded
that didactic strategies to improve writing in ninth grade students were very successful, such as:
rewriting, which involves taking notes in class as well as the use of the bilingual dictionary, the
memorization strategy, which It involves group exercises, oral presentations, etc., feedback,
which the student can correct himself and his classmates. Therefore, it was concluded that
writing could be more successful as long as they had technological tools such as the internet at
their disposal but unfortunately it is not there. Likewise, it is inferred that learning English starts
a little late. In fact, the results would be better if it started from the beginning of the formal study,

from the first grade.

Keywords: Communication strategies, didactic, text production, written competence.
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Introduccion

El desarrollo de estrategias didacticas en la escritura del inglés es esencial para todo tipo
de comunicacion: lectura, habla, escucha y obviamente escritura. Esto es siempre y cuando, se

quiera tener éxito en los procesos de ensefianza — aprendizaje en la segunda lengua (inglés).

Aprender una lengua extranjera es una necesidad que crece dia a dia, lo que hace que la
sociedad actual y las nuevas tecnologias exijan a los estudiantes manejar una segunda lengua, en
este caso el inglés (Crystal,1997) que les permita tener acceso a una cantidad enorme de

informacion de diferentes areas del conocimiento, que viene dada en otros idiomas.

Teniendo en cuenta lo anterior, y el caracter universal del inglés, éste trabajo se centra en
generar estrategias didacticas para motivar en los jovenes de Noveno grado 1 en la habilidad de

escritura de pequefios textos en inglés durante el afio escolar.

De hecho, el concepto de lengua extranjera como lo expone el MEN (2006) en los
estandares, cuando dice que: “Que se puede aprender principalmente en el aula y, por lo general,
el estudiante est4 expuesto al Idioma durante periodos controlados” (MEN) 2006. De esta
manera se busca generar estrategias para desarrollar las habilidades de escritura en inglés,
indicando y asesorando a los estudiantes en distintas actividades didacticas dentro y fuera del
colegio, que permitan la produccidn escrita, teniendo en cuenta sus temas de interés, sin dejar de

lado las tematicas propuestas por el MEN.
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1. Problema

1.1 Planteamiento del Problema

La produccién textual es fundamental para la comunicacion escrita en cualquier lengua.
De ésta forma, el presente trabajo surge de la necesidad de mejorar la escritura en lengua inglesa
de los estudiantes de noveno grado del colegio Puerto Santander. Dado que, los estudiantes en
mencion manifiestan muchas dificultades cuando de producir pequefios textos se trata, debido a
problemas de graméatica como también al pobre vocabulario aprendido y manejado de manera

errénea.

Aun cuando a lo anterior, los escritos que los estudiantes realizan contienen problemas de
redaccion, dado que, no se daban a entender como tampoco concluir las ideas. Luego, el uso
correcto de la gramatica no era posible, se presentaban errores en el uso de los tiempos verbales,

ademas la estructura de la oracion de acuerdo a la forma.

No obstante, los estudiantes recurren a las ayudas que la tecnologia les ofrece como por
ejemplo el uso de traductores que descargan por internet, con el proposito de minimizar tales
falencias. Sin embargo, ésta no es la solucion adecuada, debido a que se limita solo a tratar de

corregir la tarea, pero no a la adquisicion del aprendizaje.

Es asi como con base en la observacion y vivencia de todo lo descrito, surge la necesidad
de generar estrategias que permitan producir, aplicar y desarrollar habilidades para la escritura

correcta en lengua inglesa.
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1.2 Formulacion del Problema

El problema central de este trabajo se enuncia de la siguiente manera:

¢Coémo desarrollar la escritura mediante la implementacion de estrategias didacticas para

el aprendizaje del inglés en estudiantes de noveno grado del Colegio Puerto Santander?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General.

Desarrollar la escritura mediante la implementacion de estrategias didacticas para el

aprendizaje del inglés en estudiantes de noveno grado del Colegio Puerto Santander.

1.3.2 Objetivos Especificos.

Identificar el interés que poseen los estudiantes de noveno grado para la escritura en

inglés.

Potenciar la produccién textual de los estudiantes mediante estrategias de escritura

creativa basada en sus experiencias cotidianas.
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1.4 Justificacion

El mundo vive una realidad en su marco educativo, y para evitarla se deben encontrar
estrategias de aprendizaje que los docentes empleen para promover cualquier tipo de aprendizaje,
para no solo ser orientador, sino edificar el conocimiento y su aplicacion diaria a los estudiantes.
Desde luego, el conocimiento y manejo de una lengua extranjera es una herramienta pertinente y

relevante que actualmente se exige como parte de las habilidades profesionales de un individuo.

Igualmente, en el contexto actual, el manejo de un idioma extranjero, en este caso el
inglés, como instrumento de comunicacion, representa la clave para acceder al conocimiento, o

programas educativos en diferentes culturas o paises.

Acorde a esto, es significativo precisar que, en ciertos paises, sobre todo cuando se
proyecta inscribirse a carreras de posgrados (Especialidad, Maestria y Doctorado), se reclama el
dominio de un idioma diferente al natal. Entonces, es asi como el inglés, se ha convertido en
requisito inexorable para entrar en el mundo globalizado que se vive en la actualidad. (Crystal,

1.997).

En Colombia existen estrategias de bilingliismo que promueven a las instituciones
educativas a ampliar las capacidades expresivas en inglés con el objeto que al terminar los
estudios de basica primaria y media vocacional los estudiantes sean mas competitivos frente a
una colectividad que cada vez mas esta ligada al inglés en la parte politica, social, cultural, y

econémica.

Dentro de las habilidades que el estudiante debe ejecutar, la escritura, objeto de este

proyecto de investigacion, es una de las formas vigentes de la comunicacion, sin embargo, no es
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para algunos la forma mas facil de interactuar, pues requiere de elementos formales para que la

comunicacién sea efectiva.

Por ello, se tiene en cuenta que escribir es una habilidad que se enriquece a medida que el
estudiante se arriesga a hacerlo. Asi mismo, no es posible pretender aprender a escribir si no se

hace el ejercicio de escribir.

Por lo tanto, el propdsito de la investigacion, es determinar y poner en practica las
estrategias adecuadas que conlleven al estudiante a mejorar su escritura en inglés y que su

practica lo hagan ser funcional en el mundo globalizado actual.

Igualmente, la produccién textual es fundamental para la comunicacion escrita en
cualquier lengua; de esta manera, el presente trabajo surge de la necesidad de mejorar la escritura
en lengua inglesa de los estudiantes de noveno grado del Colegio Puerto Santander. De hecho,
los estudiantes en mencion manifiestan muchas dificultades cuando de producir pequefios textos
se trata, debido a problemas de gramatica como también al pobre vocabulario aprendido y

manejado de manera poco eficiente.

Aun cuando a lo anterior, los escritos que los estudiantes realizan contienen problemas de
redaccion, dado que, no se daban a entender como tampoco concluir las ideas. Por ejemplo, el
uso correcto de la gramatica no era posible, se presentaban errores en el uso de los tiempos

verbales, ademas la estructura de la oracién de acuerdo a la forma.

No obstante, los estudiantes recurren a las ayudas que la tecnologia les ofrece como por

ejemplo el uso de traductores que descargan por internet, con el prop6sito de minimizar tales
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falencias; sin embargo, ésta no es la solucion adecuada, debido a que se limita solo a tratar de

corregir la tarea, pero no a la adquisicién del aprendizaje.

Es asi como con base en la observacion y vivencia de todo lo descrito, surge la necesidad
de generar estrategias que permitan producir, aplicar y desarrollar habilidades para la escritura

correcta en lengua inglesa.

2 Marco Referencial

2.1 Antecedentes

Para esta investigacion se realizé un andlisis de varios estudios relacionados con el tema
de la escritura, asi como con la apropiacion de las diferentes estrategias metodoldgicas en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de un idioma que buscan el desarrollo de competencias de

escritura.

De igual importancia, uno de estos estudios es el de Veloz, S. (2015) El Trabajo
Autonomo en los Estudiantes de Inglés como parte de sus procesos de aprendizaje en la
habilidad escrita, en el Semestre “A” Afio 2014 de los estudiantes en el centro de idiomas
extranjeros de la Universidad catélica de Santiago de Guayaquil. Maestria en Educacion
superior. Guayaquil, Ecuador. Asi pues, esta investigacion tiene el propdsito de mejorar el
trabajo autbnomo para los estudiantes que deseen aprender por si mismos, interesados en mejorar

la autonomia de su aprendizaje en su habilidad escrita del idioma inglés.
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En el estudio se dice que ““ 1os docentes deben desarrollar habilidades cognitivas y socio
afectivas, que les permita aprender a aprender, asi como orientar al estudiante a pensar de
manera creativa y de comunicarse para mejorar la habilidad escrita al igual que la produccién
escrita, desarrollando todas las estrategias de ensefianza de acuerdo al contenido de la asignatura
de inglés,” Tgualmente afirma la importancia de actividades en las que exista redaccion de
contenido, formulacion de preguntas, comprension de textos y realizacion de mapas conceptuales
y cualquier otra estrategia indicada en este estudio para incrementar la habilidad escrita en los
estudiantes. Esto indica, que el docente siempre debe utilizar todas las técnicas o recursos
materiales como trabajo en parejas, juego de roles, exposiciones, dramatizaciones, dibujos, entre
otros, que permitan desarrollar el crecimiento de la habilidad escrita para que el estudiante sea
responsable de su propio aprendizaje y contribuya a la produccidn escrita. De esta manera, es
importante que todos los docentes incentiven al estudiante a la lectura, como ayuda de
comprension y produccion escrita, porque el estudiante que es capaz de escuchar y pronunciar
bien, puede leer y consigue incrementar el vocabulario, escribir correctamente; por lo tanto, debe
producir documentos escritos. Ademas, las fortalezas encontradas en relacion con la motivacion
de los estudiantes, la satisfaccion por la asignatura de inglés y su interés por las nuevas técnicas y

recursos son factores que potencializados contribuiran al desarrollo de la autonomia.

Por consiguiente, los docentes deben de validar la capacidad de los estudiantes para
aprender, Es decir usar los conocimientos y aprendizaje que poseen los docentes para mejorar su
propio aprendizaje en la asignatura de inglés en la habilidad escrita. En otras palabras, los
docentes deben asegurar a través de sus técnicas y recursos utilizados en el curso de inglés, que
los estudiantes a través de su trabajo autbnomo mantengan el dominio de su propio aprendizaje y

puedan realizar produccién de sus conocimientos. Por otro lado, deben aplicar instrumentos
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validados para evaluar la preparacion del estudiante para el aprendizaje autonomo, lo que
demanda que el profesor debe ser versatil, no solo en términos de conocimientos sino de la
practica pedagdgica para ayudar al estudiante a un mejor conocimiento y de comprometerse a

alcanzar niveles més profundos y significativos en el proceso de aprendizaje.

De igual forma, se encuentra la investigacion de Guano D & et al. (2017) el aprendizaje
significativo como estrategia de estimulacion de la escritura del Idioma Inglés en educacion
general basica, donde mostrd el analisis del uso de estrategias de aprendizaje significativo para la
estimulacion de la escritura del idioma inglés. Asi, se evidencia la falta de la estrategia de
aprendizaje y que afecta el desarrollo de la escritura y que causa bajo rendimiento y deficiente
nivel de conocimientos en los estudiantes de sextos y séptimos afios de educacion general basica.
Desde luego, la revision bibliografica del aprendizaje significativo, sustentd la importancia de la
utilizacion de material didactico en los procesos de asimilacion e interaccion de la adquisicién de
habilidades y competencias educativas para facilitar la conexion a los esquemas mentales
preexistentes, a fin de incorporar conocimientos que generen aprendizaje significativo, estructura
gramatical, vocabulario, ejercicios de completacion, memorizacién activa, deletreo, clasificacion
de palabras, formacidn de oraciones, frases cortas y largas con respuestas positivas y negativas;
utilizacion de adjetivos demostrativos, pronombres posesivos, clasificacion de sustantivos; con lo
cual se estimuld la escritura y se generd una base de conocimientos en el aprendizaje del idioma

inglés como segunda lengua”

Encontramos a Rincén, A. (2013) donde expresa en el trabajo de tesis titulado
fortalecimiento de la escritura en inglés en estudiantes de educacion media de una institucion

publica, que “el planteamiento del problema gira alrededor del proceso de ensefianza y
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aprendizaje de la lengua inglesa a través del desarrollo de la competencia comunicativa,
fortaleciendo el proceso de escritura el cual no se da tan facilmente, ya que esta habilidad
requiere de algun tipo de aprendizaje y donde inicialmente se enfoca en los procesos cognitivos
de la escritura para realizar composiciones en inglés”. Es decir, que la metodologia es de tipo
descriptivo desde el paradigma cualitativo. De ahi que la muestra seleccionada y grupo piloto se
conformo con seis estudiantes de grado 9°. Igualmente, las técnicas seleccionadas para la
recoleccion de datos fueron la encuesta, la entrevista, la observacion durante seis sesiones y los
documentos realizados por los participantes durante el acto de composicién en inglés.
Enseguida, se efectla luego un trabajo de andlisis en espiral y de manera dialéctica por medio de
comparaciones del antes y el después del uso de los procesos cognitivos implicados en la
escritura, en las composiciones hechas por los participantes. CER Urbano Ruiz del municipio de
Amaga. Inicialmente se hizo una caracterizacion de las propuestas didacticas empleadas en la

ensefianza del inglés.

2.2 Marco Teorico

En el siguiente apartado se ubican algunos términos referentes a la temética propuesta en
el proyecto de investigacion, tales como: La escritura como proceso, comienzos, la importancia
de aprender a escribir, forma de escribir de las personas, planeacion, redaccion, edicion, version
final, escritura y habla, tiempo y espacio, participantes, proceso, el producto, aprendizaje
significativo, aprendizaje del inglés, aprendizaje del inglés en Colombia (ley del bilinglismo y
plan nacional de bilingliismo) , expresion escrita, produccién textual como proceso, escritura en
lengua extranjera. Asi mismo, produccidn escrita en una segunda lengua, estrategias didacticas y

las estrategias de aprendizaje de escritura de Oxford.
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2.2.1 La Escritura como un proceso.

Comienzos. Si la humanidad en forma de Homosapiens se remonta a hace 100.000 afios,
entonces la actividad humana de la escritura es un desarrollo bastante reciente en la evolucion de
hombres y mujeres. Luego, algunos de los primeros escritos encontrados hasta ahora datan de
hace unos 5.500 afios. Esto fue encontrado en 1.999 en un lugar Ilamado Harappa en la region

donde una vez florecio la gran civilizacion Harappa o Hindu.

Igualmente, cuando se hizo el descubrimiento, el arquedlogo Richard Meadow declard
que las inscripciones tenian similitudes con lo que se convirtid en el guion del hindu, el primer
lenguaje escrito reconocido. Incluso, una version moderna de comunicacion escrita (o de texto),
recibida a través de un teléfono mavil, puede parecerse a este mensaje. Claramente, la escritura

ha recorrido un largo camino, ¢verdad?

2.2.1.1 laimportancia de aprender a escribir. Sin embargo, hace mucho tiempo que la
escritura realmente comenzd; pues ha permanecido durante la mayor parte de su historia como
una ocupacion minoritaria. Es decir, que esto se debe en parte a que, aungue casi todos los seres
humanos crecen hablando su primer idioma (y, a veces, su segundo o tercer idioma), la escritura
tiene que ensefiarse. Por ejemplo, el lenguaje hablado para un nifio se adquiere naturalmente
como resultado de estar expuesto a él, mientras que la capacidad de escribir debe aprenderse

conscientemente.

Desde luego, demasiado conocimiento no se consideraba bueno para la mayoria de la
poblacion activa; pero a medida que las sociedades crecieron y se industrializaron mas, la

necesidad de que los ciudadanos puedan escribir y leer se volvio virtual para que la organizacion
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burocratica sea exitosa. Igualmente, no solo para toda la poblacion, ni para el funcionamiento
eficiente de la sociedad, sino también para la realizacion y el avance de las personas. Por lo
tanto, ya no tenemos que preguntarnos si escribir es algo bueno o no. De igual forma lo
tomamos como un derecho fundamental, como dice Chris Tribble en su libro sobre escritura, que
se le prive de la oportunidad de aprender a escribir es ser excluido de una amplia gama de roles
sociales, incluidos aquellos en los que la mayoria de las personas en sociedades industrializadas
se asocian con poder y prestigio. Sin embargo, la educacién transforma vidas y sociedades, y la
capacidad de leer, escribir y ser muy afortunado brinda a adultos y nifios una gran ventaja sobre

aquellos que no son afortunados.

Por ende, dentro del contexto de educacion, también vale la pena recordar que la mayoria
de los examenes, ya sea que descansen las habilidades del idioma extranjero u otras habilidades,

a menudo dependen de que los estudiantes escriban su habilidad para medir su conocimiento.

2.2.1.2 Forma de escribir de las personas. Porque la escritura es usada como una amplia
variedad de propdsitos, es decir, que es producida en muchas formas diferentes. De ésta forma,
una serie de caracteristicas de esta lista son de interés para nosotros cuando consideramos como

escriben las personas.

En primer lugar, el escritor claramente tiene una audiencia en mente para sus escritos.
(Ellos mismos). En segundo lugar, el escritor claramente ha cambiado de opinion en mas de una
ocasion, tanto eliminando como agregando elementos en la lista. Debido a su apuro, se inspird
en una palabra y no la corrigid, ya que no vieron ninguna razon para revisar su escritura (para
mayor precision). Por Gltimo, no vale nada el uso de una palabra extranjera (cilantro),

obviamente conocida para el escritor.
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Aunque esta lista de compras puede no parecer un ejemplo de escritura sofisticada, nos
dice algo sobre el proceso de escritura, pero en todos los casos, se sugiere que el proceso tenga

estos cuatro elementos principales.

2.2.2 Planeacion. Escritores experimentados planean lo que ellos van a escribir. Es decir
que, antes de iniciar a escribir intentan o deciden queé es eso que ellos van a decir, es decir, que
para algunos escritores esto implica hacer notas detalladas, para otros, unas pocas palabras
escritas pueden ser suficientes. Asi mismo, es posible que otros no escriban notas preliminares,
ya que pueden hacer toda su planificacion en sus cabezas. No obstante, al planificar, los
escritores tienen que pensar en tres cuestiones principales: en primer lugar, tienen que considerar
el propdsito de su escritura ya que esto influira (entre otras cosas) no solo el tipo de texto que

desean producir, sino también el idioma que usan y la informacion que eligen incluir.

En segundo lugar, los escritores experimentados piensan en la audiencia para la que estan
escribiendo, ya que esto influird no solo en la forma de la escritura (como se presenta, y codmo se
estructuran los parrafos, etc.). También en tercer lugar, los escritores consideran la estructura de
contenido de la pieza que es la mejor forma de secuenciar los hechos, ideas o argumentos que

han decidido incluir.

2.2.2.1 Redaccion. Nos podemos referir a la primera version de una parte del escrito
como una redaccion. Este primer paso en un texto, a menudo se realiza bajo el supuesto de que
sera atendido mas tarde. A medida que el proceso de escritura avanza hacia la edicién, se pueden

producir varios borradores en el camino hacia la version de busqueda.
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2.2.2.2 Edicion (Reflexionando y revisando). Una vez que los escritores han producido
un borrador, generalmente leen lo que han escrito para ver dénde funciona y donde no, quizas el
orden de la informacion no sea claro. Ademas, pueden usar una forma diferente de la palabra

para una oracion en particular.

De hecho, los escritores mas habiles intentan analizar cuestiones de significado general y
estructura general antes de concentrarse en caracteristicas detalladas como palabras individuales

y precisién gramatical.

2.2.2.3 Version Final. Una vez que los escritores han editado su borrador, haciendo los
cambios que consideran necesarios, producen su version final. Es decir, que esto puede verse
considerablemente diferente tanto del plan original como del primer borrador, porque las cosas
han cambiado en el proceso de edicion; pero el escritor ahora esta listo para enviar el texto

escrito a su audiencia prevista.
Podriamos decidir representar estas etapas de la siguiente manera:

Planning drafting editing® final draft.

D B = =

Sin embargo, hay dos razones para que este diagrama no sea enteramente satisfactorio.
En primer lugar, nos dice poco sobre cuénto peso se le da a cada etapa, pero lo mas importante,
al sugerir que el proceso de escritura es lineal, representa erroneamente la forma en que la
mayoria de los escritores producen el texto escrito. Por consiguiente, este proceso de escritura
no es lineal como se indicd anteriormente, sino mas bien recursivo, lo cual significa que los

escritores planean borrar y editar, pero luego replantean frecuentemente volver a borrar y editar.



26

De igual importancia, nosotros necesitamos representar estos aspectos del proceso de
escritura en una forma diferente por esta razon la rueda de proceso a continuacion se muestran
claramente las muchas direcciones que los escritores pueden tomar, ya sea viajando hacia atrés y
hacia adelante alrededor del rin o subiendo y bajando los radios de la rueda. En conclusién, solo

cuando la version final es realmente la version final, el proceso ha ensefiado su culminacion.

PLANNING DRAFTING

FINAL VERSION EDITING

Figura 1. Version final

Fuente elaboracion propia

De hecho, el proceso de escritura que hemos descrito opera si las personas escriben
correos electronicos, envian mensajes de texto a sus amigos, escriben listas de compras,

proporcionan composiciones para los profesores de inglés o elaboran una tesis doctoral.

En resumen, la cantidad de atencion que prestemos a las diferentes etapas del proceso (y a
la recurrencia en el proceso) dependera en gran medida, como hemaos visto, de qué tipo de
escritura estamos haciendo, qué medio estamos usando, cudl es el contenido y la duracién de

nuestra pieza es y para quién la estamos haciendo.
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2.2.2.4 Escritura Y Habla. Cuando consideramos cémo escriben las personas, debemos
tener en cuenta las similitudes y diferencias entre escribir y hablar, tanto en términos de sus
formas como en los procesos por los que los escritores y los hablantes pasan para producir el
lenguaje. A pesar de que las diferencias entre las dos formas de arte a menudo son muy
marcadas, también hay ocasiones en las que hablar y escribir se parecen mucho y se hacen de la

misma manera.

2.2.3 Tiempo y Espacio. Mientras que la comunicacion hablada opera en el mundo actual
y de la interaccidn inmediata, en la escritura trasciende el tiempo y el espacio. Es decir que,

hablar es a menudo transitorio, mientras que escribir tendencias es mas permanente.

Sin embargo, esta diferencia esencial entre hablar y escribir no es absoluta, la mensajeria
de texto, por ejemplo, comparte algunas de las mismas cualidades de inmediatez y fugacidad
(especialmente porque los mensajes a menudo se borran en el momento en que se leen.) Aunque
las personas usan la palabra escrita en internet, las sesiones en vivo no se llaman chats por
accidente, ya que cuando los usuarios de la computadora se hablan entre si en tiempo real, lo que
escriben se parece mas al discurso que al discurso escrito; luego, algunos discursos también se
parecen mucho a la escritura también. De igual importancia, lecturas por ejemplo, las
conferencias, son obviamente eventos hablados; sin embargo, a menudo se leen las notas escritas
0 un texto completo y si se reconstituyen del guion de la conferencia o de las notas hechas por
miembros de la audiencia, tienen una permanencia de la que carecen los eventos orales mas

frecuentes.

2.2.3.1 Participantes. La Mayoria de comunicacion oral se lleva a cabo entre personas

que pueden verse, algunas veces (como en el caso de familiares, amigos y colegas cercanos), nos
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conocemos bien. También, en otras ocasiones, donde estamos hablando con familiares extrafios,
el cual, hacemos suposiciones sobre con quién estamos hablando. Asi, pues, en ambos casos,
elegimos nuestras palabras con més o menos cuidado) en funcion de quiénes son estos
participantes Asi mismo, la importancia de la audiencia en el proceso de escritura, lo cual
sugiere que las habilidades de un escritor experimentado es la capacidad de saber para quién
estan escribiendo. Por lo tanto, podemos ir mas lejos, cuando estamos comprometidos con la
comunicacion hablada, nosotros frecuentemente decidimos que decir mientras la conversacion
continda sobre la base de lo que dicen nuestros co-participantes; pero, ellos pueden pedir una

aclaracion o viceversa.

Aunque, la cuestion del tiempo y el espacio, no hay limites bien definidos, entre escribir
y hablar, a veces, un orador esta hablando con un gran nimero de personas (en una reunion o en
una sala de conferencias en un sentido mas amplio.
En otras palabras, a pesar de que su expresion colectiva puede ayudar al hablante a modificar lo
que esta diciendo, hay mucho menos de la interaccidon que hemos estado describiendo en

encuentros cara a cara mas pequeﬁos.

2.2.3.2 Proceso. Una de las diferencias mas obvias entre escribir y hablar tiene que ver
con los procesos por los que pasan escritores y hablantes. De esta manera, en la comunicacion
cara a cara, hay poco, si es que hay algun retraso entre la produccién y la recepcion.
Igualmente, una vez que se dice algo, no se puede decir (a través de los oradores, por supuesto,
puede retroceder y decir las cosas de manera diferente en un intento de modificar la comprensién
de los oyentes de lo que estan diciendo.) Debido a que este tipo de discurso es tan instantaneo,

el hablante tomo decisiones rapidas sobre qué decir y lo modificd mientras hablaban, usando
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gran cantidad de repeticion. Es decir, que estas expresiones les permiten recopilar sus ideas y
ponerlas en una forma o palabras adecuadas. Sin embargo, la escritura es, como hemos visto,

significativamente diferente.

PROCESO

PLANIFICAR MODIFICAR

PRODUCTO

Figura 2.Proceso

Fuente: Elaboracion Propia

De la misma forma, el producto no es tan instantaneo y, como resultado, el escritor tiene

la oportunidad de planificar y modificar lo que finalmente aparecera como el producto final. Para
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concluir, hemos llamado a esto el proceso de escritura, con su recursividad y redaccion maltiple,
la escritura generalmente aparece como un producto terminado, mientras que Somos

extremadamente tolerantes al error (tropiezos y reformulaciones).

2.2.3.3 El Producto. Si consideramos que la conversacion cara a cara es un trabajo en
progreso (porque al cuestionar la interrupcion y la reformulacion, podemos cambiar
constantemente los mensajes que se transmiten) la escritura generalmente aparece como un
producto terminado. Mientras que somos extremadamente tolerantes al error (y tropiezos y

reformulaciones) la escritura generalmente aparece como un producto terminado.

Aunque, el grado en que los escritores redactan y editan su trabajo para convertir su
trabajo en productos finales depende, como hemos visto, del tipo de escritura que estan haciendo.
Entonces, esta bastante claro que a alguien que le gusta la escritura tiene poco estatus como
producto terminado, mientras que algunos escriben como hablan (tal como lo hace un discurso

formal.

2.2.4 Implicaciones en el aprendizaje y en la ensefianza de la escritura. Una consideracion
del proceso de escritura 'y como hablar y escribir estan: relacionados entre si, especialmente en
un mundo de medios de comunicacion cambiantes. Los cuales indican que, no es solo de interés
académico; luego, tiene implicaciones para la forma en que ensefiamos la escritura. Por ende,
muchos enfoques tradicionales, por ejemplo, no incorporaron los tipos de conocimiento en el

proceso de escritura que hemos estado discutiendo.
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También, por ejemplo, los estudiantes escriben una composicion en el aula, con el
maestro corrige y devuelve el dia siguiente cubierto con tinta roja. De hecho, los estudiantes

colocan los trabajos corregidos en sus carpetas y rara vez los miran nuevamente.

Dado que, la atencién de los estudiantes se dirigio al qué mas que al cdmo de la
construccion del texto. Después de todo, también debemos concentrarnos en el proceso de

escritura y, a este respecto, hay una serie de estrategias que debemos considerar.

La forma que el profesor consigue que el estudiante planea. Antes de hacer que los
estudiantes escriban, podemos incentivarlos a pensar en lo que van a escribir, planificando el
contenido y la secuencia de lo que escribiran en papel o escribiran en la computadora. De nuevo,
hay varias formas de hacerlo, incluso a escala, también, lluvia de ideas en la que los estudiantes
en parejas 0 grupos presenten tantas ideas como puedan, a través de una discusion) para realizar
tareas mas guiadas. Es decir, donde el profesor o el libro del curso incluyen una serie de

actividades que conducen a los estudiantes a planificar una tarea futura.

Finalmente, cuando los estudiantes planean, podemos animarlos a pensar no solo en el
comentario de lo que quieren decir, sino también sobre el propdsito de su escritura y para quién

es la audiencia lo que estan escribiendo.

Forma en que los motivamos a escribir, reflejar y revisar. Los estudiantes que se
diviertan con las lecciones de redaccién de procesos deberan ser motivados a reflexionar sobre
aquello que ellos escribieron, en otras palabras, aprender a tratar los primeros borradores como
primeros intentos y no como productos terminados. Asi mismo, es posible que deseemos

capacitarlos en el uso y la respuesta a los simbolos de correccidn. Por lo tanto, es posible que les
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ofrezcamos listas de verificacion para que utilicen la revision de lo que han escrito con el fin de

realizar correcciones.

De igual importancia, una forma de motivar la redaccion, la reflexion y la revision es
hacer que los estudiantes participen en la escritura colaborativa. Por ejemplo, un grupo de
estudiantes que trabajan juntos en un escrito pueden responder a las ideas de los demas, tanto en
términos de lenguaje como de contexto), haciendo sugerencias, cambios y contribuyendo asi al

éxito del producto terminado.

La forma en que se responde a la escritura del estudiante. Para que un enfoque de
escritura de proceso funcione bien, algunos maestros pueden necesitar repensar la forma en que
pueden reaccionar ante el trabajo de sus alumnos. Lo cual indica que, en lugar de hacer
conexiones a una version terminada, a veces necesitaran responder a un trabajo en progreso.
Incluso, esto puede implicar hablar con estudiantes individuales sobre un primer, segundo, tercer

y cuarto borrador, mientras que otros miembros del grupo estan trabajando en su propio escrito.

Alternativamente, los maestros pueden leer un borrador y luego hacer sugerencias por

escrito sobre coOmo se podria reordenar el texto.

De igual forma, otra posibilidad es para el profesor escribir su propia version de como
una seccion de texto podria verse mejor. De hecho, dicha reformulacién sera beneficiosa para el
estudiante que compara su version con sus maestros; sin embargo, no son solo los maestros los
que pueden responder a la escritura de los estudiantes. Es decir, que a menudo es Gtil que los

estudiantes vean el trabajo realizado por sus colegas y respondan a su manera.
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Ademas, el proceso de escritura es una forma de mirar aquello que la gente hace cuando
ellos componen un texto escrito; pues, hemos visto que es recursivo y puede involucrar muchos
cambios de direccion mientras el escritor corta y cambia entre los cuatro elementos principales
del proceso, aunqgue, la escritura de procesos puede no ser la respuesta en todas las situaciones de

aprendizaje.

2.2.5 La Trampa del proceso. Uno de los problemas del proceso de escritura es que esto
toma tiempo. Por ejemplo, la sobre planificacion del automévil toma demasiado tiempo y a veces
restringe la espontaneidad y la creatividad, Asi mismo, trabajar intensamente en el segundo y
tercer borrador también requiere periodos para reflexionar, editar y reescribir. En resumen, si

esto se hace concienzudamente, puede ser un proceso largo.

De otro lado, tendremos que considerar las implicaciones para nosotros de responder
(fuera del tiempo de las lecciones) a varios borradores diferentes por estudiante; aunque la
redaccién de procesos no es una opcion facil para los estudiantes o los docentes, también, ocupa
tiempo y espacio (especialmente en un mundo basado en papel y puede ser problemético para el

estudiante mas desorganizado).

De forma similar, en el caso de las versiones escritas y habladas del lenguaje, notamos
que, aunque a menudo hay marcadas diferencias entre ciertos tipos de escritura y ciertos tipos de
habla en algunas ocasiones, pueden parecer bastante homogéneas. En suma, los estudiantes
necesitan llamar su atencion a estas similitudes y diferencias cuando corresponda, podemos
mostrarles la transcripcién de una conversacion y compararla, por ejemplo, con una version mas

escrita y del mismo contenido. Finalmente, por las mismas razones, podemos querer que
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nuestros estudiantes se concentren en escribir como hablar; por ejemplo, se les puede pedir que

escriban discursos o aproximaciones del diadlogo hablado.

2.2.5.1 Aprendizaje Significativo. La ensefianza y el aprendizaje de la lengua estan
intimamente ligados a la vida cotidiana del aprendiz, inicialmente en el hogar y luego en la
interaccion socio-cultural; igualmente la lengua es un fendmeno dinamico que se aprende de una

manera significativa, aunque pareciera solo un evento repetitivo mecanico.

De esta manera, el aprendizaje significativo se presenta al estimular los conocimientos
previos, es decir, los pre-saberes que traen los estudiantes y se manifiesta de acuerdo al contexto
y a los tipos de experiencia que tenga cada uno ellos, lo que hace pensar que esta teoria involucra
la parte afectiva, siendo la motivacién su fundamento. Segun Ausubel (1978) dice que existe
una estructura en la cual se integra y procesa la informacion; es decir, que dicha estructura se
refiere a la forma de organizar los pre-saberes frente la nueva informacion, Asi mismo, este
proceso busca lograr una conexion entre los conocimientos previos y la nueva informacion para

lograr més adelante la puesta en préctica de determinados conocimientos.

Por otra parte, un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados de
modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. En otras
palabras, por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con
algun aspecto existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como

una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion (Ausubel; 1983).

Igualmente, como requisitos para el aprendizaje significativo Ausubel dice: “el alumno

debe manifestar una disposicion para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material
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con su estructura cognoscitiva, como el material que aprende es potencialmente significativo

para ¢él, es decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria”

(Ausubel;1983).
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Figura 3. Aprendizaje significativo

Fuente: elaboracion propia

De igual importancia, en la teoria de Ausubel se distinguen tres tipos basicos de
aprendizaje significativo: de representaciones, de conceptos y de proposiciones. Cabe destacar,
que el aprendizaje significativo de representaciones hace referencia a la adquisicion de
vocabularios o lo que las palabras particularmente representan, donde el significado psicoldgico
es equivalente a su referente concreto. Ademas, Ausubel establece dos variantes: el aprendizaje

de representaciones previos a los conceptos y el posterior a la formacion de ellos. Esto indica
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que, en la primera, el nifio aprende palabras que representan objetos o hechos reales y no

categorias; y en la segunda adquiere un vocabulario que representa a dichos conceptos.

Asi pues, la diferencia entre estos momentos, es que antes de aprender el vocabulario
conceptual, el nifio ha tenido que “aprender significativamente, lo que significa el referente”
Ausubel, (Rodriguez, Larios p 215); este aprendizaje es proximo o semejante al aprendizaje por

asociacion, tipo repetitivo donde las relaciones generalmente son de tipo arbitrario.

Por ende, con base en lo anterior es relevante que las estrategias metodoldgicas que se
emplean en la formacion de competencias en escritura de textos en una segunda lengua, tengan

un entorno significativo que esté ligado a la vida diaria del estudiante.

2.2.5.2 La produccion escrita. La escritura es una de las destrezas que el hombre ha
logrado, ya que es el resultado de la transformacion. Es decir, que tanto la escritura como el
habla son medios de comunicacidn; sin embargo, la escritura tiene ciertas caracteristicas que
sobrepasan las limitaciones que puede tener la produccion oral. De esta forma, la escritura
permite difundir informacion mediante mensajes que sobrepasan las barreras del tiempo,
obteniendo de este modo una evidencia permanente y espacial. Gracias a esta técnica es también
posible acumular cantidades de informacion y ofrecer estructuras sociales complicadas, por lo
que sus origenes se confunden con los de la civilizacion. (Sanchez , 2009). Entonces, para mi
como investigadora, las estrategias metodologicas son herramientas que ayudan a mejorar la
ensefianza y facilitan el aprendizaje del estudiante, tanto en lo personal como en forma colectiva.
Asi que es importante que al momento de ensefiar se aplique métodos de ensefianza que son

pasos, procedimientos a seguir; la metodologia se deriva de la didactica puesto que es la mejor
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manera para ensefiar e instruir, el docente debe estar consciente de su importancia ya que es la

principal via para el aprendizaje del alumno.

De esta manera, frente a desafios por mejorar el aprendizaje, se hace decisivo que el
docente se encuentre armado de herramientas metodoldgicas capaces de gestar un genuino
aprovechamiento de cada una de las instancias dirigidas al desarrollo autdbnomo del estudiante,
tanto en la esfera personal como colectiva. De hecho, para lograr mayores y mejores
aprendizajes debemos privilegiar el camino, vale decir, las estrategias metodologicas que
revisten las caracteristicas de un plan, que, llevado al ambito del aprendizaje, se convierte en un

conjunto de procedimientos y recursos cognitivos, afectivos y psicomotores.

En conclusion, cuando decidas escribir una composicién, no sera suficiente tener buenas
ideas 0 argumentos contundentes, sino que debes saber expresarlas correctamente. Pues, una
estructura bésica en inglés es la del orden de las palabras. Por ejemplo, los enunciados

afirmativos siguen la siguiente estructura:

Sujeto +verbo+ objeto + complemento (el cual puede ser un adverbio de modo, lugar o

tiempo) Importante:

No separes el verbo de su objeto

Los adjetivos se colocan antes de los sustantivos y no se pluralizan.

Las expresiones de tiempo pueden ir al inicio o al final de un enunciado.

Los adverbios de frecuencia (sometimes, often, always, entre otros) generalmente se

colocan antes del verbo principal.
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Para que tu composicién tenga fluidez, es decir, que las ideas estén expresadas de manera

claray logica puedes:

Repetir sustantivos claves en toda la composicion.

Usar pronombres para referirte a los sustantivos claves.

Ordenar los enunciados en una forma logica y usar palabras de enlace para indicar.

-'-----. -‘.ll---...

Pome=

’------

g Traditional approaches " Communicative approaches :

- ...
‘-----" = ! ------"-'---...'

Lan B 2

Figura 4. Enfoque comunicativo
Fuente: Elaboracion propia
El enfoque comunicativo tiene sus inicios en la teoria de la competencia comunicativa.

De igual importancia, la lengua desde una expectativa estructural era antes contemplada como un

instrumento de comunicacion, y su estudio se restringia a sus aspectos linguisticos y
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gramaticales. Aungue estos aspectos no eran convenientes para una plena utilizacion de una
lengua desde un aspecto social. Lo cual indica que algunos aportes, como los hechos por
Himpes, Canale y Swain, Widdowson, Bachman, entre otros tedricos, resaltan en el caracter
social que debe tener la lengua y los ajustes de los actos de habla segln las exigencias y los
contextos de los hablantes. Seguidamente, Germain establece los aspectos que identifican el

enfogque comunicativo:

De hecho, en este enfoque el conocimiento de la estructura de la lengua puede
considerarse como indispensable, pero esto no certifica que el hablante pueda comunicarse
eficiente, por el contrario, es importante saber qué formas linguisticas son requeridas en
definidas situaciones de acuerdo al propdsito comunicativo. No obstante, se percibe que el
objetivo del enfoque es comunicarse activamente en lengua extranjera desde el punto de vista
estructural y funcional de la lengua. En resumen, la comunicacion es el objetivo principal de la

ensefianza de una lengua extranjera o de una segunda lengua.

Segun Widdowson (en Brumfit & Johnson, 1979:117) dice que en el enfoque
comunicativo “los elementos del lenguaje son demostrados en situaciones dentro del aula para
asegurar que su significado sea claro, y después practicados como estructuras formales a través
de ejercicios de temas variados para mantener el interés del aprendiz y en una cantidad suficiente

para que las estructuras queden establecidas en la memoria del aprendiz”.

De este modo, el método comunicativo o ensefianza comunicativa de la lengua (en inglés,
Communicative Language Teaching, CLT) es un enfoque en la ensefianza de idiomas en el que
se da maxima importancia a la interaccion como medio y como objetivo final en el aprendizaje

de una lengua.
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Desde luego, con el objetivo de establecer la incidencia del enfoque comunicativo (EC)
en el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en la
educacion superior y la viabilidad de su implementacion se desarrolla el presente trabajo
abordando tematicas en cuanto a técnicas y estrategias cominmente usadas entre los docentes, el
manejo del salén de clases, los beneficios que conlleva la aplicacion de éste enfoque en el
proceso de aprendizaje como también la prognosis sobre la predisposicion de los docentes en
participar en un plan de capacitacion. Por lo tanto, un total de cincuenta y un docentes del
departamento de Lenguas de la Universidad Técnica de Manabi (UTM) fueron considerados para
la realizacion de este estudio. Asi pues, el método cualitativo y sus técnicas como el anélisis
bibliografico, la aplicacion de encuestas a través de google chrome, y el analisis estadistico
facilitan el analisis y discusion de la tematica, concluyendo que existe una dicotomia en el
accionar docente; por un lado, el convencimiento en el profesorado sobre la eficacia del EC en el

aprendizaje de un idioma, contradiciéndose por la ausencia del mismo en la praxis.

De igual manera, las principales caracteristicas de este enfoque, segun Richards y Rogers

(en Cadavid, 2006:20), son:

El significado es primordial

El dialogo, de ser usado, debe centrarse en las funciones comunicativas y no son

normalmente memorizados.

El aprendizaje de una lengua es aprender a comunicarse.

Se busca comunicacion efectiva.
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Los ejercicios de repeticion estan permitidos, pero no deben ser primordiales.

Se busca una pronunciacion comprensible.

Cualquier dispositivo que pueda ayudar a los aprendices es aceptado, de acuerdo a sus

edades, intereses, etc.

Los intentos de comunicacion deben ser alentados desde el comienzo del proceso de

aprendizaje.

Leer y escribir puede hacerse desde el primer dia, si asi se desea.

La competencia comunicativa es la meta final.

La traduccion puede usarse cuando los aprendices la necesiten o pueden sacar algun

beneficio de ella.

Dados estos parametros, la escritura dentro del enfoque comunicativo debe servir como
otra herramienta de comunicacion al servicio de los estudiantes. Entonces, ahora el centro es el
contenido y no la forma. Por ende, es importante tener en cuenta la diferencia que propone
Widdowson entre la concepcidn tradicional de escritura y la del enfoque comunicativo:
“esencialmente, lo que se ensefia con este enfoque es la habilidad de organizar oraciones

correctas.”

De éste modo, la dificultad es que organizar oraciones correctas no es la Unica habilidad
que se debe ensefiar, debido a que la comunicacién sélo se asigna cuando hacemos uso de

oraciones para encaminar una variedad de actos de comunicacion.
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En otras palabras, no nos comunicamos construyendo oraciones, sino utilizdndolas para
elaborar enunciados de diferentes clases, asi como para describir, registrar, clasificar, hacer

peguntas o peticiones, dar 6rdenes, etc.”.

Igualmente, importante Raimes (1983) avala la idea anterior diciendo que el enfoque
comunicativo permite que los estudiantes se comporten como escritores reales. En otras
palabras, que se les da la oportunidad de pensar en el objetivo de sus textos, una audiencia y un
contexto. Por este motivo, los estudiantes deben sentir y saber que un texto tiene un proposito y
que estan escribiendo para alguien. De ésta manera los textos deben ser significativos, y

también, la escritura debe ser relevante para los estudiantes.

2.2.5.3 Aprendizaje del inglés. El aprendizaje de un idioma en esencia, debe ser la base
para que los docentes puedan disefar los curriculos pedagdgicos, ejercicios manuales,
actividades ludicas y evaluaciones en un curso de idiomas. Actualmente, el Marco Comun
Europeo de Referencia (MCER), divide el nivel méximo de aprendizaje de un idioma, el cual es
un acto donde el ser humano acepta la asignacién de encontrarle sentido y coherencia a lo que el
autor refleja en su escrito, por lo tanto (MCER, 2013), el lector debe reaccionar al momento de

leer, buscando sentido de lo que se quiere expresar.

También, debe usar estrategias que son el proceso a través del cual una organizacion
formula objetivos y esta dirigido a la atencion de los mismos. Seguidamente, la importancia del
dominio del idioma inglés esta contemplada en todos los fundamentos de la vida contemporanea
por ser este el idioma integral de comunicacion por excelencia. Segun estadisticas del 2010, el
idioma mas usado en internet es el inglés por aproximadamente 536.6 millones de usuarios;

igualmente, el porcentaje de personas que lo usan y que no son angloparlantes esta rapidamente
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en lared. Desde luego, hoy més que nunca se necesita su dominio, porque cada dia se emplea

mas en casi todas las areas del conocimiento y desarrollo humano.

Segun Saravia y Bernaus (2008), consideran que la motivacion esta proporcionada de una
fuerza conductora o interés (el esfuerzo, el deseo y el afecto del individuo) y que evoluciona
segun los intereses y las prioridades de las personas. Por otra parte, Gonzélez (2009), a partir de
las distintas aportaciones al estudio cientifico de la motivacion, se ha alcanzado una concepcion
integradora de esta, concebida como el sistema de motivos que funciona en la actividad dirigida
a satisfacer las necesidades del hombre y en consecuencia regula la direccién y la intensidad del
comportamiento del individuo ante determinadas situaciones. En resumen, que la motivacion
puede formarse a través de una educacion modelada que promueva al estudiante la voluntad de

saber.

De la misma forma, es importante destacar que los autores de este estudio defienden la
necesidad de incentivar y mantener la motivacion por el aprendizaje del idioma inglés, partiendo
de la idea de que una ensefianza amena y atractiva puede ser muy eficaz para este fin, por lo que
asumen como motivacion la definicion de Martinez-Salanova Sanchez, (2012): "la motivacion es
el interés que tiene el alumno por su propio aprendizaje o por las actividades que le conducen a
él".5 Por ello, numerosos autores conceden gran valor al uso de actividades ltdicas en la clase de
lenguas como via para incentivar la motivacion por el aprendizaje. Segin Andreu, 2000, la
relacién entre juego y aprendizaje es natural; los verbos "jugar" y "aprender"” confluyen. En
general, ambos vocablos consisten en superar obstaculos, encontrar el camino, entrenarse,
argumentar, inventar, adivinar y llegar a ganar para pasarlo bien, para avanzar y mejorar,

constituye un instrumento muy interesante que se vive con intensidad en la clase.
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De hecho, el inglés ha sido considerado como el idioma de mayor uso en el mundo por
lo que muchas instituciones educativas lo integran en el curriculo y al hablar del inglés como
idioma extranjero se hace referencia al aprendizaje de un idioma diferente, al de la lengua
materna, y que ademas no es el que se emplea en la vida cotidiana del estudiante y el medio en el
cual desarrolla sus actividades (Mei 2008). Asi pues, el proceso de aprendizaje del inglés como
lengua extranjera generalmente se da dentro del aula de clases, lugar en el cual se realizan

diferentes actividades de tipo controladas.

Por otro lado, es importante mencionar que el aprendizaje temprano del inglés en el
contexto escolar es cada vez mas comun (Rixon 1992; Kubanek Germéan 1998, Driscoil and
Frost 1999). Sin embargo, la ensefianza del inglés desde la educacion infantil no es muy comun
en otros paises europeos en los que la ensefianza de lenguas extranjeras suele comenzar en la
educacion primaria; debido a que, tampoco existe certeza cientifica suficiente que demuestre el
efecto positivo de la introduccion del inglés a edades tempranas en la consecucion de esta lengua

cuando la adquisicion se produce en contextos escolares.

Por otra parte, teniendo en cuenta el aprendizaje del idioma inglés, es necesario destacar
el concepto de Krashen (1981) hace una distincion entre los términos adquisicion y aprendizaje
en relacion con la lengua extranjera. De este modo, Krashen afirma que la adquisicion se hace
de manera natural e inconsciente en forma de input comprensible, el cual se procesa e
internaliza, mientras que el aprendizaje implica aprender de manera consciente las reglas de la

lengua.

Aunque esta distincion ha sido cuestionada debido a que resulta dificil especificar ambos

términos los cuales forman parte de un proceso continuo entre lo inconsciente y consciente.
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(Richard Amato 1996). Entonces, significa que para efectos de este discurso nos referiremos a
los términos aprender y adquirir indistintamente debido a que la lengua extranjera puede
adquirirse mediante actividades ludicas de una manera inductiva y natural que implica procesos

de aprendizaje.

Por ende, tomando en cuenta, la Psicologia cognitiva Ausubel 1986 explica que existen
diferencias entre las capacidades cognitivas del nifio y del adulto en relacién con la cognicion y
la afectividad las cuales se manifiesta en la motivacion, creatividad, espontaneidad y flexibilidad
que caracterizan a los nifios. lgualmente, respecto a las propuestas anteriores, se concluye que
la edad es un factor que incide en el aprendizaje del inglés como LE particularmente en la
adquisicion de la pronunciacion. Esto significa, que, a menor edad, mayor es la probabilidad del

nifio o nifia para desarrollar la pronunciacion de un nativo.

2.3 Aprendizaje del Inglés en Colombia

Actualmente son varios los articulos periodisticos y las notas en los medios de
comunicacion que presentan los bajos resultados de Colombia en pruebas internacionales con
relacion al dominio del inglés, asi como los emperios, tanto gubernamentales como del sector
privado, para renovarlo. En suma, la mayoria de estos articulos no tienen nada conciso de algo
definitivo para entender este fendmeno: la relacién entre las politicas publicas, las apreciaciones

que se tienen sobre saber un idioma y los factores que determinan tales apreciaciones.

Con este objetivo, en mayo del 2015 el British Council publica la investigacion
titulada El inglés en Colombia: Estudio de politicas, percepciones y factores influyentes, el cual

nos ofrece elementos objetivos para comprender el contexto de las politicas publicas y las
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acciones que se han emprendido. A través, de encuestas, datos estadisticos y entrevistas a
diferentes grupos de colombianos, se analizaron factores tales como el aprendizaje y la
ensefianza del inglés en el pais, su vinculo con el desarrollo econdmico, los objetivos y

las motivaciones que tienen los colombianos para aprender inglés, su vision del aprendizaje de
este idioma, los beneficios y los problemas que ellos identifican para lograr altos niveles de

dominio del idioma.

Posteriormente se distinguieron las percepciones que tienen los colombianos frente al
aprendizaje de inglés como lengua extranjera. De hecho, de los 1000 colombianos encuestados,
el 47% considera que existe un lazo muy fuerte entre el inglés y la mejor empleabilidad y el 48%
considera que este idioma esta vinculado con una mejor educacion y asi con mejores ingresos en
el momento de entrar al mundo laboral. En suma, que los colombianos aprenderian inglés si
tuvieran la oportunidad de hacerlo. Esto refleja que, asocian el inglés con una mejor calidad de
vida como resultado de una mejor utilidad y, por lo tanto, un mayor acceso a empleos que

solicitan mas habilidades y son mejor pagos.

Aunque, la mayoria de colombianos carece de comunicacion con el inglés en su vida
diaria debido a diferentes factores contextuales y la extrema pluralidad de las regiones de
Colombia también incluye que la relacién con el inglés es diferente en cada lugar. Incluso, en el
caso de las zonas rurales, en las que las politicas del programa no llegan por falta de
requerimientos y/o personal, el aprendizaje de inglés contintia siendo bajo. De hecho, en estos
lugares, en los cuales permanece una cuarta parte de la poblacién colombiana, solo un 40% de
los estudiantes persiste en la escuela hasta el grado 9, y en muchas de las escuelas no se ensefia

inglés. Luego, en estas regiones se presentan también pocos materiales para un aprendizaje mas
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adecuado y eficaz de una segunda lengua tales como la television y el internet por falta de

recursos econémicos.

Por otra parte, los maestros de inglés enfrentan desafios economicos, de motivacion y de
acceso, que siguen siendo barreras para el aprendizaje positivo y equitativo de inglés dentro de la
educacion formal. Cabe resaltar que, actualmente, hay unos 190.000 maestros de escuela
primaria y unos 193.000 maestros de escuela secundaria en Colombia. Esto indica que los
docentes de escuela primaria ensefian toda una gama de materias y debido a esto, no se
especializan en inglés. De éste modo, con relacion a los maestros de escuelas privadas
generalmente tienen titulos y acceso a desarrollo profesional; sin embargo, es posible que estén
maés calificados para ensefiar otras materias que para ensefiar inglés. Puesto que, la dificultad de
acceso, de recursos y de motivacion siguen representando obstaculos para la llegada de este

idioma a las aulas colombianas en su totalidad.

En el anexo (2) se incluyen la tabla con los estandares basicos de Competencias en
lenguas extranjeras, inglés (MEN, 2006), la cual permite una orientacién metodologica para la

ensefianza de inglés en la educacion basica.

2.4 Ley de Bilinguiismo

Existe unanimidad en la poblacién colombiana al momento de hablar sobre la
conveniencia de adoptar el bilingliismo como politica en la educacion actual. De esta manera, el
inglés es considerado como el idioma universal, por lo tanto, el hecho de no hablarlo, escribirlo,

entenderlo y leerlo, deja a los trabajadores en una condicién de desventaja, frente a los que si lo
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manejan. A partir de esto, es indispensable que cada trabajador que aspire ascender, viajar y

proyectarse nacional e internacionalmente, domine dicha lengua a nivel competitivo.

Teniendo presente lo anterior, el gobierno colombiano expide una ley: La Ley del
Bilinguiismo, que no es mas que un proyecto que busca que los estudiantes del ciclo de educacién
formal del pais, lleguen al dominio del idioma inglés para cumplir con dicha pretension, se
establece el logro de unos estandares definidos del conocimiento del idioma, para las tres etapas
de la educacion formal: la preescolar, la basica primaria y secundaria y la media, que garanticen
un aprendizaje consistente de conocimientos a los estudiantes que cursen este ciclo. A

continuacion, se presenta dicha ley, con todos los detalles:

Tabla 1. Ley De Bilingliismo

La ley No. 1651 del 12 de julio del 2013 “POR MEDIO DE LA CUAL SE MODIFICAN LOS
ARTICULOS 13. 20.21.22. 30 Y 38 DE LA LEY 115 DE1994 Y SE DICTAN OTRAS
DISPOSICIONES-LEY DE BILINGUISMO”

EL CONGRESO DE COLOMBIA

DECRETA.

Articulol®. Adicionese al articulo 13 de la Ley 115 de 1994 el siguiente literal:

J) Desarrollar competencias y habilidades que propicien el acceso en condiciones de igualdad y
equidad a la oferta de la educacion superior y a oportunidades en los &mbitos empresarial y
laboral, con especial énfasis en los departamentos que tengan bajos niveles de cobertura en

educacion.
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Articulo 2°. Adicionese al articulo 20 de la Ley 115 de 1994 el siguiente literal:

g) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y

expresarse correctamente en una lengua extranjera.
Articulo 3°. Modifiquese el literal mi del articulo 21 de la Ley 115 el cual quedara asi:

Mi) EI desarrollo de habilidades de conversacion, lectura y escritura al menos en una lengua

extranjera.

Articulo 4°. Modifiquese el literal I) del articulo 22 de la Ley 115 de 1994, el cual quedaria asi:
1) El desarrollo de las habilidades de conversacion, lectura al menos en una lengua extranjera.
Articulo 5°. Modifiquese el literal h) del articulo de la Ley 115 de 1994, el cual quedaria asi:

h) EI cumplimiento de los objetivos de la educacion basica contenidos en los literales b del

articulo 20, del articulo 21 y c), e), h), i), k), I), fi) del articulo 22 de la presente ley.
Articulo 6°. Adicidnese al articulo 38 de la Ley 115 de 1994 el siguiente texto:

“Las instituciones de educacion para el trabajo y desarrollo humano que decidan ofrecer
programas de idiomas deberan obtener la certificacion en gestion de calidad, de la institucion y
del programa a ofertar, sin prejuicio del cumplimiento de los demas requisitos establecidos en

las normas juridicas vigentes para el desarrollo de programas de este nivel en formacion.

Todas las entidades del estado cualquiera que sea su naturaleza juridica o territorial, solo podria
contratar la ensefianza de idiomas con organizaciones que cuenten con los certificados de calidad

previstos en el presente articulo”

Articulo 7°. El gobierno nacional tomaréa las medidas necesarias para financiar todos los costos
que demanda de la implementacion de la ley, dentro de los cuales debera explicitar los periodos

de transicion y gradualidad que se requieren para el cumplimiento de la misma.
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Articulo 8°. El gobierno nacional reglamentara la presente Ley y tomara las medidas necesarias
para cumplir con los objetivos, propuestos, dando prelacion al fomento de la lengua inglesa en
los establecimientos educativos, oficiales sin perjuicio de la educacién especial que debe

garantizarse a los pueblos indigenas y tribales.

Articulo 9°. Vigenciay derogatorias. La presente ley regira a partir de su promulgacion y deroga

todas las disposiciones que le sean contrarias.

Fuente: Congreso De La Republica. (1994)

2.4.1 Expresion Escrita. La expresidn escrita es un proceso mental que toma tiempo, no
surge de forma espontanea o automatica, a través de un uso correcto del vocabulario o la

gramatica, sino que se tiene que ensefar de forma especifica (Atienzar, 2008).

Se debe tener en cuenta la situacion comunicativa

Formular con palabras el propdsito de una comunicacion escrita

Construir ideas acerca del contenido del texto

Identificar las dificultades que impiden expresar las ideas

Después de la escritura analizan el contenido en cuanto a
su calidad, amplitud, precision de ideas, ortografia,
coherencia y cohesion

La correccion es fundamental en la produccion de textos,
consiste en que el alumno revise su borrador e identifique
sus posibles errores

O
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El docente debe apoyar continuamente a sus
alumnos, sobre todo corregir adecuadamente

Figura 5. Marco Teorico: Expresion escrita.

Fuente: Atienzar, (2008).
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Esto indica, que para escribir bien la persona debe dominar aspectos tales como: el
trazado de las letras, la caligrafia, la puntuacion, la seleccién del tema, el ordenamiento,
generacion de las ideas, revision y reformulacién. También, se requiere que, para saber escribir
en un contexto determinado, que elementos linglisticos son relevantes en cada caso, y que
destrezas son apropiadas para llevar a cabo cada tarea. Para ello, el estudiante necesita saber el
objetivo o finalidad de la escritura, saber qué intencidn se tiene al escribir un texto y ser capaz de
activar, buscar y sistematizar los conocimientos lingiisticos y culturales que necesita para la
realizacion de la tarea, pues el dominio que se tenga del sistema de la lengua extranjera y la
amplia gama de saberes culturales asi como el nivel de desarrollo de la competencia
comunicativa que se posea le sirve de potencialidad para adquirir y desarrollar la construccion

de textos escritos (Atienzar, 2008, p. 51).

Teniendo en cuenta lo anterior, es conveniente que el estudiante se familiarice con el tipo
de texto, antes de practicar las destrezas implicadas en la escritura y cualquier aspecto que se
ensefie debe mostrarse a través de un modelo en el que el estudiante encuentre apoyo, pero que a

la misma vez pueda enriquecer y variar segun sus necesidades comunicativas.

De ésta forma, la autora establece en primer lugar que el profesor debe centrar la atencion
tanto en el proceso de escritura como en su resultado o producto, en este sentido debe mostrar y
demostrar los pasos necesarios para aprender a escribir, partiendo de lo simple a lo complejo

hasta lograr el fin propuesto.

Otro aspecto igualmente polémico es la decision de que ensefiar y en qué orden,
igualmente deberia tomarse en cuenta el enfoque centrado en el proceso, como aquel que da

preferencia al producto.
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De igual importancia, Escofet et al, reconocido como el principal indicador de desempefio
en el entorno universitario. Pues, es ahi donde la escritura aparece como uno de los ejes
principales del proceso de formacion en investigacion, mas ain cuando escribir, leer o pensar se
entrelazan en un todo indivisible que define la comprension del objeto de estudio y potencia del

aprendizaje a lo largo de la Vida. (Ferreiro 2000, en esa via.

Por lo tanto, la escritura es un elemento esencial en el Ser humano, su progreso y
experiencia incrementada por todo el mundo ha fijado como objetivo la exhibicidn simbdlica de
sus pensamientos. (Barthes, 1953; 1973; 1974), (Calvet, 2001). Aunque su avance en el entorno
académico y las interpretaciones que los individuos tienen de ellas no siempre son positivas
(\Vargas, 2007). Por una parte, esto se debe a la falta de adquisicion de los elementos
relacionados con la labor académico que presentan los sujetos involucrados en esta actividad, asi
como en la admisién de la escritura como una evolucién compleja de plantear. En conclusion,
todos los seres humanos nos unimos a la obligacidn de emplear la escritura como un instrumento
de conexion de nuestras destrezas. Bien sea, desde un entorno ya sea desde una etapa personal o

en el medio académico.

Asi mismo, otros autores como Finol y Nava (1996). El resultado demuestra que los
problemas de la escritura en idioma materno tienen una posible incidencia sobre el desarrollo de

la escritura en lengua extranjera, particularmente, del idioma inglés.

2.4.2 La Produccion Textual como Proceso. Teberosky (2000) es uno de los autores
que mas ha trabajado la escritura, y explica el proceso de aprendizaje de la escritura desde el
punto de vista del nifio, a través de la construccion de conocimientos, que por medio de un

sistema de re representacion del lenguaje genera un proceso de comprension frente a las
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relaciones con los contextos que rodea al ser humano, haciendo una reflexion sobre los impactos
pedagogicos del proceso de organizacion de conocimientos conceptuales y procedimentales.
Teberosky (2000) toma como punto de partida la escritura teniendo en cuenta que el estudiante
que aprende a escribir, asimilando las informaciones para posteriormente desarrollar los
conocimientos sobre los textos, haciendo preguntas, solucionando problemas y construyendo su

conocimiento a través del lenguaje escrito.

Desde luego, si nos atenemos al analisis que hace Teberosky (2000) sobre la escritura se
puede concluir que, sin ésta, el hombre no seria capaz de dar a entender el conocimiento que crea

ni tampoco transmitirlo de generacion en generacion.

Por ello, la escritura de proceso, se fundamenta en lo propuesto por el linglista Prabhu,
pues él plantea que, si fijamos la mente en lo que se esté afirmando, es decir en el mensaje, en
lugar de la forma, entonces se acabara por interiorizar las estructuras instintivamente. De esta
forma, este aspecto va unido al enfoque comunicativo que coordina la investigacion, pues es
necesario que, a partir de un contacto directo con la lengua objetivo, pueda surgir un
procedimiento de obtencidn; de esta manera sera mas facil para el estudiante interiorizar estas

estructuras.

Por otra parte, White y Arndt (1991), proponentes de este enfoque, transmiten sus
visiones personales de lo que la escritura representa para ellos, asi como la apreciacion que se
debe tener de la ensefianza de la escritura y el por qué han decidido adoptar un enfoque de

procesos para trabajar en produccion escrita.
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También, plantean uno a uno los procesos que conforman dicho enfoque y como estos
interactUan entre si. Igualmente, yo deseo mostrar los aspectos antes mencionados sobre las
concepciones de la escritura que sustentan los autores, asi como los procesos que integran este
enfoque, manteniendo especial atencidn a aquellos que consideramos necesarios para el

desarrollo de esta secuencia didactica.

Por limitaciones de tiempo y de curriculo decidi plantear sélo algunos procesos y no
todos los propuestos por White y Arndt, pero es mi deseo que cualquier persona que decida
utilizar mi investigacion como antecedente para un trabajo de investigacién en el futuro se atreva
a indagar estos otros procesos y de esta manera amplie las posibilidades sobre lo que se puede

obtener por medio de la aplicacion de esta perspectiva.

Por otra parte, si se quiere debatir con la escritura a través de un planteamiento por
procesos, se debe iniciar por cambiar la comunicacion y relaciones en salén de clase; es decir
que el profesor deja de cumplir el rol de juez linglistico y pasa a ser un lector atento que
responde a lo que sus estudiantes escriben; es decir, que los estudiantes, mas que manifestar un
grado de adquisicion de las reglas gramaticales, estructuras y vocabulario comienzan a sugerir
ideas, relatar experiencias, participar opiniones, actitudes y sensaciones que han de ser
transmitidos posteriormente con un lector. Esto seguidamente conducira a que las relaciones
profesor-estudiante pasen del convencional territorio impersonal a uno en el que los niveles de
confianza y de camaraderia se vean un poco reforzados y que concedan esta relacion libre y

sincera en momentos de retroalimentacion.

2.4.3 Escribir en Lengua Extranjera. En Lengua extranjera, de acuerdo con Porras, tiene

dos procesos:
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Su ejecucion, a través de la escritura, contiene dos procesos, el que enlaza a quien escribe
con lo que dice, estimando motivaciones e intenciones; por otra parte, el que pone en ejecucion
el aprendizaje de la lengua extranjera. Por consiguiente, este ultimo proceso busca suplir, en
cierta medida, a aquel que pone en evidencia el conocimiento de la lengua materna. De esta
manera, la expectativa del producto en Porras conlleva que ensefiar el sistema de la lengua dirige
a los estudiantes a escribir; a partir de este acto, luego los estudiantes presentan su aprendizaje de

la lengua.

No obstante, él mismo indica que en esta circunstancia se suele utilizar la lengua materna
en la elaboracién del texto y luego se recurre a la traduccidn, lo que no permite un conocimiento
completo de la lengua, sino que se lleva a un nivel solamente estructural. Esto indica, que en
otros casos se realiza una productividad sin una previa planificacion lo que, para Porras, tampoco

es beneficioso.

En segundo lugar, esta la expectativa de proceso o procesual. Cassanny (1987) lo define
como aquél en el que los estudiantes deben realizar procesos cognitivos de composicion para
escribir buenos textos y produce un esquema con sus principales caracteristicas: los cuales son el
tomar conciencia de la audiencia, planificar el texto, releer los fragmentos escritos, revisar el
texto, emplear estrategias de apoyo como el uso de diccionarios y en ocasiones, realizar
esquemas o resimenes. De hecho, de una manera compleja se podran evolucionar dichas
estrategias si no se trabaja desde un enfoque basado en el proceso, donde el papel del docente
obtiene una nueva dimension. Tal y como Cassany (1990, p. 74) describe, en un enfogque basado
en el proceso “el papel del profesor consiste en ayudar y asesorar el trabajo del alumno: decirle

cémo puede trabajar, qué técnicas puede utilizar, leer los borradores y mostrarle los errores, o los
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puntos flojos etc.”. Asi, la tarea de escribir dejara de ser entendida como una tarea que no tiene
retroalimentacion inmediata o una tarea que Unicamente puede realizarse de una forma aislada o

personal.

Por ello se toma en cuenta también la teoria del filtro afectivo de Krashen (1981), que
contempla una serie de variables afectivas, entre ellas la ansiedad que el aprendizaje de una

segunda lengua puede generar en el alumnado y la motivacion por aprender.

De este modo, surge la necesidad de recurrir a la lengua extranjera con fines
comunicativos en un contexto real, el factor ensefianza de la escritura en lengua extranjera un
enfoque basado en el proceso pagina 15 motivacional estaria presente. Por otra parte, la
ansiedad que podian experimentar algunos alumnos y alumnas quedaba disuelta al implantarse
una metodologia de trabajo grupal y aprendizaje colaborativo. Por ejemplo, el aprendizaje
colaborativo promoveria el pensamiento critico mediante el intercambio, defensa y evaluacion de
ideas y los beneficios de los proyectos de escritura en grupo serian varios, tal y como expone

Ruiz Flores (2009, p. 126):

Por ende, los proyectos de escritura en grupo tienen un indudable valor pedagogico por
tres motivos fundamentales: benefician la actividad metalinglistica, contribuyen a mejorar el
control de los procesos de escritura y ademas la actividad colaborativa opera en la zona de
desarrollo préximo de los integrantes del grupo. Asi, un énfasis en el proceso de composicién

(producto) - énfasis en el alumno (escrito).

En otras palabras, los procesos cognitivos: generar ideas, formular objetivos, organizar

ideas, redactar, revisar, evaluar, etc. Cassany (2002) propone un sistema, llamado enfoque
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procesual, donde la composicion de textos, se propone buscar ideas, hacer esquemas, redactar,
evaluar, revisar. De esta forma, la creatividad (torbellino de ideas, analogias, etc.), técnicas de

estudio (esquemas, ideogramas, etc.) borradores, escritura libre, valorar textos propios, etc.

Es decir, que al revisar esa propuesta, se analiza que se trata de un enfoque en el que se
da mayor interés en enlazar la lengua con el desarrollo de la escritura, frente al enfoque Porras
agrega: por lo que toca a la perspectiva procesual, su atencién a los aspectos subjetivos
(relacionados con la elaboracion y la correccidn del texto) trae consigo una serie de estrategias
creativas y ludicas para la ensefianza y el aprendizaje de la escritura; dichas estrategias, que de
forma directa o indirecta admite aspectos linguisticos que pueden ser aprovechadas para
fomentar el aprendizaje significativo de la lengua extranjera. Acorde a lo anterior, escribir
desde el enfoque procesual o del método permite que, a través de este ejercicio, se ensefie

también LE.

Por ello, el desarrollo de la escritura en el aprendizaje de una lengua extranjera pasa por
unas etapas que inician desde la reminiscencia de si mismo, de su ambiente familiar y de sus
atracciones hasta llegar a un nivel de dificultad mayor. (Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas, 2001). Mencionemos entonces, los diferentes niveles de referencia planteados

en el MCERL, su division en los niveles A, B, C.

De igual forma, en los primeros ciclos de la ensefianza de lengua extranjera, la practica de
la escritura se apropiaba como una sencilla traslacion del codigo oral al codigo escrito.
Entonces, desde el afio 1945 que se dio inicio a una aproximacion mas proyectada de la escritura

en inglés como lengua extranjera y con una serie de enfoques que lo admitian.
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De este modo, la escritura es una de las destrezas que el hombre ha logrado, ya que es el
resultado de la transformacion. Esto demuestra, que tanto la escritura como el habla son medios
de comunicacion, sin embargo, la escritura tiene ciertas caracteristicas que sobrepasan las
limitaciones que puede tener la produccion oral. Por consiguiente, la escritura permite difundir
informacion mediante mensajes que sobrepasan las barreras del tiempo, obteniendo de este modo
una evidencia permanente y espacial. Gracias a esta técnica es también posible acumular
cantidades de informacion y ofrecer estructuras sociales complicadas, por lo que sus origenes se
confunden con los de la civilizacién. (Sanchez , 2009). Para mi como investigadora, las
estrategias metodoldgicas son herramientas que ayudan a mejorar la ensefianza y facilitan el
aprendizaje del estudiante, tanto en lo personal como en forma colectiva. Asi que es importante
que al momento de ensefiar se aplique métodos de ensefianza que son pasos, procedimientos a
seguir. De hecho, la metodologia se deriva de la didactica puesto que es la mejor manera para
ensefiar e instruir, el docente debe estar consciente de su importancia ya que es la principal via

para el aprendizaje del alumno.

De esta manera, frente a desafios por mejorar el aprendizaje, se hace decisivo que el
docente se encuentre armado de herramientas metodoldgicas capaces de gestar un genuino
aprovechamiento de cada una de las instancias dirigidas al desarrollo autébnomo del estudiante,
tanto en la esfera personal como colectiva. Desde luego, para lograr mayores y mejores
aprendizajes debemos privilegiar el camino, vale decir, las estrategias metodoldgicas que
revisten las caracteristicas de un plan, que, llevado al ambito del aprendizaje, se convierte en un

conjunto de procedimientos y recursos cognitivos, afectivos y psicomotores.
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Por lo tanto, cuando decidas escribir una composicion, no seré suficiente tener buenas
ideas 0 argumentos contundentes, sino que debes saber expresarlas correctamente. De esta
forma, una estructura basica en inglés es la del orden de las palabras. Por ejemplo, los

enunciados afirmativos siguen la siguiente estructura:

Sujeto + Verbo+ Complemento.

En conclusion, todos los seres humanos nos unimos a la obligacién de emplear la
escritura como un instrumento de conexién de nuestras destrezas. Bien sea, desde un entorno ya

sea desde una etapa personal o en el medio académico.

A continuacion, otros autores como Finol y Nava (1996) demuestran que los problemas
de la escritura en idioma materno tienen una posible incidencia sobre el desarrollo de la escritura

en lengua extranjera, particularmente, del idioma ingles.

2.4.4 Estrategias Directas e Indirectas de Rebecca L Oxford. Segln la taxonomia de
estrategias, elaboradas por Oxford, las estrategias se dividen en dos categorias principales:
directas e indirectas. Dentro de las categorias de estrategias directas y otros tres grupos

pertenecen a la otra categoria, por lo que se encuentra la siguiente division:

1. Las estrategias directas son aquellas que involucran directamente el idioma a aprender

y requieren de un proceso mental para la adquisicién del mismo. Ellas son:

Estrategias de memoria: crear conexiones mentales, aplicar imagenes y sonidos, revisar

correctamente y emplear accion.
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Estrategias cognitivas: practicar, recibir y enviar mensajes, analizar y razonar y crear

estructuras de entrada y salida.

Estrategias de compensacion: formular hipotesis de forma inteligente y superar

limitaciones orales y escritas.

2. Las estrategias indirectas son aquellas que apoyan y gestionan el aprendizaje sin
involucrarse directamente en la lengua. Es decir, afectan de forma indirecta el aprendizaje de la

lengua meta. A continuacion, estan:

Estrategias meta cognitivas: centrar la atencion, organizar, planear y evaluar el

aprendizaje.

Estrategias afectivas: reducir la ansiedad, auto animarse y controlar el estado emocional.

Estrategias sociales: formular preguntas, cooperar con otros y empatizar con los demaés.

Por un lado, las estrategias directas suponen un tipo de estrategias que afectan
directamente el aprendizaje o de forma comparativa, se asimila a como el intérprete de una obra

de teatro trabaja con el idioma en diferentes tareas y situaciones especificas:

“Like the performer in stage play, working with the new language itself in a variety of
specific taks a situation.” (Oxford 14). Por otro lado, las estrategias indirectas se parecen a las
funciones del director de la obra, “linked to the director of the play” (Oxford 15), que apoya y
gestiona el aprendizaje sin involucrarse directamente en la lengua (cf. Oxford 135). En otras

palabras, afectan de forma indirecta al aprendizaje de la lengua meta.
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De una u otra forma, todas las estrategias estan conectadas y se apoyan y ayudan
mutuamente por lo que la estrategias directas e indirectas trabajan conjuntamente (cf. Oxford
14-15). Esto quiere decir que, por ejemplo, las estrategias meta cognitivas pueden servir para
controlar y/o regular las estrategias cognitivas segun las necesidades del aprendiz. Asi mismo,
para que las estrategias cognitivas sean mas efectivas es necesario un desarrollo de la capacidad
de empatia a través de las estrategias apropiadas para ello, como las sociales. Y siguiendo esta
pauta, ocurre lo mismo con el resto de estrategias, creando de esta forma una red de conexion

entre todas (cf. Oxford 15).

Continuando con dicha argumentacidn, esta investigacion estara basada en el uso de estos
tres grupos de estrategias para la implementacion del tema “way to express the future”. De esta
forma, muchas de las tareas y situaciones creadas para practicar el idioma extranjero utilizaran
mas de un tipo de estrategias. Asi pues, las estrategias cognitivas trabajaran el logro de objetivos
como el aprendizaje de vocabulario especifico y necesario para la produccion oral y escrita de
mensajes sobre predicciones o planes de logros de estos objetivos, siendo necesario, formular
preguntas, cooperar con los compafieros o centrar la atencidn en los aspectos relevantes de los

mensajes.

Dichas estrategias se dividen en tres grupos: memoria, cognicion y compensacion, las
cuales requieren de un proceso distinto y cumplen propésitos diferentes. Entonces, las estrategias
de memoria se usan en procesos como agrupar o usar la imaginacion, tienen la funcién especifica
de ayudar a almacenar y recuperar nueva informacién. Mientras que, las estrategias cognitivas,
(sumar o razonar deductivamente), les ayudan a los aprendices a entender y a producir el nuevo

idioma a través de diferentes medios. Por otro lado, las estrategias de compensacion (adivinar y
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usar sindénimos) les permiten a los aprendices el uso del idioma a pesar de sus vacios, en

términos de conocimiento.

Las estrategias indirectas son aquellas que apoyan y gestionan el aprendizaje sin
involucrarse directamente en la lengua. Es decir, afectan de forma indirecta el aprendizaje de la

lengua meta.

Dentro de las estrategias directas, existe la siguiente clasificacion:

Tipos de Estrategias

De memoria

Directas Cognitivas

h Compensatorias|

Segun Oxford i

F Metacognitivas

Indirectas {5 Afectivas

Sociales

Figura 6. Tipos de estrategias Fuente: Elaboracién propia



63

Directas:

De memoria: Son expertas en el recuerdo o extraccion de lo aprendido en la lengua.

Cognitivas: Con estas estrategias se cambia lo aprendido, permiten meditar sobre el
propio aprendizaje, tales como: practicar, recibir y mandar mensajes, analizar y razonar y crear

estructuras de entrada y salida.

Compensatorias: Preparan a los estudiantes para hacer un uso adecuado de lo aprendido,
los ayudan a superar fallas de conocimientos. Formular hipotesis de forma inteligente y superar

limitaciones orales y escritas.

Igualmente, las estrategias indirectas tienen su respectiva clasificacion:

Indirectas:

Meta cognitivas: Admiten al es estudiante la direccion de su propio aprendizaje. Centrar

la atencion, organizar y planear y evaluar tu aprendizaje.

Afectivas: favorecen al estudiante a controlar sus emociones. Reducir la ansiedad, auto

animarse y controlar el estado emocional.

Sociales: permiten reconocer el papel que realiza la interaccion con los otros en el
proceso de aprendizaje, formular preguntas, cooperar con otros y empatizar con los demas. (cf.

Oxford 16-21)
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Para Oxford (1990), tanto las estrategias directas como las indirectas son imprescindibles
en situaciones de aprendizaje de una lengua, debido a que son aplicables a las habilidades de

escucha, habla, lectura y escritura.

Las estrategias de memoria son acciones que se encargan de la produccién de enlaces
entre los conocimientos, los cuales pueden ser visuales o auditivos (tabla 2). Estos enlaces
propician el recuerdo de la informacion aprendida por medio de acciones tales como hacer
iméagenes mentales claras, reproducir, combinar imagenes con sonidos, producir asociaciones,
evocar, hacer listados de palabras, buscar el significado de palabras nuevas, repasar de manera

organizada, entre otras.

Por un lado, las estrategias directas suponen un tipo de estrategias que afectan
directamente al aprendizaje o, de forma comparativa, se asimilan a como el intérprete de una
obra de teatro trabaja con el idioma en diferentes tareas y situaciones especificas: “like the
performer in a stage play, working with the new language itself in a variety of specific tasks and

situations.” (Oxford 14)

Por otro lado, las estrategias indirectas se parecen a las funciones del director de la obra,
“linked to the Director of the play” (Oxford 15), que apoya y gestiona el aprendizaje sin

involucrarse directamente en la 13 lengua (cf. Oxford 135).
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2. Estrategias de Memoria

Estrategias de Memoria  Estrategias de Revisar ciclicamente Empleo de acciones
memoria

Creacion de enlaces Asociar fisicas.
iméagenes,

mentales palabras,

expresiones.

1. Catalogar elementos 1. Emplear imagen 1. Repasar de manera 1. Utilizar respuestas
lexicales en unidades grafica para crear fisicas.
significativas. asociaciones. estructurada.
2. Asociar nueva 2. Utilizar mapas Repasar de manera 2. Hacer uso de
semanticos. técnicas mecénicas
informacion con estructurada (mover, situar,
escribir)

conceptos aprendidos

3. Colocar frases 3. Utilizar palabras
clave para recordar

nuevas en un contexto,  (buscar similitudes L1
y L2).

con el fin de recordar.

Estas estrategias permiten al docente activar la produccion textual en sus alumnos de una

manera dinamica y motivante.

Estrategias metodoldgicas para el alumno de hoy. El dinamismo del estudiante convoca al
docente a trabajar interactivamente y en forma cooperativa. Asi como: la interaccion, da lugar a
la comunicacion interpersonal, la participacién de cada miembro en un grupo concreta una
ocasion comunicativa. Entonces, cabe destacar que esta interaccion requiere por parte del
docente el seguimiento de los procesos que va realizando cada estudiante, y una intervencion

diferenciada, en relacién con lo que cada uno necesite.
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Por ello habra grupos que requieran mas interaccion individual y que permitan al

estudiante hacer interacciones basadas en la actividad conjunta de los alumnos entre si.

Actualmente se pretende ofrecer al estudiante ciertas estrategias que le permitan
construir escritos académicos en los que muestre su punto de vista, como lo requiere todo
proceso de argumentacion, asumiendo un estilo propio desde que se ingresa a la escuela primaria
se aprende a redactar y cada uno tiene su manera de narrar o escribir de cualquier tema, es decir
desde pequefio se empieza a formar el propio estilo, pero para escribir sobre algo se necesita
ademas de redactar correctamente, apoyarse en informacion precisa, para organizar

adecuadamente la busqueda y empalmar las ideas.

Por consiguiente, lo que se pretende con esta investigacion es desarrollar en el estudiante
las cualidades primordiales de un buen estilo como el modo caracteristico del saber hacer, guiar
al estudiante para que logre escribir en forma apropiada sobre temas especificos, sin perder su
propio estilo y demostrar la importancia del mismo en la produccion de escritos académicos
como fundamento para mediar las ideas con sus propias destrezas y asi se detecten sus falencias

y de esta forma se incentiven en la creacion de productos textuales con su propio estilo.

Finalmente, por eso se quiere invitar al docente a dar solucion a esta problematica a partir
de nuevas estrategias metodoldgicas orientadas hacia la consolidacién de un estilo propio, por

parte del estudiante.
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3. Marco Metodoldgico

3.1 Tipo de investigacion y enfoque

El paradigma cualitativo, con un enfoque descriptivo-interpretativo puesto que se trata del
estudio de un evento netamente académico, como lo es el proceso de ensefianza y aprendizaje de
un idioma extranjero, donde se obtiene informacion de los sujetos por medio de su participacion
directa. De hecho, la informacion obtenida describe los componentes basicos del proceso
estudiado, la cual se analiza con el fin de establecer las caracteristicas requeridas para elaborar
conclusiones. Por ello, la investigacion por lo tanto se considera también como investigacion

accion- participante.

3.1.2 Poblacion y muestra. La investigacion se realizo con estudiantes de noveno grado

del colegio Puerto Santander, del municipio de Puerto Santander (N. S).

La seleccion de la muestra se hizo en forma aleatoria, en un grupo de 30 alumnos del
grado 9° 01. Dicha muestra fue de seis estudiantes (cuestionario) y cinco estudiantes (entrevista).

Las edades de los participantes oscilan entre catorce y diez y seis afos.

También cabe resaltar que dichos estudiantes son de bajos recursos econémicos y con
muy pocas oportunidades para mejorar su intelecto y aprendizaje, en este caso de una segunda

lengua.

3.1.3 Técnicas e Instrumentos para la recoleccion y analisis de informacién. En el
estudio, se utilizaron instrumentos no estandarizados, pero de contenido muy significativo para el

estudio, que no tiene caracter comparativo con otra poblacion.
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Se aplico un cuestionario que consta de 12 preguntas de doble opcién: Falso (F) y
Verdadero (V). Ver anexo 2. Se realiz6 una entrevista personal, que se centra en 10 aspectos
pertinentes al fendmeno estudiado con opciones abiertas para la respuesta. Ver anexo 3.
Igualmente se utilizé un diario de campo, que recogio los acontecimientos mas relevantes y
pertinentes que ocurrieron durante los talleres de intervencion realizados durante la segunda fase

del estudio.

Una vez aplicado el cuestionario se revisé para obtener las respectivas frecuencias de
respuestas y se construyd una tabla, la cual se analiza punto por punto. Asi mismo, las entrevistas
se digitaron y para su analisis se establecieron categorias de acuerdo a la informacion recibida, a
cada pregunta se le hizo su andlisis respectivo teniendo en cuenta uno de los objetivos de la
investigacion. Luego, importante mencionar que la entrevista semi estructurada se llevé a cabo

con los estudiantes de Grado 9°-01.

El diario de campo se registro para cada uno de los talleres de composicidn escrita con

detalles pertinentes para trabajar otro de los objetivos de la investigacion.

En investigacion cualitativa, la organizacion de la informacidn no sigue un inexorable
proceso, de tal manera, que las técnicas e instrumentos que se utilizaron para recibir la
informacion son flexibles y obedecieron principalmente al fenémeno estudiado. Segun lo
expresa Galeano (2004), la organizacion de la informacion depende de aspectos como el enfoque
utilizado, la realidad de la investigacion, el objeto de estudio, el proposito de la misma, entre

otras.

No obstante, en la presente investigacion las técnicas propuestas para recolectar la
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informacion fueron: el diario de campo, cuestionario y la entrevista semiestructurada, las cuales

contaron con instrumentos establecidos para su registro.

3.1.4 Diario De Campo. El diario de campo se registré para cada uno de los talleres de
composicion escrita con detalles pertinentes para trabajar otro de los objetivos de la
investigacion. El diario de campo segun Nichol (2006), este instrumento proporciona acceso al
mundo subjetivo de las personas, desarrolla imagines realistas y proporciona descripciones

sensitivas de la vida diaria de un individuo, y crea un archivo completo de acciones.

3.2 Cuestionario

Por otra parte, segun Manuel Galan Amador, “el cuestionario es un conjunto de preguntas
disefiadas para generar los datos necesarios para alcanzar los objetivos propuestos del proyecto
de investigacion. De esta forma, el cuestionario permite estandarizar e integrar el proceso de
recopilacion de datos. Cabe resaltar que un disefio mal construido e inadecuado conlleva a
recoger informacion incompleta, luego los datos no precisos de esta manera generan informacion

nada confiable.

Por esta razon el cuestionario es en definitiva un conjunto de preguntas respecto a una o
mas variables que se van a medir”.
De otro lado, el cuestionario de acuerdo a lo sefialado por Arias (2004), es una modalidad de
encuesta que se realiza de forma escrita con una serie de preguntas que permite poner en practica

los conocimientos, vy, a su vez, verifica que el aprendizaje se haya adquirido.

Desde luego, el cuestionario puede aplicarse a grupos o individuos estando presente el

investigador o el responsable de recoger la informacion o puede enviarse por correo a los
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destinatarios seleccionados en la muestra. Aunque, debido a su administracion se pueden presentar
problemas relacionados con la cantidad y la calidad de los datos que se pretenda obtener para el
estudio. Igualmente, algin problema asociado con el envio de los cuestionarios podria ser que no
fuesen devueltos, los consultados pueden evadir la respuesta y algunas preguntas, o no darles la
importancia necesaria a las preguntas proporcionadas. Por ello y otros factores més el instrumento

que se use para la recoleccion de datos debe ser objeto de una cuidadosa elaboracion.

Para elaborar las preguntas del cuestionario es importante tener en cuenta lo siguiente:

Las preguntas deben ser claras y sencillas en el sentido que tiene que ser comprendidas por

las personas del estudio.

Deben evitarse frases y palabras ambiguas, igualmente, las preguntas deben formularse del

tal modo que no obliguen a las personas a colocarse a la defensiva.

La redaccion de las preguntas no debe dirigir el sentido de la respuesta.

Hay que elaborar las preguntas adaptando al lenguaje de los encuestados.

Evaluar la pertinencia de la pregunta.

Tener en cuenta si el encuestado puede y quiere aportar la informacion que se le pide.

Iniciar con preguntas sencillas.

Formular primero preguntas de tipo general.
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Clasificar las preguntas por temas a fines de modo que el encuestado se concentre en un

solo tema.

Hacer una pre-prueba antes de implementar el cuestionario para determinar las preguntas

ambiguas y que no le aporten al objetivo buscado.

Elaborar el cuestionario definitivo teniendo en cuenta las observaciones de la pre-prueba.
De igual importancia los tipos de preguntas a utilizar en el cuestionario pueden ser de tipo abierto
que son las que le piden a la encuestado contestar con sus propias palabras o de tipo cerrado que
son las que le permiten a la persona que elija la respuesta de una lista de opciones y pueden tomar

la forma de alternativas dicotémicas, tricotdbmicas o eleccién multiple.

Algunas ventajas del cuestionario son:

Costo relativamente bajo.

Su capacidad para proporcionar informacién sobre un mayor nimero de personas en un

periodo bastante breve.

La facilidad de obtener, cuantificar, analizar e interpretar los datos.

Asi mismo, para disefiar correctamente un cuestionario es necesario tomar en consideracion
algunos criterios relacionados con su organizacion, las preguntas a plantear segin los objetivos

propuestos en la investigacion y las caracteristicas fisicas de los cuestionarios.
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Para elaborar las preguntas del cuestionario es importante tener en cuenta lo siguiente:
-Los tipos de preguntas a utilizar en el cuestionario pueden ser de tipo abierto que son las que le

piden al encuestado contestar con sus propias palabras.

De tipo cerrado que son las que le permiten a la persona que elija la respuesta de una lista

de opciones y pueden tomar la forma de alternativas dicotomicas, tricotomicas o eleccion multiple.

3.2.1 Entrevista Semiestructurada. La entrevista semi estructurada se llevé a cabo con los

estudiantes de Grado 9°-01.

Para Denzin y Lincoln (2005, p. 643, tomado de Vargas, 2012) la entrevista es “una
conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas”. Asi pues, como técnica de
recogida de datos, esta fuertemente influenciada por las caracteristicas personales del
entrevistador. De esta manera, esta definicion, demasiado genérica y poco operativa, incluye
cualquier encuentro entre dos personas, un investigador y su entrevistado, en el que el investigador
hace preguntas que pueden ir desde las encuestas de opinion o los cuestionarios, es decir,
instrumentos altamente estructurados, y las entrevistas abiertas donde es posible, incluso, que el

investigador sea preguntado e interpelado por el informante.

De hecho, las entrevistas semi estructuradas el investigador prepara un guion tematico
sobre lo que quiere que se hable con el informante. Ademas, las preguntas que se realizan son
abiertas; pues, el informante puede expresar sus opiniones, matizar sus respuestas, e incluso
desviarse del guion inicial pensado por el investigador cuando se atisban temas emergentes que €s

preciso explorar.
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Igualmente, el investigador debe mantener la atencion suficiente como para introducir en
las respuestas del informante los temas que son de interés para el estudio, enlazando la

conversacién de una forma natural.

Esto indica que, durante el transcurso de la misma el investigador puede relacionar unas
respuestas del informante sobre una categoria con otras que van fluyendo en la entrevista y

construir nuevas preguntas enlazando temas y respuestas.

Sabino, (1992:116) comenta que la entrevista, desde el punto de vista del método es una
forma especifica de interaccion social que tiene por objeto recolectar datos para una investigacion.
Entonces, el investigador formula preguntas a las personas capaces de aportarle datos de interés,
estableciendo un didlogo peculiar, asimétrico, donde una de las partes busca recoger informaciones

y la otra es la fuente de esas informaciones.

Cabe resaltar, la ventaja esencial de la entrevista reside en que son los mismos actores
sociales quienes proporcionan los datos relativos a sus conductas, opiniones, deseos, actitudes y
expectativas, cosa que por su misma naturaleza es casi imposible de observar desde fuera. Por
ende, nadie mejor que la misma persona involucrada para hablarnos acerca de todo aquello que

piensa y siente, de lo que ha experimentado o proyecta hacer.

En otras palabras, las entrevistas semi-estructuradas, se basan en una guia de asuntos o
preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar

conceptos u obtener mayor informacion sobre temas deseados (Hernandez et al, 2003:455).

3.2.2 Procedimiento. El estudio se llev6 a cabo en dos fases: la primera consistio en la

fase descriptiva diagnostica. En esta etapa se observo a los estudiantes en su contexto, se tuvo en
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cuenta su nivel de aprendizaje de la lengua inglesa, su entorno estudiantil y familiar, su actitud y
disposicion hacia la clase de inglés. Asimismo, la metodologia que se esté utilizando para su

ensefanza.

La segunda fase, correspondio¢ a la intervencién propiamente dicha, que estuvo
conformada por seis sesiones debidamente planeadas y en la que los actores (participantes clave)
jugaron un papel protagonico, tanto en su planeacién como en su ejecucion y valoracion.
Ademas, en esta fase se permitié valorar la produccidon textual de los estudiantes mediante

estrategias de escritura creativa basadas en sus experiencias cotidianas.

3.2.3 Anélisis de datos. Con el &nimo de analizar los datos recolectados en esta
investigacion, me propuse hacer un analisis del mismo través del analisis tipoldgico propuesto

por Hatch en 2002.

A continuacion, se explica paso a paso, la tipologia de Hatch.

3.2.4 Tipologia de Hatch. 1. Identifica tipologias para ser analizadas.

2. Lee los datos, marcando las entradas relacionadas a sus tipologias.

3. Mire los modelos (patrones), relaciones, temas dentro de las tipologias.

4. Lee las entradas por tipologia, recordando las ideas principales en las entradas, en la

hoja de resumen.
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5. Lee los datos, codificando las entradas de acuerdo a los patrones identificados y
manteniendo un expediente, llevando un registro de que entradas van y con cuéles elementos de

sus patrones.

6. Decide si sus modelos son apoyados por los datos y la busqueda de los datos, pero no

ejemplos de sus patrones.

7. Busca las relaciones entre los patrones identificados.

8. Escribe sus modelos como generalizaciones de una-oracion.

9. Selecciona datos, exceptuando los que apoyan sus generalizaciones.

Identifica tipologias para ser analizadas:

Se escogen las tipologias que van a ser utilizadas, para cuadrar el resto del analisis.
Luego, el analisis solo tiene utilidad, cuando el agrupamiento inicial de datos y las estrategias

iniciales son faciles de identificar y justificar.

Lee los datos haciendo entradas relacionadas con su tipologia:

Después, que los conjuntos de tipologias han sido detectados, Hatch, recomienda que
los datos sean leidos completamente. Es decir, la idea es encontrar y marcar esos lugares en los
datos, en la cual la evidencia relacionada, con la tipologia particular sea encontrada y separar 10s
datos mas grandes de los pequefios basados en la tipologia predeterminada. Entonces, el
resultado sera “racimos” grandes de datos en bruto, relacionados con las tipologias particulares

disefiadas de todo el conjunto de datos originales.
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Miran los modelos (patrones), relaciones, temas dentro de las tipologias.
deberia ser creada para cada informante y como los datos exceptuados son leidos, se deberia
escribir una breve declaracion de la idea principal de lo exceptuado, en la hoja de resumen. El

objetivo es crear un resumen de lo que a menudo seria una gran cantidad de datos.

Lee las entradas por tipologia, codificando las entradas de acuerdo a los patrones
identificados y manteniendo un expediente, llevando un registro de que entradas van y con
cuéles elementos de sus modelos. Asi pues, los patrones son irregulares, ellos vienen en varias
formas, incluyendo semejanzas (cosas que suceden en la misma forma, diferencias (ellas suceden
a menudo, rara vez,), secuencia (suceden en cierto orden), correspondencia (suceden en relacion

a otras actividades o eventos), causalidad (una aparece a causa de otra).

En cuanto a las relaciones, estas son enlaces. Spreadley (1979, pg. 111) identific6 muchas
relaciones semanticas que pueden volverse la herramienta para identificar enlaces entre los

elementos de los datos.

Por otro lado, los temas son conceptos integradores, es decir, que ellos pueden ser
definidos como declaraciones de significado que corren a través de todos o de la mayoria de los
datos pertinentes (Ely et al. 1.991). Estos datos buscan temas preguntados: ¢Qué declaraciones
generales significativamente pueden ser hechas de todos estos datos juntos? La insatisfaccion
con el pago que se cree que se impregna, los parches de los profesores, quienes abandonan el

campo, pero pueden tener datos que indique que otros temas también son importantes.



77

Lee los datos, codificando las entradas de acuerdo a los patrones identificados y
manteniendo un expediente, llevando un registro de que entradas van y con cuéles elementos de

sus modelos:

Ahora volvemos a los protocolos marcados Yy lea todos los datos marcados para sus
patrones entre los orientadores y los estudiantes pueden suponer cuatro tipos de patrones de
relacion: psicologo-cliente, consejero-estudiante, mentor monitoreado y padre-hijo. Entonces, €l
o ella leera todos los datos resaltados que indican que las relaciones psicélogo-cliente se

codificaran con algun tipo de marca que lo distingue de las otras categorias.

Al mismo tiempo, recomiendo hacer un registro simultdneo de los elementos

relacionados a esa categoria donde son encontrados los datos.

6. Decida si sus modelos son apoyados por los datos y la busqueda de los datos para el no

ejemplo de los patrones:

Es evidente que no todos los extractos encajaran perfectamente en sus categorias,
habiendo codificado todo lo que pueda, ahora es necesario hacer un juicio sobre sus categorias
no estan justificadas por los datos. Por un lado, tu juicio se basara en qué tan bien los datos
codificados se ajustan a las categorias que usted ha intentado. Otro aspecto del problema es
decidir si los datos no codificados contienen ideas que son diferentes o contradictorias con lo que

ha propuesto.

7. Busque relaciones entre los patrones identificados: Los procedimientos anteriores
seran realizados con todas las categorias iniciales identificadas en el primer paso. De esta

manera, el resultado sera un conjunto de patrones, relaciones y temas que tienen para este punto,
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analizado por separado. Asi, la tarea ahora es regresarse al analisis del individuo que se han
completado y buscar conexiones a través de lo que se ha encontrado. Desde luego, este proceso a
menudo se puede ayudar haciendo algunos tipos de representacion visual de las categorias

exploradas hasta ahora, y luego ver qué relaciones pueden existir entre categorias o entre ellas.

Miles y Huberman (1994) describe tales representaciones visuales como "pantallas de
datos”. Que presentan informacion de manera sistematica, para que el usuario pueda sacar
conclusiones validas y tomar las medidas necesarias. Por ejemplo, en un estudio de individuos
gue dejan la ensefianza antes de edad de jubilacion, haciendo cuadros para categorias como
bajos salarios, bajo estatus, bajo sentido de eficacia y bajo sentido de autonomia podrian
conducir al descubrimiento de conexiones que dan un sentido mucho mas rico de por qué los

maestros se van de los elementos de informe por separado.

8. Escribe sus modelos como generalizaciones de una oracion: Mientras los
investigadores experimentaron, ellos pudieron ver esto como limitante es y / o0 innecesario, esta
estrategia ha sido muy util para mis alumnos que solo estan aprendiendo a hacer anélisis de datos
cualitativos, pues, si construye oraciones, lo obliga a organizar su pensamiento en una forma que
usted y otros pueden entender. Entonces, resulta ser invaluable a medida que comienza a escribir
sus hallazgos, pero sirve para dar cierre a sus andlisis. Esto indica que, una generalizacion
expresa una relacion entre dos 0 mas conceptos. Asi mismo, expresar hallazgos como
generalizaciones proporciona una sintaxis o dispositivo para asegurar que lo que se ha
encontrado se puede comunicar a otros. Por ende, si los hallazgos no pueden expresarse como

generalizaciones, las posibilidades son datos de analisis incompleto.
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9. Seleccione extractos de datos que respalden sus generalizaciones: en preparacion
para escribir descubrimientos, el Ultimo paso en el modelo tipoldgico es volver a los datos para
seleccionar ejemplos poderosos que se pueden usar para hacer que su generalizacion cobre vida

para sus lectores.

En los informes cualitativos, es habitual incluir datos, extractos que llevan a los lectores
dentro de los contextos y les permiten escuchar las voces de los participantes. Por ello, es mejor
seleccionar citas potenciales de los protocolos en este punto del proceso en lugar de volver a los
datos cuando estas involucrado en su escritura y los datos son frios. En otras palabras, este es un

lugar donde puedes regresar al registro que hizo cuando codificaba los datos.

Si seguiste las sugerencias anteriores se hizo una nota de dénde los extractos relacionados

se ubicaron categorias, encontrar citas destacadas no sera dificil.

3.4 Transcripcion de Cuestionario

3.4.1 Estrategia Cognitiva. En el siguiente cuadro, el estudiante tiene la opcién de
responder falso o verdadero, para dar respuesta a la siguiente pregunta: ;Cuando y dénde es

usted consciente de conocer nuevos escritos? De igual forma, hay siete items tales como:

En lecturas o lecciones, cuando lees textos para la clase de inglés, cuando hablo con
hablantes nativos del inglés, ¢cuando hablo con otros hablantes no nativos del inglés, cuando

hojea un diccionario, cuando navega en internet?
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Tabla 3. Conocimientos de nuevos escritos

Estrategia ¢Cuando y dénde es usted Total
Cognitiva consciente de conocer nuevos

escritos?

S1 S2 S3 S4 S5 S6 Verdadero % Falso %
1. En lecturas o \Y F V F V F 3 50 3 50
lecciones.
2. Cuando F F F vV V \ 3 50 3 50
lees textos para
mi clase de
inglés.
3 Cuandolee F V F V F F 2 33.3 4 66.6

textos fuera del

colegio.

4 Cuando F F V F V F 2 33.3 4 66.6
hablo con
hablantes
nativos, en

inglés.

5. Cuando \% F V F V F 3 50 3 50
hablo con otros
hablantes no
nativos del

inglés.
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6. Cuando \ V F V F \% 4 66.6 2 33.3
hojea un

diccionario.

7. Cuando \Y F F V F Vv 3 50 3 50
navega en

internet

Fuente: Cuestionario aplicado (2019)

1. En la pregunta, cuando y donde es usted consciente de conocer nuevos escritos, se
puede observar que tres estudiantes son conscientes de conocer nuevos escritos en lecturas o
lecciones, como lo indica el item ndmero 1, el cual equivale a un 50% es decir que practican la
lectura en inglés y en sus lecciones de clase las asimilan y preparan para incrementar su escritura
en inglés y 3 de ellos no son conscientes de conocer nuevos escritos, en lecturas o lecciones,

igualmente un 50% , luego se puede detectar que poco la practican al igual que sus lecciones.

2. En el Segundo item, cuando lees textos para mi clase de inglés, asi, tres estudiantes
son conscientes de conocer nuevos escritos en mi clase de inglés, equivalente a un 50%, esto
indica que practican e indagan para incrementar su conocimiento en la escritura del inglés.
Luego, tres de ellos respondieron que no son conscientes de nuevos escritos en mi clase de
inglés, lo cual equivale a un 50%, entonces, se demuestra que hay poco interés por practicar y

alcanzar una mejor comprension en el inglés.

3. En el tercer item, cuando lee textos fuera del colegio, cuatro estudiantes respondieron

gue no son conscientes de conocer nuevos escritos; equivalente a un 66.6% es decir que no
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indagan textos diferentes a los indicados en el colegio; solamente dos estudiantes respondieron
afirmativamente; es decir que un 33.3%. de ellos si indagan y buscan otros textos para mejorar su

aprendizaje en el inglés.

4. En el cuarto item, cuatro estudiantes respondieron que son conscientes de conocer
nuevos escritos cuando hablan con hablantes nativos del inglés, equivalente a un 66.6% Esto
quiere decir que la mayoria aprovecha la oportunidad de hablar y practicar con un nativo y asi
ampliar sus conocimientos en el idioma inglés. Entre tanto dos respondieron que no son
conscientes de nuevos escritos, el cual equivale a un 33.3% cuando hablan con hablantes
nativos; en otras palabras, ellos tienen poca comunicacion con hablantes nativos e igualmente

poco practican con estos.

5. En el Quinto item, tres estudiantes respondieron afirmativamente que son conscientes
de conocer nuevos escritos cuando hablan con hablantes no nativos, esto indica que un 50%
hablan con personas que no son nativas y aun mismo tiempo estan pendientes por adquirir
nuevos conocimientos relacionados con el idioma inglés. Mientras que los otros tres
participantes, respondieron negativamente, que no son conscientes de conocer nuevos escritos
cuando hablan con hablantes no nativos del inglés; luego esto manifiesta que 50% no estan

pendientes de obtener un mejor aprendizaje en el idioma inglés.

6. En el sexto item, cuatro estudiantes respondieron afirmativamente que son conscientes
de nuevos escritos cuando hojea un diccionario, esto indica que un 66.6% lo hacen con
frecuencia para superar sus falencias en el idioma inglés, mientras que dos responden que no son

conscientes de conocer nuevos escritos cuando hojea un diccionario, de esta manera se entiende
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que un 33% pocas veces hojean un diccionario para buscar el significado o traduccion de una

palabra al igual que se observa poco el interés por ampliar y enriquecer sus conocimientos.

7. En el item siete, tres estudiantes respondieron que son conscientes de conocer nuevos
escritos cuando navega en internet. Por consiguiente, se da a conocer que un 50% indagan y
aprovechan este medio para avanzar y superar sus dificultades o dudas en el inglés. Sin
embargo, tres de ellos respondieron que no son conscientes de conocer nuevos escritos cuando
navegan en internet, lo cual demuestra que el otro 50% poco emplean este medio para
profundizar e incrementar sus fallas en el idioma inglés, para empezar el siguiente cuestionario
trata de estrategias cognitivas, en la cual se analizaran una serie de items junto con la pregunta
¢como descubre usted la traduccidn de nuevos escritos? luego en el item 1. ;Cuando analizo
nuevo vocabulario?, es decir que, aqui se da la opcion para que el joven responda si en este
momento el joven descubre la traduccion de nuevos escritos. Respecto al siguiente item cuando
trato de adivinar por contexto, igualmente se da la opcidn para que el estudiante determine si en
este aspecto el descubre la traduccion de nuevos escritos; en tercer lugar, lo que concierne al
item numero .tres, cuando uso un diccionario bilingtie para encontrar el significado de una nueva
palabra, también se ofrece esta alternativa para que el estudiante elija si en esta el descubre la

traduccion de nuevos escritos.

Luego, en lo que atafie al item, uso de un diccionario bilinglie para encontrar el
significado de una nueva palabra, asi mismo, se da la posibilitad si en este instante el estudiante
descubre la traduccion de nuevos escritos. Continuando con el item ndmero cuatro, se presenta la
opcion cuando uso el diccionario monolinglie para encontrar el significado de una nueva palabra.

Asi, el estudiante elegira si a través de esta el descubre nuevos escritos. Finalmente, en quinto
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lugar, en el item, cuando le pregunto a un hablante nativo por el significado de una palabra en la
segunda lengua, en suma, por medio de esta opcidn, es estudiante debe elegir si en ella, el

estudiante descubre la traduccion de nuevos escritos.

3.4.1.2. Estrategia meta cognitiva

Tabla 4. Conocimiento de nuevas traducciones

Estrategia ¢, Como descubre usted la Verdadero %  Falso %
Meta traducciéon de nuevos escritos?
cognitiva

1 Analizo el F \% F \% F F 2 33.3 4 66.6
nuevo
vocabulario.

2. Trato de \4 F F \4 F \4 3 50 3 50
adivinar por
contexto.

3 Uso un F \ \ F \ F 3 50 3 50
diccionario
bilingue para
encontrar el
significado
de una nueva
palabra.

4 Uso un F \ F F F \ 2 33.3 4 66.6
diccionario
monolingle
para
encontrar el
significado
de una nueva
palabra.
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5Le F F \4 F F \4 2 66.6 4 33.3
pregunto a un
hablante
nativo por el
significado
de una
palabraen la
segunda
lengua.

Fuente: Cuestionario aplicado (2019)

1. En la pregunta, ;Cémo descubre usted la traduccidn de nuevos escritos?, se puede
observar que dos estudiantes son conscientes de descubrir nuevos escritos cuando analizan un
nuevo vocabulario, como lo indica el item nimero 1. Es decir que equivale al 33.3% son los que
analizan un nuevo vocabulario en inglés. Y 4 de ellos no son conscientes de descubrir la
traduccion de nuevos escritos, cuando se analiza nuevo vocabulario, luego se puede detectar que
un 66.6% poco analizan nuevo vocabulario en inglés. Con respecto al segundo item, cuando
trato de adivinar por contexto, se muestra que tres estudiantes si descubren la traduccién de
nuevos escritos, esto indica que un 50% indagan y se interesan por incrementar su aprendizaje en
el inglés; mientras que tres de ellos no descubren la traduccion de nuevos escritos cuando tratan
de adivinar por contexto, entonces, se demuestra que un 50% no realizan ejercicios de

comprension y relacion con el contexto.

En el tercer item, se da a conocer que tres estudiantes respondieron en forma afirmativa
que descubren la traduccion de nuevos escritos, cuando usan el diccionario bilingie para
encontrar el significado de una nueva palabra, luego, se puede observar que un 50% se interesan
por indagar y ampliar su aprendizaje en el inglés. Entre tanto, tres estudiantes respondieron que

no descubren la traduccion de nuevos escritos, cuando usan un diccionario bilingue para
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encontrar el significado de una nueva palabra, entonces, se demuestra que equivale a un 50%. En
suma, se determina que poco se interesan por investigar e incrementar su vocabulario en inglés.
Seguidamente, con relacion al cuarto item dos estudiantes respondieron que si descubren la
traduccion de nuevos escritos, cuando usan el diccionario monolingie para encontrar el
significado de una nueva palabra, lo cual equivale a un 33.3% luego se manifiesta que se
preocupan por indagar y mejorar su conocimiento en inglés. Por otro lado, cuatro estudiantes
respondieron que no descubren la traduccion de nuevos escritos cuando usan un diccionario
monolingue para encontrar el significado de una nueva palabra, lo que equivale a un 66.6% poco
se inclinan por adquirir una mejor comprension en el idioma inglés. Por ultimo, cuatro
estudiantes, respondieron que si descubren la traduccién de nuevos escritos cuando le preguntan
a un hablante nativo por el significado de una palabra en la segunda lengua. Pues., se demuestra
que un 66.6% aprovechan la oportunidad para adquirir una mejor asimilacién en el idioma
inglés. Del mismo modo, dos estudiantes, responden que no descubren la traduccién de nuevos
escritos cuando le pregunto a un hablante nativo por el significado de una nueva palabra en la

segunda lengua, lo que concierne a un 33.3% poco hablan con un hablante nativo.

A continuacion, se da a conocer un cuestionario, con la pregunta ;Cémo memoriza
usted un concepto gramatical basico? Con los siguientes items para que el estudiante escoja la
opcidn acorde a su estrategia de memoria. EI No.1. Tomo nota de una nueva palabra en mi
libreta de apuntes, subrayada y agrego el equivalente en la lengua maternal. En segundo lugar,
se encuentra el item No.2 En mi cuaderno de vocabulario, escribe en contexto agrego nuevas
palabras con una definicion o sindnimos. Asi, el estudiante elige si él memoriza un concepto
gramatical basico por medio de esta alternativa. En tercer lugar, encontramos el item No.3

Escribo la nueva palabra, con la pronunciacion debajo, aqui se presenta esta opcion con el fin
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que el estudiante elija si él memoriza un concepto gramatical bésico a través de esta estrategia.
Luego, se da la opcion Tiendo aprender vocabulario en frases cortas, igualmente, el estudiante
tiene la oportunidad de escoger si él memoriza un concepto gramatical basico por medio dela
alternativa presentada. Después, se encuentra el item Agrupo palabras para estudiarlas juntas,
también el estudiante puede elegir si a través de esta estrategia memoriza un concepto gramatical
béasico. De este modo, en el item Coloco las palabras en las oraciones, el estudiante elige si aqui

el memoriza un concepto gramatical basico.

Seguidamente, el item Estudio el deletreo de una palabra, entonces, el estudiante puede

escoger si a través de esta estrategia €l memoriza un concepto gramatical basico.

En lo que concierne al siguiente item, Estudio la pronunciacién de una palabra, entonces,
el estudiante puede escoger si a través de esta opcion él memoriza un concepto gramatical
bésico. Por otra parte, en lo que atafie al item, Digo la palabra duro cuando la estudio, entonces,
el estudiante puede escoger si a través de esta opcion él memoriza un concepto gramatical
bésico. De igual importancia, en el item Cuando sea posible la asociacion palabra similar en mi
lengua maternal, de la misma forma el estudiante indica si a través de esta opcion él memoriza

un concepto gramatical basico.

Por ultimo, se muestra la opcion cuando aprendo un idioma como un todo, también, el
estudiante puede escoger si por medio de esta estrategia EI memoriza un concepto gramatical

basico.



3.4.1.3. Estrategia de Memoria

Tabla 5. Memorizacion de estructura gramatical basica
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Estrategia
de Memoria

¢Como memoriza usted un concepto

S1

gramatical basico?

S2

S3

S4

S5

S6

Verdader

Total

%

Fals

%

1. Tomo nota
de una nueva
palabra en mi
libreta de
apuntes,
subrayada y
agrego el
equivalente
en la lengua
maternal.

2 En mi
Cuaderno de
vocabulario,
escribe en
contexto
agrego
nuevas
palabras con
una
definicién o
sinébnimos.

3 Escribo la
nueva
palabra, con
la
pronunciacio
n debajo

4 Tiendo
aprender
vocabulario
en frases
cortas.

\

\Y

50

66.

66.

50

50

33.

33.

50
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5 Agrupo
palabras para
estudiarlas
juntas.

6 Coloco las
palabras en

las oraciones.

7. Estudio el
deletreo de
una nueva
palabra.

8. Estudio la
pronunciacio
n de una
nueva
palabra.

9. Digo la
palabra duro
cuando la
estudio.

10. Cuando
sea posible,
la asocia o la
palabra
similar en mi
lengua
maternal

11. Aprendo
un idioma
como un
todo.

50

66.

50

66.

50

33.

66.

50

33.

50

33.

50

66.

33.

Fuente: Cuestionario aplicado (2019)

En la pregunta, ;cOmo memoriza usted un concepto gramatical basico? Cuando tomo

nota de una nueva palabra en mi libreta de apuntes, subrayada y agrego el equivalente en la

lengua maternal. Luego tres estudiantes respondieron en forma afirmativa, es decir que equivale
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a un 50% mientras que tres respondieron que no toman nota de una nueva palabra en su libreta

de apuntes, es decir un 50%

Lo que atafie al Segundo item, Se muestra que cuatro estudiantes si descubren la
traduccion de nuevos escritos, en la opcion cuando en mi cuaderno de vocabulario, escribe en
contexto agrego nuevas palabras con una nueva definicidn o sindbnimos. Esto equivale a un
66.6% indagan y se por incrementar su aprendizaje en el inglés; mientras que tres de ellos no

memorizan un concepto gramatical basico en esta alternativa el cual es igual a un 33.3%

En el tercer item, se da a conocer que 4 estudiantes respondieron en forma afirmativa que
memorizan un concepto gramatical basico, cuando escribo la pronunciacion debajo luego esto
equivale a un 66.6% entre tanto, dos estudiantes respondieron que no memaorizan un concepto
gramatical basico cuando escriben una nueva palabra con su pronunciacion debajo la cual es

igual a un 33.3%

Seguidamente, con relacion al cuarto item tres estudiantes respondieron que si,
memorizan un concepto gramatical basico cuando tiende a aprender vocabulario en frases cortas,
el cual equivale aun 50% Por otro lado, tres estudiantes respondieron que no memorizan un
concepto gramatical basico cuando tiende a aprender vocabulario en frases cortas, luego esto es

igual a un 50%.

Después en el quinto item, tres estudiantes respondieron que memorizan un concepto
gramatical basico, cuando agrupan palabras para estudiarlas juntas. Es decir, un 50% igualmente
tres estudiantes la cual equivale a un 50% respondieron que no memorizan un concepto

gramatical basico cuando agrupan palabras para estudiarlas juntas.



91

En lo que atafie al Sexto item, 4 estudiantes respondieron que memorizan un concepto
gramatical basico, cuando colocan las palabras en las oraciones, equivalente a un 66.6% mientras
que dos estudiantes respondieron que no memorizan un concepto gramatical basico en esta
alternativa, el cual es igual a un 33.3%.

En el séptimo item, tres estudiantes respondieron que si memorizan un concepto gramatical
béasico cuando estudio el deletreo de una nueva palabra, la cual equivale a un 50% de otra parte,
tres estudiantes, luego es igual un 50% respondieron que no memorizan un concepto gramatical

béasico, cuando estudio el deletreo de una palabra,

A continuacion, en el octavo item, cuatro estudiantes, el cual es igual a un 66.6%
respondieron que si memorizan un concepto gramatical basico, cuando estudio la pronunciacion
de una nueva palabra; mientras que dos estudiantes, es decir que el 33.3% respondieron que no
memorizan un concepto gramatical basico cuando estudio la pronunciacion de una nueva

palabra.

Con relacion al item No. 9 tres estudiantes, la cual equivale a un 50% respondieron que si
memorizan un concepto gramatical basico cuando digo la palabra duro para estudiarla, entre
tanto 3 estudiantes, el cual es igual a un 50% respondieron que no memaorizan un concepto

gramatical basico cuando digo la palabra duro para estudiarla.

Respecto al item No. 10 dos estudiantes, es decir un 33.3% respondio que si memorizan
un concepto gramatical basico cuando sea posible asocio o la palabra similar en mi lengua
maternal. Y cuatro estudiantes, igual a un 66.6% respondieron que ho memaorizan un concepto

gramatical basico cuando sea posible la asocia o la palabra similar en mi lengua maternal.



En el siguiente cuestionario se da la pregunta ¢Cuales estrategias encuentras para

92

consolidar la escritura? De igual manera se presentan 11 estrategias para que el estudiante escoja

cual es la apropiada para responder a la pregunta indicada. En el item No.1 Digo la palabra en

voz alta, El estudiante debe elegir si a través de esta estrategia consolida la estrategia, de la

misma forma con las demas alternativas presentadas en el cuestionario.

3.4.1.4. Estrategia Meta Cognitiva

Tabla 6 Memorizacion de estructura gramatical basica.

Estrategia
Meta
cognitiva.

¢ Cudles estrategias
encuentras para consolidar la
escritura?

Verdader

%

Fals

%

1 Digo la
palabra en
voz alta.

2 Repito
palabras
escribiendol
as

3.Uso
listas de
vocabulario
y las reviso

4 Tomo
notas en
close.

5 Hago
un esfuerzo
para usar
nuevo
vocabulario
en escritura.

\

\%

50

33.

50

66.

50

50

66.

50

33.

50
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6.
Interactlio
con nativos
hablantes y
trato de usar
nuevas
palabras.

7 Me
pruebo a mi
mismo con
pruebas de
palabras.

8 Practico
nuevo
vocabulario
en una base
regular.

9 Mi
tiempo de
practica es
programado

y
organizado.

10
Continto
estudiando
una palabra
Mas y reviso
el
vocabulario
anterior.

33.3

50

66.

33.

50

66.6

50

33.

66.

50

Fuente: Cuestionario aplicado (2019)

¢En la pregunta, Cuéles estrategias encuentras para consolidar la escritura? Cuando digo

la palabra en voz alta, tres estudiantes respondieron que, si la cual es igual a un 50%, mientras
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que tres estudiantes respondieron que no consolidan la escritura cuando digo la palabra en voz

alta, equivalente a un 50%

Lo que concierne al Segundo item, Se muestra que dos estudiantes, es decir un 33.3%
afirman que si consolidan la escritura entre tanto cuatro estudiantes, el cual es igual a un 66.6%

responden gue no repiten palabras escribiéndolas.

En el tercer item, se da a conocer que 3 estudiantes, esto indica que el 50% respondieron
en forma afirmativa que consolidan la escritura con el uso de vocabulario y lo reviso, mientras
que tres estudiantes respondieron que no consolidan la escritura a través del uso de vocabulario y

lo reviso.

Seguidamente, con relacion al cuarto item, cuatro estudiantes, es decir un 66% si
consolidan la escritura con el item Interactdo con nativos hablantes y trato de usar nuevas
palabras, mientras que dos estudiantes, equivalente a un 33% respondieron que no consolidan la

escritura con el item Interactuo con nativos hablantes y trato de usar nuevas palabras.

Después en el Séptimo item, Tres estudiantes, esto indica que un 50% respondieron que si
consolidan la escritura con la estrategia: Me pruebo a mi mismo con pruebas de palabras, por
otro lado, tres estudiantes, igual a 50% respondieron que no consolidan la escritura cuando Me

pruebo a mi mismo con pruebas de palabras.

Respecto al octavo item, 4 estudiantes, Cuatro estudiantes, equivalente a un 66%
respondieron que si consolidan la escritura con la estrategia: practico nuevo vocabulario en una
base regular. Entre tanto, dos estudiantes, igual a un 33% respondieron que no consolidan la

escritura con la opcion: practico vocabulario es una base regular.
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En el Noveno item, dos estudiantes, equivalente a un 33% respondieron que si
consolidan la escritura con la estrategia; Mi tiempo de préctica es programado y organizado, por
otro lado, cuatro estudiantes, igual a un 66.6% respondieron que no consolidan la escritura,

cuando: Mi tiempo de préctica es programado y organizado.

Finalmente, en el item No. 10 tres estudiantes, es decir el 50% respondieron que si
consolidan la escritura con la estrategia: Contintio estudiando una palabra mas y reviso el
vocabulario anterior, mientras que tres estudiantes, el cual equivale a un 50% respondieron que
no consolidan la escritura por medio de la opcion: Continto estudiando una palabra mas y reviso

el vocabulario anterior.

3.5 Conclusiones del cuestionario anterior

1. La mayoria de los estudiantes, Son conscientes de nuevos escritos, cuando revisan un

diccionario o cuando navegan en internet.

2. Los estudiantes son conscientes de nuevos escritos Unicamente cuando revisan un

diccionario.

3. La mayoria de los estudiantes utiliza su cuaderno de trabajo, para registrar

vocabulario nuevo.

4. Los estudiantes poco interactlan con nativos o hablantes.

3.5.1 Resultados de la entrevista. Con el fin de conocer interés y motivacion, de parte de
los estudiantes de noveno grado, se estructurd una entrevista personal, la cual fue respondida por
cinco alumnos. A continuacidn, se presentan los resultados del mismo y un analisis concreto de

cada una de ellas.
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1. {Desde hace cuanto tiempo
estudia inglés?

M Desde 49. Primaria
m Desde 62. Grado
m Desde 32 Grado

Desde pre escolar

Grafica 1. Analisis de la primera pregunta de la entrevista
La entrevista comienza con la premisa que desde hace cuanto tiempo estudia usted inglés,
donde se determiné que: dos estudiantes responden que, desde sexto grado, la cual equivale a un
40%, otra afirmo que, desde cuarto primaria, igualmente un 20% otro mas desde tercero, también

un 20% y el ultimo desde pre- escolar el cual es un 20% (grafica 1).

2. ¢Digame como son las clases de
inglés en su grado?

B No son aburridas.
B son muy dinamicas.

M son agradables

Grafica 2. Como son las clases de ingles
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Después, cuando se les hablo sobre como son las clases de inglés en su grado se hall6 que
dos estudiantes afirmaron que no son aburridas, esto indica que un 40% no le parecen las clases
aburridas, mientras que dos dijeron que eran muy dindmicas lo equivalente a un 40% les parece
las clases activas y otro afirmo que son agradables, la cual indicas que un 20% les parece las

clases acogedoras (grafica 2).

3. ¢éComo hace su Profesor las
actividades de escritura?

m Los estudiantes escogen el
tema

M La profe da las palabras

m Trabajo en grupo

elaboran preguntas a través
de un texto dado

Grafica 3. Como hace su profesor las actividades de escritura
Igualmente, al enunciar la pregunta de como hace su profesor las actividades de
escritura, sus respuestas fueron: un estudiante afirma que ellos escogen el tema, el cual se
demuestra que un 20% escogen el tema de clase. Mientras que dos dicen que la profe les da las
palabras, es decir un 40%. Asi mismo, otro aprendiz afirma que se retnen en grupo, es decir un
20% y el ultimo, que elaboran preguntas a través de un texto dado, la cual manifiesta un 20%

(grafica 3).
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4. ¢Como elabora usted un escrito en
inglés?

B buscando las palabras
desconocidas

H Apoyandose en temas vistos

m traduciendolo de espafiol a
inglés.

B Correciones del profesor

Grafica 4. Como elabora un escrito en ingles
Otro aspecto que se tuvo en cuenta fue como elabora usted un escrito en inglés, segun lo
que ellos respondieron: dos estudiantes afirmaron que buscan las palabras desconocidas, asi un
40% resaltan que indagan el significado de palabras desconocidas. Igualmente, otro dijo que
hace la traduccion de espafiol a inglés, la cual significa que un 20% lo hace a través de la
traduccion. Por otra parte, otro dijo que la profe les hace correcciones, es decir, un 20% vy el

altimo que se apoya en temas vistos la cual equivale a un 20%. (Grafica 4).

5. ¢A usted le gustaria aprender
nuevas palabras en inglés?

Si

H No

Grafica 5. Le gustaria aprender nuevas palabras en ingles
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De igual forma, cuando se menciond a ustedes les gustaria aprender nuevas palabras en
inglés ellos respondieron: cuatro estudiantes afirmaron que si, esto indica que un 80% desean
incrementar y mejorar su conocimiento en inglés y uno dijo que no, la cual equivale a un 20%

porque no le gusta el inglés (grafica 5).

6. Usted piensa que puede aprender
mejor una nueva palabra
pronunciandola o escribiéndola en el
cuaderno.

m Escribiéndola

= Pronunciandola

Grafica 6. Usted piensa que puede aprender mejor una nueva palabra pronunciandola o
escribiéndola en el cuaderno
6. Igualmente en el momento que se les hizo la pregunta que, si usted piensa que puede
aprender mejor una nueva palabra pronunciandola o escribiéndola en el cuaderno, estas fueron
las respuestas: tres estudiantes afirman que aprenden mejor cuando la escriben, luego se
manifiesta que un 60% aprenden una nueva palabra escribiéndola mientras dos opinaron que
aprenden mejor cuando las pronuncian, la cual indica que un 40% aprenden una nueva palabra

pronunciandola (gréfica 6).
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7. Cuadl de estas opciones usted
piensa que es mejor estudiar.
Como se usa una palabra en un...

B Como se usa una palabra en
un escrito

M imaginar el significado de un
escrito

Grafica 7. Cual de estas opciones usted piensa que es mejor estudiar: cOmo se usa una

palabra en un escrito o imaginarse el significado de la palabra en un escrito

7. Otro punto importante que se enuncid fue la premisa acerca de cual de estas opciones
usted piensa que es mejor estudiar: cdmo se usa una palabra en un escrito o imaginarse el significado
de la palabra en un escrito Ellos contestaron: Tres estudiantes dijeron: COmo se usa una palabra en
un escrito, la cual equivale un 60% Pero Dos estudiantes afirman que es mejor imaginar el

significado de un escrito, es decir que un 40% prefieren esta alternativa. (grafica 7).

8. La escritura del Idioma inglés es
dificil para usted?
Si o No y Por qué?

M Si es dificil la escritura en
inglés

M No es dificil la escritura en
inglés

Grafica 8. La escritura en inglés dificil para usted, si 0 noy por qué
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8. Més adelante se les cuestiono acerca de que si es la escritura en inglés dificil para usted, si
0 no 'y por que, y ellos respondieron asi: cuatro estudiantes afirmaron que si es dificil la escritura en
inglés; la cual equivale a un 80% entre tanto un estudiante dijo que no es dificil la escritura en inglés

(grafica 8).

9. Como aprende usted la escritura
de una nueva palabra?

m Escribiendola varias veces

m Pronunciandola

Grafica 9 Como aprende usted la escritura de una nueva palabra
9. Cuando se les investigo acerca de como aprende usted la escritura de una nueva palabra,
ellos opinaron asi: tres estudiantes dicen que la escriben, la cual que el 60%, sin embargo los otros

dos dijeron que la pronuncian, es decir un 40% (grafica 9).

10.Usted ha intercambiado
comunicacion con un hablante
nativo? Cantidad

H No se ha comunicado con un
hablante nativo

® Si se ha comunicado con un
hablante nativo.

Grafica 10. Usted ha intercambiado comunicacién con un hablante nativo
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Finalmente, se les interrogd sobre si usted ha intercambiado comunicacion con un hablante
nativo, segun lo que ellos respondieron: tres estudiantes afirman que no se han comunicado con un
hablante nativo, luego equivale a un 60%, mientras dos estudiantes afirmaron que si se han

comunicado con un hablante nativo, la cual es igual a un 40% (grafica 10)

3.5.2 Analisis de Diario de campo

Tabla 7. Anélisis de Diario de campo

Estrategia de Entrada Descripcion Rol del Rol del
Aprendizaje
Docente Estudiante
1. Elaboracion de UNO A partir de Explicacion Desarrolla la

actividad teniendo
en cuenta las

temas vistos en de tema
clase, se realiza gramatical,

oraciones

una actividad de

motivandolos a

instrucciones

escritura, donde desarrollar la dadas por el
el estudiante actividad en docente.
elabora clase.
oraciones
gramaticales
2.Enel Explicar en la Sequir las
2. Pideayudaasu momento de forma mas clara  instrucciones
Profesor y a sus explicar la posible las dadas por el
compaferos. actividad de pautas para la docente, para
elaboracion de  elaboracion de  realizar la
oraciones, los oraciones. actividad.

muchachos
complementan
ésta explicacion
acudiendo al
docente y a sus
mismos
comparieros.
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Estrategia de Entrada Descripcion Rol del Rol del
Aprendizaje
Docente Estudiante
3. Socializacion Teniendo en Dar Estar atento a las
del Taller grupal. cuenta las instrucciones explicaciones del
necesidades de  precisas acerca  docente para
los estudiantes,  de como desarrollar el
los redino en elaborar el taller taller en forma
grupos de en clase. exitosa.
cuatro
estudiantes.
Dado un texto Dar Prestar la maxima
con una lectura, explicaciones atencion a las
4 Completacion donde acerca de como indicaciones del
de Textos realizar docente para
actividad en realizar en forma
clase y que ella  exitosa la
sea entendible actividad
propuesta.
1. Crucigrama DOS A partir de un Guiar al El estudiante
tema los estudiante por debe prestarle
estudiantes medio de la atencion al

2. Estructuras
Gramaticales.

desarrollan la
guia en la cual
realizan un
crucigrama.

. Al iniciar la
clase se hace
una induccion y
explicacién del
tema, donde se
indican las
estructuras
gramaticales del
tema.

explicacion y el
ejemplo para el
desarrollo de la
actividad
(Crucigrama,)

Se orienta al
estudiante, a
través de la
explicacion de
las estructuras
gramaticales.
Para que pueda
realizar
actividad

Docente para
poder elaborar la
actividad.
(Crucigrama,)

El estudiante
atiende a la
explicacion que
da el docente en
la elaboracion de
las estructuras
gramaticales
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Estrategia de Entrada Descripcion Rol del Rol del
Aprendizaje
Docente Estudiante
propuesta en
clase.
3. Uso de 3. Manejo del Explicar la El estudiante debe
fotocopias. diccionario actividad a los atender las
bilingue para estudiantes y indicaciones. Para
realizar estar atentos a elaborar su guia
actividadesde  sus dudas. de trabajo y
la guia de aclarar dudas.
trabajo.
4. Notas en el Sedala Induccién y El estudiante debe
cuaderno. explicacion del  Explicacion del tomar apuntes, el
tema, con tema, para que el cual son la base
ejemplos, en el estudiante tomes para la realizacion
cual el nota de los de susactividades
estudiante toma  ejemplos
apuntes, indicados.
Se explica el Explicacion del  El estudiante debe
tema, luego, los tema. Paraque  estar atento a la
5. Uso del estudiantes el estudiante explicacion  del
diccionario. deben realizar realice una tema.
una actividad, actividad,
en la cual usando el
utilizan el diccionario
diccionario bilingue.
bilingle.
1. Explicacibonen TRES Inicialmente se  Se hace El estudiante debe
el tablero. hace inducciény atender a la
explicacion del  explicacién del  explicacion  del
tema, paraque  tema, en el tema para que
el estudiante tablero en el pueda resolver sus
resuelva con cual, para que el actividades
claridad las estudiante tenga  indicadas.

claridad
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Estrategia de Entrada Descripcion Rol del Rol del
Aprendizaje
Docente Estudiante

actividades respecto al
indicadas. tema.

2. Guia de En el primer Explicaciondel El estudiante

trabajo. momento, se tema,yse atiende y aclara
hace induccion aclaran dudas dudas para poder
y  explicacién para que el resolver la guia de
del tema, al estudiante trabajo.
igual que la guia pueda resolver
de trabajo, para su guiade
que el estudiante trabajo.
pueda
desarrollar  la
guia indicada.

3. Redaccion de

Textos. Eneliniciodela Guiar al El estudiante debe
clase, se explica estudiante y atender para que
la actividad de aclarar dudas pueda redactar el
redaccion de un sobre la texto sobre el tema
Tema indicado redaccion de indicado.
que el estudiante textos, para que
debe realizar. pueda realizarlo.

4. Trabajo en Se explica una Orientar a los Los estudiantes

Pares. actividad estudiantes para  deben atender
relacionada con que puedan para que puedan
el tema, la cual resolverlaen resolver el trabajo
deben resolverla pares. en pares.
en pares.

1. Explicacién CUATRO Inicialmente se  Guiar al Los estudiantes

del docente.

hace explicacion
del tema, para
que el estudiante
pueda
desarrollar  la
guia indicada-

estudiante a
traves de la
explicacion del
tema, para que el
estudiante pueda
resolver la guia
de trabajo.

deben atender la
explicacion  del
docente, para que
puedan desarrollar
la actividad
indicada.
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Estrategia de Entrada Descripcion Rol del Rol del
Aprendizaje
Docente Estudiante
2.Toma de Notas Se explica el Se instruye al El estudiante debe
tema, y se estudiante con estar atento y
aclaran dudas. ayuda de la tomar apuntes,
En el cual los Explicacion del  para que pueda
estudiantes tema, para que  desarrollar
tomaran el estudiante claramente sus
apuntes. tome notas para  actividades

3. Taller
Individual.

4. Guia de
Trabajo.

5. Uso del
diccionario.

Al iniciar la
clase se da una
explicacion del
tema para que lo
hagan en forma
individual.

Inicialmente, se
hace induccién
y explicacion
del tema, para
que el
estudiante
pueda realizar la
guia indicada.

Se explica el
tema, luego, el
estudiante debe
realizar la guia
donde debe
emplear

el diccionario
bilingue.

desarrollar la
guia indicada.

Guiar al
estudiante con
ayuda de la
Explicacion del
tema, para que
el estudiante
pueda
desarrollar el
taller individual.

Se instruye al
estudiante  por
medio de la
explicacion del
Tema, para que
este pueda
realizar su guia
de trabajo.

Guiar al
estudiante
atiende para
poder resolver
con claridad la
guia de trabajo.

El estudiante debe
estar atento y
tomar apuntes,
para que pueda
resolver sus
actividades en
forma individual.

El estudiante
atiende para poder
resolver con
claridad la guia de
trabajo

El estudiante
atiende la
explicacion para
desarrollar la
actividad con el
uso del
diccionario.
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Estrategia de Entrada Descripcion Rol del Rol del
Aprendizaje
Docente Estudiante
6. Elaboracién de Al iniciar la Orientar al El estudiante
Oraciones. clase se hace estudiante para atiende la
una explicacién  que pueda explicacién para
del tema, para realizar las resolver la guia,
que realice la guias y elaborar  donde debe
actividad donde  oraciones, elaborar oraciones
debe elaborar referentes del acorde al tema.
oraciones, tema.
1. TOMA DE CINCO Se hace Explicar y El estudiante debe
APUNTES. explicacion del  aclarar dudas al ~ tomar apuntes del
tema, y el estudiante, para  tema indicado,
estudiante debe  que éste tome para desarrollar
tomar apuntes apuntes y con claridad su
como base para  después pueda  guia de Trabajo.
poder realizar la guia
desarrollar la de trabajo.
guia.
Se hace Explicar el tema El estudiante debe
inducciény al estudiante estar pendiente de
2. GUIAS explicacion del  para que este la orientacion del
tema, luego el resuelva las docente para
estudiante debe  guiasacordesa  tomar apuntesy
realizar las los temas desarrollar las
guias indicadas. dados. guias dadas.

3 CORRECCINES.

A través de la
guia, se haran
las respectivas
correcciones
necesarias y el
refuerzo
correspondiente.

Después de la
explicacion, se
revisan las
actividades de la
guia y se hacen
las respectivas
correcciones.

El estudiante debe
hacer las
correcciones
indicadas y
reforzar sus
falencias.
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Estrategia de Entrada Descripcion Rol del Rol del
Aprendizaje
Docente Estudiante
1. EXPLICACION EN ~ SEIS Inicialmente se  Explicar el tema El estudiante debe 6
LENGUA MATERNA hace con ejemplos, hacer las

explicacibnen  para que el correcciones de
lengua materna, estudiante tenga las  actividades

para que el claridad y pueda para mejorar vy
estudiante realizar sus tener claridad del
obtenga una actividades. tema.

mejor

comprension.

2. EJERCICIOS EN

VOZ ALTA Se hace Motivar, El estudiante debe
explicacion y explicar con atender a las
claridad con ejemplos para respectivas
ejemplos envoz que el explicaciones y
alta para que el  estudiante tenga realizar las
estudiante claridad y pueda actividades
pueda corregiry desarrollar sus  indicadas.
aclarar dudas actividades,
del tema.

3. GUIADE Se hace Se guia al El estudiante debe

TRABAJO. explicacion del  estudiante por  atender a las
tema, paraque  medio de la respectivas
el estudiante explicacion del  explicaciones
pueda realizar la Tema, para que para realizar su
guia indicada. este pueda guia de trabajo

realizar su guia  Indicado.
de trabajo.

4. USO DEL Se explica el Se orientaal El estudiante debe

DICCIONARIO tema para que el estudiante por  usar el diccionario

BILINGUE. estudiante medio de la bilingtie para
resuelva las explicacion para realizar sus
actividades que tenga actividades.
usando el claridady
diccionario realice las

bilingiie. actividades con
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Estrategia de Entrada Descripcion Rol del Rol del
Aprendizaje
Docente Estudiante
el diccionario
bilingUe.
Se hace la Se orienta al El estudiante debe
respectiva estudiante para  realizar sus
5. TRABAJO explicacibnen  que puedan actividades en
EN PARES lengua materna. realizar su guia  Pares, de esta
con ejemplos en pares. manera se
para que colaboran
resuelvan la mutuamente.
guia en Pares.
Fuente: Elaboracion Propia
3.5.3 Otros Aspectos relevantes dentro de este Instrumento
Tabla 8. Aspectos Relevantes dentro de este Instrumento
Aspectos Descripcion

1.Indisciplina constante

2.Apatia hacia la asignatura del Ingles

3.Inasistencia a clase

4. La Intermitencia en la sefial de Internet

La indisciplina constante, es un gran obstaculo
en el proceso de ensefianza-aprendizaje:
debido no se logra la atencion del estudiante y
por lo tanto su aprendizaje se limita.

El estudiante no muestra interés, hacia el
aprendizaje del inglés como segunda lengua lo
que hace que no le presten la atencién debida.
La sefial de internet falla con mucha
frecuencia, lo que no deja que se pueda tomar
esta herramienta, como de gran ayuda en el

proceso.
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4.Incumplimiento en los compromisos

académicos

Desafortunadamente, casi siempre por motivos

ajenos  (trabajo  infantil  remunerado,
desatencion de los padres,) a los estudiantes,
ellos no cumplen con sus compromisos

académicos.

Uno de los aspectos méas notorios, dentro del
proceso educativo, es la inasistencia constante
a clase. Hay demasiados factores trabajo
infantil remunerado, factores climatolégicos

) que inciden en ello.

Fuente: Elaboracion Propia

3.5.4 Fortalezas y debilidades del Diario de campo

Tabla 9. Fortalezas y debilidades del diario de campo

Fortalezas

Debilidades

1.Participacion abundante de los estudiantes en

las clases de ingles

2. Realizan sus actividades indicadas.

Algunos estudiantes, se entretienen en
actividades diferentes, a las explicaciones de

clase.

Algunos estudiantes interrumpen clase con el
propésito de afectar las explicaciones que

transmite el docente.
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3. Hay colaboracion mutua entre ellos. Aparecen dudas en aquellos estudiantes que

desatienden y molestan en clase.

Fuente: Elaboracion propia

3.6 Resultados del cuestionario. ;Cudndo y donde es usted consciente de conocer nuevos

escritos? - estrategia cognitiva

1. En lecturas o lecciones

mverdadero = FALSO

Grafica 11. En lecturas o lecciones
En la figura 11. Se observa la respuesta a la pregunta indicada. En la cual tres
estudiantes respondieron verdadero y tres estudiantes falsas. Esto indica, que hay un 50%
verdadero y 50% falso. Es decir que una parte lo hacen a través de lecturas y otros a través de

escritos.
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2. Cuando lees textos para mi clase de inglés.

= verdadero = FALSO

Grafica 12. Cuando lees textos
En esta figura, igualmente se observa una equivalencia en la respuesta, cuando lees
textos en la clase de inglés. Es decir que unos estudiantes lo hacen a través de lecturas de textos

en inglés y otros no.

3 .Cuando lee textos fuera del colegio

= verdadero = FALSO

Grafica 13. Asi mismo, se tuvo en cuenta la siguiente opcidn, cuando lees textos fuera del
colegio.
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4 Cuando hablo con hablantes nativos, en inglés.

= verdadero = FALSO

Grafica 14. Igualmente, en la opcion Cuando hablo con hablantes nativos en ingles la

respuesta fue negativa el 67% y en forma positiva el 33%.

5. Cuando hablo con otros hablantes No nativos
del ingles.

= verdadero = FALSO

Grafica 15. En esta gréafica hay una igualdad en las respuestas porque un 50% respondié

positivamente. Mientras que el otro 50% respondid en forma negativa.



6. Cuando hojea un diccionario.

= verdadero = FALSO

Grafica 16. En esta grafica se puede observar que la mayoria, es decir el 67%
respondieron positivamente y los demas, el 33% respondi6 en forma negativa.

7. Cuando navega en internet

= verdadero = FALSO

Grafica 17. . Cuando navega en internet

En esta gréafica, en la opcion se puede observar que hay una igualdad en la respuesta,

respondieron positivamente un 50% y la otra parte un 50% en forma negativa.

Estrategia de Memoria - ;Como descubre usted la traduccion de nuevos escritos?

114



115

1 Analizo el nuevo vocabulario.

= verdadero = FALSO

Grafica 18. Analizo el nuevo vocabulario
En esta gréfica, la opcion Analizo el nuevo vocabulario. Como respuesta a la pregunta
¢Como descubre usted nuevos escritos? EI 67% respondid positivamente y el 33% en forma
Negativa.

3 Uso un diccionario bilingue para encontrar el
significado de una nueva palabra.

= verdadero = FALSO

Grafica 19. Cuando navega en internet
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En esta grafica, hay una igualdad en la opcion Uso un diccionario bilinglie para encontrar
el significado de una nueva palabra. Un 50% respondi6 en forma afirmativa y un 50% en forma

negativa.

4 Uso un diccionario monolingue para encontrar
el significado de una nueva palabra

= verdadero = FALSO

Grafica 20. Uso un diccionario monolingue para encontrar el significado de una nueva

palabra

En esta grafica se observa en la opcion Uso de un diccionario monolingle para encontrar el
significado de una nueva palabra. Un 33% respondid en forma afirmativa mientras que el 67%
respondid en forma negativa.

5.Le pregunto a un hablante nativo por

el significado de una palabra en la
segunda lengua

m FALSO
B verdadero
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Grafica 21. Le pregunto a un hablante nativo por el significado de una palabraen la

segunda lengua

En esta gréfica, en la opcion Le pregunto a un hablante nativo por el significado de una
palabra en la segunda lengua. El 67% respondio en forma negativa y el 33% respondié en forma

afirmativa.

¢ Cuéles estrategias encuentras para consolidar la escritura?

1 Digo la palabra en voz alta

= verdadero = FALSO

Grafica 22. Digo la palabra en voz alta

¢En la respuesta a la opcion —¢Digo la palabra en voz alta, a la pregunta Cuales
estrategias encuentras para consolidar la escritura? Hay una equivalencia un 50% respondieron

en forma afirmativa y un 50% en forma negativa.
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2 Repito palabras escribiendolas

= verdadero = FALSO

Grafica 23. Repito palabras escribiéndolas

En la opcion repito palabras escribiéndolas, un 33% respondio en forma afirmativa y un

67% en forma negativa.

3.Uso listas de vocabulario y las reviso

m verdadero = FALSO

Grafica 24. Repito palabras escribiéndolas

En la opcion Uso listas de vocabulario y las reviso, hay una equivalencia en las repuestas. Un

50% respondi6 en forma afirmativa y un 50% en forma Negativa,



4 Tomo notas en clase

m verdadero = FALSO

Grafica 25. Tomo notas en clase

En la opcion Tomo notas en clase. Un 67 % respondio en forma afirmativa y un 33%

respondio en forma negativa.

5 Hago un esfuerzo para usar nuevo vocabulario
en escritura.

= verdadero = FALSO

Grafica 26. Hago un esfuerzo para usar nuevo vocabulario en escritura.

En la opcion Hago un esfuerzo para usar un nuevo vocabulario, un 50% respondio en

forma Afirmativa y un 50% en forma negativa.
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6. Hago un esfuerzo para usar un nuevo
vocabulario cuando hablo

= verdadero = FALSO

Grafica 27. Hago un esfuerzo para usar un nuevo vocabulario cuando hablo

En la gréfica se observa una igualdad en las respuestas a la opcién Hago un esfuerzo para usar un
nuevo vocabulario cuando hablo. Un 50% respondi¢ afirmativamente y un 50% respondio en

forma negativa.

7. Interactiio con nativos hablantes y
trato de usar nuevas palabras.

HFALSO

m verdadero

Grafica 28. Interacto con nativos hablantes y trato de usar nuevas palabras.

En la opcion Interactlo con nativos hablantes y trato de usar nuevas palabras. Un 67%

respondid en forma negativa y un 33% responde en forma afirmativa.
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8. Me pruebo a mi mismo con pruebas de
palabras.

= verdadero = FALSO

Grafica 29. Me pruebo a mi mismo con pruebas de palabras.

Grafica En la opcion Me pruebo a mi mismo con pruebas de palabras. Se encuentra que un

50% respondio en forma afirmativa y un 50% en forma negativa.

9 Practico nuevo vocabulario en una base regular.

m verdadero m FALSO

Grafica 30. Practico nuevo vocabulario en una base regular

En esta opcion Practico nuevo vocabulario en una base regular, se observa que la

mayoria respondio6 en forma afirmativa, la cual es igual a un 67% y un 33% en forma negativa.



122

10 Mi tiempo de practica es programado y
organizado.

= verdadero = FALSO

Grafica 31. Mi tiempo de practica es programado y organizado.
En la opcion, mi tiempo de préctica es programado y organizado. Un 33% respondi6 en

forma afirmativa y un 67% respondié en forma negativa.

11 Continuo estudiando una palabra masy reviso
el vocabulario anterior.

= verdadero = FALSO

Grafica 32. Continuo estudiando una palabra masy reviso el vocabulario anterior.

En la respuesta continto estudiando una palabra méas y reviso mas y reviso el vocabulario
anterior. Se encuentra una equivalencia en las respuestas. Un 50% respondi afirmativamente y

otro 50% respondi6 en forma negativa.
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3.6.1 Patrones. 1. Relacion de Semejanza.

1.1 Latoma de apuntes en clase es un ejercicio que los estudiantes obligatoriamente

deben desarrollar. (Entrevistay Diario de campo).

1.2 La interactividad de los estudiantes con los hablantes nativos del inglés es nula.

(Cuestionario, Diario de campo y Entrevista.)

1.3 La opinidn acerca del trabajo del docente es positiva porque ellos se sienten apoyados

y asesorados en todo momento. (Diario de campo)

1.4 Se le facilita aprender mas una palabra cuando la utiliza en un contexto determinado

(cuestionario, Entrevista).

1.5. Elabora oraciones en inglés y las traduce; hace el mismo proceso, pero en forma

inversa. (Diario de campo Yy cuestionario.)

2. Relacion de Diferencia

2.1 Ellos dicen que utilizan muy poco el diccionario en la escritura, pero el docente

constata en sus clases que no es asi. (Diario de campo y Entrevista)

2.2 Algunos estudiantes piensan que escribiendo frases cortas en inglés no es una buena
forma de practicar la escritura, mientras la gran mayoria dice que si. (Diario de campo y

entrevista.)
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3. Relacién de Frecuencia:

3.1 La practica de la escritura del inglés es més frecuente cuando redactan un texto

(cuestionario y diario de campo)

4. Relacién de Secuencia:

4.1 Los estudiantes reciben la explicacion de cada tema en inglés, primero en su lengua

materna (Diario de campo y cuestionario).

4,2 Su proceso de aprendizaje del inglés, en el colegio, empieza formalmente en Sexto

grado y termina en once grados (entrevista y cuestionario).

5. Relacion de Correspondencia

5.1 El aprendiz obtiene mejores resultados textuales, cuando recibe la orientacion del

docente. (Diario de campo, cuestionario y entrevista.)

5.2 Socializa entre sus comparieros de clase, actividades desarrolladas en talleres

grupales. (Diario de Campo, entrevista.)

6. Relacion de Causacion.

6.1 El estudiante tiene una mas y mejor produccion escrita, cuando toma notas en el

cuaderno. (Diario de campo, Cuestionario.)

6.2 El uso del diccionario lleva a una mejor redaccion y comprension lectora de la lengua

extranjera. (Cuestionario y Entrevista).
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6.3 Ellos se muestran muy temerosos cuando de escribir en inglés se trata, porque tienen
muchas falencias en el aprendizaje. Cuando los estudiantes usan las estructuras gramaticales

aprendidas obtienen una mejor produccion textual. (Diario de campo, cuestionario)

7. Relaciones Semanticas

7. 1 Inclusién.

1.1 El uso de fotocopias hace que el aprendizaje se personalice

1.2 El uso del diccionario esta dentro del grupo de las estrategias cognitivas.

2. Razén:

2.1. No pueden relacionarse con hablantes nativos, porque ellos no visitan la zona donde

esta ubicada la Institucion educativa.

2.2 El trabajo en pares no siempre es exitoso porque mientras unos estudiantes lo

desarrollan otros, tan solo transcriben.

3.0 Causa-Efecto:

3.1 Las falencias que tienen en vocabulario y en estructuras gramaticales, hace que los

muchachos se sientan inseguros al momento de tener que escribir un texto.

3.2 Cuando se hacen exposiciones en el tablero, muchos aprendices se pierden del

desarrollo de la clase, debido a la indisciplina y al desorden.
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4. Medio fin:

4.1 Los estudiantes usan el diccionario para traducir a espafiol las palabras

desconocidas.

5. Ubicacién:

5.1 Los estudiantes solamente practican el inglés en el aula de clase.

5.2 Ellos no pueden usar el internet como herramienta, porque la zona donde esta ubicado

el colegio, la sefial es muy débil.

6. Atributo:

6.1 Valoran la presencia del docente, como vital, al momento de la ensefianza de la

escritura del inglés.

7. Secuencia:

7.1 El aprendizaje formal del inglés de los estudiantes es secuencial (6° a 11°).

7.2 Los estudiantes socializan y exponen en el tablero, para el docente y sus compafieros.

Relaciones entre patrones

Hay empatia total con el docente. (Cuestionario, Entrevista y Diario de campo)

Aprender una palabra cuando se utiliza en un contexto determinado. (Cuestionario).

Traduce oraciones: inglés- espafiol, espafiol-inglés) (Cuestionario, Entrevista).
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Redaccion de Textos, es la practica mas frecuente de escritura. (Cuestionario, Diario de

campo, entrevista)

Explicacion del tema de inglés, primero en su lengua materna. (Diario de campo,

cuestionario)

Mejores resultados textuales cuando reciben orientacion del docente. (Cuestionario,

diario de campo, y entrevista).

La produccion escrita es mas exitosa cuando toma notas en el cuaderno. (Diario de

campo, Cuestionario).

El uso del diccionario mejora la redaccion y comprension lectora. (Cuestionario y

entrevista.)

Cuando usan estructuras gramaticales, aprendidas obtienen una mejor produccion escrita.

(Cuestionario).

No manejar cuestionario y estructuras gramaticales en inglés hace que el estudiante se

sienta inseguro al escribir un texto. (Diario de campo, cuestionario).

Los estudiantes solo practican el inglés, en el aula de clase. (Cuestionario)

El aprendizaje formal del inglés es secuencial. (Sexto a Once grados). (Entrevista).
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Generalizaciones y Conclusiones

En el proceso de andlisis de datos se encuentra que los estudiantes utilizan estrategias
didacticas para el desarrollo de la escritura en inglés. De acuerdo a ello, se encontraron las
siguientes generalizaciones: reescritura, interaccion con hablantes nativos, uso de diccionario

bilinglie, memorizacidn, retroalimentacion, y uso de las Tics,

A continuacion, veamos una a una:

Estrategias didécticas que ayudan a mejorar la escritura en inglés.

1. Reescritura

La reescritura se trata de escribir nuevamente algo (repeticion), o de dar un enfoque
diferente a un determinado tema. Dentro de este concepto, se encuentran estrategias, que son
muy usadas por los estudiantes, al momento de practicar la escritura en inglés: toma de apuntes
en clase, donde la mayoria de los estudiantes lo hacen pues es obligatorio, ejercicios escritos a
partir de temas dados por el docente, siempre teniendo en cuenta el tema de clase; igualmente,
elabora frases cortas en inglés, redacta textos, lo que hace que al final la escritura en ingles sea

mas productiva y exitosa.

Teniendo en cuenta lo anterior, en una de las entradas del diario de campo se encontro
que “los estudiantes desarrollaron una guia de trabajo, ellos se apoyaron en los apuntes,
explicaciones de clase y el diccionario para confrontar algunos verbos y palabras desconocidas”
(diario de campo, entrada 2). De otro lado, otro aprendiz opino al respecto que “Yo pienso que

es mejor cuando la escribo en el cuaderno” (entrevista, participante 1).
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También se encontrd que la produccidn textual, mejora ostensiblemente cuando manejan
y usan estructuras gramaticales. Se hallé en uno de los instrumentos de recoleccion de datos, lo
siguiente: “Seguidamente, se procedio a explicarlo a través de estructuras gramaticales y sus

formas afirmativa, negativa e interrogativa” (diario de campo, entrada 2)

Teniendo en cuenta lo expuesto arriba, esta Pérez y Merino (2014) quienes dicen respecto
a este tema que “una reescritura es el resultado de reescribir, una accidn que consiste en escribir
nuevamente sobre un tema, pero ahora desde un enfoque diferente. También puede tratarse de
escribir otra vez algo, aunque con modificaciones respecto al texto original. Asi mismo, repetir

sin ninguna modificacién”

2. Interrelacién con hablantes nativos.

Este aspecto es primordial, relevante y pertinente en el aprendizaje del inglés, pero poco
posible al momento de querer apoyarse en esta estrategia. De hecho, en la zona rural donde esta
ubicada la institucion es de dificil acceso y el orden publico es complicado, lo que dificulta hacer

llegar hablantes nativos del inglés.

Por ello, los aprendices siempre manifiestan que les gustaria relacionarse con hablantes
nativos, para practicar escritura y oralidad y aunque también podrian hacerlo por internet,
tampoco es posible porque no hay conectividad suficiente en la zona donde estudian ni donde

viven.

Uno de los participantes opino cuando se le objeto al respecto que: “No, yo no he hablado

con ningun nativo hasta el momento” (entrevista. Participante 5)
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Teniendo en cuenta el aspecto tratado en el parrafo anterior, encontramos a Duranti y
Goodwin (1992) que opinan,” Nadie discutiria hoy en dia que la comunicacion humana se podria
definir como un proceso interactivo construido por interlocutores” A su vez, “la vision dindmica
e interactiva de la comunicacién implica considerar al hablante y al oyente en un intento de
definir la naturaleza de la comunicacién oral y escrita. Desde el punto de vista del hablante, este
selecciona la funcién de su produccidn construye un discurso, considerando la informacién o
conocimiento previo del oyente y las relaciones que se establecen en dicho contexto” (Van Dijk,

1997).

3. Uso de diccionario bilingte

Definitivamente el uso del diccionario bilinglie es una de las estrategias mas usadas por
los aprendices, entre otras cosas, porque es un recurso pedagogico de facil acceso y una ayuda
cuando de redactar textos, producir oraciones cortas en inglés, mejorando asi la redaccion de

textos y la comprension lectora.

En uno de los instrumentos de recoleccion de datos se encontrd que “Otros se apoyaron
en el diccionario para buscar los verbos o las palabras desconocidas correspondientes “(diario de

campo, entrada 4).

Asi mismo, Roberts (1978:250) afirma que “los diccionarios contienen informacion
excelente y (til para el que traduce y/o escribe, aunque ellos solo pueden dar un uso ordinario, no
todos los usos” Asi mismo, reforzando este concepto, acerca del diccionario bilinglie, aparece
Gil (1982: 8 y 9) afirma que “los diccionarios bilingiies son para el buen traductor, lo que la llave

inglesa es para el mecanico” pero también dice que “la sefial del agente de trafico anula
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automaticamente la de un seméaforo, el buen criterio y ponderacion del traductor debe imperar,

sobre lo que en ocasiones, pueda decir el diccionario”

4. Memorizacion

El concepto de memorizacidn agrupa varias estrategias como la exposicion en el tablero,
socializacion con sus compafieros y profesor de actividades desarrolladas en clase en talleres
grupales e individuales, elaboracion de oraciones en inglés y su traduccion que resultaron muy
efectivas y productivas para los estudiantes. Uno de los participantes opind que: “Ella nos retine

en grupos de a 3 y nosotros hacemos un dialogo y tenemos en cuenta el tema gramatical.

Respecto a este concepto, Davidoff (1989: 211) dice que la memorizacion “agrupa los
procesos de memoria en tres: codificacion, almacenamiento y recuperacion. Luego, la
codificacion implica una serie de operaciones mentales encaminadas a obtener el almacenaje de
la informacidon. lgualmente, entre estas operaciones se encuentra la organizacion del material y
el aprendizaje deliberado, Asi, una vez es codificado, la informacion se almacena en la memoria
durante un tiempo que puede oscilar entre unos segundos o un corto espacio de tiempo. E1: La
escribo varias veces en el cuaderno. E2: La pronuncio varias veces. E3: La observo y luego la

escribo en el cuaderno.
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5. Retroalimentacioén

La retroalimentacion no solo le permite al aprendiz aprender sino también evaluarse y
corregirse, como también corregir a sus propios comparieros. Este aspecto resulto ser muy
pertinente a la hora de obtener resultados porque potencia al estudiante para obtener excelentes

resultados, cuando sus capacidades son puestas a prueba.

Uno de los participantes de esta investigacion opind que “Poco a poco, se fueron
aclarando las dudas en el tablero, reforzando con nueva explicacion y enfatizando a través de

ejemplos” (diario de campo, entrada 3).

Otro opino al respecto que “Voy escribiendo y le voy pidiendo la profe que me corrija”

(Entrevista, participante 5).

Respecto de lo expuesto arriba, se encuentra Assinder (1991) afirma que “la
retroalimentacion provee a los aprendices de informacion valiosa sobre la lengua meta y la
estrategia para enfrentarse a los errores” Ademas, Naun y Lamb (1996) destacan que “la
retroalimentacién da a los aprendices una idea de cuales son los errores sistematicos mientras

facilita el aprendizaje ya que promueve el descubrimiento del mundo que los rodea”

6. Uso de las tics (Internet)

Para nadie es en secreto el impacto y la utilidad del internet en todos los procesos de
ensefianza-aprendizaje, sobre todo en las lenguas extranjeras. Desafortunadamente esta avanzada
tecnologia no llega a todos los centros educativos, como es el caso de la Institucién Educativa.

(Colegio Puerto Santander) donde se hizo la investigacion. Por consiguiente, esta coyuntura
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hace que la docente no pueda usar el internet como herramienta pedagdgica con sus estudiantes.
Por ende, en uno de los instrumentos se encuentra el soporte a las afirmaciones hechas arriba:
“Aunque sé que la conectividad a internet es casi nula en la zona donde trabajo, una que otra vez,
les coloco ciertos tdpicos respecto a los temas gramaticales que estamos viendo, uno que otro

aprendiz puede hacer la investigacion pero la mayoria no” (diario de campo, entrada 3).

Teniendo en cuenta lo enunciado anteriormente existen autores que relacionan la
tecnologia (uso del internet) con el aprendizaje del inglés, entre ellos Phil Bartle quien “senala
gue una comunidad puede ir mas alla de sus concepciones y trascender. Esto nos indica que las
relaciones grupales con innovaciones de tendencias, en este caso, tecnoldgicas propician cambios
necesarios a diferentes niveles, mejorando la produccidn textual de los aprendices” Asi mismo,

esta Hurtado y Diaz (2004) quienes dicen que

“La ensenanza de idiomas, pionera en muchos aspectos del uso de la tecnologia para la
adquisicién del aprendizaje ha variado en las Ultimas décadas, pasando de ser la ensefianza de un

nuevo idioma a una ventana de posibilidades necesarias en todas las edades”

Otras generalizaciones importantes encontradas

1. Aprendizaje formal del inglés.

Otro de los hallazgos de esta investigacion es que los estudiantes empiezan el aprendizaje

del inglés en el colegio, a partir de sexto grado hasta undécimo grado.
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Algunos aprendices manifestaron que su aprendizaje comenzé en los primeros afios de
primaria, pero solo aprendieron unos pocos conceptos basicos. Uno de los aprendices dice al

respecto que: “Desde que entre a bachillerato” (entrevista, participante 1).

Teniendo en cuenta el aspecto planteado en el parrafo anterior se encuentra que el
Ministerio de Educacion Nacional, en Colombia, “la educacion formal promedio es de seis afos,
desde grado sexto hasta el grado undécimo, con tres horas semanales, durante la educacion

Basica y Media”.

Conclusiones

El uso de las estrategias pedagdgicas en la escritura en inglés, es primordial al momento
de aprender una segunda lengua. Por consiguiente, el manejo de ellas, hace posible que el
docente planee mejor sus lecciones y asi mismo, guien a los aprendices a adoptar las mejores y

mas exitosas estrategias, que a la postre se reflejan en mejores producciones textuales.

Entre los hallazgos mas importantes en las estrategias, esta la reescritura que agrupa
destrezas como la toma de notas en clase, redaccion de textos, elaboracion de frases cortas,

ejercicios escritos en clase, a partir de tema dado por el docente en clase.

Asi mismo, se encontr6 que un aspecto que podria ser muy Util para los aprendices, es el
interactuar con hablantes nativos, pero desafortunadamente en la zona donde esta ubicada la
institucion (Puerto Santander) no es posible tener esa oportunidad, por varios motivos (zona de
dificil acceso, orden publico complicado, poca conectividad de internet) ajenos a los estudiantes

y al docente.
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Otro aspecto concluyente, fue el uso del diccionario bilinglie. Es una estrategia que los
estudiantes la consideran de facil acceso y muy efectiva al momento de escribir en inglés. El
diccionario bilingue es una de las herramientas pedagogicas con la que la mayoria de los
discentes cuentan en todo momento que practican la escritura. De otro lado, esta la
memorizacion, donde se encuentran estrategias como exposiciones en el tablero, elaboracion de
textos a partir de un grupo de palabras, talleres grupales e individuales, socializacion de
actividades entre los alumnos y el docente. Los resultados cuando usaban estas estrategias

siempre fueron muy productivos y ellos siempre mostraron empatia hacia ellas.

Otro aspecto relevante es la retroalimentacion, es de las estrategias que mas usa el
estudiante, quiza porque es de las mas completas, es decir abarca desde el inicio del aprendizaje,
siguiendo con su propia correccion y la de sus comparieros. Este proceso hace que el estudiante

se sienta seguro con su aprendizaje.

También un aspecto a resaltar es el inicio del estudiante a estudiar inglés en el
bachillerato. La mayoria empiezan en sexto grado, aunque uno que otro lo hacen en algun grado
de primaria. Es una gran desventaja el no comenzar este aprendizaje, en los primeros afios de

estudio.

En cuanto al uso de las Tics, es muy triste darme cuenta que un recurso tan importante y
tan productivo, no pueda ser aprovechado por los estudiantes de la institucion, donde se hizo el

proyecto. Esto se debe a que en esta zona, la conectividad a internet es casi nula
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