EL “PROGRAMA TODOS A APRENDER” EN EL AREA DE LENGUAJE EN LOS
GRADOS TERCERO Y QUINTO, COLEGIO JUAN XXI111, MUNICIPIO DE

MACARAVITA- SANTANDER.

SANDRA ROCIO PRIETO ESTEVEZ

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

2018



EL “PROGRAMA TODOS A APRENDER” EN EL AREA DE LENGUAJE EN LOS
GRADOS TERCERO Y QUINTO, COLEGIO JUAN XXI111, MUNICIPIO DE

MACARAVITA- SANTANDER

SANDRA ROCIO PRIETO ESTEVEZ

CC. 51853937

Proyecto de Grado para optar al titulo de Magister en Educacion.

DIRECTOR

Phd. Lucy Gbmez Mina

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

2018



INCIDENCIA DEL “PROGRAMA TODOS A APRENDER”

Agradecimientas

Al Todopoderoso

Por permitirme pertenecer a la familia

“Todos a Aprender”.
A las docentes de Bdsica Primaria del

Colegio Juan XXIII por creer que jsi es posible!

A mis Padres,

A Juanita, ser de luz que me ensefia

que en cada tropiezo hay una oportunidad para mejorar.
A todas aquellas personas que han puesto

su granito de arena para el cumplimiento de esta meta.



INCIDENCIA DEL “PROGRAMA TODOS A APRENDER”

CONTENIDO

Pag.
Resumen 9
Abstract 10
Introduccion 11
1. Problema 13
1.1Planteamiento Del Problema 13
1.2 Formulacién del problema 14
1.3 Objetivos 15
1.3.1 Objetivo General 15
1.3.2 Objetivos Especificos 15
1.4 Justificacion 16
2. Marco Referencial 24
2.1 Antecedentes 24
2.1.1 Internacionales 24
2.1.2 Nacionales 26
2.2 Marco Tedrico 30
2.3 Marco Contextual 64
2.4 Marco Legal 70
3. Marco Metodoldgico 74
3.1 Tipo de Investigacion 74

3.1.1 Investigacion Evaluativa 75



INCIDENCIA DEL “PROGRAMA TODOS A APRENDER”

3.2 Poblacion

3.3 Muestra

3.4 Categorias

3.5 Informacion que se desea recolectar

3.6 Disefio de instrumentos para la recoleccion de la informacion
3.7 Validacion de Instrumentos

3.8 Anélisis de Instrumentos

3.9 Analisis De Categorias

3.9.1 Categoria procesos de acompafiamiento pedagdgico
3.9.1.1 Formacion docente

3.9.1.2 Gestion de aula

3.9.1.3 Acompafiamiento de aula

3.9.1.4 Uso de materiales

3.9.2 Categoria Formacién a tutores

3.9.3 Categoria procesos de evaluacion y seguimiento al aprendizaje
3.9.3.1 Informe Pruebas SUPERATE 2017

3.9.3.2 Informe Pruebas SABER.

4. Discusion

5. Conclusiones

6. Recomendaciones

Referencias

ANEeXos

77

77

78

80

81

83

83

93

93

93

99

105

111

119

129

129

130

135

141

144



INCIDENCIA DEL “PROGRAMA TODOS A APRENDER”

LISTA DE TABLAS

Tabla 1. Referentes de Calidad

Tabla 2. Adaptacion de Proceso General de Escritura.

Tabla 3. Lista de Chequeo Produccion Textual

Tabla 4. Proceso de lectura, desde los Referentes de Calidad

Tabla 5. Componentes PEI.

Tabla 6. Categorias y Subcategorias

Tabla 7. Matriz de analisis Formato de Acompafiamiento a docentes
Tabla 8. Matriz de analisis Formato de Planeacion

Tabla 9. Matriz de caracterizacion de instrumentos de Seguimiento al Aprendizaje
Tabla 10. Comparativo herramientas uso de resultados

Tabla 11. Respuesta Cuestionario

Tabla 12.Actividades de Fortalecimiento PTA

Tabla 13. Instrumentos de Acompafiamiento de Aula

Tabla 14 Resultados Pruebas Competencia Lectora SUPERATE
Tabla 15 Resultados Pruebas Competencia Escritora SUPERATE
Tabla 16. Puntaje promedio resultados SABER 3° y 5° - 2017

Tabla 17. Matriz DOFA

Pag.
35
40
48
56
65
79
85
87
88
89
90
103
107
130
130
132

139



INCIDENCIA DEL “PROGRAMA TODOS A APRENDER”

LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Componentes del ISCE — Bésica Primaria

Figura 2. Resultados pruebas Saber — Béasica Primaria

Figura 3. Comparativo Resultados SABER Lenguaje

Figura 4. Resultados pruebas APRENDAMOS- Grado 3°

Figura 5. Resultados SUPERATE — Lenguaje — Febrero - Grado 30
Figura 6. Resultados SUPERATE — Lenguaje — Abril - Grado 30
Figura 7. Resultados SUPERATE — Lenguaje — Junio - Grado 30
Figura 8. Resultados SUPERATE — Lenguaje — Agosto - Grado 30
Figura 9 Mapa conceptual Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana
Figura 10. Concepciones y préacticas sobre Lectura y escritura
Figura 11. Mapa politico del Departamento de Santander

Figura 12. Ambientes de aprendizaje

Figura 13. Material Entre-textos

Figura 14. Composicion del material Entre-textos

Figura 15 Composicion del Cuaderno de trabajo

Figura 16. Composicion Guia del docente.

Figura 17. Estructura Guia del docente

Figura 18.
Figura 19.

Figura 20.

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio - Lenguaje - Grado 3°
Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio - Lenguaje - Grado 5°

Competencias Evaluadas Grado 3°

Pag.
18
19
20
21
21
22
22
23
34
63
65

102

116

116

117

118

118

131

131

132



INCIDENCIA DEL “PROGRAMA TODOS A APRENDER”

Figura 21. Competencias Evaluadas Grado 5°

Figura 22. Componentes evaluados Grado 3°

Figura 23. Componentes evaluados Grado 5°

Figura 24: Componentes del ISCE

Figura 25 Comparativo resultados 2015 — 2016 Grado 3°

Figura 26: Comparativo puntajes promedio y margenes de estimacién Grado 3°
Figura 27: Comparativo resultados 2015 — 2016 Grado 5°

Figura 28: Comparativo puntajes promedio y margenes de estimacion Grado 5°

Figura 29: Comparativo ISCE 2015 — 2016

133

134

134

135

136

136

137

137

138



“Programa Todos A Aprender” en el Area De Lenguaje En Los Grados Tercero Y Quinto,

Colegio Juan XXII1I, Municipio Macaravita, Santander

Resumen

La pregunta de la que surge este trabajo ha llevado a la investigadora a realizar una amplia
revision de las acciones desarrolladas por el Programa Todos a Aprender mediante la Ruta de
Acompafiamiento, recolectando datos de diversas fuentes y organizandolos a través de categorias
y subcategorias. A partir de este analisis se puede considerar que los resultados satisfactorios
arrojados por las Pruebas SABER respecto a algunos rasgos de la comprension lectora y del
proceso escritural de los estudiantes, sugieren que en el aula es recomendable trabajar la
tipologia textual diversa tanto en los procesos de produccion (oral y escrita), como en los de
interpretacion, procurando brindarles herramientas para que lleguen a comprender de manera
global un texto con el propoésito de superar la lectura fragmentada, superando la tendencia a

trabajar Unicamente en torno al texto narrativo.

Palabras claves: Aprendizaje, Lenguaje, Pedagogia, Didactica, Competencias comunicativas.
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Abstract

The question from which this work arises has led the researcher to carry out an extensive review
of the actions developed by the Program "Todos a Aprender” through the Accompaniment
Route, collecting data from various sources and organizing them through categories and
subcategories. Based on this analysis, it can be considered that the satisfactory results obtained
by the SABER tests with respect to some features of the students' reading comprehension and
writing process, suggest that in the classroom it is advisable to work with the diverse textual
typology in the processes of production (oral and written), as in the interpretation, trying to
provide tools for them to come to understand globally a text with the purpose of overcoming the

fragmented reading, overcoming the tendency to work only around the narrative text.

Keywords: Learning, language, Pedagogy, Didactic, Comunicative competences.
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Introduccion

El desempefio de los estudiantes en el &rea de lenguaje es fundamental en cuanto herramienta de
comprension y construccion del mundo, de relacién, reconocimiento y pertenencia a sus
comunidades culturales, ademas, la comunicacion oral, la lectura y la escritura constituyen la
base de las acciones escolares y permite alcanzar los aprendizajes propios de cada asignatura,
apoyando a las demas disciplinas. Bajo estas condiciones, el “Programa Todos a Aprender”
implementa acciones que conducen al mejoramiento de las competencias comunicativas en los
estudiantes de basica primaria, lo cual se evidencia en los resultados de las pruebas SABER

aplicadas a los estudiantes de grados 3° y 5°.

Este proyecto de investigacion, analiza las orientaciones propuestas desde el Programa,
implementadas rigurosamente por la tutora (en este caso, la investigadora) y los docentes del
colegio Juan XXIII del municipio de Macaravita — Santander, agrupadas en categorias para
facilitar su evaluacién, que llevara a definir la eficacia para los fines planteados, relacionados

con el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes.

Indiscutiblemente, tiene una incidencia social, puesto que cuenta con la participacion de
los actores que dinamizan los procesos educativos en la institucion: directivos, docentes,
estudiantes, padres de familia y tutora del Programa Todos a Aprender. Reviste tambien una
importancia en el desarrollo de autoevaluacion institucional en tanto puede ser insumo para la

implementacion y ejecucion de acciones con el fin de contribuir a la reorientacion de procesos.
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Se espera que los analisis aqui expuestos, sean tenidos en cuenta por el Equipo de Calidad
del establecimiento educativo para que cobren vida en la autoevaluacion institucional y por ende,
en las propuestas de mejoramiento acordadas en el Plan de Mejoramiento Institucional, en el
Sistema Institucional de Evaluacion (SIE), entre otros documentos institucionales, ademas,
teniendo en cuenta que para los docentes participantes en esta experiencia, el acompafiamiento
situado significd una oportunidad de cualificacion y formacion para el mejoramiento de su
quehacer pedagdgico, estaran en disposicion de demostrar “capacidad instalada” una vez el

Programa sea retirado del establecimiento educativo.
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1. Problema

1.1 Planteamiento Del Problema
El Programa Todos a Aprender (PTA) es una propuesta diseflada e implementada por el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia para mejorar los aprendizajes de los estudiantes
de la educacién basica primaria en las areas de lenguaje y matematicas en Establecimientos
educativos con caracteristicas asociadas a vulnerabilidad, distancia y desempefios por mejorar en
los resultados de Pruebas SABER.

El PTA, acorde con sus objetivos, Ilegé al Colegio Juan XXIII del Municipio de
Macaravita, Santander, como estrategia para mejorar los aprendizajes de los estudiantes de grado
transicion a quinto de primaria en las areas de matematicas y lenguaje de acuerdo a resultados en
pruebas SABER, a partir del fortalecimiento de competencias en dichas areas, mediante el
acompafiamiento en aula a los docentes de Béasica Primaria por parte de la Tutora, que no es mas
que una estrategia de retroalimentacion e intercambio de conocimientos, actitudes y buenas
practicas relacionadas con la creacion, puesta en marcha y mejoramiento de ambientes de
aprendizaje efectivos en contextos determinados. De esta forma, desde la Secretaria de
Educacion y por ende, desde la rectoria del Colegio, se facilitaron los espacios de formacion a
los docentes de Basica Primaria mediante la socializacion de Sesiones de Trabajo Situado con
temas de interés (STS), que se llevan al aula en las diferentes sedes, fortaleciendo ademas el
trabajo multigrado (un solo docente para los 6 grados de la primaria) predominante en el
Establecimiento Educativo.

Se precisa que no existe una receta que permita que una politica puablica o un plan

especifico que conduzca de manera infalible a mejorar la calidad en la educacion de estudiantes



14

con desventajas econdmicas y sociales y escaso apoyo familiar, condiciones que se presentan en
un alto porcentaje en las sedes del Colegio Juan XXIII. De acuerdo con los informes desde el afio
2.012, aln no es posible apreciar los avances en la mejora de los resultados de las pruebas
SABER 3° y 5° del Colegio Juan XXIII del Municipio de Macaravita. De igual forma, al revisar
cada una de las areas evaluadas, pero con especial énfasis en el area de lenguaje en la institucion,
maés del 50% de los estudiantes presenta un nivel de desempefio minimo e insuficiente en el area.

Se requiere entonces, evaluar las estrategias dirigidas a mejorar las competencias de los
estudiantes ya que, si persiste el bajo desempefio en el &rea de lenguaje, que constituye la base
para la comprension y la significacién y, ademas, de no compartir las estrategias que se
demuestren efectivas, no se alcanzara el objetivo de lograr mejorar el resultado de las pruebas

SABER que miden la calidad de la educacion en Colombia.

1.2 Formulacion del problema

Con el “Programa de Transformacion de la Calidad Educativa Todos a Aprender” (PTA), el
MEN les ha brindado a las escuelas y colegios que tienen bajo desempefio en las evaluaciones
nacionales una orientacion mas prescriptiva en lo relacionado con curriculos y pedagogia que re-
direccionen los procesos de ensefianza — aprendizaje, aportando herramientas pertinentes para
responder a las principales necesidades identificadas, las cuales han sido asumidas de diferente

manera de acuerdo las particularidades de cada establecimiento educativo.

En este contexto se formula el siguiente problema de investigacion:
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¢ Cudl es el impacto de las estrategias del Programa Todos a Aprender en los resultados
de las Pruebas SABER en Lenguaje de los estudiantes de 3° y 5° grado del Colegio Juan XXIII

del municipio de Macaravita?.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General.

Evaluar la incidencia de las estrategias del Programa Todos a Aprender aplicadas a los
estudiantes de los grados 3° y 5° en el resultado de las pruebas SABER en el area de lenguaje en

el Colegio Juan XXIII del Municipio de Macaravita — Santander.

1.3.2 Objetivos Especificos.

Evaluar los procesos pedagdgicos de la ensefianza - aprendizaje del area del lenguaje
implementados desde el Programa Todos a Aprender en los grados tercero y quinto de Basica
Primaria del Colegio Juan XXIII del municipio de Macaravita.

Analizar el impacto del Programa Todos a Aprender en la formacién pedagdgica y la
practica educativa de los docentes de los grados 3° y 5° de Bésica Primaria del Colegio Juan
XXII1 del municipio de Macaravita.

Comparar la incidencia de las estrategias propuestas por el Programa Todos a Aprender
en los procesos pedagogicos del area de Lenguaje de la ensefianza — aprendizaje en los grados
tercero y quinto de Basica primaria del Colegio Juan XXIII del Municipio de Macaravita,

evidenciadas en resultados de Pruebas SABER.
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1.4 Justificacion

La calidad de la educacion mejora cuando se apoya a los docentes, cuando los establecimientos
educativos disefian planes de estudios bien concebidos y estrategias de evaluacion que mejoren
la ensefianza y el aprendizaje, no obstante diversos factores de tipo social y econémico afectan
dichos procesos y cuando, en este caso, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) difunde y
ejecuta iniciativas y disefia instrumentos para efectos de que la educacion se convierta en un
medio indispensable de cierre de brechas.

Dentro de las lineas estratégicas, en Colombia el “Programa Todos a Aprender” (PTA) se
implementa en 81 entidades territoriales certificadas y acompafia formativamente en el aula a
cerca de 84.616 docentes en 4.387 establecimientos educativos, beneficiando a cerca de
2.268.313 estudiantes de transicion a quinto de primaria por medio de actividades 100%
enfocadas en mejorar los aprendizajes de los estudiantes, Protocolos e instrumentos que guian la
formacion y el acompafiamiento a los docentes, lo que garantiza que cada una de las acciones del
Programa se desarrollen con las mismas caracteristicas de calidad, a nivel nacional para el
fortalecimiento de las préacticas de aula e impactando el aprendizaje de los estudiantes; una unica
ruta de acompafiamiento y formacion para todo el pais con estrategias y metas de
implementacion teniendo en cuenta modificaciones minimas de acuerdo a las caracteristicas
propias del contexto y Formacién genuinamente situada enfocada en la adquisicion de estrategias
para evaluacion formativa de los aprendizajes de los estudiantes, la didactica de la matematica, la
didactica del lenguaje, la gestion de aula y el uso efectivo de los materiales pedagdgicos.

En el Colegio Juan XXIII del Municipio de Macaravita el PTA pretende mejorar los
aprendizajes de los estudiantes siguiendo la ruta de formacidn y acompafiamiento disefiada por el

Equipo Misional, especificamente implementando estrategias de ensefianza efectiva de lenguaje
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y matematicas a través del uso de materiales suministrados a docentes y estudiantes (Cartillas
PREST y ENTRE-TEXTOS); desarrollando estrategias de evaluacion para el aprendizaje
(formativa); utilizando instrumentos de evaluacion del aprendizaje (sumativa) e interpretando sus
resultados; usando de manera efectiva actividades de aula propuestas por los materiales
educativos ; mejorando la utilizacion del tiempo de aula y el clima de aula.

También, a través de la ruta de acompafiamiento unificada a nivel nacional, los docentes
focalizados participan y desarrollan las siguientes actividades:

Acompafiamiento en Aula: es un espacio de trabajo conjunto entre la tutora y cada
docente para apoyar el mejoramiento de practicas de ensefianza con base en la observacién, el
analisis y la reatroalimentacion positiva del docente.

Sesiones de Trabajo Situado (STS): espacio de formacion cuyo objetivo es brindar
espacios para vivenciar estrategias pedagogicas y didacticas que promueven el mejoramiento de
sus préacticas de aula. Se implementan a través de sesiones de trabajo de tres (3) horas, guiadas
por protocolos donde participan las Comunidades de Aprendizaje de docentes de Baésica
Primaria.

El problema que se plantea en este proyecto cobra fuerza a partir de los resultados en el
Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) publicados por el MEN en abril de 2016, que
muestran la necesidad de hacer una evaluacion del programa en la institucion, entendiendose
como un proceso de analisis y valoracion de su efectividad que podria revertirse en la afirmacion
o replanteo de las futuras estrategias y acciones del proyecto, dando lugar a un proceso de

retroalimentacion y mejoramiento de la practica educativa institucional.
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EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escole de valores es de 1 @ 10 siendo 10 la mds alta.
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El indice sintético de nuestra instituciéon es:
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PROGRESO DESEMPERO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

Figura 1. Componentes del ISCE — Basica Primaria
Fuente: ISCE — 01 de julio de 2016

Analizando la Figura 1 se evidencia que los resultados del ISCE del Colegio Juan XXIII
del municipio de Macaravita en la basica primaria (4,10) se encuentran por debajo del ISCE
nacional (5,42) y departamental (5,63).

Indudablemente, el indice Sintético de Calidad Educativa - ISCE es la herramienta que
apoya en el seguimiento del progreso de cada colegio. A través de ella, los miembros de la
comunidad educativa pueden tener una manera objetiva de identificar cbmo esta y qué caminos
puede emprender para convertir a Colombia en el pais mejor educado de Latinoamérica en el
2025. Para hacerlo, es fundamental que se puedan determinar las fortalezas con las que cuenta la
institucién educativa y las areas que se deben mejorar.

En esta investigacion se tomaron como referencia los resultados de las pruebas Saber y de
pruebas diagnoésticas: Aprendamos y Supérate, las cuales arrojan informacién sobre los
aprendizajes de los estudiantes.

En primer lugar se presentan los resultados de las pruebas Saber 2015, en donde se
muestra debilidad en Competencia Comunicativa Escritora en los Componentes Semantico y

Sintéactico (figuras 2 y 3),
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Figura 2. Resultados pruebas Saber — Basica Primaria
Fuente: ICFES — 01 de julio de 2016
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En segundo lugar,

Figura 3. Comparativo Resultados SABER Lenguaje
Fuente: ICFES — 01 de julio de 2016
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(Figura 4) se muestran los resultados de Lenguaje de las pruebas

Aprendamos, las cuales son un instrumento de evaluacion formativa disefiadas desde el

Ministerio de Educacion Nacional para ser aplicadas en los establecimientos educativos donde

hace presencia el Programa Todos a Aprender, los cuales muestran un alto porcentaje de

estudiantes que requieren fortalecer competencias comunicativas:
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Resultados SUPERATE (Abril de 2016)
Lenguaje
Grado 3°

68,17%

Competends Comunicytim Escritors

% DESAOERTOS

Figura 4. Resultados pruebas APRENDAMOS- Grado 3°
Fuente: Plataforma aprendamos2a5.edu.co — 9 de julio de 2016
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En tercer lugar se presentan los resultados de las pruebas Supérate aplicadas durante el

afio 2016 en los meses de Febrero, Abril, Junio y Agosto de 2016, donde se evidencia

debilidades en la competencia comunicativa lectora y escritora (Figuras 5,6 , 7y 8)

Resultados SUPERATE (Febrero de 2016)

Lenguaje
Grado 3°
57.86% 62;20%
| I I
¥ A0EFTOS S USACET S NADBETS N UEAIERTOS

(Faswecs SrUTate mose (Fvpwerzs Srurtates lu s

Resultados SUPERATE (Febrero de 2016)
Lenguaje
Grado 5*

68,00 “wan

3140 NATS

Figura 5. Resultados SUPERATE — Lenguaje — Febrero - Grados 3°y 5°
Fuente: SUPERATE — 09 de julio de 2016



22

Resultados SUPERATE (Abril de 2016} Resultados SUPERATE
Lenguaje Lenguaje
Grado 3° a5t
7243%
817 73.8%% 6817%
s sasacETs sacETRS EET Flgura SalEOs N OACeR Y Sy oS eTOs 6
Compeasss Camnicais itas A e Loy Loezetencie Corman kathd eomed Corvpeterca Comuniyne Escrance
Resultados SUPERATE — Lenguaje — Abril - Grados 3°y 5°
Fuente: SUPERATE — 09 de julio de 2016
Resultados SUPERATE (Junio de Resultados SUPERATE (Junio de
2016} 2016)
Lenguaje Lenguaje
Grado 3° Grado 5°
219 81 ,,
' . , 69,09% _
Baal| 2B ==
== ra=stsons . Corpzerce omrczovzSsonos

Figura 7. Resultados SUPERATE — Lenguaje — Junio - Grados 3°y 5°

Fuente: SUPERATE — 09 de julio de 2016
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Resultados SUPERATE (Agosto
20186)
Lenguaje
Grado 3°
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Resultados SUPERATE (Agosto 2015)
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Figura 8. Resultados SUPERATE — Lenguaje — Agosto - Grados 3°y 5°
Fuente: SUPERATE — 09 de Septiembre de 2016

En cuanto a la viabilidad, la situacion planteada es susceptible de resolucion de acuerdo

con el estado del arte del conocimiento, partiendo de la posibilidad de la investigadora de formar
parte de la comunidad educativa, lo cual facilita la recoleccién y analisis de datos, ademas de

poseer los conocimientos fundamentales para realizar el estudio.

Para terminar, cabe mencionar que la labor final de la investigadora, directivos, docentes

necesarias para convertirse en ciudadanos del mundo.

y padres de familia es el compromiso de lograr que todos los nifios del Colegio Juan XXIII,

aprendan las nociones basicas y tengan la oportunidad de adquirir las competencias transferibles
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2. Marco Referencial

Abordar el tema de las practicas pedagdgicas requiere una profundizacion en las diferentes
investigaciones tanto en el ambito internacional, nacional y local, con el objeto de conocer y
sistematizar la produccién cientifica que existe y que en gran medida contribuyen a reconocer y

afianzar estas préacticas.

2.1 Antecedentes

Las pesquisas sobre el tema que se pretende abordar se realizd en diferentes bases de datos, sin
embargo, atendiendo al caracter del proyecto de investigacion, es pertinente enfatizar en
antecedentes de tipo nacional sin desconocer que éstos toman como punto de partida los
postulados de Vygotsky en los cuales el enfoque general del lenguaje es proyectado desde la
importancia del contexto socio-cultural de modo que los aprendizajes se den mediante
desempefios auténticos: practicas reales de habla, lectura y escritura en contextos reales y con
propositos reales.

2.1.1 Internacionales. En la bdsqueda de informacion desde el &mbito internacional se
han realizado tesis e investigaciones que aportan teorias y conceptos consultables para esta
investigacion.

El informe del Banco Mundial (2009) brinda una clara apreciacion sobre los factores
estudiantiles, escolares e institucionales asociados con el aprendizaje escolar indicando que, Si
bien los antecedentes contextuales de los alumnos juegan un papel importante en el logro
escolar, algunos factores escolares e institucionales también estan correlacionados con el

aprendizaje de los estudiantes. Factores familiares como los ingresos y la educacion de los
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padres, se muestran sistematicamente correlacionados con el logro de los estudiantes. Sin
embargo, la calidad de los profesores se entiende cada vez mas como el ingrediente fundamental
para el rendimiento escolar, aun cuando las caracteristicas de los buenos profesores son dificiles
de describir. Factores tales como el ausentismo, la distancia desde sus hogares hasta las escuelas
y el trabajo infantil parecen afectar al acceso de los estudiantes a la escolaridad y su continuidad,
ademas de sus logros escolares.

De igual forma, la OCDE (2016) desarroll6 un informe que evalGa las politicas y
practicas de Colombia, en comparacion con las mejores propuestas en educacién y las
competencias educativas de sus paises miembros. Este informe ha sido desarrollado como aporte
para el proceso de la adhesion de Colombia a la OCDE. EvalGa las politicas y préacticas
colombianas y las compara con las mejores politicas y préacticas en lo referente a la educacion y a
las competencias. Evalla la educacion como un sistema integral desde la atencion y educacion
de la primera infancia hasta la educacién superior, usando cinco principios importantes de los
sistemas educativos con buen desempefio:

Un marcado enfoque en el mejoramiento de los resultados del aprendizaje.

Equidad de oportunidades educativas.

Capacidad para recopilar y usar datos para documentar las politicas.

Uso efectivo de la financiacion para orientar las reformas.

Mayor participacion de las multiples partes interesadas en el disefio y la implementacion
de las politicas.

El informe destaca las innumerables fortalezas del sistema educativo colombiano, los
retos que afronta, y ofrece recomendaciones para mejorarlo. Ademas, plantea que el

mejoramiento de la educacién basica en Colombia requiere cambios significativos en la politica
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y en la préctica. Los maestros, escuelas y colegios deben garantizar que los curriculos, las
evaluaciones y el tiempo que se invierte en los salones de clase sean empleados de forma eficaz
para facilitar el desarrollo de competencias. Igualmente, las competencias del personal docente
deben ser fortalecidas mediante un enfoque en la calidad de su formacién inicial como
profesores, su desarrollo profesional y su apreciacion por la ensefianza.

De acuerdo con el texto, un factor esencial para mejorar la educacion es invertir en la
gestion escolar. Las escuelas, los colegios y los gobiernos locales necesitan apoyo adicional para
liderar estos esfuerzos de mejora, como los incentivos adecuados, un mejor equilibrio entre
autonomia y rendicién de cuentas, y sistemas de informacion que faciliten y promuevan las
reformas normativas.

En éste también se hace referencia a las pruebas Externas e Internas como punto de
partida para este proyecto por cuanto los bajos resultados de los estudiantes en ellas
determinaron la inclusion del establecimiento educativo como institucion focalizada por el PTA.

A diferencia de la mayoria de paises de la OCDE, Colombia no tiene una dependencia
que se encargue de la inspeccion de la calidad a nivel nacional para evaluar los procesos a nivel

de las escuelas y colegios. (OCDE, 2016, P. 153).

2.1.2 Nacionales. En cuanto a pruebas estandarizadas, se consulto a:

LOPEZ (2011), quien en Estimacion del efecto colegio en Colombia: 1980-2009 afirma
que, a traves de este tipo de pruebas, puede medirse el desempefio o logro de los estudiantes y asi
evaluar la calidad de la educacién que estos han recibido a lo largo de su vida escolar. Afiade que
la importancia de los examenes del ICFES radica en su uso potencial como insumo para la

construccién de indicadores de calidad del servicio educativo. También afirma que ademas de
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recursos se necesita una gestion escolar eficiente que asegure un buen desempefio de los
estudiantes en evaluaciones de pruebas estandarizadas nacionales (SABER) e internacionales,
como PISA (Programme for International Student Assessment, por sus iniciales en inglés), para
mostrar asi el efecto de una buena gestion educativa. Los resultados obtenidos en estas pruebas
permiten disefiar estrategias para mejorar la calidad educativa.

Con un énfasis cada vez mayor en la calidad de la educacion, Colombia ha introducido
Instrumentos para medir el desempefio de los colegios en términos de resultados del aprendizaje,
asi como para fortalecer las evaluaciones internas y los procesos de mejoramiento de los
colegios. En el centro del sistema de evaluacién externa de los colegios estan las pruebas
estandarizadas SABER. Estas evallan las competencias en matematicas, lenguaje, ciencias y
competencias ciudadanas en los grados 3°, 5°y 9° y también competencias financieras en el
grado 9°. En el 2015, Colombia introdujo el indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE), un
indice multidimensional de la calidad de los colegios que esta basado en la exitosa experiencia
del indice de Calidad de la Educacion Bésica de Brasil. El ISCE tiene en cuenta el desempefio de
los estudiantes en las pruebas nacionales, el progreso, medido en términos de la reduccion del
porcentaje de estudiantes en el nivel de desempefio insuficiente, la repeticion de grados y los
factores relacionados con el entorno escolar.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha publicado lineamientos sobre los
curriculos (1998) y normas basicas sobre competencias (2003), junto con directrices
pedagdgicas, a fin de ayudarles a las escuelas y colegios a orientar el disefio de sus propios
curriculos. Los lineamientos sobre los curriculos respaldan el desarrollo y la planificacion de las
asignaturas obligatorias y basicas. Las normas sobre competencias establecen los criterios que

permiten determinar si el sistema de educacion en su totalidad cumple con las expectativas
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generales de calidad en las competencias valoradas en las evaluaciones nacionales externas (es
decir, competencias matematicas, lenguaje, cientificas y competencias ciudadanas). Estas normas
son establecidas por ciclo y no por grado (Grados 1° a 3°, 4° a 5°,6°a 7°,8°a9°y 10° a 11°).
Las pautas pedagdgicas orientan la préctica docente de las asignaturas obligatorias y basicas.

En el articulo Programa Todos a Aprender, PTA: un camino para mejorar la calidad de
la educacion de los olvidados de Colombia, escrito por Angel Pérez Martinez en el afio 2014, el
autor hace un breve recorrido por el Programa enunciando que el PTA se constituye en una
accion publica que, por primera vez, busca llegar en forma directa al aula escolar para observar
las practicas pedagdgicas e incidir en su transformacion. Los tutores se encargan de llevar a las
instituciones escolares seleccionadas su formacion, experiencia y las acciones para reforzar el
aprendizaje de los nifios en lenguaje y matematicas, aun cuando dichas instituciones estén
ubicadas a considerables distancias, con caminos dificiles de recorrer y condiciones climéticas
no favorables. También, los tutores saben que el aula y la escuela son un espacio propicio para
construir confianza entre docentes, para discutir de manera critica con un par, con el cual se
reflexiona sobre la préctica educativa, sobre sus actitudes en el aula, sobre los lineamientos
curriculares y sobre el desarrollo de competencias en los nifios.

Las estrategias propuestas desde el PTA no se limitan a ser simples actividades para el
aprendizaje: los tutores promueven aprendizajes mediante formacion situada a los docentes la
cual se centra en el conocimiento pedagdgico del contenido como conocimiento construido
simultaneamente en el analisis didactico de los contenidos especificos; se ha demostrado que su
existencia en el docente predice aprendizajes en los estudiantes.

“Leer y escribir en la escuela: algunos escenarios pedagogicos y didacticos para la

reflexion”, Perez A. (2003) en su texto da a conocer las siete grandes problematicas en la
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ensefianza de la lengua castellana que la evaluacion masiva ICFES — SABER ha sefialado, las
cuales no son ajenas al Colegio Juan XXIII:

1. No hay produccion de textos, hay escritura oracional.

2. No se reconocen diferentes tipos de textos.

3. Falta cohesion en los escritos de los nifios.

4. No se usan los signos de puntuacion en los escritos.

5. No se reconocen las intenciones de la comunicacion.

6. Hay dificultad para establecer relaciones entre los contenidos de diferentes textos.

7. Hay dificultades en la lectura critica.

Desde el Ministerio de Educacion Nacional y el Ministerio de Cultura, mediante la
estrategia Leer es Mi Cuento del Plan Nacional de Lectura y Escritura se ha publicado la serie
Rio de Letras que son producciones para que los docentes cuenten permanentemente con
materiales de consulta que apoyen su quehacer, orienten sus acciones y los acompafien en sus
apuestas para que los nifios y jovenes lean y escriban mas y mejor. Entre éstos, Practicas de
Lectura en el aula: orientaciones didacticas para el docente, escrito por Carlos Sanchez Lozano
(2014) y Practicas de escritura en el aula: orientaciones para el docente, escrito por Alice
Castafio Mora (2014), los cuales le permiten a los docentes revisar, reflexionar y redimensionar
las practicas de ensefianza, disefiando situaciones significativas de aprendizaje donde las
competencias lecto-escritoras se convierten en posibilidades para aprender y recrear el mundo
ademas de cobrar sentido desde todas las dimensiones y posibilidades de los estudiantes.

Finalmente, cabe citar la tesis de maestria “Pruebas saber de lenguaje 3° y 5°:
posibilidades y retos desde la perspectiva de la evaluacion formativa” (Martin, 2015), quien

desde un angulo critico — evaluativo, desarrolla su investigacion acerca de las relaciones
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existentes entre las Pruebas Saber de lenguaje (3° y 5°) y las practicas evaluativas de los
profesores de basica primaria, teniendo como propoésito construir unos criterios pedagdgicos
desde la perspectiva de la evaluacion formativa que incluyen el uso de las pruebas Saber y sus
resultados como un recurso complementario. Busca comprender los retos y las posibilidades de
las pruebas Saber como un instrumento de evaluacién que aporta informacion acerca del

desempefio de los estudiantes y al cual se le dan distintos usos en el contexto educativo.

2.2 Marco Tedrico
En el pais ha surgido el interés por impulsar los procesos comunicativos de los estudiantes y los
maestros, claramente reconocidos como deficientes. Producto de ello se formularon los
Lineamientos Curriculares para el trabajo en Lengua Castellana y, posteriormente, los Estandares
Basicos de Competencias en Lenguaje, con el fin de orientar a maestros e instituciones
educativas sobre los aspectos especificos hacia donde debe dirigirse el trabajo pedagodgico de
esta tematica y en el Gltimo afio, los Derechos Basicos de Aprendizaje para las areas basicas, las
Mallas de Aprendizaje y Orientaciones Pedagdgicas como apoyo a la revisiéon de los procesos
curriculares de los colegios con el fin de proponer acciones de mejora que fortalezcan los planes
de area y las practicas de aula para el mejoramiento de los aprendizajes, para que los estudiantes
reciban una educacion de calidad.

Cabe sefialar aqui los factores que retne la calidad de la educacion segun la UNICEF, los
cuales estan inmersos dentro de esta iniciativa por mejorar la calidad de la educacion:
1. Que los estudiantes estén saludables, bien alimentados y listos para participar y aprender en

clase con el apoyo de su comunidad y familia.

2. Ambientes saludables, seguros y con recursos e infraestructura adecuada.
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3. Contenido curricular relevante y material educativo pertinente para que los estudiantes
puedan adquirir las habilidades bésicas, haciendo énfasis en el desarrollo de las habilidades
en matematicas, lenguaje y ciudadania y convivencia.

4. Procesos en el que docentes calificados utilicen précticas en el aula centradas en el estudiante
para facilitar el aprendizaje, brindar apoyo oportuno y reducir las inequidades.

5. Resultados que acompafien conocimientos, habilidades, aptitudes, y que estan ligados a los
objetivos del pais en términos de educacién y de participacion ciudadana.

Desde esta perspectiva, el “Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa
Todos a Aprender” (PTA) surge como principal estrategia del MEN para mejorar los
aprendizajes de los estudiantes de grado transicion a quinto de primaria en las éareas de
matematicas y lenguaje, a través del fortalecimiento de las competencias de los docentes de
primaria en los colegios y escuelas que presentan menores desempefios.

Entre el 2010 y el 2015, el PTA beneficid a 2.345.372 estudiantes de educacién primaria
y méas de 90.000 profesores, en 4.303 escuelas y colegios ubicados en 833 municipios. A través
de un modelo de formacion docente en cascada, 100 formadores les proporcionan herramientas
pedagogicas y didacticas a 4.240 tutores, quienes a su vez les brindan acompafiamiento in situ a
los docentes de lenguaje y matematicas, con el fin de transformar practicas en el salon de clases
que mejoren los aprendizajes de los estudiantes.

El programa se desarrolla a través de varios componentes, entre ellos uno pedagogico el
cual incluye el desarrollo de curriculos coherentes y pertinentes, el suministro de textos
educativos, y la medicion anual a través de las pruebas SABER en los grados 3° y 5°, asi como la
aplicacion de estrategias de evaluacion formativa que los docentes pueden utilizar en el aula para

identificar las brechas en el aprendizaje de los estudiantes y fortalecer sus competencias



32

Los tutores son un componente esencial del PTA: son los encargados de realizar la
formacion situada a los docentes, a través del acompafiamiento a sus practicas de aula y el
fortalecimiento de sus competencias disciplinares en matematicas y lenguaje. De igual forma, los
tutores fomentan el desarrollo de comunidades de aprendizaje en las escuelas y colegios, que
buscan dejar capacidad instalada para al desarrollo de nuevas estrategias que mejoren los
aprendizajes de los estudiantes y procesos constantes de reflexion que permitan generar mejores
ambientes de aprendizaje.

De acuerdo con los Lineamientos Curriculares para la Lengua Castellana, cuando se
habla de escribir, (MEN, p. 27) “No se trata solamente de una codificacion de significados a
través de reglas linguisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta
determinado por un contexto socio-cultural y pragmaético que determina el acto de escribir:
escribir es producir el mundo.”

De igual modo, segun este referente de calidad “el acto de leer se entendera como un
proceso significativo y semi6tico cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alla de
la basqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector. Esta orientacion
tiene grandes implicaciones a nivel pedagogico ya que las practicas de lectura que la escuela
privilegia deben dar cuenta de esta complejidad de variables, de lo contrario se formaran
decodificadores que desconocen los elementos que circulan més alla del texto”.

En tal sentido, es esencial el conocimiento por parte de los docentes de un conjunto de
principios basicos que les permita desarrollar efectivamente en los estudiantes la competencia de

produccidn e interpretacion textual desde los primeros grados. Este documento tiene la intencion
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de presentar estos principios basicos. No es una propuesta exhaustiva, solo contiene aquellos

aspectos considerados claves en la compleja tarea de ensefiar a interpretar y escribir.



l.um
| Plantear ideas basicas como apoyo para que los docentes I

Basado en teorias de

Textos exrmios por nifhos en Evaluaodn Anahas de la Servicio nacional
contextos de evaluadon de procesos comprensidn de pruebas ICFES

Figura 9 Mapa conceptual Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana
Fuente: www.samileeinicial.wordpress.com/



35

Tabla 1. Referentes de Calidad

LINEAMIENTOS CURRICULARES

Sobre la concepcion de Escritura

“En esta orientacion, respecto a la concepcion sobre “escribir”, ocurre algo similar. No se trata solamente de una codificacion de significados a
través de reglas lingiisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es
producir el mundo. En este punto aparecen trabajos como el del profesor Fabio Jurado “La escritura: proceso semiodtico reestructurador de la
conciencia”; el titulo de este trabajo da cuenta de la orientacion desde la cual se esta comprendiendo, desde la perspectiva significativa y semidtica,
el acto de escribir. Pero es claro que el hecho de comprender el acto de escribir como produccidn de la significacion y del sentido no excluye el
componente técnico, linglistico y comunicativo del lenguaje; las competencias asociadas al lenguaje encuentran su lugar en la produccién del

sentido. Més adelante se profundiza un poco sobre algunas categorias para la comprension del proceso de escritura.” (p. 27)

Sobre la tipologia textual (p.80)
Sobre las categorias para el analisis de la produccién escrita (p.38)

TIPO MODALIDAD
Informativos Noticia Definida alrededor de la coherencia local, esta categoria esta referida al nivel interno de la
Nota de enciclopedia proposicion (por tanto, se requiere la produccién de al menos una proposicion) y es
Avrticulo periodistico Nivel A entendida como la realizacidn adecuada de enunciados; constituye el nivel microestructural.
Afiche Coherencia  Se tiene en cuenta la produccion de proposiciones delimitadas seméanticamente y la
Circular y cohesion coherencia interna de las mismas. En esta categoria se evidencia la competencia para
Carta local establecer las concordancias pertinentes entre sujeto/verbo, género/nimero y la competencia
del estudiante para delimitar proposiciones desde el punto de vista del significado:
segmentacion.
Narrativos Cuento
l,:l/l?;:)ela (N:Qﬁérl;cia Entendida como una propiedad seméntic_a global d_el texto y _referida al seguimiento de un
. nucleo tematico a lo largo de la produccion. Constituye un nivel macroestructural, en el
Fabula global . .
sentido de dar cuenta de la globalidad del texto
Obra de teatro

Historieta - Relato cotidiano
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Argumentativos  Ensayo Nivel C: Este nivel se define alrededor de la Coherencia lineal, categoria referida a la ilacion de las
Articulo de opinion Coherencia  proposiciones entre sf; es decir, al establecimiento de vinculos, relaciones y jerarquias entre
Resefia y cohesion las proposiciones para constituir una unidad mayor de significado (un parrafo, por ejemplo).
Editorial de un periddico o lineal La coherencia lineal se garantiza con el empleo de recursos cohesivos como los conectores,
revista sefializadores y los signos de puntuacién, cumpliendo una funcién logica y estructural; es

decir, estableciendo relaciones de manera explicita entre las proposiciones.

Explicativos Resefia Producir un texto atendiendo a una intencionalidad, lenguaje pertinente.
Receta .
Reglas de un juego Nivel D:

Pragmatica

Instrucciones para armar un
juguete, un mueble, Instalar un
electrodoméstico, etcétera.




ESTANDARES BASICOS DE
COMPETENCIA

(Factor) PRODUCCION TEXTUAL

(Proceso/Enunciado Identificador):
Produzco textos escritos que responden a
diferentes necesidades comunicativas.

Para lo cual:
(Subprocesos)

Determino el tema, el posible lector de mi
texto y el propésito comunicativo que me
lleva a producirlo.

Elijo el tipo de texto que requiere mi
propdsito comunicativo.

Busco informacién en distintas fuentes:
personas, medios de comunicacion y
libros, entre otras.

Elaboro un plan para organizar mis ideas.

Desarrollo un plan textual para la
produccion de un texto descriptivo.

Reviso, socializo y corrijo mis escritos,
teniendo en cuenta las propuestas de mis
compafieros y profesor, y atendiendo
algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales,
pronombres) y ortograficos (acentuacion,
mayusculas, signos de puntuacion) de la
lengua castellana.

REFERENTES DE CALIDAD

Grados de Primero a Tercero

COMPETENCIA (PRUEBA SABER)

COMPETENCIA ESCRITORA
Grado 3:

Componente Seméntico (¢ qué dice el
texto?)

Da cuenta de las ideas, topicos o lineas
que debe seguir un texto, de acuerdo al
tema propuesto en la situacién de
comunicacion.

Propone el desarrollo de un texto a partir
de especificaciones del tema.

Componente Pragmaético (¢ cual es el
propésito del texto?)

Reconoce informacion explicita sobre los
propositos del texto.

Reconoce elementos implicitos sobre los
propdsitos del texto.

Analiza informacidn explicita o implicita
sobre los propdsitos del texto.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

Primer grado

DBA No. 14: Organiza los eventos de una historia en la secuencia
correcta.

DBA No. 15: Reconoce el tema, los personajes y el lugar en el
que sucede una historia.

Segundo grado

DBA No. 11: Planea sus escritos a partir de dos elementos: ;Qué
quiero decir? y ¢para qué lo quiero decir?

DBA No. 13: Reconoce la estructura de un texto y lo cuenta con
sus propias palabras siguiendo la secuencia de la historia.

Tercer grado

DBA No. 8: Planea sus escritos a partir de tres elementos:
proposito comunicativo (¢, Qué quiero decir y para qué lo quiero
decir?), mensaje y destinatario, utilizando esquemas sencillos
sugeridos por un adulto.

DBA No. 9: Escribe textos de caracter lirico y dramatico,
realizando la planeacion sugerida por el docente.

DBA No. 10: Escribe textos de minimo dos parrafos, de tipo
informativo y narrativo (realizando la planeacion sugerida por el
docente).

37
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ESTANDARES BASICOS

COMPETENCIA

DE

(Factor) PRODUCCION TEXTUAL
(Proceso/Enunciado Identificador)
Produzco textos escritos que responden a
diferentes necesidades comunicativas y
que siguen un procedimiento estratégico

para su elaboracion.

Para lo cual:

(Subprocesos)

e Elijo un tema para producir un texto

escrito, teniendo en cuenta un

propdsito, las caracteristicas del

interlocutor y las exigencias del
contexto.

e Disefio un plan para elaborar un texto
informativo.

e Produzco la primera version de un

atendiendo a

texto informativo,

REFERENTES DE CALIDAD

Grados de cuarto a quinto

COMPETENCIA (PRUEBA SABER)

COMPETENCIA ESCRITORA
Grado 5:

Componente Semantico (¢qué dice el
texto?) Prevé temas, contenidos, ideas o
enunciados para producir textos que
necesidades

respondan a  diversas

comunicativas.  Realiza consultas con
base en las caracteristicas del tema y el
propdsito del escrito. Comprende los
elementos formales que regulan el
desarrollo de un tema en un texto,
teniendo en cuenta lo que quiere

comunicarse.

Componente Pragmatico (;cual es el
proposito del texto?) Prevé el proposito
0 las intenciones que un texto debe
cumplir para atender a las necesidades de
comunicacién. Utiliza las estrategias
discursivas pertinentes y adecuadas de
acuerdo con el proposito de la

Comunicacion que debe tener un texto.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

Cuarto Grado

DBA No.

descriptivos y de opinién aplicando estrategias de planeacion,

7: Escribe textos informativos, narrativos,
revision, edicién y correccidn de trabajos y textos escritos,

tanto en clase como en casa.

Quinto Grado

DBA No. 3: Escribe y separa correctamente palabras que
contengan hiatos, diptongos y triptongos.

DBA No. 4: Usa conectores de continuidad, condicion,
oposicién y orden para dar coherencia al texto.

DBA No. 9: Escribe articulos de opinién y biografias.




requerimientos (formales y
conceptuales) de la produccion escrita
en lengua castellana, con énfasis en
algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales,
nombres, pronombres, entre otros) y
ortogréficos.

Reescribo el texto a partir de las
propuestas de correccion formuladas

por mis comparieros y por mi.

Utiliza los elementos formales de las
estrategias discursivas con el fin de
adecuar el texto a la situacion de

comunicacion.

Componente Sintéctico (¢;Como esté
organizado el texto?) Prevé el plan para
organizar las ideas y para definir el tipo
de texto pertinente, de acuerdo con lo
que quiere comunicar. Conoce la
organizacion que un texto debe tener
para lograr coherencia y cohesion.
Conoce los elementos formales de la
lengua y de la gramética para lograr la
coherencia y la cohesién del texto, en
una  situacion  de  comunicacién

particular.
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El Taller disefiado por el equipo misional de Lenguaje del PTA titulado “Cdémo ensenar a

escribir y a leer a nuestros estudiantes: Principios Basicos”, identifica claramente las habilidades

necesarias en los procesos de produccion e interpretacion textual. A continuacién, se especifican

los referentes del mencionado documento:

Proceso de produccion textual. Cuando se escribe un texto, es importante reconocer que la

tarea no se reduce a la comunicacion de todo aquello que se sabe con respecto a un tema.

Escribir bien implica seleccionar detalles de acuerdo con los propdsitos conjuntos del escritor y

del lector. La escritura es un proceso complejo que involucra varios subprocesos: la

planificacion, la textualizacion vy la revision (Mata, 1997). La planificacion es una fase de pre-

escritura en la que se dedica tiempo a generar contenido, responder a las exigencias de la

organizacion global de la composicién, a las necesidades del lector y a las del tema. Si deseas

pasar de la pagina en blanco al primer borrador, considera las siguientes estrategias.

Tabla 2. Adaptacion de Proceso General de Escritura. Planear y construir borradores.
Fuente: Centro de Recursos para la Escritura Académica. Tecnolégico de Monterrey. En http://sitios.ruv.itesm.mx/portales/crea/homedoc.htm

Analisis De Textos
Modelo

Un buen punto de partida es la lectura y analisis de uno o varios textos que contengan las

caracteristicas y estructura del texto que se escribira.

Analisis De Situacién

Comunicativa

En este momento, es necesario plantearse las respuestas a las siguientes preguntas:

. ¢ Sobre qué se quiere escribir? Establecer con precision el tema.

. ¢Cudl es la intencion comunicativa? Convencer, informar, aconsejar, mandar,
emocionar.

. ¢ Quién es el lector? Nifios, adultos, pablico en general.

. ¢Cmo dirigirse al lector? En lengua culta, formal, informal.

. ¢ Qué tipo de texto es el mas conveniente? Informe, carta, ensayo, poema, cuento.

Generacion de Ideas

Es posible usar una o varias de las siguientes técnicas para producir ideas relacionadas con el
texto que se va a escribir:

. Lluvia de ideas: Es una técnica que consiste en tomarse unos minutos para escribir
todo lo que se le ocurra al escritor sobre el tema a tratar. Son ideas aisladas, no requieren
organizacion formal. La clave es escribir todas las ideas posibles.

. Escritura libre: Escribir de manera constante (entre 5 y 10 minutos) todo lo que se le

ocurra sobre el tema.
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. Preguntas de exploracion: Responder a preguntas sobre quién, cémo, dénde, cuando,
por qué, para qué... en relacion con el texto que se desea escribir.
. Frases empezadas: Se trata de escribir entre 5 y 10 frases que inicien con la frase “Lo

mas importante es...”, todas en relacion con el tema a escribir.

Organizacion de Ideas Se recomienda utilizar alguna de estas técnicas para organizar la informacidn generada en la

fase anterior.

. Agrupar por temas los datos recogidos.
. Usar un esquema de numeracion decimal para categorizar temas y subtemas
. Elaborar mapas conceptuales
Elaboracion de A continuacion se siguen estos pasos:
Borradores . Escribir el primer borrador del texto. Tener en cuenta que en este momento pueden

surgir nuevas ideas. También se debe ajustar el escrito a la estructura del tipo de texto que se
esta escribiendo.

. Leer el borrador en voz alta, releerlo criticamente. Ir haciendo los cambios que se
consideren necesarios y pertinentes. Correccion ortogréfica, organizacion textual para
garantizar coherencia y cohesion, estructuracion de parrafos.

. Repetir hasta lograr la version final del texto.

a) Planificacion. EI primer paso en el proceso de la planeacion textual es el Analisis de la
situacion comunicativa. En este momento, es necesario plantearse las respuestas a las siguientes
preguntas:
¢ Sobre qué se quiere escribir? Establecer con precision el tema.
¢Cual es la intencion comunicativa? Convencer, informar, aconsejar, mandar, emocionar.
¢Quién es el lector? Nifos, adultos, pablico en general.
¢Coémo dirigirse al lector? En lengua culta, formal, informal.
¢ Que tipo de texto es el mas conveniente? Informe, carta, ensayo, poema, cuento.
Para tal efecto, se sugiere proponer a los estudiantes que antes de iniciar su escrito,

elaboren una lista que contenga dichas preguntas:

Criterio Pregunta Respuesta
Tema ¢Sobre qué voy a escribir?

Intencion ¢ Queé quiero lograr con mi escrito?

comunicativa

Lector ¢Quién leerd mi escrito?

Tipo de texto ¢Que tipo de texto debo usar?
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Se incluye a continuacion una breve explicacion del concepto de intencién comunicativa,
clave en labor de desarrollo de la competencia escritora en los estudiantes.

El segundo paso del proceso de planificacion es la Intencién comunicativa la cual es el
proposito, la meta o finalidad que quiere conseguir, por medio de su discurso, el participante de
un acto comunicativo. La intencion modela el discurso del emisor, puesto que sus actos
linglisticos irdn encaminados a lograr el propésito que persigue (aunque sea de forma
inconsciente), a la vez que también influye en la interpretacion del receptor.

La Retorica clasica ya partia de la naturaleza intencional del discurso, destinado a influir
en el destinatario. Sin embargo, en planteamientos mas recientes el desarrollo histérico del
estudio de la intencion comunicativa como factor que interviene decisivamente en la
comunicacion humana tiene su origen en la teoria de los actos de habla, propuesta en primer
lugar por el filésofo britanico J. L. Austin y desarrollada mas tarde por el también fildsofo J.
Searle. Segun esta teoria, comunicarse es una forma de actividad, de modo que los diversos tipos
de actos de habla posibles (por ejemplo, asegurar, pedir, explicar...) responden a intenciones
distintas (convencer, obtener algo, dar informacién...). En otros términos, la comunicacién
humana tiene como objetivo fundamental el conseguir determinados fines por medio del uso de
la lengua, de tal modo que la actuacion linglistica se compone de una serie de actos
encaminados a la consecucion de esos fines.

La importancia que la intencion tiene en la comunicacion humana, no obstante, no puede
comprenderse de una manera cabal atendiendo unicamente al emisor del enunciado, sino que
debe tomarse en consideracion también el papel que desempefia el receptor. Este, efectivamente,
participa de una manera activa en la construccion del significado discursivo, puesto que

presupone que el emisor hace uso de la lengua con un fin determinado, e interpreta el discurso
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del emisor en funcidn de la hipétesis que hace sobre cual es esta intencidn. Las presuposiciones
del receptor constituyen un mecanismo fundamental en el proceso de inferencia que permite
resolver las implicaciones conversacionales. Por ejemplo, ante una pregunta como [-;Tienes
horas?-] el receptor debe interpretar que quien formula la pregunta no sélo esté interesado en
saber si lleva un reloj a la hora, sino que infiere que la intencidn del emisor es conocer la hora.

b) Textualizacién. Una vez previsto el tema, la intencidn, la clase de lector, el tipo de texto a
utilizar, es necesario que el estudiante inicie el proceso de escritura, para lo que se recomiendan
las siguientes actividades:

Consulta de fuentes de informacion: Una vez establecido el lector, el tema, la intencion y
el tipo de texto, es necesario revisar autores que hayan escrito sobre lo mismo. Es importante
acudir a fuentes autorizadas: libros, enciclopedias, revistas, internet.

Generacion de ideas: Es posible usar una o varias de las siguientes técnicas para producir
ideas relacionadas con el texto que se va a escribir:

Lluvia de ideas: Es una técnica que consiste en tomarse unos minutos para escribir todo
lo que se le ocurra al escritor sobre el tema a tratar. Son ideas aisladas, no requieren organizacion
formal. La clave es escribir todas las ideas posibles.

Escritura libre: Escribir de manera constante (entre 5 y 10 minutos) todo lo que se le
ocurra sobre el tema.

Preguntas de exploracion: Responder a preguntas sobre quién, como, donde, cuando,
por qué, para qué... en relacion con el texto que se desea escribir.

Frases empezadas: Se trata de escribir entre 5 y 10 frases que inicien con la frase “Lo

mas importante es...”, todas en relacion con el tema a escribir.
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Organizacion de ideas. Se recomienda utilizar alguna de estas técnicas para organizar la
informacion generada en la fase anterior.
Agrupar por temas los datos recogidos.
Usar un esquema de numeracion decimal para categorizar temas y subtemas
Elaborar mapas conceptuales
Elaboracion de Borradores

Escribir el primer borrador del texto. Tener en cuenta que en este momento pueden surgir

nuevas ideas. También se debe ajustar el escrito a la estructura del tipo de texto que se esta
escribiendo.
c) Construccion de parrafos. Antes de mencionar los diferentes aspectos que se deben tener en
cuenta a la hora de construir parrafos, se hace necesario entender que un parrafo es un conjunto
de oraciones o preposiciones que, conectadas entre si, desarrollan una idea global. El parrafo se
caracteriza principalmenteO por ser una unidad temaética, por tener coherencia, y por presentar
claridad comprensiva. El parrafo se distingue visualmente en el texto. Empieza con una letra
mayuscula y termina con un punto aparte.

El parrafo consta de una idea central, que por lo general se sintetiza en una oracion
Ilamada oracion tematica (que orientara el desarrollo del parrafo y sera el eje del mismo), y de
oraciones secundarias o de apoyo, que son los argumentos que explican y sostienen la idea
principal. La idea central puede estar explicita (en la oracion temaética) o implicita, de modo que
se deba deducir de la informacion contenida en el parrafo. El parrafo se caracteriza por tener:

Unidad: Cada péarrafo debe desarrollar una sola idea principal. Se rompe la unidad de un

parrafo, cuando se introducen elementos diferentes que no apoyan la idea principal.
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Cohesion: Se consigue cohesion en un parrafo, cuando todas las oraciones se articulan de
forma ordenada y comunican un mismo mensaje. ElI uso correcto de signos de puntacion,
conectores, verbos, pronombres y sindbnimos, permiten la cohesién dentro del parrafo.

Coherencia. La coherencia hace referencia a la relacion que mantiene el parrafo con el
eje tematico del texto y, dentro de él, a la relacion de las ideas secundarias con la idea principal.
Un parrafo coherente presenta las ideas de forma ordenada e intencional; informa suficiente
sobre el tema a desarrollar, permite al escritor jugar con las ideas poniéndolas en el orden que
facilite el entendimiento por parte del lector. Cambiar incorrectamente el sujeto o el verbo de una
oracion, puede hacer que se pierda la coherencia del parrafo.

Extension. La extension de los parrafos puede variar dependiendo del tipo de texto y de
la intencién comunicativa del autor, sin embargo se recomienda que los parrafos no sean
extensos ni complejos debido a que se puede perder la unidad del parrafo y puede resultar
fatigante para el lector. “La extension del parrafo esta definida por razones conceptuales y por
razones estéticas” Avila (2002). En cuanto al factor conceptual, se cambia de parrafo cuando se
ha completado un proceso logico o concepto. Y en cuanto al factor estético, se cambia de parrafo
cuando el texto se ha hecho demasiado extenso al punto de generar cansancio visual en el lector.
Segun Daniel Cassany (1995), una medida justa es un parrafo de maximo cuatro o cinco
proposiciones.

Tipos de parrafo. El parrafo puede cumplir varias funciones dentro del texto global:
Anunciar, introducir o presentar el tema (introductorio);

Desarrollar una idea principal o parte de ella (informativo);
Servir de puente para enlazar a otros parrafos (de enlace); y

Redondear, sintetizar o concluir el tema (de conclusion).
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En cuanto a los parrafos informativos se plantean diversas clasificaciones o tipologias,
que estan dadas por la intencién de autor, por el contenido o por la forma como estd organizado
dicho contenido dentro del parrafo. Serafini (2005), por ejemplo, propone la siguiente
clasificacion: parrafo de enumeracion, de secuencia, de comparacion/contraste, de desarrollo de
un concepto, de enunciado/solucion de un problema y de causa/efecto.

Adicionalmente habrd que entender que los parrafos, dependiendo de la intencién del
autor, pueden estructurarse segun las cuatro tramas del discurso. Es decir, si la intencion es
exponer una idea o explicar un proceso o fendmeno, el parrafo sera expositivo; si busca defender
un punto de vista, sera argumentativo; si pretende contar o relatar un hecho real o imaginario,
serd narrativo; y, por ultimo, si la intencion es describir a una persona, un objeto o un
procedimiento, el parrafo seréa descriptivo.

Ejemplo de tipos de parrafo.

Parrafo Introductorio. Todos los cambios y modificaciones que han sufrido las lenguas
y que se han manifestado a lo largo de la historia han sido impregnados de la variabilidad social
o0 historica de los pueblos. En ese sentido, aprender una lengua no es sélo aprender a leer y
escribir mecanicamente porque ese proceso es complejo, es de caracter social y se expresa
mediante un sistema convencional que trasluce la configuracion cognitiva del individuo
enmarcado en un entorno cultural especifico.

Parrafos Informativos. Esa aprehension del conocimiento inicia su trayectoria con la
oralidad como una forma de aproximacion, de comunicacion con los demas individuos. Ese
acercamiento recoge la informacion que se necesita para conocernos en primer lugar y luego para
proponer ideas, planteamientos y para argumentar las opiniones que ofrecen las otras personas.

De alli que el nifio o la nifia a la edad aproximada de cuatro afios, maneje un vocabulario basico
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y funcional y algunas reglas indispensables de la estructura linglistica, es decir, se ha
posesionado ya de la llave de los procesos mentales superiores que se ven acelerados o
estimulados por el medio social y familiar a través de una constante formulacion de hipotesis.
Tiene un caudal de conocimientos previos cuando se acerca a los dos procesos: lectura y
escritura. Seria insensato de parte del docente el no tener presente ese caudal experiencial, y mas
obsoleto todavia, seria el querer usar procedimientos anticuados para comenzar el proceso.

Se espera, entonces, que la escuela se encargue, por medio del proceso de aprendizaje, de
brindar todo el apoyo necesario para superar las debilidades o dificultades que se presenten y
poder consolidar asi un aprendizaje verdaderamente significativo. De alli que el aula deba
funcionar como un auténtico laboratorio y como la fuente de estimulo para desarrollar y
fortalecer el lenguaje creativo del nifio o de la nifia, con el fin de erradicar lentamente las
dificultades que se encuentran todavia en el desempefio oral y escrito de los estudiantes de todos
los niveles de la educacion.

Como leer significa comprender las ideas que han sido plasmadas en un texto, el nifio o la
nifia esta consciente de esto antes de saber leer y escribir, en el mejor sentido del término. No
obstante, poco a poco se va aduefiando de ese conocimiento impreso y esto se hace tangible
cuando comienza a inferir, a sugerir hipotesis cada vez que lee un cuento, una fabula o una
adivinanza, para luego comprobar, asimilar y/o reorganizar el contenido; por este motivo,
reconoce el papel de los personajes, descubre quién hace trampa en la fabula o acierta la
adivinanza leida.

Parrafo de enlace. Pero en la escuela no se cumple con estas exigencias del lenguaje. A

la escuela se va a copiar desde el comienzo hasta el final de la clase. Se va a oir planteamientos
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que no guardan relacion con las necesidades, las expectativas, la edad ni los intereses de los
estudiantes.

Parrafo de conclusién. Por este motivo, La lectura y la escritura como un binomio

complejo exige una serie de actividades que con iniciativa y compromiso se pueden llevar al aula
de acuerdo con el nivel o grado donde se desempefia el docente. Entre esas actividades se
mencionan los cuentos, las fabulas y las adivinanzas, entre otras, como un primer acercamiento;
luego, se proponen en este trabajo otras menos conocidas como son los cuentos crecientes, las
jitanjaforas, las trovas, con el Unico fin de incentivar al docente para que cambie la copia y el
dictado durante la jornada escolar.
d) Revision. En el proceso de desarrollo de la competencia de produccion textual en los
estudiantes, es necesario que los docentes propicien actividades de revision de los textos
producidos, para lo cual, pueden ofrecer listas de chequeo faciles de comprender y diligenciar,
sea por el propio autor (autoevaluacién) o por algunos lectores —compafieros- (coevaluacion).

La lista de chequeo ( Tabla 3) debe contener, al menos, los siguientes criterios:

Tabla 3. Lista de chequeo Produccion textual

Criterio Si | No Observaciones

¢El tema del texto esta bien definido?

¢El texto logra (informar, convencer, ordenar, emocionar)?

¢El lector comprendera el escrito?

¢El tipo de texto escogido es el mas adecuado?

¢Se respetan las reglas ortograficas?

¢ El texto es coherente?

¢ El texto tiene cohesion?
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Se recomienda a los docentes que inviten al estudiante a:

1. Leer el borrador en voz alta, releerlo criticamente. Ir haciendo los cambios que se consideren
necesarios y pertinentes. Correccion ortogréfica, organizacion textual para garantizar
coherencia y cohesion, estructuracion de parrafos.

2. Repetir hasta lograr la version final del texto.

A proposito del proceso de revision, es clave que los docentes reconozcan que el texto es
una expresion del lenguaje humano, un acto comunicativo con sentido pleno, un vehiculo a
través del cual se expresa un mensaje a un interlocutor. Para comunicar ese mensaje de manera
efectiva es necesario que el texto cumpla con requisitos como la progresion tematica, la
recurrencia y la conexion. Es decir, este acto de comunicacion no se logra a través de la simple
acumulacion de oraciones; debe haber una relacion entre ellas de manera que se “teja” una
estructura que dé origen al escrito. La textualidad es el conjunto de propiedades que nos permite
identificar un texto como tal y diferenciarlo de otro que no lo es. Entre los factores que nos
ayudan a determinar esto destacan la cohesion y la coherencia. (Instituto Monterrey, Centro de
Recursos para la Escritura Académica).

Se incluyen a continuacion los conceptos de cohesion y coherencia del Centro Virtual
Cervantes.

Cohesion. La cohesion es la propiedad textual por la que los textos se presentan como
unidades trabadas mediante diversos mecanismos de orden gramatical, Iéxico, fonético y gréafico.
La establece el emisor y el destinatario la reconoce, y se materializa en guias puestas en el texto
por aquel a disposicion de éste, con el fin de facilitarle su proceso de comprension del mismo.

Para ello se recurre a tres grandes tipos de mecanismos linguisticos: la referencia, la progresion
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tematica y la conexion. Estos establecen relaciones entre diversas unidades de la superficie del
texto (palabras, frases, parrafos, enunciados...).

Algunos autores habian considerado la coherencia y la cohesion textual como dos
propiedades indiferenciadas, pero actualmente se reserva el nombre de cohesion para las
relaciones de la superficie textual. La cohesion no es una propiedad necesaria ni suficiente de la
textualidad; esta depende en Gltima instancia de la coherencia, como propiedad pragmatica que
establecen conjuntamente los interlocutores, recurriendo al conocimiento del mundo que
comparten.

En la didactica de las lenguas tiene una gran importancia el dominio de la cohesién
textual por parte de los aprendientes. El espafiol, como todas las lenguas, dispone de elementos
de cohesion propios, y previsiblemente diferenciados de los que utiliza la lengua propia del
aprendiente. A modo de ejemplo, el demostrativo neutro [eso] cumple, entre otras, unas
funciones de referencia textual que lo distinguen claramente, por un lado, de las mismas formas
de demostrativo de segunda persona con flexiéon de género y de nimero, y por otro lado de las
formas neutras [esto] y [aquello]. Otro caso particular del espafiol es el de la diferencia de
significado y uso de los conectores [pero / sino], o las que se dan entre [ya que / puesto / que /
porque / como].

Coherencia. La coherencia es una propiedad del texto, de naturaleza pragmatica, por la
que aquél se concibe como una unidad de sentido global. Es decir, los conceptos y las relaciones
de significado que se dan en su interior no contradicen el conocimiento del mundo que tienen los

interlocutores. Fuente: Centro Virtual Cervantes.
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Algunos autores consideran la coherencia y la cohesién como propiedades textuales, pero
una gran parte de ellos sostiene que la coherencia no es una propiedad textual, sino pragmatica,
resultado de la interaccién emisor-texto-destinatario. Estas propiedades del texto han sido
descritas por la linguistica textual (R. A. de Beaugrande y W. U. Dressler, T. van Dijk, desde
principios de los afios 70 del s. XX), en una aproximacion procedimental a la interpretacion de
los textos.

Entendida como propiedad textual, la coherencia se definié como la estructura profunda
del texto. Se trata de relaciones en el nivel profundo del significado, que pueden hacerse patentes
en la superficie textual mediante diversos recursos linguisticos, pero que también pueden quedar
latentes. En el ejemplo [Llovia mucho; decidimos no salir de excursion y quedarnos en casa] la
secuencia forma parte de un texto coherente, puesto que la experiencia nos dice que la lluvia
suele servir de razon disuasoria en situaciones como en las que aparece esa frase. Las relaciones
de coherencia que pueden establecerse en el interior de un texto son de muy diverso tipo: de
causalidad, de pertenencia a una misma situacion, etc.

Entendida como propiedad pragmatica, la coherencia de un texto es el resultado de la
accion conjunta y cooperativa de su emisor y su destinatario. No se encuentra, pues, Unicamente
en el texto, sino en el contexto cognitivo compartido al que uno y otro recurre para establecerla.
Desde esta Optica, el texto actia a modo de una serie de instrucciones, facilitadas a través de los
diferentes mecanismos de cohesion, que guian al destinatario en la interpretacion textual. Es, por
lo tanto, una propiedad atribuida al texto por el sujeto que lo interpreta. La coherencia no exige
necesariamente coincidencia con el conocimiento que los interlocutores tienen del mundo real,
en el que se produce el discurso; puede coincidir con el que tengan de un mundo imaginario,

creado por el mismo discurso. Una noticia de prensa, por ejemplo, en la que se dé por supuesto
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que el periodista puede volar merced a sus propias fuerzas, presentard problemas de coherencia;
dejaré de tenerlos si el texto en lugar de ser una noticia consiste en la critica de una pelicula cuyo

guion permite la aparicion de seres con esos poderes. Fuente: Centro Virtual Cervantes.

A continuacién se encuentra una referencia a la Tipologia Textual, cuyo conocimiento

permitird al docente, orientar, de manera mas efectiva, el proceso de produccién textual en sus
estudiantes:
Tipologia textual. EI concepto de texto ha sido objeto de discusion entre los estudiosos de la
Linguistica desde hace muchos afios. En el marco de la linguistica textual desde Hartmann
(1964) hasta Van Dijk (1983) se considera que un texto puede ser una palabra, una oracion o una
serie de oraciones que tienen una intencién comunicativa.

Justamente este Gltimo autor en la bulsqueda de unificar los criterios para una
clasificacion de los textos presenta la macroestructura (informaciones semanticas transmitidas
por el texto) y la superestructura (esquema organizativo que caracteriza al texto) como los
elementos que permiten tipificar los textos atendiendo a caracteristicas comunes.

Pérez Abril, en su texto Leer y escribir en la escuela (2003), afirma que en el aula se
privilegia el estudio del texto narrativo, desconociendo que la lectura de distintos tipos de textos
permite el desarrollo de diversas habilidades de pensamiento de orden superior. La lectura de
distintos tipos de textos permite el desarrollo de diferentes estrategias para descubrir el mensaje
oculto en ellos. Por ello en la escuela se requiere la circulacion de diferentes tipos de textos. A la
luz de los referentes curriculares del lenguaje (Lineamientos, los EBC y los DBA) los textos

escritos se clasifican como expositivos, narrativos, argumentativos y explicativos.



53

Texto expositivo. EIl objetivo principal del texto expositivo es expresar informacion o
ideas con la intencion de mostrar y de explicar o hacer mas comprensible dichas informaciones.
La intencion comunicativa de estos textos es variada: transmitir un conocimiento, explicar el
resultado de un estudio o investigacion o reflexionar sobre un tema. En estos textos es importante
el orden, la claridad, la propiedad y la correccion. Siempre debe usarse un lenguaje culto, formal
Yy preciso.

Los textos expositivos mas importantes son la noticia, la nota de enciclopedia, el articulo
periodistico, el afiche, la circular y la carta. Las partes del texto expositivo son:

1. Introduccion. Se realiza la presentacion del tema.

2. Desarrollo. Es la parte mas extensa del texto y en él se explica el tema aportando todos
los detalles que se requieran.

3. Conclusidn. Se realiza una sintesis de las ideas expuestas en el texto.

Texto narrativo. Incluye el relato de acontecimientos que se desarrollan en un lugar a lo
largo de un determinado espacio temporal. Dicho relato incluye la participacion de diversos
personajes, que pueden ser reales o imaginarios. El texto narrativo busca dar a conocer la historia
de un modo comprensible para el lector. Por ello, muchos relatos se organizan siguiendo un
orden; pero en muchas narraciones se juega con esa estructura para ofrecer retos a los lectores.

Dentro de los textos narrativos mas conocidos se encuentran el cuento, la fabula, la
novela, el mito, la leyenda y la historieta. La estructura del texto narrativo estd compuesta por:

1. Inicio. Se presenta la historia y se destacan los personajes en un lugar y tiempo definidos.
2. Climax. Aparecen situaciones que muestran un conflicto o problema que se constituye en
el centro del relato pues cautiva la atencién del lector.

3. Desenlace . Ocurre la resolucion final de la historia.
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Texto argumentativo. Es un escrito en prosa en el que se expresa en forma libre un
punto de vista sobre cualquier tema. El ensayo es el texto argumentativo por excelencia y busca
persuadir al lector a compartir la posicion frente a un tema que ha asumido su autor. De ahi que
su fuerza radica en la claridad de la postura asumida y en la fuerza de los argumentos que la
validan. Dentro de los rasgos de ensayo se destacan el caracter subjetivo manifestado en la vision
particular del autor y en el matiz argumentativo por la defensa de una idea dejando abierto el
lugar para la discusion. Otros textos argumentativos pueden ser el articulo de opinién y las
editoriales de los periddicos. Al elaborar ensayos es necesario tener presente que este texto
cuenta con:

1. Introduccién. Es la presentacion del tema a partir del cual se va a realizar el ejercicio de
argumentacion.

2. Tesis. es el planteamiento que ofrece el autor, es decir, lo que desea demostrar o sobre lo que
pretende convencer.

3. Argumentos. son los motivos, razones, experiencias o justificaciones expresadas por el autor
sobre su planteamiento.

4. Conclusiones. Tiene la funcién de cerrar el ensayo, destacando lo fundamental dentro de la
argumentacion realizada o planteando alternativas de solucion a la problematica expuesta.

Texto explicativo. Este texto se caracteriza por emplear un vocabulario sencillo pues
pretende lograr la claridad del tema a partir de la presentacion de todos sus detalles. Estos tienen
un tinte didactico pues favorecen el aprendizaje de distintos conceptos y tareas. Se utilizan
diversos recursos con la intencion de explicitar la informacion: la descripcion, la definicion, la
division clasificatoria las comparaciones y/o contrastes, la reformulacion, la ejemplificacion y la

explicacion causal. El texto explicativo posee una estructura de tres partes:
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1. Presentacion. Se esboza de manera general la tematica a desarrollar.
2. Desarrollo. Se realizan las explicaciones, especificando todos los detalles necesarios para
facilitar la comprension del topico abordado.

3. Conclusidn. Cierre del tema destacando la informacion relevante.

Dentro de los textos explicativos mas reconocidos se encuentran las recetas, las reglas de

juego y los manuales de instrucciones.



Tabla 4. Proceso de lectura, desde los Referentes de Calidad: Lineamientos Curriculares, Estandares Basicos de Competencias y Derechos Basicos de Aprendizaje:

56

LINEAMIENTOS CURRICULARES

Sobre la concepcidén de Lectura

Concepto de la lectura. Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el
lector. El significado, a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta sélo en el texto, tampoco en
el contexto ni en el lector, sino en la interaccion de los tres factores, que son los que, juntos, determinan la comprension. La
comprension es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una representacion organizada y coherente del contenido
del texto, relacionando la informacion del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los nifios, bien sean los
esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del texto (esquema de “ser vivo”, de “suelo” de “medios de transporte”
etc.), o bien aquellos otros esquemas acerca de la organizacion general de los textos informativos (textos que “comparan ” coSas,
objetos; textos que “clasifican” o “enumeran” cosas, etc.). En la medida que los chicos son conscientes de estos esquemas de
conocimiento, pueden adoptar estrategias para organizar y estructurar la informacion con el fin de obtener una representacion

coherente, ordenada y jerarquica, lo cual posibilita el aprendizaje a partir del texto (Lerner, 1984).
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COMPRENSION LECTORA
Es el nucleo del proceso lector. Significa dar cuenta del texto que se lee, reconstruir su significado a partir de pistas contenidas en él.

¢Qué es leer?

Proceso cognitivo y
lingUistico

Construccién de significados

Interaccion entre diversos
factores

Factores del proceso lector

Texto: determinado por la
intencién comunicativa

Lector:

Construye representacion
organizada y coherente del
contenido del texto

Contexto: textual, extra-
textual y sicoldgico

Estrategias cognitivas del
lector (utilizadas por el lector
de manera espontanea en la
construccion de significado)

Muestreo: seleccion de
palabras e ideas significativas

Prediccion: construccion de

hipotesis

Inferencia: deduccion de
contenidos implicitos del texto

Niveles de lectura

Literal:

¢ Qué? ¢ Quién es? ; Dénde?
¢Cuando? Etc.

Inferencial:

¢Qué significa? ¢ A qué se
refiere cuando... ?

¢ Qué diferencias? ;Qué
semejanzas?, etc.

Critico Intertextual: ;Qué
opinas?

¢ Qué hubieras hecho?

¢ Qué te parece? ¢ Qué piensas
de...?

Estrategias pedagogicas para facilitar la
lectura: pretenden focalizar la atencién
de los nifios, el interés para reconstruir el
significado global del texto.

Antes de la lectura

Durante la lectura

Después de la lectura
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REFERENTES DE CALIDAD
Grados de Primero a Tercero

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA
(Factor) COMPRENSION E INTERPRETACION
TEXTUAL

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y
finalidades.

Para lo cual:
(Subprocesos)

Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas,
afiches, cartas, periodicos, etc.

Reconozco la funcidn social de los diversos tipos de
textos que leo.

Identifico la silueta o el formato de los textos que
leo.

Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los
textos, antes y durante el proceso de lectura; para el
efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las
imagenes y los titulos.

Identifico el propdsito comunicativo y la idea global
de un texto.

Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del
sentido de un texto.

Comparo textos de acuerdo con sus formatos,
tematicas y funciones.

COMPETENCIA (PRUEBA SABER)
COMPETENCIA LECTORA
Se consideran los siguientes tipos de textos: (1)
Textos continuos organizados en oraciones y
parrafos, esto es, escritos en
prosa y también en verso; (2) Textos
discontinuos como listas, formularios, graficos
o diagramas; (3) Textos mixtos como historieta
0 comic.

Tercer Grado
Componente Semantico (¢ qué dice el texto?)
Recupera informacion explicita contenida en el
texto.
Recupera informacion implicita contenida en el
texto.
Componente Pragmatico (¢cual es el
propésito del texto?)
Reconoce informacion explicita sobre los
propositos del texto.
Reconoce elementos implicitos sobre los
propositos del texto.
Analiza informacion explicita o implicita sobre
los propositos del texto.
Componente Sintactico (¢ Cémo esta
organizado el texto?)
Identifica la estructura explicita del texto.
Identifica la estructura implicita del texto.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE
Primer Grado
DBA 2,3,4,5y6

Segundo Grado
DBA 2,3,45y6
Tercer Grado

DBA2,3,45y6




59

REFERENTES DE CALIDAD
Grados de cuarto a quinto

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA
(Factor) COMPRENSION E INTERPRETACION
TEXTUAL

Comprendo diversos tipos de texto, utilizando
algunas estrategias de busqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion

Para lo cual:
(Subprocesos)

Leo diversos tipos de texto: descriptivo,
informativo, narrativo, explicativo y Argumentativo.

Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en
especial: caracteristicas de las oraciones y formas de
relacion entre ellas), al interior de cada texto leido.

« [dentifico la intencidon comunicativa de cada uno de
los textos leidos.

* Determino algunas estrategias para buscar,
seleccionar y almacenar informacion: Resumenes,
cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.

* Establezco diferencias y semejanzas entre las
estrategias de busqueda, seleccion y
Almacenamiento de informacion.

« Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y
almacenamiento de informacion para mis procesos
de produccion y comprension textual.

COMPETENCIA (PRUEBA SABER)
COMPETENCIA LECTORA

Se consideran los siguientes tipos de textos:
descriptivos, informativos (noticias, anuncios,
propagandas o afiches), narrativos (cuentos,
leyendas, mitos y fabulas), historietas, textos
explicativos y argumentativos.

Quinto Grado

Componente Semantico (¢ qué dice el texto?)

1. Recupera informacion explicita contenida en
el texto.

2. Recupera informacién implicita contenida en
el texto.

3. Relaciona textos entre si y recurre a saberes
previos para ampliar referentes e ideas.
Componente Pragmatico (;,cuél es el proposito
del texto?)

1. Reconoce informacion explicita sobre los
propositos del texto.

2. Reconoce elementos implicitos sobre los
propositos del texto.

3. Analiza informacidn explicita o implicita
sobre los propésitos del texto.

Componente Sintactico (¢Como esta organizado
el texto?)

1. Identifica la estructura explicita del texto.

2. Recupera informacién implicita de la
organizacion, la estructura y los componentes
de los textos.

3. Evalua estrategias, explicitas o implicitas, de
organizacion, estructura y componentes de los
textos.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE
Cuarto Grado

DBA No. 7: Escribe textos informativos, narrativos,
descriptivos y de opinidn aplicando estrategias de
planeaciodn, revision, edicion y correccion de trabajos
y textos escritos, tanto en clase como en casa.

Quinto Grado

DBA No. 7: Interpreta la informacidn que se presenta
en mapas, graficas, cuadros, tablas y lineas del tiempo
DBA No. 8: Comprende un texto leido.

DBA 12:Compara textos de un mismo tema
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Retomando el concepto de Comprension textual expresado en los referentes de calidad
del Ministerio de Educacion Nacional (Lineamientos, Estandares y Derechos Basicos de
Aprendizaje) se puede agregar que la comprension lectora es el resultado de activar
conscientemente operaciones cognitivas para buscar y reconstruir sentido, a partir de la
propuesta de un texto o imagen. Para hacer lo anterior al cerebro NO le basta con repetir; debe
realizar actividades mentales como la abstraccion (aislar un determinado elemento, excluyendo
otros), sintesis (composicién de un conjunto de ideas a partir de sus elementos separados en un
previo proceso de andlisis), inferencia (deducir algo, sacar una consecuencia de otra cosa,
conducir a un resultado), induccion (conocimiento que va de lo particular a lo general),
deduccion (conocimiento de la general a lo particular), comparacion y asociacion.

Para lograr lo anterior, el lector debe usar operaciones tales como: Seleccion de
informacion, Prediccion (elaboracion de hipotesis), Interpretacion y argumentacion, con el fin de
dar cuenta de su comprension, que puede ser literal, referencial, inferencial o critica intertextual,
sobre aquello que ha entendido de lo que el impreso (o0 imagen fija 0 en movimiento) le propone.

La comprension tiene que ponerse en evidencia: el sujeto lector muestra su hallazgo de
sentido a través de distintos modos de expresion. Debe aceptarse como valida la comprension en
la medida en que el sujeto lector pueda presentar y explicar sus razones para interpretar de esa
forma el mensaje del texto, como resultado de la interaccion dialogica entre el escrito (y sus
caracteristicas) y el sujeto (y su experiencia). Es decir, todas las comprensiones NO son iguales.
El uso de preguntas es una estrategia pedagdgica para poner en evidencia la comprension.

Evidencias de comprension

1. El lector reacciona apropiadamente a los mensajes del texto: se rie, se asombra, se asusta,

se conmueve, se desconcierta.
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El lector puede dar cuenta de lo que leyo

Se pueden sacar conclusiones relacionadas con el mensaje del texto

Se pueden conectar los temas del texto con otros conocidos o con la propia experiencia
Se puede opinar sobre lo que leyd, argumentando la respuesta

El lector se da cuenta cuando no comprende y hace cosas para corregir o ajustar lo que

entiende.

Estrategias de comprension

Deben usarse preguntas claras, relevantes para la comprension, no para la memoria, ni la
repeticién o la lectura mecénica.

Las preguntas deben tener algan sentido: el de entender, no el de hacer que los
estudiantes copien.

Se deben usar preguntas mas diversas y amplias para lograr conocer la reaccién del
lector.

Se sugiere presentar un modelo de los comportamientos lectores que mejoran la
comprension, haciéndolo en voz alta, frente a los nifios.

Es preciso aceptar formas de expresar la comprension distinta a la copia, la repeticion y
las guias mecéanicas de preguntas literales.

Usando frente a los estudiantes la lectura compartida, conjetural (imaginacion), la

conversacion misma sobre el texto.
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Niveles de Comprension

1. Comprension literal - referencial: El texto lo dice explicitamente. La respuesta a la
pregunta esta referida a algo que dice el texto

2. Comprension inferencial: El lector debe deducir lo preguntado de los intersticios del
texto.

3. Comprension intertextual y critica: El lector hace juicios y emite hipétesis sobre el texto,
los cuales puede comprobar con informacion del libro y de la propia experiencia vital o
lectora.

Solé (1994) divide el proceso lector en tres etapas:
Antes de la lectura: momento en que se determinan los objetivos de la lectura, se
activan conocimientos previos y se formulan hip6tesis y se hacen predicciones sobre el texto.
Sobre el texto, se formulan preguntas sobre lo leido, se aclaran dudas, se resume el
texto y se rellenan partes confusas del texto.
Durante la lectura: medida que se avanza en la lectura del texto se van comprobando

y refutando hipotesis, por lo tanto, se van formulando y reformulando inferencias sobre lo

gue viene a continuacion.

Despues de la lectura: momento en el que se hacen resumenes, se formulan y

responden preguntas y se re-cuenta.

Se pretende también caracterizar docentes como sujetos criticos, capaces de interrogar
su quehacer pedagogico y, a partir de alli, sus practicas de aula muestren la lectura y la
escritura como actividades con sentido, situdndose como practicas socio — culturales, no solo

para la escuela sino traspasando sus muros.
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Desde el PTA, se propone un camino, una ruta de trabajo que pretende transformar las
concepciones sobre la lectura y la escritura, muchas veces materializadas en tareas
mecénicas, sin un sentido claro, cargadas de consideraciones excluyentes sobre quiénes
pueden escribir, qué se debe leer y con el Unico proposito de evaluar. En este proceso, se
han determinado algunos paradigmas respecto a la lectura (comprension e interpretacion) y
la escritura (Produccion textual) que justifican las acciones emprendidas en las aulas de la
bésica primaria del Colegio Juan XXIII tendientes a poner en consideracion la transcripcion
mecénica, el dictado, las consignas de escribir un Gnico y posible texto, la costumbre de
corregir solamente los aspectos formales de la produccion escrita, y otras practicas
evaluativas para ajustar dichas practicas para mejorarlas y lograr mejores aprendizajes.

Finalmente, es importante presentar algunas concepciones y paradigmas sobre la
lectura y la escritura que mueven el trabajo diario del docente en el aula de las cuales
depende el nivel de aprendizaje de los estudiantes.

1. Leer es decodificar vs. Leer es|1. Escribir es una labor exclusiva de la

construir sentido clase de Lenguaje vs La escritura es un

2. Lectura como producto vs. Lectura|asunto de todas las areas.

COMO Procesc 2. Escribir es decir lo que uno sabe vs.

3 Todos los textos se leen igual vs |Escribir ayuda a construir conocimiento.

Lectura eferente vy lectura estética 3. Se escribe una sola vez vs. Escribir es

4. Se lee en clase de Lenguaje vs. Se un proceso.

lee en todas las areas 4. Escribir  vs.  Producir  textos
gramaticalmente correctos vs  Escribir

bien es construir textos ajustados a una

situacion comunicativa.

Figura 10. Concepciones y practicas sobre Lectura y escritura
Fuente: Cartillas Serie Rio de Letras.
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2.3 Marco Contextual

Este proyecto de investigacion se realizé con estudiantes de 3° y 5° grado de Bésica Primaria del
Colegio Juan XXIII en el municipio de Macaravita — Santander, teniendo en cuenta que éste
forma parte de las instituciones denominadas focalizadas por el Programa Todos a Aprender
desde el afio 2011 debido a la necesidad de mejorar los aprendizajes de los estudiantes de
acuerdo a los bajos resultados en Pruebas SABER.

Esta institucion educativa cuenta con una sede principal en el casco urbano y catorce sedes
rurales distribuidas en las diferentes veredas que conforman el municipio, donde cursan la basica
primaria nifias y nifilos campesinos, en la modalidad de multigrado, es decir, un solo docente
orienta todas las areas en una misma aula a todos los grados (Preescolar a Quinto).

Para hacer una aproximacion a las dindmicas institucionales, ademas de la interaccion con
nifios, docentes, directivos y padres de familia, se desarroll6 la lectura de documentos como los
resultados Pruebas Saber 2009, 2012, 2013, 2014 , 2015 y 2016, Plan de estudios, plan de area y
planes de clase de Lenguaje, el Manual de convivencia, el plan de mejoramiento, dialogos en las
comunidades de aprendizaje y los acompafiamientos y observaciones en aula.

Geogréaficamente, el municipio de Macaravita estd ubicado en la Provincia de Garcia Rovira
en Santander y se considera uno de los mas distantes a la capital del departamento
(Bucaramanga) y también a la cabecera de la provincia (Méalaga); su economia esta basada en la
agricultura, especialmente la siembra de tabaco, maiz y frijol, ademas de la ganaderia en mayor

escala, actividades de las que participan los estudiantes en contrajornada.
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i Macars
.

Figura 11. Mapa politico del Departamento de Santander
Fuente: Plan de desarrollo 2016-2019 - municipio de Macaravita - Santander

El Colegio Juan XXIII cuenta con un Proyecto Educativo Institucional acorde con las directrices

del MEN, estructurado como se muestra a continuacién en la Tabla 5:

Tabla 5. Componentes PEI. Fuente: Proyecto Educativo institucional Colegio Juan XXIII Mpio de Macaravita

COMPONENTES DEL PEI

EL SER DE LA INSTITUCION

COMPONENTE INSTITUCIONAL
¢quiénes somos?, ;qué hacemos?, ¢ por qué lo hacemos?, y ¢qué buscamos?

Misién El Colegio Juan XXIII de Macaravita es una institucién Educativa
inclusiva de carécter oficial, que ofrece los niveles de educacion
¢ Qué somos? preescolar, bésica y media, en, desde y para la diversidad, comprometida
¢ Qué hacemos? en la formacion integral de personas con aptitudes ocupacionales en el
¢Como lo hacemos? sector pecuario, con principios éticos, morales y de liderazgo, compromiso
¢Para qué lo hacemos? social y ecologico; capaces de desempefiarse en forma competente en el
ambito local, regional y nacional.
Visién El colegio Juan XXIII se proyecta hacia el afio 2020 como una institucion
¢A dénde queremos llegar? educativa inclusiva, lider en el campo pecuario, promotora de cambios
¢en cuanto tiempo? sociales, econémicos y culturales en la region, formando integralmente
¢en que lugares? personas competentes para desempefiarse en el medio laboral, mejorando
su calidad de vida y facilitando el ingreso a la educacién superior.
Principios Comunicacion efectiva, legalidad, interaccion y trabajo en equipo,

transparencia, imparcialidad, compromiso, educacion permanente,
aprender de los errores, profesionalismo.

Valores Amistad, libertad, humildad, respeto, honestidad, responsabilidad,
vocacion de servicio, autoestima, justicia, libertad, lealtad, tolerancia,
sentido de pertenencia, laboriosidad, gratitud, solidaridad, prudencia.
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Obijetivos institucionales

GENERALES

Redisefiar el Proyecto educativo Institucional del Colegio Juan XXIII,
como la alternativa que permitira a todos los miembros de la comunidad
educativa, responder a sus necesidades e intereses alcanzando su pleno
desarrollo para enfrentar los retos de la modernidad.

Dar cumplimiento al mandato constitucional y a la Ley, Marco General de
Educacion, de promover la formacién permanente, personal, cultural y
social del ser humano.

Implementar la nueva organizacion escolar del Colegio Juan XXIII

como Institucién Educativa propiciando ambientes propios para
aprendizajes significativos.

Desarrollar una propuesta curricular flexible e innovadora, contextualizada
de pertenencia y pertinencia acorde a las necesidades de la comunidad y de
la modalidad que el Colegio ofrece y fundamentada en la ley general de
educacion.

Paradigmas que orientan la
educacion

La Institucion Educativa COLEGIO JUAN XXIII cuenta con una
estrategia Pedagdgica basada en el Modelo Pedagdgico del
Constructivismo, coherente con la misién, la vision, los principios y
valores institucionales y serd aplicada de manera progresiva en las
diferentes sedes, grados y niveles.

Perfil de los estudiantes

Respeto a las ideas de los demés v al trabaja en equipo.
Jovenes con espiritu investigativo.

Mentalidad emprendedora e innovadora.

Vocacion Agropecuaria

Espiritu critico y creativo.

Sentido de responsabilidad

Compromiso con el desarrollo personal y colectivo.
Liderazgo en proyectos productivos y sociales.
Capacidad de impulsar el progreso de la region.

Alto nivel de competitividad.

Excelente calidad formativa.

Calidad humana, intelectual, social y ética.

Sentido de pertenencia con la Institucion, comunidad y region.
Ser amante del trabajo e innovaciones agricolas.

Un ser humano altamente productivo.

COMPONENTE PEDAGOGICO Y CURRICULAR
Es el conjunto de definiciones sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje en la Institucion Educativa y los
criterios comunes de accion pedagogica expresados en el curriculo y en su desarrollo.

PERSPECTIVA PEDAGOGICA

Propositos, contenidos de la ensefianza, concepcion del alumno y del
docente, de la ensefianza - aprendizaje a la relacion pedagdgica;
conformacion de un vinculo con el conocimiento, estrategias didacticas y a
la evaluacion. Linea orientadora de las practicas pedagdgicas organizadas
y sistematizadas para su seguimiento y mejora. Aborda principios,
tendencias o escuelas pedagdgicas que apropian una concepcién del ser
humano, de la educacién, del curriculo y de la evaluacién de los
aprendizajes. Este item es distinto al disefio curricular, es decir al plan de
estudios, a los planes de area, al plan de aula que se interconectan y se
pueden consolidar en lo que se denomina las matrices de referencia para el
plan de estudios.




COMPONENTE CURRICULAR
¢ Qué ensefiamos?

¢Para qué ensefiamos?

¢Porqué ensefiamos?
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DISENO CURRICULAR

Plan de Estudios

Contiene plan de estudios que requiere revision y ajustes desde los
estandares, competencias y Derechos Basicos de Aprendizaje.

Evaluacion y Promocion (SIE:
Sistema Institucional de
Evaluacion)

Como? ¢Quién? ;Para qué?

Sistema Institucional de Evaluacidn con base en el Decreto 1290

Proyectos transversales y
Pedagdgicos

Proyecto pedagogico de sexualidad y construccion de la ciudadania.
Proyecto pedagogico de democracia

Proyecto pedagdgico de educacion ambiental escolar — praes.

Proyecto pedagogico de prevencion y atencion de emergencias.
Proyecto pedagogico de valores humanos.

Proyecto pedagégico de utilizacion y aprovechamiento del tiempo libre.
Proyectos pedagdgicos propios del pei: PILEO

COMPONENTE COMUNITARIO
Relaciones del EE con su entorno

RELACIONES Atencion Educativa a Grupos Poblacionales con Necesidades Especiales
INTERINSTITUCIONALES: Yy a personas pertenecientes a grupos étnicos

Bibliotecas

SENA

Proyectos de extension

SERVICIOS Atencion Educativa a Grupos Poblacionales con Necesidades Especiales

Escuela de Padres
Complementarios: transporte, PAE
Plan de Formacién docente
Actividades extracurriculares
Servicio Social

Pacto de convivencia

y a personas pertenecientes a grupos étnicos.

Proyecto de Vida.

Escuela de Padres

Oferta de servicios a la comunidad

Uso de la planta fisica y de medios

Servicio Social estudiantil

Participacion y convivencia

Prevencion de riesgos - (pacto de convivencia en re-construccion
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Gobierno Escolar Se compone de los siguientes estamentos:

Los estudiantes que se han matriculado.

Los padres y madres, acudientes o en su defecto, los responsables de
la educacidn de los alumnos matriculados.

Los docentes vinculados que laboren en la institucion.

Los directivos docentes y administradores escolares que cumplen
funciones directas en la prestacion del servicio educativo.

Los egresados organizados para participar.

COMPONENTE ADMINISTRATIVO
Proceso de liderar, planear, organizar y controlar el quehacer de los miembros de una institucion

Presupuesto - Costos Educativos Sistema de matriculas

Evaluacion de los recursos Administracién de planta fisica y recursos

Organizacién administrativa Administracién de servicios complementarios: transporte, salud,
(Recursos humanos) restaurante.

Muebles y enseres Perfiles

Infraestructura Apoyo financiero y contable.

Historiales de matricula

Como puede verificarse, el horizonte institucional estd contextualizado en una comunidad
mayoritariamente rural, entendiéndose la necesidad de que los estudiantes manejen las
competencias comunicativas en forma eficaz, toda vez que la mayoria de adultos (padres de
familia y acudientes tienen bajo nivel educativo y por ende, falencias en lecto-escritura).

En el Colegio Juan XXIII hay actualmente quince (15) sedes en funcionamiento: una (1)
urbana en la que se orienta a doscientos setenta (270) estudiantes en los grados Transicion a
Undécimo, Yy catorce (14) rurales en las que se orienta a ciento noventa y siete estudiantes de
Transicion a Quinto grado de béasica primaria. Todas las sedes educativas que conforman la
institucién cuentan con la respectiva planta fisica, con algunas inconsistencias como falta de
pintura, arreglo de unidades sanitarias, mantenimiento de campos deportivos, funcionalidad de la
red de acueducto y red eléctrica. Las aulas de clase en su mayoria son adecuadas y apropiadas
para el desarrollo de las actividades pedagdgicas.

Los docentes de basica primaria del Colegio Juan XXIII son 17, quienes orientan en

multigrado, es decir, un (a) solo (a) docente orienta cada una de las asignaturas estipuladas en el
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Plan de Estudios a nifios de diferentes edades y niveles cognitivos (en los grados preescolar a
quinto), teniendo en cuenta que en las zonas rurales son pocos los nifios matriculados por grado.
Los estudiantes involucrados en el presente trabajo son quienes han participado en las Pruebas
SABER (3° y 5°) hasta el afio 2016.

El &rea de lenguaje tiene una intensidad horaria de cinco (5) horas semanales, las cuales,
por lo general, no son efectivas ya que los docentes en el horario de clase realizan otras
actividades que se presentan en la condicion de multigrado. Dentro de los proyectos
institucionales se cuenta con el Proyecto Institucional de Lectura, Escritura y Oralidad con
estrategias tales como “Hora lectora”, en la que se dedica una hora de lectura a nivel

institucional.
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2.4 Marco Legal

En Colombia, el ejercicio educativo se rige por los diferentes decretos de la Ley General de
Educacion o Ley 115 promulgada el 8 de febrero de 1994; y segin la cual se designé a la
educacion colombiana como eje principal del desarrollo integral de la nacion.

El articulo 1° define el objeto de la educacion de manera precisa al plantear que: “es un
proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus deberes” (Ley
General de Educacion, 1994, p.15).

Lo anterior implica, el cumplimiento de los preceptos definidos en la Constitucion Politica
Colombiana; para esto, en el articulo 5°, la Ley 115 determina los fines que pretende; entre otros:
“desarrollar la capacidad critica, reflexiva y analitica”. En el mismo articulo también plantea que
la educacion se desarrollara atendiendo: La adquisicion y generacion de los conocimientos
cientificos y técnicos méas avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geogréficos y estéticos,
mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber. (Ley
General de Educacion, 1994, p.22).

Eso significa que el Estado, a través de las instituciones educativas, debe velar por la
formacion de ciudadanos integros a los que durante todo el proceso se les desarrollen sus
potencialidades. El articulo 19 plantea la definicion y duracién de la educacion basica, asi: La
educacion basica obligatoria corresponde a la identificada en el articulo 356 de la constitucion
politica, como educacion primaria y secundaria; comprende 9 grados y se estructuran en torno a
un curriculo coman, conformado por las areas fundamentales del conocimiento y de la actividad

humana. (Ley General de Educacion, 1994, p.32).
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Del mismo modo, en el articulo 20 plantea los objetivos generales de la educacién bésica:
“desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente” (Ley General de Educacion, 1994, p. 32).

Enseguida, en el articulo 22 se plantean los objetivos especificos de la educacion bésica en el
ciclo de secundaria asi:

El desarrollo de la capacidad para comprender textos expresar correctamente mensajes
complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender, mediante un estudio
sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua. (Ley General de Educacion,
1994, p. 34).

Especificamente y con relacién al &rea de humanidades, lengua castellana e idiomas
extranjeros, la Ley 115 plantea que debe abordarse como areas obligatorias y fundamentales tal
como se expresa en el articulo 23°; por ello, todas las instituciones que prestan un servicio
educativo de calidad deben ofrecerlas de acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo
Institucional.

Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006), definidos por grupos de grados
(a3 4ab5 6a7 8a09 y10 a 11) a partir de cinco factores de organizacion: produccion
textual, comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros
sistemas simbolicos ética de la comunicacion. (p. 35).

El MEN (1998) en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, explica los niveles
que se han definido como referentes para caracterizar modos de leer; dichos niveles se asumen
como una opcion metodoldgica para caracterizar estados de competencia en la lectura tanto para
la basica primaria como para la secundaria (p. 74): Nivel A: nivel literal, Nivel B: nivel

inferencial y Nivel C: nivel critico-intertextual.
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Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) se constituyen en una herramienta dirigida a
toda la comunidad educativa para identificar los saberes bésicos que han de aprender los
estudiantes en cada uno de los grados de la educacién escolar, de primero a once, y en las areas
de Lenguaje y Matemaéticas. Se estructuran guardando coherencia con los Lineamientos
Curriculares y los Estdndares Béasicos de Competencias (EBC). Su importancia radica en que
plantean elementos para la construccién de rutas de aprendizaje afio a afio para que, como
resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos por cada grupo de grados.

Debe tenerse en cuenta que los DBA son un apoyo para el desarrollo de propuestas
curriculares que pueden ser articuladas con los enfoques, metodologias, estrategias y contextos
definidos en cada establecimiento educativo, en el marco de los Proyectos Educativos
Institucionales materializados en los planes de area y de aula.

En cuanto a Evaluacion Externa (Pruebas SABER), cuyo objetivo es contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacion colombiana, mediante la realizacion de evaluaciones
periddicas (censales y muestrales) en las que se valoran las competencias basicas de los
estudiantes y se analizan los factores que inciden en sus logros, valorando las competencias que
han desarrollado los estudiantes, acorde con los estandares basicos de competencias establecidos
por el Ministerio de Educacion Nacional, que son los referentes comunes a partir de los cuales es
posible establecer qué tanto los estudiantes, y el sistema educativo en su conjunto, cumpliendo
unas expectativas de calidad en términos de lo que saben y lo que saben hacer, el Decreto 869 de
marzo de 2010 expedido por el Ministerio de Educacion Nacional, tiene por objetivos, entre

otros:
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d) Monitorear la calidad de la educacion de los establecimientos educativos del pais, con
fundamento en los estandares bésicos de competencias y los referentes de calidad emitidos por el
Ministerio de Educacion Nacional.

f) Servir como fuente de informacion para la construccién de indicadores de calidad de la
educacidn, asi como para el ejercicio de la inspeccion y vigilancia del servicio publico educativo.
h) Ofrecer informacion que sirva como referente estratégico para el establecimiento de politicas
educativas nacionales, territoriales e institucionales.

Finalmente, cabe mencionar que el Programa Todos a Aprender, generador de este
proyecto, se enmarca en las metas del Plan de Desarrollo, presentado en la Ley 1450 de Junio de
2011 con el objetivo de mejorar las condiciones de aprendizaje de los establecimientos
Educativos focalizados y con ello, el nivel de competencias bésicas de los estudiantes
matriculados en ellos entre Transicion y Quinto Grado. Posteriormente se da continuidad al
Programa (como linea estratégica que determinara el rumbo de la educacién para los préximos
afios) dentro del Plan “Todos por un nuevo pais: paz, equidad y educacion” en el afio 2015 con
la Ley 1753, denominada Ley del Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018, la cual tiene como
objetivo construir una Colombia en paz, equitativa y educada. Al considerar que el plan de
desarrollo se convierte en el instrumento orientador de la accion del Estado, resulta significativo
que por primera vez, desde la expedicion de la Constitucion de 1991, este instrumento tenga

dentro de sus principales pilares a la educacion como gran referente de accion para un gobierno.
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3. Marco Metodoldgico

3.1 Tipo de Investigacion

Esta investigacion se asumio epistemoldgicamente desde el paradigma interpretativo concebido
por Dilthey como “un proceso hermenéutico en el cual la experiencia humana depende de su
contexto y no se puede descontextualizar ni utilizar un lenguaje cientifico neutral” (Martinez,
2011, p.12), donde la relacion entre el sujeto y el objeto de investigacion es de independencia.
Especificamente, aqui el enfoque hermenéutico se interesa por comprender el significado
atribuido a las Pruebas Saber y sus resultados en el contexto educativo, centrando el analisis en
las pruebas de lenguaje de los grados 3° y 5° de bésica primaria, area intervenida por el PTA
como objeto de mejoramiento mediante la ejecucion de diversas estrategias.

De acuerdo a los objetivos propuestos, este proyecto se desarrollé desde una perspectiva
metodoldgica cualitativa en la cual, segin Taylor y Bogdan (2000) “la frase metodologia
cualitativa se refiere en su mas amplio sentido a la investigacion que produce datos descriptivos:
las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable”. Dicen
ademas, que caracteriza entre otros, por los siguientes determinantes:

1, La investigacion cualitativa es inductiva: Comienzan sus estudios con interrogantes

solo vagamente formulados.

2. En la metodologia cualitativa el investigador ve al escenario y a las personas en una

perspectiva holistica; las personas, los escenarios o los grupos no son reducidos a

variables, sino considerados como un todo. El investigador cualitativo estudia a las

personas en el contexto de su pasado y de las situaciones en las que se hallan.
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3. Los investigadores cualitativos son sensibles a los efectos que ellos mismos causan

sobre las personas que son objeto de su estudio.

4. Los investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del marco

de referencia de ellas mismas.

5. Los investigadores cualitativos dan énfasis a la validez en su investigacion.

6. Para el investigador cualitativo, todos los escenarios y personas son dignos de estudio

Desde este paradigma, en esta investigacion cobraron validez algunas técnicas e
instrumentos cualitativos de recogida de datos, las cuales, para Campoy y Gémez , “aluden a
procedimientos de actuacion concreta y particular de recogida de informacion relacionada con el
método de investigacioén que se esta utilizando (2015; pag. 275); ademas, dependen finalmente
de la naturaleza de la pregunta de investigacion.

Sin embargo, es necesario hacer una revision cualitativa de la trascendencia de las
estrategias pedagogicas de dicho programa en la institucion desde su implementacion,
enmarcando este trabajo dentro de la investigacion evaluativa de programas, la cual segln
Tejedor (1994) se configura como una forma de investigacion aplicada definida por la aplicacion
sistematica de procedimientos de investigacion social para asegurar la conceptualizacion, disefio,

realizacion y utilidad de programas de intervencion y efectividad del programa evaluado.

3.1.1 Investigacion Evaluativa. La investigacion evaluativa se convierte, en la
actualidad, en una importante fuente de conocimientos y directrices, en las diversas actividades e
instituciones de las sociedades modernas porque indica el grado de eficiencia o deficiencia de los
programas Y sefiala el camino para su reformulacion y valoracion del éxito alcanzado por los

esfuerzos realizados.
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Teniendo en cuenta que el objeto de estudio implica la evaluacién de un programa, en
este caso es preciso hacer referencia a los procesos de investigacion evaluativa, lo que Pérez
(2014) cataloga como “complementariedad metodoldgica” en relacion con la investigacion
cualitativa. Citando a Tejedor (2000), “La investigacion evaluativa es un modo de investigacion
que implica un proceso riguroso, controlado y sistemético de recogida y andlisis de informacion
fiable y valida para tomar decisiones sobre un programa educativo”. Con los resultados de esta
investigacion, se pretende que los directivos tomen decisiones respecto a planes que conlleven al
mejoramiento continuo, que puedan ser compartidos como experiencias exitosas.

Segun Correa, Puerta y Restrepo (1996), en la investigacion evaluativa:

Las herramientas de la investigacion social se ponen al servicio del ideal
consistente en hacer méas preciso y objetivo el proceso de juzgar. En su forma de investigacion, la
evaluacion establece criterios claros y especificos que garanticen el éxito del proceso,
retine sistematicamente informacion, pruebas y testimonios de una muestra representativa
de las audiencias que conforman el programa u objeto para evaluar, traduce dicha
informacion a expresiones valorativas y las compara con los criterios inicialmente
establecidos y finalmente saca conclusiones.

Ademas, la Investigacion Evaluativa segun L. Ruthman, (citado por Cook y Reichardt
2005), es “el proceso de aplicar procedimientos cientificos para acumular evidencia valida y
fiable sobre la manera y grado en que un conjunto de actividades especificas produce resultados
o efectos concretos”. Segun este criterio que comparto, la IE, obtiene de manera reflexiva y
sistematica informacion sobre un programa o proyecto, sobre su funcionamiento y sobre sus

efectos y consecuencias, con el fin de construir nueva informacion y evidencia, para los actores
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del programa educativo o sus patrocinadores, acerca de como se esta desarrollando el proyecto, a
que resultados se han llegado y por qué no, como han resultado las inversiones hechas en él.

En conclusién se puede afirmar que cuando se investiga, se evalla.

Finalmente, esta investigacion se orienta a la explicacién por cuanto el resultado del
andlisis de los resultados en un periodo de tiempo (2012 — 2016) permitird al establecimiento
educativo, tomar las decisiones pertinentes respecto a la continuidad o no del Programa Todos a

Aprender dentro de las acciones de mejoramiento.

3.2 Poblacién

Para definir cual es la poblacion de este estudio se tienen en cuenta los objetivos propuestos, por
lo que resulta adecuado realizar el estudio con catorce docentes rurales y tres docentes urbanos
de Bésica Primaria del Colegio Juan XXIII, ademas de los ciento noventa y nueve estudiantes
con los que cuenta el Establecimiento Educativo en Bésica Primaria, sedes y Rural y Urbana,
toda vez que son ellos los receptores de las acciones de mejoramiento planteadas desde el
Programa Todos a Aprender, ademas que en su calidad de docentes multigrado, todas conocen y
se relacionan con la aplicacion de las pruebas Saber 3° y 5°. Se determina entonces como una

poblacion finita por cuanto esta constituida por un namero inferior a cien mil personas.

3.3 Muestra

Para el efecto, se siguid lo indicado por Creswell (2013): “La idea de la investigacion cualitativa
es seleccionar con determinacion informantes (o documentos o material visual) que respondan de
la mejor manera a las preguntas de investigacion. No se hace ningun intento en la seleccion al

azar de informantes”. Por lo tanto, la Muestra la constituyen seis docentes denominadas por el
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Programa, “Focalizadas”, en cuyas sedes se hace acompanamiento de aula cada semana por parte
de la Tutora del PTA, es decir, la investigadora. También, los setenta y ocho nifios matriculados
segun el SIMAT, en los grados 3° y 5° durante el afio 2017 a quienes se les aplicé la prueba en
SABER, ademaés de su participacion en las eliminatorias de la estrategia de evaluacion formativa

SUPERATE CON EL SABER durante los meses de Abril, Junio y Agosto de 2017.

3.4 Categorias
En la determinacion de las categorias que subyacen a este proyecto de investigacion, se

encuentran:



Tabla 6. Categorias y Subcategorias de la Investigacién
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

PROCESOS DE
ACOMPANAMIENTO
PEDAGOGICO

Formacién Disciplinar

Sesiones de Trabajo Situado en Lenguaje

Gestion de aula

Ambientes de Aprendizaje
Aprendizaje Cooperativo
Fortalecimiento Curricular
Comunidades de Aprendizaje.

Acompafiamiento de Aula

Planeacion
Ejecucion
Retroalimentacion

Uso de Materiales

REFERENTES DE CALIDAD MEN
* Lineamientos Lenguaje

* Estandares Basicos de Competencias
Lenguaje

* Derechos Basicos de Aprendizaje
Lenguaje

OTROS REFERENTES

* Matrices de Referencia Lenguaje
* Mallas de Aprendizaje Lenguaje
* Cartillas Entre Textos — Lenguaje.
* Coleccion Semilla

FORMACION A
TUTORES

Encuentro de tutores y
formadores del P.T.A.

Fortalecimiento de saberes.

PROCESQOS DE
EVALUACION Y
SEGUIMIENTO AL
APRENDIZAJE

RESULTADOS DE PRUEBAS
SUPERATE CON EL SABER 3°
Y 5° - LENGUAJE
*Competencia Comunicativa
Lectora

*Competencia comunicativa
escritora

RESULTADOS DE PRUEBAS
SABER 3°y 5° - LENGUAJE
*Competencia Comunicativa
Lectora

*Competencia comunicativa
escritora

Analisis
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3.5 Informacién recolectada

De acuerdo a los objetivos propuestos, se pretendié mostrar como las acciones implementadas
desde el Programa Todos a Aprender en el area de Lenguaje, generan cambio en las formas de
aprendizaje de los nifios, al igual que cambios en los patrones de conducta lecto-escritora. Por
consiguiente, en este estudio de enfoque hermenéutico se escogieron como técnicas de
investigacion apropiadas para la recoleccion de informacion el andlisis documental, el
cuestionario mixto y la entrevista semiestructurada, y fueron los directivos, los docentes y
padres de familia quienes dieron testimonio de ello.

La revision documental de algunas politicas educativas asociadas con la calidad y la
elaboracion de Resimenes Analiticos de Educacion facilitaron el acercamiento al asunto de
investigacion, reflexionando en este caso sobre la influencia de lo politico y lo econémico en la
definicidn de las pruebas estandarizadas como el principal referente de la calidad educativa. Asi
mismo, se realizo el analisis documental tanto de los lineamientos para las aplicaciones muestral
y censal 2016 de las pruebas Saber para los grados 3° y 5°como de los criterios institucionales
para la construccion de las pruebas de comprension del colegio Juan XXIII.

Otro instrumento de investigacion por el cual se inclind la investigadora atendiendo a la
naturaleza del objeto de estudio es el cuestionario, pues como técnica de investigacion social
permite —...recoger gran cantidad de datos sobre actitudes, intereses, opiniones, conocimiento,
comportamiento...de forma relativamente agil y economical (Paramo, 2008); el cuestionario es
una técnica que partiendo del analisis de los datos posibilita obtener conclusiones a nivel general.
En este caso se optd por el cuestionario mixto, en el cual, se utilizaron preguntas de seleccion
multiple, de ordenamiento de respuestas, preguntas mixtas, y preguntas abiertas; estas Ultimas

con un valor agregado, pues siendo este un estudio cualitativo se buscaba dar a los profesores la
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posibilidad de explicar sus respuestas referentes al conocimiento que tienen acerca de las pruebas
saber y el uso pedagdgico que les dan, dependiendo de su comprension de la realidad y de sus
vivencias al respecto, ellos le han otorgado a estas pruebas un determinado valor educativo y
posiblemente les han dado un uso pedag6gico que puede ser o no el esperado por quienes
disefian las politicas de evaluacion.

El fin dltimo de estos instrumentos fue el establecer el nivel de apropiacion e
implementacién de las estrategias disefiadas por el PTA en las practicas de aula de los docentes,

que conlleven a mejorar los aprendizajes de los estudiantes.

3.6 Disefio de instrumentos para la recoleccién de la informacién

Teniendo en cuenta que el objetivo del Programa Todos a Aprender es mejorar las condiciones
de aprendizaje en los Establecimientos Educativos focalizados y, con ello, el nivel de las
competencias bésicas de los estudiantes matriculados entre los grados de transicion y quinto
grado, compromiso que se concreta en lograr que mas del 25% de los estudiantes de estos
establecimientos educativos ascienda de nivel, al menos en las areas de Lenguaje y Matemaéticas,
en la prueba SABER de 3° y 5° de educacién basica primaria, se asumid que estos resultados se
lograron mediante la transformacion de las dinamicas que se viven al interior del aula de clase.
Por tanto, el PTA, desde el Componente de Formacion Situada, desarrolla acciones de
intervencion pedagdgica en cuanto a formacion y actualizacion a los docentes, ofreciendo por
medio de los tutores, una formacion in situ con pertinencia y de gran calidad, atendiendo a la
actualizacion pedagogica y las nuevas tendencias educativas que impactan la instruccion del
docente y el aprendizaje del estudiante significativamente, basados en las orientaciones

pedagdgicas del Ministerio de Educacion Nacional.
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Por tanto, el primer instrumento para recoleccion de informacion, fue el denominado
INSTRUMENTO DE ACOMPANAMIENTO EN AULA, disefiado por el equipo misional del
PTA, diligenciado por la tutora en los acompafiamientos que realizé a cada una de las docentes
focalizadas, el cual se estructura en fases, atendiendo a los procesos de Planeacion, Ejecucion y
Retroalimentacion. (Ver Anexo A)

Otro instrumento que ofrecid informacion acerca del desempefio tanto de docentes como
de la tutora, es el INFORME DE ACOMPANAMIENTO TUTOR, diligenciado y enviado al
formador del MEN, como evidencia de las acciones desarrolladas. (Ver Anexo B)

Cabe mencionar el articulo de Le Compte (1995) en el cual propone: “Una estrategia util
para asegurar unos disefios de evaluacién que puedan ser operativos y eficaces es construir una
matriz de recogida de datos. Esta matriz resulta también de utilidad para los clientes; les permite
entender el alcance final del proyecto e incluso sugerir alternativas o fuentes adicionales de
datos”, de la cual se presenta una adaptacion.

Se propuso un cuestionario diagndéstico sobre la percepcion inicial PTA y componente de
formacion situada, para ser aplicado a los docentes de bésica primaria del establecimiento
educativo (Ver ANEXO C).

Finalmente, dada la pertinencia del proceso de planeacion en la tarea de mejoramiento,
Quintero, Zuluaga y Lopez (2003), plantean que el proceso de planeacion en la situacion de
aprendizaje se concibe como un proceso primordial en la labor docente, ya que se reflexiona
sobre lo que se quiere mejorar y se ponen en juego las habilidades y conocimientos pedagogicos,
didacticos y disciplinares (,qué se va ensefiar?, ¢porque? y ¢cdémo?), teniendo en cuenta los

propdsitos, metas y logros que deben estar orientados segun los fines educativos, la filosofia
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institucional, el modelo pedagdgico, las caracteristicas del sujeto que aprende y los referentes
legales. (Ver ANEXO D)
Los ANEXOS E y F se utilizaron como auxiliares en la gestion de aula y de clase,

determinando puntualmente aspectos como el tiempo.

3.7 Validacion de Instrumentos
Estos instrumentos pertenecen al Ministerio de Educacion Nacional, estdn plenamente validados

y son de estricto uso en las actividades de acompafiamiento por parte del P.T.A.

3.8 Andlisis de Instrumentos

El andlisis tiene por finalidad obtener la informacion contenida a los datos y que es necesaria por
dar respuesta a las cuestiones planteadas. Teniendo en cuenta que se dispuso de datos de una
poblacion (docentes focalizadas por el Programa Todos a Aprender), se presenta esa informacién
de forma que se pueda visualizar de una manera mas sistematica y resumida, en un analisis
descriptivo general, el cual se basa en la utilizacién del lenguaje verbal y no recurre a la
cuantificacién, ademas tiene como finalidad definir, clasificar, catalogar o caracterizar el objeto
de estudio.

Con el fin de dar validez a los resultados, se utilizo la Categorizacion para analisis de
datos; éste es un elemento muy importante que los investigadores utilizan para ver la misma
realidad desde puntos de vista diferentes: en este caso, tres tipos de estrategias y técnicas de
recopilacion de datos. Desde esa perspectiva se posibilitd dar validez a los resultados objeto de

indagacion.
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En primera instancia, a partir del analisis documental representado en el instrumento de
observacion de clase, en los informes de acompafiamiento y en los formatos de planeacion, fue
posible responder al primer y segundo objetivos especificos planteados: Evaluar los procesos
pedagdgicos del &rea del lenguaje de la ensefianza aprendizaje implementados desde el
Programa Todos a Aprender en los grados tercero y quinto de Basica Primaria del Colegio
Juan XXII1 del municipio de Macaravita y, Analizar el impacto del Programa Todos a Aprender
en la formacién pedagdgica y la practica educativa de los docentes de los grados 3° y 5° de
Bésica Primaria del Colegio Juan XXIII del municipio de Macaravita.

Con el andlisis del cuestionario aplicado a las seis (6) docentes de béasica primaria del
Colegio Juan XXIII focalizadas por el Programa Todos a Aprender, se posibilité responder al
objetivo general propuesto: Evaluar la incidencia de las estrategias del Programa Todos a
Aprender aplicadas a los estudiantes de los grados 3° y 5° en el resultado de las pruebas SABER
en el &rea de lenguaje en el Colegio Juan XXIII del Municipio de Macaravita — Santander.

Finalmente, se presentd una matriz descriptiva de las herramientas de seguimiento al
aprendizaje propuestas por el Programa e implementadas en los procesos de ensefianza —

aprendizaje de los estudiantes de 3° y 5° grado de béasica primaria del Colegio Juan XXIII.



Tabla 7. Matriz de analisis Formato de Acompafiamiento a docentes
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CATEGORIAS

PLANEACION

EJECUCION

FUENTES E
INSTRUM.

SUBCATEGORIAS
Conocimiento de sus
estudiantes

Obijetivos de la clase
Uso de material
Actividades de
aprendizaje

Clima de Aula

Gestion de aula
Ensefianza - Aprendizaje
Evaluacién Formativa

Docentel Docente2 Docente3 Docente4 Docente5 Docente 6

OBSERVACIONES

Instrumento de Acompafiamiento en aula

Con base en los resultados de pruebas SABER contenidos en el Informe por
Colegio, las docentes en Comunidad de Aprendizaje realizan la planeacion de la
clase a observar por la tutora, teniendo en cuenta los aprendizajes por mejorar alli
contenidos. La tutora revisa y realiza las observaciones a que haya lugar.

En la planeacidn, las docentes tienen en cuenta: evidenciar conocimiento del
nivel de fluidez y comprensién lectora de sus estudiantes, utilizacién del material
propuesto por el Programa Todos a Aprender para el logro de los objetivos de
aprendizaje de la clase, también pueden consideran otros materiales o recursos
adicionales a los propuestos, proponer actividades que evidencian el
Conocimiento Didactico del Contenido para el mejoramiento de los aprendizajes
de los estudiantes en lenguaje o matematicas, de acuerdo con los lineamientos del
Programa, proponer diversas actividades de interaccion entre los estudiantes
(trabajo independiente, en parejas o cooperativo), evidenciar mecanismos de
evaluacion formativa para el logro de los aprendizajes planteados y, hacer
explicitos los desempefios que el docente espera observar como resultado del
proceso de aprendizaje de sus estudiantes.

En términos generales, con algunas excepciones, en las aulas PTA, se observa:
interaccion entre docente y estudiantes, orientada por el buen trato y el respeto;
docentes que dan instrucciones claras para el desarrollo de las actividades;
estudiantes que participan de clases con estructura clara, definida y con un ritmo
apropiado para su edad (motivacién hacia el logro de aprendizaje, desarrollo de la
clase, realimentacion y cierre);

estudiantes que cuentan con tiempo necesario para desarrollar las actividades
solicitadas y desarrollar el proceso de aprendizaje;

estudiantes que evidencian aprendizajes a través de la participacion en actividades
conectadas con los objetivos de clase;

estudiantes que participan en rutinas que apoyan el uso efectivo del tiempo de
clase (distribucion de material, roles en actividades de trabajo cooperativo);
docentes que crean ambientes de aprendizaje seguro y accesible considerando la
organizacion del espacio fisico y los recursos disponibles; estudiantes que
disponen de material educativo en la cantidad requerida para el desarrollo de las
actividades de la clase (textos provistos por el MEN);

estudiantes que se involucran cognoscitiva y activamente en actividades

AUn no hay cultura de planeacion
de clase como capacidad
instalada.

La posterior realimentacion
objetiva se sustenta en hechos y
evidencias concretas identificadas
durante el acompafiamiento en
aula. La realimentacion objetiva
no se basa en caras felices, marcas
positivas 0 negativas sobre una
hoja de trabajo.
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REALIMENTACION

planeadas y orientadas al aprendizaje, a través de la interaccion entre ellos,
preguntas, respuestas, acciones, reacciones, propuestas y creaciones; estudiantes
que potencian sus aprendizajes a través del uso del material de acuerdo con los
lineamientos de formacion planteados por el Programa; docentes que reflejan una
profunda comprension de los contenidos de lenguaje y matematicas, y la didactica
pertinente para la ensefianza de dichas disciplinas;

estudiantes que participan en actividades de trabajo cooperativo;

docentes que generan estrategias para mejorar y reorientar las actividades de la
clase, si es necesario, con el fin de garantizar los aprendizajes de los estudiantes
que se plantearon;

estudiantes que reconocen los objetivos de aprendizaje;

estudiantes que reciben realimentacion objetiva y positiva que propende por el
desarrollo y logro de aprendizajes en el aula, sin juicios valorativos en el
proceso;

estudiantes que participan del uso de diferentes instrumentos y ejercicios de
evaluacion para verificar sus aprendizajes (rubricas, listas de chequeo, portafolios,
realimentacion escrita por parte del docente en los textos, autoevaluacion).
Posterior a la clase, la tutora y la docente, en un proceso de reflexién comparten
de los registros del instrumento de acompafiamiento, llegan a acuerdos a partir de
las diferencias en los registros del instrumento, considerando las evidencias del
tutor; la tutora comparte los encuentros de los niveles de aprendizaje de los
estudiantes en lectura, escritura y competencias matematicas, comparten las
evidencias de la tutora que orientan especificamente a un plan de accion., disefian
plan de accion hacia la transformacion.
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Tabla 8. Matriz de analisis Formato de Planeacion

FUENTES E OBSERVACIONES
CATEGORIAS INSTRUM. Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6
SUBCATEGORIAS Instrumento de Planeacion (Se sugiere planear por competencias, no por temas)
. El docente plantea actividades enfocadas hacia la identificacion de saberes previos de  Se sugiere el uso de los
los estudiantes, reconocer la importancia y necesidad de dicho aprendizaje. Sirve como  recursos de la pagina
insumo de diagnostico basico para los docentes identificando los conocimientos y la colombiaaprende.edu.co
EXPLORACION P ; o L
comprension de los estudiantes frente al aprendizaje a abordar y/o la actividad a
realizar
El docente plantea actividades y/o secuencias didacticas de ensefianza para presentar, Se contemplan para su
ESTRUCTURACION retom_ar y/o modelar conceptos o procesos para lograr el aprendizaje esperado en sus construccion I_os EBC, los
estudiantes. DBA vy las evidencias de la
matriz de referencia
. El docente plantea actividades y/o secuencias didacticas que permitan al estudiante Uso de herramientas de
EJECUCION Y/O o o ; o .
ejercitar las habilidades y competencias esperadas de acuerdo con el aprendizaje de www.colombiaaprende.edu.co
PRACTICA - - S
enfoque en la planeacion, de manera cooperativa grupal y/o individual.
MOMENTOS Plantea actividades y/o secuencias didacticas en las cuales el estudiante aplica lo que ha

aprendido en un producto o contexto nuevo. Estos productos evidencian el aprendizaje
y serviran de insumo para sus procesos de evaluacion formativa permanente,
orientando los mismos hacia la etapa de valoracion.

TRANSFERENCIA

El docente plantea actividades que le permiten generar procesos de evaluacion
formativa de acuerdo a los aprendizajes esperados. Adicionalmente, puede comprobar
el estado de los aprendizajes de acuerdo con el disefio de objetivos del plan y el uso de
resultados de los procesos. Finalmente, es un insumo importante para la revision,
ajuste y/o actualizacion de los procesos de preparacion de clase.

VALORACION

Son los procesos de verificacion de aprendizajes que le permiten al docente reflexionar
SEGUIMIENTO sobre su practica y el impacto de la misma en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes

Se sugiere el uso de material Entre-Textos, Referentes de calidad y textos Coleccion Semilla, entre otros, ademas de implementar acciones que
desarrollen la oralidad.
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Tabla 9. Matriz de caracterizacién de instrumentos de Seguimiento al Aprendizaje

CATEGORIA SABER - DIAE - PRUEBAS SUPERATE
ICFES SABER APRENDAMOS

Evalua matematicas X X X
Evalla Lenguaje X X X
Se aplica en segundo grado X
Se aplica en tercer grado X X X
Se aplica en cuarto grado X
Se aplica en quinto grado X X X
Es una evaluacion valorativa X X X
Es una Evaluacion Formativa X X X
Entrega un incentivo a la excelencia X X
educativa
Es un reporte (til para el Estudiante X X
Es un reporte til para el Docente X X X X
Es un reporte til para el DD del EE X X X X
Es un reporte atil para los padres de familia X X
Realiza diagnostico X
Realiza seguimiento X X X
Evalta en un s6lo momento del afio X
Es util para realizar un plan de accién en X X X X
beneficio de los aprendizajes de los
estudiantes
Se aplica en EE publicos X X X
Se aplica en EE privados X X
Se aplica en EE del Programa Todos a X X
Aprender
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Reporte de la herramienta Dia E:

Reporte de Pruebas Saber

Reporte de las Pruebas
Aprendamos

Reporte de las Pruebas Supérate

Tener en cuenta que este reporte busca
visibilizar el estado de las competencias y
aprendizajes en Lenguaje y Matematicas de
acuerdo con los resultados de las Pruebas
Saber 3°,5°, 70y 9°,

De hecho, la primera parte presenta el
comportamiento general de la competencia
asociada a cada prueba. La segunda,
describe el estado general de los
aprendizajes de la competencia asociada,
indicando el nimero de aprendizajes que se
encuentran en rojo, naranja, amarillo y
verde. Finalmente, la tercera enumera los
aprendizajes en los que es necesario
implementar acciones de mejora con
especial prioridad.

Interpretacion de resultados
identificando las areas,
competencias y componentes
evaluados (fortalezas y
debilidades).

Disefiando e implementando
un plan de accion para
fortalecer las competencias y
componentes que se
encuentran en insuficiente y
minimo.

Analizar los resultados que
obtuvieron los estudiantes de cada
grado en las pruebas Aprendamos
2abs.

Tener en cuenta que el reporte que
generan estas pruebas tiene dos
partes fundamentales:

La primera hace referencia al
resultado cuantitativo (seméforo
que explica lo que los estudiantes
deben mejorar).

La segunda esta relacionada con
las orientaciones pedagogicas
(documento que contiene
sugerencias para los docentes para
gue implementen actividades o
estrategias en el aula).

Por su parte, el docente puede
apoyarse en esta informacion
teniendo como referencia el
resultado cuantitativo de sus
estudiantes (seméaforo). Estas
orientaciones estan acompafadas
de una descripcién conceptual del
aprendizaje evaluado.

Explorar el reporte para el uso
pedagdgico de los resultados de la
prueba Supérate con el Saber 2.0 de
las areas de Lenguaje y
matematicas. Alli se encuentran las
competencias evaluadas y algunas
estrategias pedagogicas que cada
docente puede abordar en el aula, y
por esta via, mejorar los
aprendizajes de los estudiantes.

Compromiso de los docentes en el
analisis de los resultados que
obtuvieron sus estudiantes en las
pruebas Supérate 2.0.

Tipo de pregunta

Competencia evaluada

Tipo de evaluacion

Nivel de dificultad de la pregunta

Hacer uso de las capsulas
educativas digitales:
http://52.89.54.85/MenuPrimaria/in
dex.html



http://52.89.54.85/MenuPrimaria/index.html
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Tabla 11. Respuesta Cuestionario: (Los items anteriores 1 a 10 corresponden a identificacién).

PERCEPCION ACCIONES DEL PROGRAMA
TODOS A APRENDER

RESPUESTAS

10. ¢ Usted conoce el programa ""Todos a
Aprender"'? Hace cuanto tiempo?

11. ;Cémo o por qué medio conocié el programa
"Todos a Aprender'?

12. ¢ Qué es lo que més recuerda de la campafa
publicitaria inicial?

13. ¢ Qué aspectos, elementos o componentes
conoce del programa ""Todos a Aprender*?

14. ; Usted sabe a quiénes va dirigido el
programa "*Todos a Aprender*'?
(puede marcar varias opciones)

15. ¢ Durante este afio ha recibido en forma
impresa o digital informacion sobre el
Programa ""Todos a Aprender*'?

(marque solo una opcién)

16. ¢ Cual(es) de los siguientes materiales e
informacion ha recibido del programa?
(marque solo una opcién)

Docente 1: S| Desde 2012

Docente 2: S| Desde 2012

Docente 3: S| Desde 2012

Docente 4: S| Desde 2012

Docente 5: S| Desde 2012

Docente 6: S| Desde 2012

Docente 1: Tutor

Docente 2: Tutor

Docente 3: Tutor

Docente 4: Tutor

Docente 5: Tutor

Docente 6: Tutor

Docente 1: “La travesia” de la ministra por las regiones.
Docentes 2 y 4: La frase "todos a aprender"

Docente 3: Educacién gratis para todos los nifios.
Docente 5: Educacién con calidad para todos

Docente 6: La transformacion de la calidad de la educacion.
6. No recuerda.

a. Los objetivos.

b. Las metas. (Docentes 1 a 6)

c. Los materiales pedagdgicos entregados por el MEN.
(Docentes 1 a 6)

d. El proceso de formacion docente (Formacion situada).
(Docentes 1 a 6)

e. El mejoramiento y la dotacion de las infraestructuras.
f. El lanzamiento del programa a través de "Todos a
aprender"

g. El lanzamiento del programa a través de la estrategia
“Travesia” en cabeza de la ministra.

h. Las campanias publicitarias.

i. Otros aspectos, ;Cuales?

a. Al colegio.

b. A la Secretaria de Educacion..

c. A los estudiantes de Basica Primaria.(Docentes 1 a 6)
d. A los padres de familia. .

e. A los estudiantes de todo el colegio.

f. A la comunidad en general.

g. A los docentes.

h. A los directivos.

Docentes 1 a 6: SI

1. Material pedagégico (Docentes 1 a 6)

2. Documento maestro del programa (objetivos, metas,
componentes, etc.) (Docentes 1 a 6)

3. Guias de los talleres de formacion para docentes(Docentes
1a6)

4, Otro, ¢Cual?
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17. Cuando ha necesitado informacion sobre el
Programa ""Todos a Aprender™, ¢la ha
encontrado?

18. ¢ Qué tipo de informacion del programa ha
requerido y no ha encontrado?

19. ¢ Usted sabe si la Secretaria de Educacion le
ha solicitado al colegio resultados sobre la
implementacion del programa?

20. ¢Sus practicas pedagégicas han cambiado a
partir de la implementacion del programa
"Todos a Aprender™ con respecto a lo que venia
Desarrollando en sus clases?

21. ¢ En qué aspectos ha mejorado su labor en el
aula a partir del programa?

(marque solo una opcién)

22. ¢ Qué &reas ensefia en este colegio/escuela?
(puede marcar varias opciones)

23. Seleccione el referente curricular de
lenguaje y comunicacion que consulté con
mayor frecuencia en el Gltimo bimestre para su
planeacidn curricular:

24. El aprendizaje de los procesos comunicativos
esta relacionado con:
(marque solo una opcién)

25. El aprendizaje de la cultura escrita implica
la ensefianza de:
(marqgue solo una opcién)

26. El aprendizaje de la oralidad esta
relacionado con:
(marque solo una opcién)

Docentes 1 a 6: Sl

Docentes 1 a 6: Inclusion

Docentes 1 a 6: No Sabe

Docentes 1 a 6: Sl

1. Implementacién de nuevas metodologias para la
ensefianza/aprendizaje. (docentes 1,2,4)

2. Creacion de espacios de discusion académica y
pedagdgica entre docentes.

3. Mejoramiento en el rendimiento académico de los nifios.
4. Uso de material pedagdgico para los nifios y docentes.
(Docentes 3,5,6)

. Otro?. Cual

. Mateméticas. 1. Pase a la pregunta 33

. Espafiol (Lenguaje, Literatura, etc.) 1.

. Ciencias Naturales (Biologia) 1.

. Ciencias Sociales (Geografia, Historia, Democracia, etc.)

[8)]

. Informaética o tecnologia. 1.

Inglés. 1.
g. Otro, ¢cudl? Docentes 1 a 6: Todas

(marque solo una opcidn)
1. Lineamientos curriculares en Lengua Castellana.
2. Estandares Bésicos de competencias en Lenguaje.
3. Pruebas SABER en lenguaje.
4. DBA (Docentes 1 a 6)
1. Elaboracion de planas y repeticion de palabras.
2. Copia de textos, seguir dictados y discriminacion visual de
letras.
3. Escucha, oralidad y produccion de textos. (docentes 1 a 6)
4. Conocer las reglas de ortografia y el significado de
palabras.
. Asociacion de imagenes y escritura de palabras.
. Ninguna de las anteriores.
. Control del tono de voz en la lectura.
. Manejo de la capacidad de escucha.
. Lectura de textos en voz alta.
. Reconocimiento visual de palabras. (Docentes 1 a 6)
5. Produccidn de textos expositivos, narrativos y
argumentativos.
6. Ninguna de las anteriores.
1. Discriminacion de letras, silabas y palabras.
2. Participar y exponer el punto de vista en situaciones
comunicativas. Docentes 1 a 6)
3. La estructura de textos escritos atendiendo al tema,
personajes y tiempo.
4. Reconocimiento de la ortografia y sintaxis de textos.

O i o B o I @ g <]
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27. El aprendizaje de los procesos de lectura
requiere que el estudiante:
(marque solo una opcién)

28. La ensefianza de la literatura esta
relacionada con: (marque solo una opcion)

5. El disfrute y goce de la lectura.

6. Ninguna de las anteriores.

1. Identifique y diferencie textos expositivos, narrativos y
descriptivos.

2. Domine la entonacién y velocidad de lectura. (docentes
1,4,6)

3. Ejercite la pronunciacion y fluidez verbal.(docentes 2,3,5)
4. Diferencie entre escritura y géneros discursivos.

5. Participe en situaciones comunicativas.

6. Ninguna de las anteriores.

¢ Sus précticas pedagdgicas han cambiado a partir de la
implementacion del programa "Todos a Aprender"” con
respecto a lo que venia desarrollando en sus clases?

1. La lectura de textos en clase.

. Identificacion de estrategias de lectura.

. La imaginacién, fantasia y estética. (Docentes 1 a 6)

. La comprensidn histdrica de situaciones.

. La expresion con fluidez de ideas y temas.

. Ninguna de las anteriores

o0k WwWN
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3.9 Andlisis De Categorias

Segln la propuesta metodoldgica, se plantearon tres (3) categorias sobre las que ha venido
trabajando el Programa Todos a Aprender a nivel nacional desde sus inicios en el afio 2012 y que
han tenido algunas modificaciones, de las cuales se muestra a continuacion las distintas acciones
desarrolladas en el Colegio Juan XXIII durante el afio 2016 (tiempo en que se dio inicio al
proyecto de investigacion), con corte a Agosto de 2017.

3.9.1 Categoria procesos de acompafiamiento pedagdgico.

3.9.1.1 Formacion docente. Gorodokin (2005) propone que la formacion tiene que ver
con la transformacién del sujeto y que esta encaminada hacia el saber-hacer, el saber-obrar y el
saber pensar, encontrandose en el intermedio de la educacién y la instruccion. La formacion
entonces, tiene que ver con la relacion del saber con la practica. Para que se pueda dar la
transformacion en los aspectos cognitivos, afectivos y sociales del sujeto es necesario orientar el
proceso a la estructuracion.

Al respecto Listos y Zeichner (1997), plantean la necesidad de desarrollar en los docentes
competencias profesionales para fomentar el pensamiento critico y reflexivo que los lleve a
investigar su propia practica, para ello proponen cinco elementos curriculares:

El docente debe tener en cuenta la realidad del contexto que lo rodea y contribuye a la
construccion del curriculo.

Desarrollo de la capacidad de indagacién y la investigacion para la comprension e

interpretacion de la cultura escolar.

Seminarios de estudios de entorno, donde se tengan en cuenta las diferentes estrategias de

aprendizaje cooperativo, evaluacion, ensefianza, aprendizaje y curriculo.

Diario de préacticas, como instrumento para la reflexién de la practica pedagogica.
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Acompafiamiento constante a las clases con el objetivo de valorar los momentos relevantes
del aprendizaje del quehacer docente.

A partir de esta caracterizacion, con el fin de reforzar en los docentes el conocimiento
didactico de contenido, el P.T.A implementa la formacién en cascada, concepto que se explica
mas adelante ya que es necesario aclarar que el término “Conocimiento Diddctico del
Contenido” 0 CDC, nace de Shulma (2005) quien plantea la importancia del estudio del
pensamiento del profesor sobre la ensefianza del contenido y reconoce que detras del acto
educativo hay una serie de presunciones y teorias implicitas que hacen parte del andamiaje del
pensamiento del profesor las cuales orientan el proceso de ensefianza y el aprendizaje.

Se puede afirman entonces que el CDC es una vision tedrica que permite el estudio del
pensamiento del profesor, por medio del conocimiento del contenido especifico que se ensefia.
No se trata de suprimir o desvalorizar otros componentes del conocimiento en el proceso de
ensefiar sino que propone un conjunto de conocimientos mezclados entre si, sobre el contenido
especifico, para complementar lo necesario al conocimiento del profesor de una asignatura
especifica.

Ahora si, el concepto de formacion en cascada, incluye el conjunto conformado por la
intencionalidad, las concepciones, los productos del conocimiento que se movilizan en el proceso
de cambio, las estrategias centrales y alternativas, las metodologias y los instrumentos utilizados
para movilizar y activar en la comunidad educativa diversas transformaciones en los &mbitos de
aula, institucional y local.

El MEN considera que los docentes requieren formacion permanente y que los cambios
en las practicas dentro del aula pueden llegar a ser posibles mediante una formacion en cascada

llevada a cabo por educadores expertos que cuenten con la formacion pedagdgica y didéctica
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para llevar a cabo un acompafiamiento in situ, el cual es visto como un proceso reflexivo,
evaluativo y a la vez propositivo para fortalecer las potencialidades y desarrollar dinamicas
generadoras de cambio en un programa o proyecto, por medio de la produccién y socializacion
de aprendizajes y transformaciones concernientes a todos sus actores.

Establece ademas que el componente de formacion situada busca generar “interaccion de
comunidades de aprendizaje, complementada con una de tutoria al cuerpo docente de cada
establecimiento educativo y el desarrollo de la capacidad de formacion, que incluye procesos de
sistematizacion y difusion de las lecciones aprendidas.” Este componente presenta las siguientes
caracteristicas:

Se concibe dentro de un ambiente de formacion permanente.

Posibilita el intercambio de experiencias.

Implica procesos de actualizacion y mejora constante de las practicas docentes.

Motiva un clima propicio de trabajo para la construccion de aprendizajes en equipo, con
apertura para recibir sugerencias, disposicion para compartir experiencias y aprender de las de
otros, promoviendo comunidades de aprendizaje para el estudio y mejoramiento de las précticas
de aula.

Es asi como, siguiendo los lineamientos del Programa, en busca del fortalecimiento
disciplinar y didactico, en el Colegio Juan XXIII se desarrollaron las Sesiones de Trabajo
Situado (STS), espacio de formacién en grupo para los docentes del Programa, cuyo objetivo es
brindar espacios para vivenciar estrategias pedagodgicas y didacticas que promueven el
mejoramiento de sus practicas de aula. Se implementan a través de sesiones de trabajo de tres (3)
horas, guiadas por protocolos donde participan las Comunidades de Aprendizaje de docentes, en

los establecimientos educativos focalizados por el Programa. Se constituyen en una herramienta



96

fundamental de formacion a los docentes y estan centradas en: constante dialogo de saberes,
reflexiones criticas sobre la préctica, analisis de la problemética social para articular la
ensefianza, autoevaluacion y coevaluacion del proceso personal de los docentes, estudio de
aspectos disciplinares y pedagdgicos, conversatorio sobre practicas no exitosas, competencias
docente y, reconocimiento de las habilidades y destrezas de las docentes, entre otras.

Durante el periodo de tiempo mencionado, la ruta formuld las siguientes STS en
Lenguaje, las cuales se implementaron rigurosamente por la tutora en el Establecimiento
Educativo. Cabe mencionar que el objetivo de las sesiones de trabajo es que los aprendizajes alli
reforzados se implementaran luego en el aula por parte de todos los docentes de basica primaria.

En el caso de los docentes focalizados, lo hicieron con el acompafiamiento de la tutora

asignada.



97

Fecha Nombre de la STS Objetivos

28/01/2016 Acciones didacticas de Presentar a los docentes acciones intencionadas que
Lecturay escrituraenelaula  permiten, a largo plazo, tener experiencias de

aprendizaje en didactica del lenguaje.
Identificar acciones del lenguaje que propendan por el
desarrollo de la lectura y la escritura en el aula.

18/05/2016 Recuperacion de formacion Dar a conocer algunas estrategias que desarrollen en los
implicita en un texto: estudiantes, los procesos para la recuperacion de
estrategia desde el uso de informacion implicita de un texto, apoyados en el uso
material del programa. del material educativo de lenguaje (Entre-textos y

Coleccion Semilla).

15/06/2016 Competencia comunicativa Lograr que los docentes comprendan y apliquen los

escritora. principios del desarrollo de la competencia escritora en
sus estudiantes.
Reconocer los aspectos sintacticos, semanticos y
pragmaticos relacionados con la produccion textual.

13/07/2016 Reto SABER Orientar a los docentes sobre la correspondencia entre

los DBA y las matrices de referencia de las pruebas
Saber, con el fin de generar estrategias didacticas para
implementar en el aula, que apoyen el desarrollo y
fortalecimiento de habilidades, destrezas y
competencias de los estudiantes de tercero y quinto
grado en lenguaje y matematicas.

11/10/2016 Fundamentos de competencia  Desarrollar conocimientos tedricos y metodolégicos
lectora: Comprension y esenciales que relacionen el lenguaje verbal con otros
produccion de textos lenguajes simbolicos, principalmente imagenes, en la
multimodales (Tipologia Educacién Primaria.

Textual: para qué queremos el
texto) Analizar ejemplos de textos multimodales que forman
parte de los materiales educativos colombianos.

21/10/2016 Competencia lectora: Construir una visién compartida de las competencias de

dimensiones fundamentales y
estrategias para su ensefianza

lenguaje que debe promover el sistema escolar en su
tarea de formacion

Comprender los Derechos Bésicos de Aprendizaje de
Lenguaje desde una perspectiva integrada de las
competencias de lectura.

Aplicar estrategias didacticas efectivas para el
desarrollo de derechos basicos de aprendizaje de la
competencia lectora
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Fecha

Nombre de la STS

Obijetivos

01/23/2017

| Caracterizacion del nivel de
alfabetizacion de los
estudiantes de 3° y 5°

Caracterizar el nivel de fluidez y comprension lectora
de los estudiantes de los grados tercero y quinto de los
Establecimientos Educativos focalizados por el
Programa Todos a Aprender con miras a recoger
informacion pertinente sobre la necesidad de estrategias
de aula que atiendan a los estudiantes que requieren
mas apoyo 0 que se encuentran por encima del nivel
esperado.

15/03/2017

Orientaciones didacticas para
el mejoramiento del nivel de

lectura de estudiantes de 3°y
50

Proponer estrategias didacticas que desarrollen las
habilidades y destrezas necesarias para el mejoramiento
del nivel de lectura de estudiantes de 3° y 5° grado.

10/05/2017

Alfabetizacién Inicial:
Concepciones

Proponer estrategias didacticas pertinentes para el
proceso de alfabetizacion inicial para los grados de 1° a
3.

Reconocer la concepcion de los docentes sobre el
proceso de alfabetizacion inicial y descubrir
alternativas para enriquecerla.

Analizar los aspectos esenciales para propiciar
escenarios de lectura y escritura y aplicacion en las
practicas de aula.

Disefiar piezas comunicativas para estimular el proceso
de adopcion del codigo escrito (paredes letradas).

Reflexionar en conjunto sobre las préacticas de aulay la
incidencia de las rutinas de escritura y lectura en la
creacion de sentido requerido para el uso adecuado de
la lengua.

16/08/2017

Competencia escritora: el
desafio de la escritura: la
resolucion del problema
retorico

Reconocer cuales son los interrogantes que debe
resolver el escritor cuando requiere producir un texto.

Proponer acciones enfocadas a la resolucion del
problema retdrico. Reflexionar acerca del tipo de
demandas escolares que se proponen para la
elaboracion de textos.
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Fecha Nombre de la STS Obijetivos

16/08/2017 Competencia lectora: Fortalecer las competencias docentes para el desarrollo
didacticas para la de estrategias didacticas relacionadas con la
comprension comprension lectora, partiendo de la recuperacion de

informacion explicita, encaminada a la lectura
inferencial y critica de los textos.

11/08/2017 Il Caracterizacion del nivel de  Recoger los resultados de la segunda aplicacion del
alfabetizacion de los instrumento de caracterizacion de fluidez y
estudiantes de 3°y 5° comprension lectora de los estudiantes de los grados

tercero y quinto con el fin de consolidar estrategias de
mejoramiento efectivas a partir de la comparacion del
desempefio de los estudiantes participantes en las dos
aplicaciones, y proponer acciones didacticas que
respondan a las necesidades de todos en el aula.

28/08/2017 Tipologias textuales y Fortalecer el reconocimiento de las diferentes
produccién textual tipologias textuales, por parte de los docentes.

Identificar alternativas didacticas para la produccion
escrita, que permitan el mejoramiento de las practicas
de aula de los docentes acompafiados.

Caracterizar los referentes conceptuales en las
diferentes propuestas de tipologias textuales y su
relacién con las préacticas de aula.

3.9.1.2 Gestion de aula. Esta categoria se concentra en apoyar los procesos de la gestion
académica a partir del reconocimiento de los factores asociados al proceso educativo de manera
tal que se realice una planeacion acorde a los propdsitos del establecimiento, se cuente con los
recursos necesarios y se pongan en practica iniciativas que propendan por el mejoramiento de los
aprendizajes de los estudiantes, las cuales seran evaluadas para determinar que tanto se ha
logrado con su implementacién y asi tomar las decisiones adecuadas. De acuerdo a los
lineamientos del Programa Todos a Aprender, es el conjunto de procesos que desarrollan los
docentes en el aula que deben facilitar y promover los aprendizajes de los estudiantes. Para esto,
es necesario que los docentes planifiquen las clases, usen eficiente y efectivamente el tiempo de

clase, definan estrategias para mantener la atencion de los estudiantes, establezcan metodologias
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de ensefianza eficaces, definan el caracter de las interacciones que ocurren en el aula entre
docentes, estudiantes y el conocimiento y generen ambientes propicios para el aprendizaje, entre
otros.

Durante el afio 2016 y hasta agosto de 2017, en el Colegio Juan XXIII abordd esta
subcategoria, atendiendo a tres parametros fundamentales, a partir de los cuales se plantearon
estrategias pilares para el logro del principal objetivo del PTA: “Mejorar los aprendizajes de los
estudiantes”. Dichos parametros son:

a) Uso eficiente del tiempo: Capacidad del docente para manejar el tiempo de
duracion de su clase de una manera que sea eficiente y ante todo efectiva en
términos de las metas de aprendizajes de los estudiantes.

b) Clase efectiva: proceso de ensefianza aprendizaje que evidencia el logro de las
metas de aprendizaje definidas para los estudiantes.

c) Tiempo efectivo de clase: Tiempo de dedicacién que utiliza un docente en sus
procesos de ensefianza, para garantizar que sus estudiantes aprendan segun las
metas definidas. Segun el estudio del Banco Mundial (2014) se establece como
parametro del uso del tiempo de instruccion que contribuye al aprendizaje de los

estudiantes un minimo del 85% del tiempo total de la clase

En enero de 2016, en el primer encuentro de la tutora con los docentes se implementaron
dos instrumentos que evidenciarian el manejo dado en el establecimiento educativo a la gestion
de aula: el primero, “Evaluacion sobre ambientes de aprendizaje y Gestion en el Aula” (Ver
ANEXO E) y el “Instrumento cuantitativo de registro individual”, (Ver ANEXO F) encontrando

la necesidad de implementar acciones que fortalezcan el uso del tiempo, el trabajo cooperativo,
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ambientes de aula y el trabajo en Comunidades de Aprendizaje como estrategias de
mejoramiento en las practicas de aula.

En la sesion de trabajo situado de 14/03/2017 se analizé el documento elaborado por el
PTA “Reflexion para la Comunidad de Aprendizaje”, encontrando que los aspectos para mejorar
alli planteados, son comunes a los hallazgos a partir de la aplicacion de los Anexos E y F, entre
otros:

Desaprovechamiento del tiempo en el aula: En América Latina se ha identificado que
el tiempo que comparten docentes y estudiantes en el aula estd siendo desaprovechado y puede
ser optimizado, pues el profesor lleva a cabo varias actividades que no estan orientadas al apoyo
0 promocion de los procesos de aprendizaje de los estudiantes. En el caso Colombiano se
encontré que en promedio solo el 65% del tiempo de clase se utiliza en el desarrollo de
actividades orientadas a la ensefianza y el aprendizaje, mientras el 35% restante se utiliza en
otras actividades. En consecuencia, un estudiante guiado por un docente promedio, podria estar
utilizando inadecuadamente el 35% de su tiempo en cada clase.

Calidad de las actividades de ensefianza y aprendizaje: Un segundo aspecto que se
examind fue la calidad de las actividades de ensefianza y aprendizaje, en relacion con el nivel de
involucramiento de los estudiantes. Se evidencid que la mayor parte del tiempo el docente daba
instrucciones, el estudiante obedecia y en un bajo porcentaje el estudiante participaba en la
construccién de sus aprendizajes.

Otros hallazgos importantes fueron:

Docentes distribuyendo puesto a puesto el material que los estudiantes requerian, lo cual

les tomaba mas de 5 minutos.
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Docentes que comenzaban cada clase con una cancion sobre las reglas de
comportamiento tomando unos 3 minutos sistematicamente en esta actividad.

Docentes que en una clase de matematicas, donde debian resolver un problema, ponian a
los nifios por mas de media hora a hacer un dibujo de los animales que aparecen en el ejercicio
matematico.

Docentes que sistematicamente, en el horario de las clases de ciencias, mateméticas o

lenguaje dedicaban mas de 5 minutos a rezar antes de comenzar cada clase.

Respecto a los ambientes de aprendizaje, (haciendo alusion a los espacios fisicos) a pesar de las
intervenciones del PTA en las aulas de las sedes del Colegio Juan XXIII, tal como lo referencia
el documento “Estrategias para un inicio de afo exitoso 2016 del equipo misional del PTA, se
encontraron aulas como las que dicho documento denomina “ambientes de aprendizaje no

democraticos”, caracterizadas como lo muestra la Figura 12

| Ambientes de aprendzoie no democraticos.

&

Organizacién espocial del aule o sl
lugar donds == realizo la oclividod.
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Desarolio de ocdones pedagdgicas. ket

Impuestas, decididas por la o &l docente dni-

Constreccion de reglas y noamas. PRS2

De manem negativa

Maneio dal conflicto, (80 de Dges ).

Refadiones entre kas personas que con-

forman lo comunidad educativa. Jeramuicas.

Figura 12. Ambientes de Aprendizaje no democraticos
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Dentro de las actividades de fortalecimiento propuestas por el PTA a los docentes de Basica

Primaria en el establecimiento educativo se desarrollaron:

Tabla 120. Actividades de Fortalecimiento P.T.A

Nombre de la

Fecha STS

Objetivos

14/03/2016 Reflexién en
Comunidades
de Aprendizaje
(CDA)

Fortalecer las comunidades de aprendizaje vigentes en los establecimientos
educativos.

Observaciones:

El Programa Todos a Aprender 2.0 promueve en los establecimientos
educativos acompafiados, la consolidacion de Comunidades de Aprendizaje
centradas en analizar los aprendizajes de los estudiantes y las dificultades
gue enfrentan los mismos para lograrlos, asi como proponer y pro-bar
diversas estrategias que permitan a los estudiantes lograr y en lo posible
superar los aprendizajes previstos en el grado definido.

18/05/2016  Aprendizaje
Cooperativo

Sensibilizar a los participantes en la importancia de la cooperacion y el
desarrollo de habilidades académicas y sociales.

Conocer los elementos del Aprendizaje Cooperativo.

Observaciones:

Se concibe el aprendizaje cooperativo como una metodologia cuyo fin es
promover un aprendizaje no sélo de los contenidos de las areas sino de
habilidades sociales, teniendo en cuenta los diferentes ritmos y la
capacidad de los estudiantes de dar y recibir apoyo de sus pares para el
logro de metas comunes.

Imagen de http://1.bp.blogspot.com/-
bfhYRiluSo/UET_AboCt5I/AAAAAAAAAB/4bVCkbeEiy4/s1600/de.png.

21/01/2017 Ambientes de
Aprendizaje

Implementar la organizacion de ambientes fisicos del aula para potenciar el
aprendizaje de los estudiantes, siempre alineados con objetivos de
aprendizaje y con una intencionalidad pedagdgica.
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Observaciones:

En el documento de apoyo “Ambientes de Aprendizaje: consideraciones de
los aspectos fisicos basicos en el aula PTA 2.0”, el equipo misional recoge
aspectos referentes al ambiente de aula como espacio fisico de aprendizaje
en el que los estudiantes interactlan bajo condiciones y circunstancias
fisicas, humanas, sociales y culturales propicias con el fin de generar
experiencias de aprendizaje significativo.

De esta manera, mediante la organizacion del espacio fisico y usando
materiales sencillos, el aula debe ser un entorno que ofrece recursos de
referencia e informacion para potenciar la capacidad de autonomia de los
estudiantes en los procesos de aprendizaje, modificando la tradicional
relacion pasiva del estudiante con su ambiente, y convirtiéndose en un
lugar propicio para satisfacer las diversas necesidades, preferencias
sensoriales y estilos de aprendizaje asi como facilitar el impacto positivo
en la gestion de aula, el comportamiento de los estudiantes e incluso su
sentimiento de bienestar. Por otra parte, las investigaciones del cerebro
humano indican que entre mas novedad, reto, referencias, color y
contextualizacion haya en un ambiente fisico de aprendizaje, mas esencial
va a ser para el cerebro de los nifios y nifias encontrar un ambiente
interesante, personalizado, auténtico, dindmico y relevante que fomente la
autonomia, la creatividad y las interacciones y el respeto de los estudiantes
entre ellos y hacia si mismos.

08/06/2016 Fortalecimiento
curricular:
Integracion de
Componentes
Curriculares en
el
establecimiento
educativo
(PICC-HME)

Promover el uso de la herramienta de trabajo pedagdgico para la
integracion de Componentes Curriculares Plan de Integracion de
Componentes Curriculares (PICC) — Hacia La Meta de la Excelencia
(HME) para la actualizacion de los planes de area y de aula, para el
mejoramiento de los aprendizajes de los nifios, nifias, adolescentes y
jovenes.

Observaciones

A través de la Estrategia de Integracién de Componentes Curriculares
(EICC), se espera que los establecimientos educativos inicien y/o
fortalezcan el proceso de revision y actualizacion de los planes de area 'y
aula, impactando los procesos de ensefianza-aprendizaje, los procesos de
evaluacion y los procesos de acompafiamiento pedagdgico.

En el marco de esta estrategia, surge la herramienta Plan de Integracion de
Componentes Curriculares (PICC-HME) para orientar la articulacion de las
acciones para el fortalecimiento curricular a nivel institucional y de aula.

El Programa Todos Aprender (PTA) en el afio 2015 creo la herramienta
Hacia la Meta de la Excelencia (HME), la cual se materializa en los
equipos lideres HME de los establecimientos educativos PTA, liderados
por los directivos docentes como gestores de estrategias de mejoramiento
de las précticas de aula de los docentes y, el equipo de Acompafiamiento
Pedagdgico en este afio 2016 en el marco de la Estrategia de Integracion de
Componentes Curriculares, crea el Plan de Integracion de Componentes
Curriculares (PICC) como una herramienta que orienta institucionalmente
el desarrollo de la revision y actualizacion de planes de &rea y aula. Estas
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dos herramientas se complementan directamente, por tanto, se integran
para brindar una orientacién pertinente en el marco de esta estrategia.
Se espera que los resultados esperados del proceso de integracion de
componentes curriculares vayan mas alla de la construccién de un
documento, que se evidencien en las practicas de aula y por ende, en los
resultados de aprendizaje.

Desde Enero de 2017, el EE recibi6 por parte del Ministerio de Educacion Nacional el material denominado
Caja Siempre Dia E, el cual contiene documentos varios y los denominados Referentes de Calidad
(Derechos bésicos de Aprendizaje para las 4 areas basicas, Mallas de aprendizaje y matrices de referencia,
el informe por Colegio con los resultados de las Pruebas SABER 2016, los cuales, con los Lineamientos
Curriculares y los Estandares basicos de competencias se convierten en herramientas fundamentales en la
tarea de actualizacion de planes de area y aula.

3.9.1.3 Acompafiamiento de aula. Estrategia privilegiada que propende por la
interaccion entre pares, donde el tutor, como par y acompariante externo de la practica, puede
ayudarle al docente a identificar oportunidades de mejoramiento hacia la transformacién de las
practicas de aula. Esta interaccion permitio generar procesos de evaluacion formativa, a través
del reconocimiento de las estrategias, acciones y actividades que garantizan el mejoramiento de
los aprendizajes en lenguaje y matematicas de los estudiantes que forman parte de
establecimientos educativos focalizados por el Programa Todos a Aprender 2.0. Dentro de los
objetivos especificos que el Programa plantea para esta categoria, y que se vivenciaron en el
trabajo desarrollado en el Colegio Juan XXIII, se encuentran: hacer seguimiento a la
implementacidn de las estrategias y acciones desarrolladas a través de los procesos de formacion
a docentes de las sedes focalizadas (Sesiones de Trabajo Situad); fortalecer el proceso de
planeacion de las clases, actividades y practicas de aula de las docentes, considerando el buen
uso de materiales, acciones efectivas de gestion de aula y estrategias de evaluacién formativa;
fomentar en los docentes la focalizacidon de su reflexion pedagdgica hacia el aprendizaje de los
estudiantes, el seguimiento de estos aprendizajes y la toma de decisiones que permitan

fortalecerlos; generar espacios de reflexion sobre las practicas de aula, para potenciar las
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competencias profesionales del docente en el aula; crear planes de accion orientados al

mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes en lenguaje y matematicas.

El proceso de acompafiamiento de aula (AA) desarrollado en el Colegio Juan XXIII contd

con rasgos tales como:

a)

b)

d)

f)

9)

Objetividad: basado en hechos o evidencias y no en juicios de valor sobre el trabajo
del docente o de los estudiantes.

Enfoque: considerando el enfoque del programa, los AA se realizaron durante las
clases de matematicas y lenguaje; para el presente trabajo realizado, se tuvo en cuenta
ésta Ultima asignatura.

Acompafiamiento diferencial: La ruta de implementacion de los acompafiamientos
por afio y por ciclo, es determinada por el Programa Todos a Aprender 2.0.

Variedad de interaccion: Durante las visitas de aula, la interaccion se dio de
diferentes formas:

Espacio de socializacion de buenas précticas con comunidad de aprendizaje:
modelacién de clases de alta calidad por parte de la tutora.

Co-enseilanza: la tutora y las docentes focalizadas planeaban las clases donde
interactuaban en diferentes fases de la misma, o simultaneamente si existian
actividades de trabajo independiente o aprendizaje cooperativo, para fortalecer las
practicas de aula.

Apoyo en comunidad de aprendizaje: docentes focalizadas liderando espacios de
comunidad de aprendizaje para compartir con otros docentes las mejores préacticas
implementadas en el aula, las cuales evidencian mejoramiento de los aprendizajes de

los estudiantes en lenguaje y matematicas.
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h) Valores: Durante todas las fases de desarrollo del proceso de acompafiamiento en

aula, la tutora y los docentes evidenciaban ser modelo de trabajo en equipo,

comunicacion asertiva, escucha, disposicion y respeto.

De acuerdo con los lineamientos del PTA, los AA siguen unos pasos o fases definidos en

el Instrumento de Acompariamiento de Aula (Anexo A) que se presentan en la tabla siguiente:

Tabla 13. Instrumentos de Acompafiamiento de Aula

Fase

Descripcion

Instrumento

FASE: REFLEXION
SOBRE LA
PLANEACION DE
CLASE

(Antes del AA)

En este momento, la tutora:

Ha desarrollado Sesiones de Trabajo Situado que orientan
estrategias directas de implementacién en el aula,
relacionadas con lenguaje, gestion de aula y evaluacién
formativa, teniendo en cuenta todos los protocolos
brindados por el Programa como apoyo para la recreacion
de los espacios.

Ha compartido con las docentes focalizadas el
instrumento de acompariamiento en aula y sus objetivos
en cada fase.

Ha planeado la visita al aula de clase con la docente
correspondiente, compartiendo los instrumentos de
acompafiamiento y los objetivos de la visita al aula.

Ha Participado en el proceso de planeacidon de clase con el
fin de garantizar la alineacion de los contenidos de la
clase con los objetivos del Programa considerando: los
Estandares Basicos de Competencias, Lineamientos
Curriculares para lenguaje , Derechos Basicos de
Aprendizaje y mallas de aprendizaje del Ministerio de
Educacién Nacional, asi como los componentes de
formacion del Programa Todos a Aprender 2.0
(evaluacion formativa, gestion de aula y uso de material).

Utiliza la primera parte del instrumento de
acompafiamiento en aula, para analizar con el docente la
lista de chequeo minima que sustente la planeacion,
haciendo las sugerencias a que haya lugar.

Se acuerda y confirma la fecha y hora de la visita al aula
con el docente, y adicionalmente la modalidad de apoyo
que realiza la tutora.

En esta primera fase de
planeacion, las docentes y la
tutora hacen el ejercicio de
andlisis de la planeacion,
utilizando la primera parte del
instrumento de AA. Enel
Colegio Juan XXIII, esta parte
se diligencia de manera
cooperativa con docente —
tutora.

FASE DE VISITAEN
EL AULA

Tomando como eje central el aula, se enriquecen todos los
componentes del PTA con el fin de fortalecer las
interacciones de ensefianza y aprendizaje y las
competencias de los actores que en ellas intervienen

Desde la llegada de la tutora al
establecimiento educativo, los
docentes focalizados y no
focalizados conocen el
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(docentes y estudiantes).

Las docentes focalizadas por el PTA siempre han
aceptado el ingreso de la tutora al aula, a pesar de las
maltiples intervenciones en contra, promovidas por
fuerzas sindicales.

De acuerdo con el tipo de actividad, evidencias de
aprendizaje de los estudiantes y el plan de mejoramiento
previo construido con las docentes en la realimentacién
anterior, se consideraron varios tipos de interaccidn con
los estudiantes durante las visitas:

- Modalidad de indagaci6n no participante: tutora ubicada
en un lugar especifico del aula, desde el cual recoge
evidencias sin generar ningun tipo de interaccién con los
estudiantes, los procesos, las actividades, los materiales o
el docente.

- Modalidad de interaccion indirecta con los estudiantes:
aproximandose aleatoriamente a maximo 5 estudiantes
durante la visita y realizando algunas preguntas con el fin
de identificar las fortalezas de las actividades de
aprendizaje, en relacion con el objetivo de la clase y la
didactica desarrollada para generar comprension. Esta
modalidad no interrumpe el ritmo de la clase, Unicamente
en momentos de desarrollo de actividades de aprendizaje
cooperativo o trabajo individual.

Algunas preguntas orientadoras utilizadas durante el
desarrollo de esta modalidad, fueron:

. ¢ Qué estas haciendo?

. ¢ Qué estas aprendiendo?

. ¢Para qué estas aprendiendo esto?

. ¢ Cémo estas aprendiendo?

. ¢Para qué te sirve (el conocimiento, el tema, la
habilidad, la competencia) en la vida diaria?

. ¢Coémo llegaste a esta respuesta?

. ¢ Qué entendiste de lo que dijo tu profesor(a)?

. ¢ Ya habias trabajo esto antes? ;Cémo?

. ¢ Tienes alguna duda en relacidn con la tarea que

estas desarrollando?

- Modalidad de evidencias en el material: para el
Programa Todos a Aprender 2.0, es muy importante que
los docentes tengan evidencias de uso de material en el
aula y registros de evaluacion formativa que permitan
establecer un seguimiento a los aprendizajes de los
estudiantes a través de los recursos disponibles.

Durante este tipo de interaccion, la tutora elegia
aleatoriamente cuadernillos del estudiante; en ellos se
verificaban las paginas que se sugerian desarrollar en la
planeacion para buscar evidencias de aprendizaje, de

instrumento en que se
registran las evidencias de este
gjercicio, de acuerdo con los
pilares del AA. Se registra
Unicamente lo que sucede
dentro del aula de clase
(evidencias), informacion que
sera el insumo que guia la fase
de realimentacién del proceso.

Lo diligencia Unicamente el
tutor durante la visita en aula
con evidencias.

Es el principal recurso para la
preparacion de la fase de
realimentacion.




109

realimentacion por parte del docente y/o evidencias de
evaluacion formativa.

- Modalidad de interaccion directa con los estudiantes: la
tutora convertida en un estudiante mas que participa en
actividades de trabajo cooperativo con estudiantes para
recoger evidencias relacionadas con el nivel de lectura 'y
escritura, en relacion con los Derechos Bésicos de
Aprendizaje para el grado identificando niveles de fluidez
y comprensidn lectora de algunos estudiantes
competencias minimas comunicativas de acuerdo con lo
esperado para el grado al que pertenecen.

En cualquiera de las modalidades, la constante por parte
del PTA en el aula, sin excepcion, es el acercamiento
respetuoso y objetivo a docentes y a estudiantes: en
ningun caso se presentd interrupcion en las clases ni se
quito autoridad a las docentes. En los casos en que
docente y tutora acordaban la modalidad de apoyo de co-
ensefianza, los estudiantes conocian la interaccion y los
dos actores tenian clases sus intervenciones.Si los
estudiantes tenian preguntas acerca de las actividades que
se estaban desarrollando durante una clase, la tutora les
orientaba para que buscaran apoyo de su docente.

En esta tercera fase del proceso, después de la visita al Diligenciado individualmente
aula, tutora y docente diligenciaban individualmente el por la tutora de acuerdo con el
instrumento de acompafiamiento en aula en la seccion de acompariamiento realizado y
fase de reflexion posterior a la visita. las evidencias registradas.

Es un momento posterior al acompafiamiento de aula,
donde se da la clasificacion de la informacién recogida en
el instrumento de registro de evidencias. La clasificacion
se hace de acuerdo con los objetivos del Programa, asi:

FASE: REFLEXION . Clima de aula
POSTERIOR A LA . Gestion de aula
VISITA EN EL AULA - Didéctica

. Evaluacién formativa

Posterior a este proceso, se identifican fortalezas y
oportunidades de mejora generales para la realimentacion.

Por otra parte, una vez se terminaba de diligenciar la fase
reflexion posterior a la visita en el aula del instrumento
de acompafiamiento en aula se comparaba el instrumento
de registro de evidencias y los resultados de la
clasificacion de las evidencias en los cuatro componentes
para preparar la fase de realimentacion de la estrategia.

Esta fase es de encuentro, analisis y generacion de Lo diligencia con el docente
acuerdos entre docente y tutor, como resultado de todas llegando a acuerdos para la
las etapas anteriores del proceso de acompafiamiento en creacion del plan de accion.

FASE DE

REALIMENTACION aula. Es la fase en la que mas se evidencian los pilares del

proceso de acompafiamiento, considerando los valores de
trabajo en equipo, comunicacion asertiva, escucha,
disposicion y respeto.
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La informacién es privada entre los dos actores de este
proceso. La Tutora SOLAMENTE comparte la
informacion del acompafiamiento con cada docente
focalizada y esta fase debe durar aproximadamente 30
minutos.

La tutora PTA del Colegio Juan XXIII iniciaba el didlogo
saludando de manera amable y cordial, presentando este
proceso como un momento de enriquecimiento de la
practica docente donde los mayores beneficiarios son los
estudiantes y sus aprendizajes ya que se reconocen
fortalezas y oportunidades para mejorar las practicas de
aula, con unas acciones especificas que benefician la tarea
docente y el aprendizaje de los estudiantes.

Las docentes presentaban todo el formato diligenciado
donde registraba su lista de chequeo de planeacion y la
seccion de reflexion del docente para la realimentacion.
Generalmente, el proceso se iniciaba con preguntas
orientadoras como:

- ¢, Cual cree que es su mayor fortaleza de acuerdo con las
siguientes categorias: didactica de contenido de la clase,
gestion de aula , evaluacion formativa y uso de material?
- ¢ Cudl cree que es su mayor oportunidad de mejora de
acuerdo con las siguientes categorias: didactica de
contenido de la clase, gestion de aula , evaluacion
formativa y uso de material?

A partir de ahi, desarrollar un didlogo con evidencias que
permitan llegar a un acuerdo que oriente hacia el plan de
mejoramiento, precisando los aspectos relevantes que se
deben fortalecer, de manera que los docentes reflexionen
sobre su quehacer y la necesidad de transformar sus
practicas.

En relacién con el aprendizaje evidenciado de los
estudiantes, de acuerdo con las modalidades de
interaccion implementado durante la visita en aula, se
compartian con las docentes las evidencias orientadas al
nivel de aprendizaje de los estudiantes en relacion con el
nivel esperado en lectura y escritura.

Muy importante no generalizar sobre el nivel de lectura de
todos los estudiantes, pero si identificar casos puntuales
de estudiantes que requieran apoyo didactico diferencial
para potenciar sus aprendizajes.

Otras preguntas orientadoras para el seguimiento al
aprendizaje:

- ¢ Qué tipo de evaluaciones utiliza para cerciorarse de los
aprendizajes?

- {Cémo sabe que sus estudiantes estan aprendiendo?

- ¢Como afianza el conocimiento o la destreza en dichas
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competencias?

De manera consensuada con las docentes, se identificaban
las fortalezas y las oportunidades de mejora para generar
un plan de accion que incluyera como minimo tres
criterios que garanticen el mejoramiento de las practicas y
escriban los acuerdos en el formato correspondiente.

3.9.1.4 Uso pedagogico de materiales educativos. Se entiende por materiales educativos
el conjunto de medios, herramientas e insumos que sirven para estimular y orientar el proceso
educativo, desarrollar estrategias cognoscitivas, enriquecer la experiencia sensorial y facilitar el
desarrollo y adquisicion del aprendizaje. Despierta los sentidos de observacion en los
estudiantes, desarrolla habilidades, y motiva el proceso de aprendizaje. Ademas, les permiten
adquirir informacion, experiencias, desarrollar actitudes y adoptar normas, de acuerdo con los
objetivos que se quieren lograr al finalizar un contenido o actividad pedagdgica. Deben
contribuir a facilitar el aprendizaje y minimizar problemas como la falta de motivacion y
comprension, el fracaso y desercion escolar.

La eficacia de los materiales educativos esta condicionada a la capacidad que tengan los
educadores para incorporarlos a su practica y la utilizacion que se hace de ellos, depende de la
formacion pedagdgica y de la preparacion de los docentes para ensefiar las diferentes disciplinas.
El uso de materiales educativos adecuados casi siempre aumentara la potencialidad formativa de
las intervenciones pedagogicas. En este sentido, estos materiales educativos incluyendo las
posibilidades de las TIC contribuyen a la realizacion de buenas practicas. Un analisis y estudio
sobre la forma de empleo de los materiales educativos permite disefiar actividades de aprendizaje

y metodologias didacticas eficientes que aseguren o favorezcan un aprendizaje significativo.



112

El Ministerio de Educacion ha entregado a los establecimientos educativos donde hace
presencia el “Programa Todos a Aprender”, diversos materiales que se presentaron y socializaron
a los docentes antes de su llegada a las aulas y su entrega a cada estudiante. Durante los afios
2016 y 2017, en el Colegio Juan XXIII se recibieron, entre otros, las cartillas de Lenguaje
“Entre-textos” y de matematicas “PREST” las cuales, luego del reconocimiento y apropiacion
por parte de los docentes mediante las indicaciones dadas por la tutora, se han convertido en
mediadores de los procesos de aprendizaje de los estudiantes, determinando su uso por una
seleccion reflexiva del docente respecto a su pertinencia en momentos especificos de la clase y
sobre su aporte pedagdgico a la misma.

En las categorias se mencionan los referentes de calidad emitidos por el MEN como
elementos significativos en la transformacion educativa puesto que contribuyen a la construccion
de todas las acciones evaluativas. De esta manera, si bien el Ministerio de Educacion Nacional
ha elaborado diferentes referentes, para los fines del PTA, los principales son los Estandares
Basicos de Competencias en lenguaje y matematicas.

Lineamientos curriculares: Son orientaciones Yy criterios nacionales sobre: los
curriculos, la funcién de las areas, nuevos enfoques para comprender y ensefiar, el estudio de la
fundamentacion pedagdgica de las disciplinas y el intercambio de experiencias en el contexto de
los Proyectos Educativos Institucionales. Son la filosofia de las areas.

Estandares Basicos de Competencias (EBC): son criterios claros y publicos que
permiten juzgar si un estudiante, una institucién o el sistema educativo en su conjunto, cumple
con unas expectativas comunes de calidad. Expresan lo basico que se espera que aprendan todos
los nifios, nifias y jovenes en cada una de las areas a lo largo de su paso por la Educacién Basica

y Media. Los estandares estan fundamentados en los Lineamientos Curriculares, pero son mas
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precisos, han sido definidos por conjunto de grados y recogen de manera holistica los ejes
propuestos por los lineamientos en cinco factores.

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA): son una herramienta dirigida a toda la
comunidad educativa para identificar los saberes basicds que han de aprender los estudiantes en
cada uno de los grados de la educacién escolar, de Transicion a Undécimo. Se estructuran
guardando coherencia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Bésicos de
Competencias (EBC). Su importancia radica en que plantean elementos para la construccion de
rutas de aprendizaje afio a afio para que, como resultado de un proceso, los estudiantes alcancen
los EBC propuestos por cada grupo de grados. Debe tenerse en cuenta que los DBA son un
apoyo para el desarrollo de propuestas curriculares que pueden ser articuladas con los enfoques,
metodologias, estrategias y contextos definidos en cada establecimiento educativo, en el marco
de los Proyectos Educativos Institucionales materializados en los planes de area y de aula.

Matrices de Referencia: presentan los aprendizajes que evalta el ICFES por area a
través de las pruebas Saber, relacionado las competencias y evidencias que se espera alcancen
los estudiantes. Son un elemento que aporta a los procesos de planeacion y desarrollo de la
evaluacion formativa.

Mallas de Aprendizaje: es la herramienta articuladora de los DBA, acciones de clase y
material educativo grado a grado; son un referente articulador para el fortalecimiento y la
actualizacion curricular centrado en los aprendizajes de los estudiantes (grado a grado). Las
mallas de aprendizaje responden a tres grandes interrogantes: ¢Qué se quiere que los estudiantes
aprendan?, ;Como saber que los estudiantes estan aprendiendo lo que deben? Y ;Como ensefiar

con sentido?.
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Desde el Programa Todos a Aprender, se desarrollaron sesiones de trabajo para la
apropiacion de los referentes por parte de los docentes analizando sus componentes y estructuras,
en la busqueda de su implementacion en los procesos pedagdgicos institucionales.

En cuanto al uso de TIC como herramientas que propician y coadyuvan al mejoramiento
de los aprendizajes, la tutora insistio en los beneficios de la plataforma de Colombia Aprende,
punto de acceso y encuentro virtual de la comunidad educativa colombiana, donde se disponen
contenidos que contribuyen al fortalecimiento de la equidad y el mejoramiento de la educacion.
Hace parte del proyecto de Nuevas Tecnologias del Ministerio de Educacién Nacional y es
considerado por la UNESCO, como uno de los tres mejores Portales de América Latina y el
Caribe.

En este espacio virtual los Docentes y Directivos (rectores, coordinadores, y demas) de
las instituciones de educacion basica, media y superior, pueden acceder a los recursos, productos
y servicios aplicables en los procesos educativos. Los estudiantes de basica sacan provecho de
las herramientas y recursos necesarios para la investigacion y desarrollo de sus tareas. El Portal
proporciona toda la informacion sobre las pruebas del ICFES e invita a participar a los
estudiantes en los diferentes concursos que organizan.

Los Contenidos Educativos Digitales son entidades de informacion digital que puede
presentarse en diferentes formatos y utilizarse como recurso en actividades educativas. Permite a
los docentes y estudiantes superar la limitacion propia de los libros de texto y de los materiales
didacticos tradicionales. Tienen una intencion y una finalidad explicita, y esta enmarcada en un
propdsito educativo asociado con el desarrollo de un objetivo especifico de aprendizaje, en

relacion con los estdndares basicos de competencia y los derechos basicos de aprendizaje.
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Otro material provisto por el PTA a los establecimientos educativos focalizados fue la
denominada “Coleccion Semilla”, la cual hace parte de los insumos de lectura y escritura. Con
estos libros toda la comunidad educativa tenia al alcance materiales de lectura, de excelente
calidad editorial y de contenidos, garantizando que la biblioteca escolar, el aula y el hogar se
convirtieran en lugares de aprendizaje cercanos a su realidad e intereses. Esta coleccion esta
compuesta por libros de referencia, de ficcion e informativos. Ademas de enriquecer los espacios
de aprendizaje, la Coleccion Semilla sirve como punto de partida para el desarrollo de futuras
colecciones que enriquecerd la biblioteca escolar, orientando a los docentes y directivos docentes
en los criterios de seleccidén que deben tener en cuenta con el fin de prevenir compras aleatorias
que no enriquecen los procesos de ensefianza.

En el Colegio Juan XXIII, la lectura de estos textos (cuidadosamente elegidos por
docentes y tutora), se convirtié en actividad cotidiana en las aulas de basica primaria por cuanto
se inicia la jornada escolar con diez minutos de lectura en voz alta.

Por ultimo, es fundamental referirse al material suministrado por el MEN a través del
PTA a cada uno de los estudiantes de basica primaria de los establecimientos educativos
focalizados denominado “Lenguaje Entre-Textos” (véase Figura 10), cuya propuesta didactica y
disciplinar enfatiza en los procesos de comprension e interpretacion textual y en los procesos de
produccion de textos. Este material educativo esta compuesto por dos textos: uno es el Cuaderno

de Trabajo del Estudiante y otro es la Guia Docente (véase Figuras 13 y 14).
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Figura 13. Material Entre-textos
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Figura 14. Composicion del material Entre-textos

Son textos de carécter fungible que le permiten al estudiante leer diferentes tipologias
textuales y también la produccién de diferentes tipos de textos, ademas de la resolucion de los
retos que alli se plantean. Este cuaderno se compone de dos partes: Semestre A y Semestre B y
se componen por Desafios, que son una especie de secuencias didacticas y Retos que son las

actividades que se le proponen a los estudiantes (véase Figura 15).
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Figura 15 Composicién del Cuaderno de trabajo

En cuanto a la Guia del Docente (Figuras 16 y 17) consta de: un plan de formacion
(donde se tienen en cuenta los referentes), desempefios de aprendizajes, recursos educativos,
sugerencias didacticas, las cuales estan divididas en fases: exploracion (saberes previos,
ambientacion del aula y las necesidades comunicativas que tiene los estudiantes), estructuracion
(momento pedagdgico donde se asimilan, acomodan y transforman las estructuras de
pensamiento de los nifios, asociados a los procesos de comprension e interpretacion textual y a
los procesos de produccion textual; la fase de transferencia esta relacionada con las evidencias de
aprendizajes (qué tanto se puede utilizar eso que se aprendid en otros contextos comunicativos) y
por ultimo se tiene un refuerzo (tareas para desarrollar en casa en compafiia de sus mayores o

personas cercanas).
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Figura 16. Composicién Guia del docente.
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Figura 17. Estructura Guia del docente

En cuanto a los procesos de lectura, considerada como la forma de acceso a la

informacion, se relacionan actividades sobre antes, durante y después, ademas de actividades

asociadas hacia la lectura literal, inferencial y critica intertextual. En el material se observan
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desarrollos relacionados con estos ejes mencionados: identificacion de informacién, sintesis,
lectura de iconos, lectura comprensiva, diagramas que buscan acercar a los nifios a diferentes
fuentes de informacién para cumplir dichos propdsitos comunicativos; en cuanto a la parte de
produccion textual se busca que el maestro utilice procesos de planeacion, textualizacion y
revision dentro de los procesos de escritura, concebida como la forma de expresion de
conocimientos, ideas, sentimientos mediante la escritura de textos de diversa extension. Las
actividades relacionadas con la escritura son de acceso paulatino al cédigo escrito, organizacion
y presentacion de la informacion a través de esquemas o tablas, utilizacién de conceptos y
vocabulario propio de la asignatura, uso correcto de la gramética y de la ortografia para una

mejor comunicacion.

3.9.2 Categoria formacién a tutores. ElI Programa Todos a Aprender establece la
denominada Ruta de Acompafiamiento, que se constituye en la descripcién de la puesta en
marcha de acciones pedagodgicas encaminadas a fortalecer las practicas en el aula, entre ellas, los
encuentros de Formacién a Tutores, los cuales son, al igual que todos los componentes del
programa, de vital importancia en los procesos de mejoramiento institucional. En el
Departamento de Santander durante el afio 2016 y hasta agosto de 2017 se llevaron a cabo los

siguientes:
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a) Agenda Encuentro de Formacion No 1.

ENCUENTRO DE FORMACION No. 1
(San Gil, Santander), Febrero 15 al 19 de 2016

Objetivo general: Brindar un espacio de formacion al equipo de tutores de la region de
Santander del Programa Todos a Aprender 2.0 en tematicas, estrategias y actividades que se van
a desarrollar en el ciclo Il de la ruta de acompafiamiento 2016.

Objetivos Especificos

Generar un espacio de andlisis y apropiacion de las lecciones aprendidas durante la
implementacién de la ruta de acompafiamiento del afio 2015 y las metas y proyeccion disefiada
para la ruta de acompafiamiento el afio 2016.

Presentar APRENDAMOS como un instrumento para la evaluacién formativa de los
aprendizajes de los estudiantes que participan en los establecimientos educativos focalizados por
el Programa, y el uso de sus resultados por parte del docente y del directivo docente para generar
planes de accién concretos hacia los estudiantes evaluados que se implementen en el aula.

Socializar los equipos de trabajo de formadores que apoyaran la creacion, desarrollo y
seguimiento de la ruta de los elementos pedagdgicos de la ruta de formacidn del afio 2016.

Presentar los aspectos esenciales de las herramientas del sistema de informacion del
Programa Todos a Aprender y del nuevo Edusitio del Programa.

Profundizar en el documento de Comunidades de Aprendizaje, las caracteristicas de las
mismas en el Programa y su importancia en la ruta de formacion del afio 2016.

Recrear los protocolos que seran aplicados durante el segundo ciclo de acompafiamiento
de la ruta de formacién del afio 2016 en la estrategia en cascada con el fin de garantizar la

fidelidad.
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Crear espacios de trabajo cooperativo por zonas, para identificar fortalezas y aspectos por
mejorar con el fin de orientar los esfuerzos al cumplimiento de metas y proyeccion del programa
durante la ruta de acompafiamiento 2016.

Definir la estrategia para sistematizar la experiencia con el material de matematicas para
la ruta PTA 2.0 y presentar la coleccion de las 25 guias completas para resolver dudas y analizar

el mapa completo en relacion con los estandares nacionales.

b) Agenda Encuentro de Formacion No 2.
Encuentro de formacion no. 2
(Rionegro, Santander), Abril 18 al 22 de 2016
Objetivo general: Realizar la segunda formacién a los tutores de Santander,
Piedecuesta, Barrancabermeja y Girdn, en la ruta de acompafiamiento 2016 CICLO IlI.
Objetivos especificos:
Modelar las STS aplicables en el ciclo Il1.
Resolver inquietudes y dudas sobre la aplicacion de los materiales educativos de
matematicas, lenguajes y Transicion
Presentar las estrategias de Calidad para el Ciclo 11l

Conocer y Apropiar la Ruta Operativa y pedagdgica 2016
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c) Agenda Encuentro de Formacién No 3
Encuentro de Formacién No. 3
(Moniquird, Junio 7 al 10 de 2016)

Objetivo general: Brindar un espacio de formacion al equipo de tutores del Programa
Todos a Aprender 2.0 que permita fortalecer a todos los actores del Programa en estrategias
de seguimiento al aprendizaje, potenciar el acompafiamiento en aula y comprender la
importancia de la verificacion de aprendizajes a través de diferentes recursos.

Obijetivos especificos

Presentar y analizar los resultados pedagdgicos con el propdsito de definir acciones para
el fortalecimiento de los acompafiamientos en los establecimientos educativos.

Avanzar en el desarrollo de estrategias puntuales de integracion de los componentes
curriculares en el contexto del Programa Todos a Aprender 2.0.

Dar informacion relevante, pertinente y actual acerca de qué se evalla y como se
evallan los aprendizajes de los estudiantes de acuerdo con los parametros de las pruebas SABER
3y 50

Presentar los recursos de apoyo pedagdgico que estaran disponibles desde el Ciclo IV en
el marco de la ruta de acompafiamiento 2016.

Comprender los resultados de la Prueba Saber 3°, 5° y 9°, a partir del Modelo Basado en
Evidencias y disefiar estrategias para la evaluacion de competencias y seguimiento de
aprendizajes en el aula.

Relacionar los Derechos Basicos de Aprendizaje de Lenguaje con un marco conceptual

de la lectura y la escritura que permita valorar la relevancia y progresiéon de los aprendizajes
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hacia el logro éptimo para tercer y quinto grado de la competencia lectora y la elaboracién de
textos.

Orientar a los docentes sobre la correspondencia entre los DBA y las matrices de
referencia de las pruebas Saber, con el fin de generar estrategias didacticas para implementar en
el aula, que apoyen el desarrollo y fortalecimiento de habilidades, destrezas y competencias de

los estudiantes de tercero y quinto grado en lenguaje y matematicas.

d) Agenda Encuentro de Formacion No 4
Encuentro de Formacion No. 4
(Guadalupe, Agosto 23 a 26 de 2016)

Objetivo general: Brindar un espacio de formacion al equipo de tutores de la regién de
Santander del Programa Todos a Aprender 2.0 en relacion con los componentes de
implementacién para el ciclo V de acompafiamiento, que permitan fortalecer estrategias de
seguimiento al aprendizaje, procesos de acompafiamiento en aula, verificacion de aprendizajes,
construccion de estrategias de mejoramiento de aprendizajes en el aula y continuar con la
transformacion de las practicas de aula en beneficio de todos los estudiantes.

Objetivos Especificos.  Generar un espacio informativo acerca de diferentes
componentes del Ciclo V esenciales para el buen desarrollo de la ruta de acompafiamiento.

Identificar estrategias didacticas para el desarrollo de la oralidad y los procesos
matematicos particularmente en nociones y relaciones espacio- temporales a partir de
experiencias de las docentes de transicion.

Fortalecer la Comunidad de Aprendizaje (CDA) con docentes de grado Transicién

generando reflexion pedagdgica al interior de las comunidades.
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Promover acciones de mejora en el aula, mediante la medicion de competencias en
matematicas y lenguaje para hacer seguimiento al aprendizaje de los estudiantes de 3er y 5to
grado, y con sus resultados, promover acciones de mejora.

Apoyar a los formadores y tutores del Programa Todos a Aprender en el desarrollo de
habilidades en relacién con la apropiacion del proceso de verificacion de aprendizajes de acuerdo
con los niveles que deben alcanzar los estudiantes de segundo y cuarto grado en las disciplinas
de lenguaje y matematicas.

Fortalecer el proceso de acompafiamiento en aula para ciclo V en las aulas de segundo y
cuarto Apropiar aspectos de la didactica de la matematica que permitan fortalecer elementos
disciplinares para el desarrollo del pensamiento aleatorio y sistemas de datos, particularmente en
lo relacionado con el azar y la probabilidad y haciendo uso del material educativo del Programa
Todos a Aprender.

Disefiar, implementar y evaluar actividades para la promocion de la comprension y
produccion de diferentes géneros multimodales, con el propdsito de desarrollar el pensamiento
critico y creativo de todos los estudiantes y enriquecer la competencia de comprension lectora.

Conocer la estructura y especificaciones de las pruebas Aprendamos en funcién de las
acciones pedagogicas que diferentes actores del programa deban disefiar, implementar y hacer
seguimiento en beneficio del mejoramiento de los aprendizajes.

Presentar hallazgos y discutir lecciones aprendidas de la formacion Pioneros de Ciclo
Presentar los avances en el Edusitio Pioneros y sus aportes a la ruta pedagdgica.

Abordar estrategias para desarrollar las habilidades comunicativas haciendo énfasis en los

componentes de la expresion oral: Escuchar y habla.
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e) Agenda Encuentro de Formacién No 5y Cierre
Encuentro de Formacion No. 4
(San Gil, Noviembre 28 a Dic. 1 de 2016)

Objetivo General: Identificar estrategias didacticas para el desarrollo de la oralidad y
los procesos matematicos particularmente en nociones y relaciones espacio- temporales a partir
de experiencias de las docentes de transicion, de esta manera se fortalece la Comunidad de
Aprendizaje (CDA) a partir de la reflexion pedagogica.

Objetivos Especificos:

Apropiar aspectos de la didactica de la matemética que permitan fortalecer elementos
disciplinares para el desarrollo del pensamiento aleatorio y sistemas de datos, particularmente en
lo relacionado con el azar y la probabilidad y haciendo uso del material educativo del Programa
Todos a Aprender.

Promover el uso pedagdgico de los materiales de la caja Siempre Dia E para la
formulacién de estrategias para el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes en el aula
(PICC-HME).

Reconocer la experiencia y fortalezas en los procesos de acompafiamiento en aula,
verificacion de aprendizajes, y estrategias de mejoramiento en el aula por parte del equipo de
Minas Gerais.

Retomar algunos conceptos fundamentales en la ensefianza de los conceptos estadisticos
y la probabilisticos y su desarrollo en primaria. Clasificacion, conteo, pictogramas, graficas de
barras, azar, posibilidad.

Ofrecer un espacio de trabajo cooperativo para el disefio de la ruta de formacion del ciclo

1-2017.
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Disefiar conjuntamente entre el Directivo Docente (DD) y el tutor del EE un plan de
accion y un cronograma de estrategias de formacion y acompafiamiento proyectado para el afio
2017 con especial énfasis en lenguaje en los grados tercero y quinto, con base en el balance del

cierre del afio 2016.

f) Agenda Encuentro de Formacion No 1
Encuentro de Formacion No. 1

(Bucaramanga, Febrero 27 a Marzo 03 de 2017)

Objetivo General. Identificar posibilidades de uso e integracion de las mallas de
aprendizaje y de los DBA (secundaria y media) para la revision y actualizacion de los planes de
estudios, area y aula y el desarrollo de estrategias de mejoramiento enfocadas en los aprendizajes
de los estudiantes en lectura y escritura.

Definir el esquema de seguimiento a la implementacion de las estrategias de
mejoramiento de los aprendizajes en el marco de los procesos de fortalecimiento curricular y la

autoevaluacion institucional.

Objetivos especificos: Fortalecer en los docentes las competencias para crear, modificar
0 actualizar los planes de aula y sus procesos de preparacion de clase con base en los referentes
curriculares del Ministerio de Educacién Nacional y el Proyecto Educativo Institucional, para
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el marco del Acompafiamiento de Aula.

Apropiar en los docentes el conocimiento didactico del contenido relacionado con el

aprendizaje de la variacion y el cambio de matematicas en los niveles de primaria, que les
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permita tomar decisiones conscientes y fundamentadas sobre actividades, métodos, recursos,
técnicas y formas de trabajo en el aula de clase, para lograr mejorar los aprendizajes en los
estudiantes.

Generar un didlogo con los docentes de grado transicion acerca de la valoracién al
desarrollo integral, el seguimiento a los aprendizajes y especificamente la cualificacion de la
competencia comunicativa, todo ello, en la perspectiva de las orientaciones pedagdgicas de
Educacion Inicial, los Derechos Basicos de Aprendizaje, y la pedagogia por proyectos como eje
articulador.

Proponer estrategias didacticas que desarrollen las habilidades y destrezas necesarias para

el mejoramiento de los aprendizajes de la lectura en estudiantes de tercer y quinto grado.

g) Encuentro de formacion a tutores - evento de fortalecimiento 1 - 2017
(Bucaramanga, Santander. 21 al 24 de marzo de 2017)

Marco General: los encuentros de fortalecimiento contribuyen a la ruta pedagogica
integrada en tanto que fortalecen las competencias de los tutores como lideres pedagdgicos en los
procesos de formacion y acompafiamiento hacia el mejoramiento de los aprendizajes de los
nifios, nifas y jovenes de preescolar y bésica en relacion con los propoésitos de la educacion
inicial y las competencias béasicas y ciudadanas a través de la definicion de referentes y el
fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje; los procesos de seguimiento y
evaluacion y la formacién docente. Especificamente estos encuentros apuntan a la quinta premisa
de la ruta pedagogica integrada: formar permanentemente a todos los actores que acompafian la
implementacién de Programas propuestos por la Direccion de Calidad relacionados con la

Estrategia de Integracion de Componentes Curriculares (EICC).
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Objetivos generales del encuentro: Fortalecer el liderazgo pedagodgico del tutor
contribuyendo a los procesos de transformacion en las practicas de aula pertinentes y eficaces.

Afianzar el perfil didactico y disciplinar de los tutores a través del conocimiento didactico
del contenido en lenguaje y matematicas para alcanzar los aprendizajes esperados que se definen
en los referentes de calidad.

Profundizar en el conocimiento de los elementos fundamentales de la evaluacion
formativa y el uso de resultados para orientar espacios de formacion, actividades, seguimiento y

monitoreo de los docentes y estudiantes que acompana.

h) Agenda Encuentro de fortalecimiento a tutores - Bucaramanga (28 a 31 de agosto
2017)

Objetivos: Fortalecer el conocimiento disciplinar y didactico de los tutores en relacion
con los significados de la fraccién en los niveles de primaria, de tal manera que les permita
apoyar a los docentes en la toma de decisiones conscientes y fundamentadas sobre actividades,
métodos, recursos, técnicas y formas de trabajo en el aula de clase, para mejorar los aprendizajes
en los estudiantes.

Identificar algunas estrategias pedagogicas que podrian fortalecer, desde las competencias
ciudadanas y los principios de la educacion inclusiva, el clima de aula en los establecimientos
educativos focalizados por el Programa Todos a Aprender.

Identificar la articulacion pedagogica que se debe hacer entre el grado de transicion y el

grado primero de educacion béasica primaria.
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3.9.3 Categoria procesos de evaluacion y seguimiento al aprendizaje. A lo largo de la
implementacién del Programa, se llevo a cabo la aplicacion de actividades diagnosticas a los
estudiantes, para promover el seguimiento al aprendizaje mediante el uso pedagdgico de sus
resultados, como un proceso que hace parte de la planeacién de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Esto permitia ofrecer a la comunidad educativa un aspecto clave en las dindmicas de
clase: el uso pedagogico de los resultados de las pruebas como un indicador de los niveles de
avance o retroceso en los procesos de aprendizaje en los establecimientos educativos, los grupos
de grado y cada estudiante, siendo un aporte fundamental para la evaluacién formativa y toma de
decisiones que orientan la practica de aula.

Dentro de las estrategias de seguimiento al aprendizaje en el Colegio Juan XXIII se
implementaron pruebas internas y pruebas externas. Estas Ultimas, representadas en Pruebas
SUPERATE, Pruebas SABER y pruebas APRENDAMOS (propias del PTA). Cabe aclarar que
en este apartado se abordaron las dos primeras por cuanto las APRENDAMOS se aplicaron

solamente a los grados 2° y 4° de basica primaria durante el afio 2017.

3.9.3.1 Informe Pruebas SUPERATE 2017. Durante el afio 2017, los estudiantes del
Colegio Juan XXIII participaron en las tres convocatorias programadas, cada una de las cuales
estaba conformada por veinte (20) preguntas de seleccion multiple que evaluaban competencia
comunicativa escritora y competencia comunicativa lectora, esta Gltima con mayor porcentaje de
preguntas, ubicadas todas en niveles de complejidad bajo, medio bajo y alto. En las Tablas 14 y

15, la autora muestra los porcentajes de aciertos en cada competencia, para los grados 3° y 5°:
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Tabla 14 Resultados Pruebas SUPERATE 2017

Resultados Pruebas SUPERATE Competencia comunicativa lectora

3° 5°

Abril Julio Septiembre  Abril Julio Septiembre

37,271% 45,56% 29,68% 42,90% 39,70% 29,89%

Tabla 15 Resultados Pruebas SUPERATE 2017

Resultados Pruebas SUPERATE Competencia comunicativa
escritora

3° 5°
Abril Julio Septiembre  Abril Julio Septiembre

41,54% 47,28% 32,44% 44,44% 40,29% 36,75%

Se evidencié mejor desempefio en la competencia comunicativa escritora en los dos

grados, sin embargo, el porcentaje de respuestas acertadas no alcanza al 50%.

3.9.3.2 Informe Pruebas saber. Obedeciendo a los objetivos propuestos en la presente
investigacion, es necesario considerar los resultados de pruebas SABER presentadas por los

estudiantes de grados 3° y 5° en 2015, publicados en marzo de 2016.
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Porcentaje de estudiantes
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Figura 18. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio - Lenguaje - Grado tercero
Fuente: ICFES — Marzo 20 de 2016
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Figura 19. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio - Lenguaje - Grado Quinto Fuente: ICFES — Marzo

20 de 2016

En las Figuras 18 y 19 con diferencias minimas, se evidencian mejores resultados en los

estudiantes del grado tercero en comparacion con el grado quinto.
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En cuanto al puntaje promedio y la desviacion estandar, como lo muestra la Tabla 16, en
grados 3° y 5° el puntaje promedio del Colegio Juan XXIII fue similar al puntaje promedio de

los establecimientos educativos de la entidad territorial (Santander).

Tabla 16. Puntaje promedio resultados SABER 3°y 5° - 2017

Puntajes promedio y desviacion estdndar del establecimiento educativo

3° Puntaje promedio: 328 Desviacion: 77

5° Puntaje promedio: 331 Desviacion: 65

En cuanto a las competencias evaluadas, la Figura 20 mostré tendencia a debilidad en la
competencia comunicativa escritora en grado 3° y en grado 5°, la figura 18 mostro tendencia al

punto medio entre debilidad y fortaleza en las dos competencias (comunicativa lectora y

comunicativa escritora).

Resultados de grado tercer en el drea de lenguaje

Foitilezg

Dahilidade:
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritara

Figura 20. Competencias Evaluadas Grado 3°
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Resultados de grado quinto en el drea de lenguaje

Fartalezas

[ehilidaes

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritara

Figura 21. Competencias Evaluadas Grado 5°

Por lo que se refiere a los componentes evaluados en las pruebas SABER, las Figuras 22
y 23 presentan el nivel de debilidad o fortaleza en cada uno de los componentes: semantico,
sintactico y pragmatico para los grados 3° y 5° respectivamente. En grado 3° el componente
semantico evidencio debilidad mientras los componentes sintactico y pragmatico se mostraron
fuertes. En grado 5° es el compoente sintactico el que mostré debilidad, mientras que el

pragmatico se mostro fuerte y el componente semantico se hallé en punto medio:
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“Mejorar los aprendizajes de los nifios” es el objetivo principal del Programa Todos a Aprender.

Tras evaluar esta meta a 2017 en la institucion focalizada Colegio Juan XXIII del municipio de

Macaravita - Santander y luego de verificar la apropiacion e implementacion de sus estrategias

en las aulas, los resultados de Pruebas SABER (que se constituyen en uno de los instrumentos de

evaluacion de competencias basicas que dan a conocer fortalezas y debilidades), evidenciaron

avances en relacion con los del afio anterior al igual que el Indice Sintético de Calidad Educativa

ISCE que se constituye en la herramienta que permite saber como se estd y como se puede

mejorar en cada uno de los ciclos educativos teniendo en cuenta cuatro componentes (Véase

Figura 24)

Muestra el desempefio
del colegio en un
momento particular

de tiempo.

Muestra el
mejoramienio
de la
insfitucion en
el iempo.

PROGRESO

Nes permite cbservar la
proporcion de estudiantes
que han sido promovides

de un afic a ofio.

~\

AMBIENTE

ESCOLAR

Cuestionaria
que indaga
r los
ambientes de
aprendizaje
en el colegio
y el adlla de
closes.

Figura 24: Componentes del ISCE
Fuente: Documento Taller de uso de resultados (ICFES 2017)
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Las figuras 25, 26, 27 y 28 muestran el comparativo de resultados de Pruebas SABER 3°
y 5° y de los puntajes promedio y los margenes de estimacion del establecimiento educativo en
los periodos 2015 — 2016 para el area de Lenguaje.

Los datos fueron consultados en http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/

Comparacién de porcentajes segun niveles de desempefio por afno en lenguaje, tercer grado
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

A6%

IS
=
R

30% 30%

W
=
-

23%

20%

Parcentaje de estudiantes

=
&

0%

2015
2016
2015
2016
2015
2016
2015
2016

Figura 25 Comparativo resultados 2015 — 2016 Grado 3°
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2016 328 351 (292,9 - 363,1) =

Figura 26: Comparativo puntajes promedio y margenes de estimacion Grado 3°

Lectura de resultados: El puntaje promedio del establecimiento educativo en 2016 es

superior a su puntaje promedio en 2015.
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Figura 27: Comparativo resultados 2015 — 2016 Grado 5°
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Figura 28: Comparativo puntajes promedio y margenes de estimacién Grado 5°

Lectura de resultados: El puntaje promedio del establecimiento educativo en 2016 es

superior a su puntaje promedio en 2015.

La Figura 27 muestra un comparativo de los resultados del ISCE para los afios 2015 y

2016, ademas de la Meta Minima de Mejoramiento Anual (MMA) para el afio 2018 (con los

resultados de las pruebas aplicadas a los nifios en septiembre de 2017)



138

REPORTE DE LA EXCELENCIA

COLEGIO JUAN XXI1II
Codige DANE) 168426000215

ETC: Santander

Aqui encontraras el resumen del Indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) y sus
respectivos componentes desde el 2015, como también la Meta de Mejoramiento Anual
(MMA) a alcanzar en el 2018

Ao Dosenperio ogreee  Fliciencia Arvitnentn ISCE

L
2018 8,19 in?
2017 277 175 085 074 822 598 @ *
2018 237 | 000 087 077 411 | 582
2015 268 140 080 @079 5.76

Figura 29: Comparativo ISCE 2015 - 2016
Fuente: Reporte de la excelencia 2017

A partir de esta informacion se muestra mejoramiento en el componente de progreso, es
decir, en lo que corresponde a desempefio de los estudiantes en las Pruebas SABER, sin
embargo, los componentes de eficiencia y ambiente escolar requieren de una reflexion y analisis
a nivel institucional, ya que sus resultados manifiestan debilidades.

Se hace necesario entonces, analizar los factores que impiden que se presente un
mejoramiento mucho mas significativo, lo cual se realizé mediante una metodologia analitica de
simple aplicacion, la denominada DOFA, que no es mas que una matriz de cuatro columnas que
resalta y confronta fortalezas, debilidades, amenazas y oportunidades del proceso que sirve como
método de planificacion de acciones futuras a partir de un diagnéstico real. Se analizaron

entonces, algunas categorias y subcategorias determinadas en el trabajo de investigacion.
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DEBILIDADES

FORTALEZAS

Seguimiento al aprendizaje: Carencia de procesos sistematicos que favorezcan
el seguimiento al aprendizaje desde el ambito directivo.

Evaluacion formativa: Solamente las docentes focalizadas realizan evaluacion
formativa. Se continda con la concepcidn de la evaluacion del aprendizaje y no
para el aprendizaje.

Uso pedagdgico de materiales: Distribucién tardia de los textos en las sedes
(debido al cese de actividades por razones de paro de docentes). Desinterés de los
docentes por llevar a sus aulas material de Coleccion semilla.

Acompafamiento Docente: Focalizacion limitada a cinco (5) de las quince (15)
sedes por parte del Ministerio de Educacion Nacional, para ser acompafiadas in
situ por la tutora.

Seguimiento al aprendizaje: Hay mayor conciencia en las docentes
focalizadas sobre la necesidad de avanzar en este aspecto teniendo en cuenta
que es punto de partida para reorientar el proceso educativo.

Evaluacion formativa: Docentes focalizadas que implementan la evaluacion
por procesos y que las comparten en sus planeaciones. .

Uso pedagdgico de materiales: Docentes focalizadas que comparten sus
planeaciones en las que hacen uso de Entre-textos, herramientas de
colombiaaprende.edu.co y Coleccion Semilla.

Acompafiamiento Docente: Docentes focalizadas abiertas al cambio con la
concepcion de que “Quien cuenta con una persona para compartir sus
inquietudes y dificultades, tiene mayores herramientas para transformar su
quehacer”

OPORTUNIDADES

AMENAZAS

Seguimiento al aprendizaje: Aprovechamiento de los encuentros docentes
mensuales para incluir siempre en la agenda formacién el analisis de pruebas
SUPERATE y SABER.

Evaluacion formativa: Adopcién institucional, en los ajustes al Sistema
Institucional de Evaluacién, de las estrategias de evaluacion que las docentes
focalizadas implementan tales como rdbricas, listas de chequeo, portafolios, etc.

Uso pedagdgico de materiales: 100% de los estudiantes de basica primaria
poseen los textos suministrados por el PTA (Entre-textos). Dotacién de
Coleccion Semilla al establecimiento educativo.

Acompafamiento Docente: Acompafiamiento y apoyo de la tutora en los
diferentes procesos pedagdgicos que conllevan al mejoramiento de las practicas
de aula.

Seguimiento al aprendizaje: Pretextos para incumplir con la aplicacion de
pruebas Supérate, por tanto, no se cuenta con objeto de analisis.

Evaluacion formativa: Poca comprension de la evaluacion como proceso
formativo. Aplicacion de evaluaciones que no tienen coherencia con las
estrategias que promueve el PTA.

Uso pedagdgico de materiales:. Uso del material Entre-textos como texto

para “transcribir”.

Acompafamiento Docente: Resistencia al cambio por parte de algunas
docentes atendiendo a imaginarios y posturas ideoldgicas.
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Sin embargo, surgid en este contexto, una situacion considerada como ‘“Categoria
Emergente”, la cual se precisdé en una de las docentes focalizadas cuya actitud hacia el PTA
siempre fue positiva en apariencia: participaba activamente en las sesiones de trabajo situado,
aunque posee bajo nivel en manejo de herramientas TIC buscaba apoyo para que los estudiantes
a su cargo (Grados 2° y 3°) participaran en las pruebas SUPERATE y APRENDAMOS, cumplia
con las tareas que en ocasiones se asignaban a partir de las sesiones de trabajo, entre otras
acciones positivas, sin embargo, desde el afio 2015, no se evidencié en su aula la
implementacion de las estrategias propuestas desde el programa, oponiéndose al
acompafiamiento por parte de la tutora aunque las puertas de su aula siempre estaban abiertas
para quien quisiera “ayudarle”. Por tanto, ante la insuficiencia de acciones por parte de los
directivos, la tutora decidié que alli, ella misma desarrollaria las actividades, estrategia
pedagbgica denominada “aula demostrativa”.

Como consecuencia de la actitud de la docente, en dicha aula se perciben y se observan
las siguientes situaciones frente a las categorias determinadas en este trabajo:

Falencias en formacion disciplinar, no se evidenciaron acciones de gestion que
conllevaran a ambientes de aprendizaje idéneos; en su aula, en el mejor de los casos, las cartillas
Entre-textos eran utilizadas para transcripcion ya que ella manifestaba que se habian extraviado y
“algunos” nifios no las tenian; confusion en el reconocimiento de los referentes de calidad,
necesarios para el proceso de planeacion y para su propio desempefio docente, finalmente,
participacion de los estudiantes a su cargo en pruebas SUPERATE sin el debido uso de
resultados para redireccionar procesos de ensefianza — aprendizaje.

Esta condicion se dio a conocer a los directivos de la institucion educativa por

parte de la tutora.
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5. Conclusiones

Luego de realizar este proyecto titulado EI Programa Todos A Aprender En El Area De
Lenguaje En Los Grados Tercero Y Quinto, Colegio Juan XXIII, Municipio Macaravita-

Santander se logré determinar que:

Segun el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion —ICFES-(2014) a
través de la aplicacion de las pruebas de competencias, se evallua la calidad educativa y se
contribuye al mejoramiento de la misma en las instituciones educativas del pais, esto como una
funcidon que le es propia de acuerdo con la ley 1324 de 2009, donde se afirma que el ICFES debe
—...establecer las metodologias y procedimientos que guian la evaluacion externa de la calidad
de la educacion...l (Articulo 12).

Sin embargo, las pruebas no deben asumirse como un fin sino como punto de partida para
adecuar los procesos de ensefianza — aprendizaje. Realizar una retroalimentacién tanto de las
pruebas externas como de las pruebas internas favorece el aprendizaje de los estudiantes. Asi, la
evaluacion se configura como un recurso de aprendizaje y como una oportunidad para que los
maestros comprendan cuales son los avances Y las dificultades de los estudiantes, esto con el fin
de brindarles a los nifios las posibilidades de avanzar en su proceso formativo.

Desde el Programa Todos a Aprender se ha enfatizado en la implementacion de
estrategias pedagodgicas diversas que contribuyan al mejoramiento de los aprendizajes de los
estudiantes, faciliten los procesos de ensefianza y finalmente, conlleven a un buen desempefio en

las pruebas SABER.
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En el area de Lenguaje, a partir del analisis de las competencias y componentes que
evalUan las pruebas Saber, se pudo considerar que la informacion arrojada por éstas acerca de
algunos rasgos de la comprension de lectura y del proceso escritural de los estudiantes sugieren
que en el aula es recomendable: trabajar la diversidad de la tipologia textual procurando
brindarle herramientas al estudiante para que llegue a comprender de manera global un texto en
aras de superar la lectura fragmentada, incluir la produccién escrita de diferentes tipos de texto
pues la tendencia es trabajar en torno al texto narrativo, aspectos contemplados en las sesiones de
trabajo situado implementadas con los docentes de basica primaria del Colegio Juan XXIII y en
el material Entre-textos.

Ahora bien, es cierto que la informacion recolectada respecto a resultados de pruebas
comparando 2015 con 2016 fue satisfactoria toda vez que se evidenciaron avances, el Indice
Sintético de Calidad Educativa (ISCE) mostrd retroceso en los componentes de eficiencia y
ambiente escolar, lo que podria cuestionar el empoderamiento de la totalidad de estrategias
propuestas por el programa en cuanto a gestion de aula, especificamente en ambientes de
aprendizaje.

Es importante reflexionar acerca del rol de investigadora asumido por la tutora, para
quien el trabajo adquirié doble valor: por un lado, el desempefio eficiente en el establecimiento
educativo con directivos, docentes, estudiantes y padres de familia, desarrollando sesiones de
trabajo situado, acompafiamientos de aula, asesoria en procesos pedagogicos (disefio de planes
de area y aula), entre otros y, por otro lado, la busqueda, analisis y sistematizacion de toda la
informacion para el desarrollo del presente trabajo, produjo la necesidad de revisar el propio
desempefio como tutora del PTA en el Colegio Juan XXIII y, en algin momento con el objeto de

demostrar en este trabajo las bondades del programa, centrar la atencién en los resultados de



143

pruebas sin tener en cuenta todo el proceso desarrollado por docentes y estudiantes para la
obtencion de buenos resultados.

Por otro lado, cabe resaltar que a raiz de este proceso investigativo se puso de manifiesto
la significacion del acompafiamiento situado para los docentes: los inconvenientes presentados
inicialmente en la institucion sobre todo al momento de ingreso de la tutora a las aulas (que se
percibia como estrategia gubernamental de vigilancia y control), se han desdibujado con el
transcurrir del tiempo para darle paso a la credibilidad que ha ganado el PTA al interior de las
Instituciones Educativas al mostrar el camino recorrido en cuanto al fortalecimiento del ejercicio
de reflexion de las précticas de aula de los maestros. Para los docentes participantes en esta
experiencia, el acompafiamiento situado significé aprendizaje y cualificacion, entendido como
aquello que es atil para aplicar en el aula de clase, de tal forma que el acompafiamiento fue
asumido como un espacio de provision de estrategias y materiales para mejorar su quehacer
pedagdgico, lo cual podria significar el mayor de los logros en la implementacion de dicha
estrategia.

Después de un afio de riguroso trabajo en el establecimiento educativo por parte de la
tutora, se evidenci6 mejoramiento en de resultados en Pruebas SABER disminuyendo el

porcentaje de estudiantes en insuficiente y minimo y aumentando en satisfactorio y avanzado;
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6. Recomendaciones

El propdsito principal de este trabajo tiene que ver con la evaluacion de la incidencia de las
estrategias planteadas por el Programa Todos a Aprender (PTA) y su relacion con los resultados
de pruebas Saber. Es necesario precisar la existencia de algunas situaciones que dificultan
mayores avances, tales como la falta de coherencia entre lo que se plantea a los docentes desde el
PTA y lo que se vive al interior del aula. Por ejemplo, para mejorar la gestion pedagdgica y
académica es imprescindible el trabajo cooperativo, donde los estudiantes asuman roles de
acuerdo a sus aptitudes y capacidades, en el fortalecimiento de las practicas de aula se requiere el
acompafiamiento de aula donde haya reflexion pedagogica entre pares y, la integracion de
componentes curriculares que mejore el perfil curricular de la institucion.

Las siguientes recomendaciones tienen como proposito brindar algunas sefiales que

aporten a la practica pedagdgica de los docentes de béasica primaria del Colegio Juan XXIII:

a) Directivos presentes en los acompafiamientos

Es evidente que el ejercicio de practicas de aula recae sobre el maestro, sin embargo y
para la continuidad y éxito del acompafiamiento dentro de las Instituciones Educativas
Focalizadas por el Programa (PTA) sin lugar a dudas se hace necesario la institucionalizacion de
los espacios de acompafiamiento y el comun acuerdo con los directivos, de manera que la
formacion situada deba repensar el papel de coordinador y rector en la practica de
acompafiamiento, lograr que estos se involucren en aspectos pedagdgicos garantizando su

participacion en los escenarios de acompariamiento de los docentes.
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b) Evaluacion

Asumir la evaluacién con intencién formativa, como un recurso de aprendizaje,
asegurando que el estudiante conozca los criterios bajo los cuales sera evaluado, propiciando el
didlogo constante y la retroalimentacion como herramienta para que el estudiante reflexione
sobre sus errores, comprenda sus avances y logre superar las dificultades. Ademas, cuando el
profesor realiza esta retroalimentacion también tiene la oportunidad de aprender de y con la
evaluacion, pues la reflexion sobre su practica es otro elemento que aporta a la comprension de
como aprende el estudiante y como se pueden crear estrategias pedagdgicas y evaluativas que

contribuyan a su proceso de aprendizaje.

c) Pruebas SABER

Realizar una andlisis concienzudo a nivel individual y luego por éreas, de las
caracteristicas de las pruebas SABER, buscando conocer los aspectos que evalla y las
descripciones cualitativas del desempefio de los estudiantes segun los niveles establecidos en las
pruebas, esto con el fin de relacionar tanto los aspectos evaluados como los resultados con la
practica en el aula, lo cual implica considerar la relevancia de los aspectos evaluados en las
pruebas, para luego revisar si estan incluidos en la planeacion curricular y evaluativa del area, o
si por el contrario, la planeacion abarca mucho mas de lo que evaltan las pruebas. Es asi como,
el conocimiento de las pruebas, del constructo tedrico que las fundamenta y de los componentes
evaluados permite reflexionar sobre las relaciones o tensiones entre estos y los aspectos que se

evallan en el aula.
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d) En el area de Lenguaje

Es importante que en los espacios designados por la institucion para la construccion y
revision del plan de area y de aula se reflexione acerca de aquello que se esta ensefiando y
evaluando a los estudiantes de la basica primaria, dejar claridad desde qué referentes teoricos se
disefia la planeacion curricular y se propone la evaluacion, esto con el fin de incluir aspectos que
no se hayan tenido en cuenta y que pueden ser valiosos, para lo cual se puede recurrir a la
informacidon que aportan las pruebas SABER, no para incluir literalmente los aspectos que
evallan las pruebas, sino para concebir estrategias pensadas desde la postura teérica del maestro
para que los estudiantes lleguen a desarrollar su competencia comunicativa en la participacion de
situaciones reales de comunicacién haciendo uso de la lectura, la oralidad y la escritura, lo cual

incidira en el buen desempefio de los estudiantes en las pruebas necesariamente.

Finalmente, se espera que luego de un tiempo de implementacién del programa, sean los
docentes los que propongan estrategias de mejoramiento, acompafiamiento de aula entre pares y
procesos de autoformacion evidenciando que el trabajo de la tutora y la practica de la estrategia
acompafiamiento situado permitan dejar capacidad instalada para que el PTA perdure en el

establecimiento educativo.
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ANEXQOS
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|Ninguna de ias anteriores.
26. El aprendizaje de la d estd do con:
{marque solo una cpcidn)
1. [ Joiscriminacién de fetras, stabas y paiabras.
:‘mywdmammnmmm;.
3. [ ]t estroctura de textes escrites 2 1ema, jes y tempa.
Ewmmwhlammv sintaxis de textos.
5. [l cistrute y goce de ks lectura.
6. mem:ﬂelasmiores.

27. © aprendizaje de los de lectura requiere que of
{margue solo una cpaidn)
b3 DWV“ Textos Y P

3. [_Jejercite ia sronunciacin y fuidez vartal.
E ol S enfre escritura y gEneros Giscursives.
L]

|Ninguna de las anteriores,

161



(" 2. La onsefanza do la asti relacionads con:
S Sola LG i)
L Du lectura de textos en dase.
2 [ |iernifieacian de svteategiss ce lectura
a l:ulrrunlnxlnn. fantasla v esbética.
a4 Eummprenllﬁn histarica de stuanones,

B La axpresiden con Muidss da ideas v tamas.
B | g de las antenones.

SECCION LFMGLIAN -PRACTICAS PEDAGOGICAS
28, En @l diifeno b et dedenice, e a3t coligh fi la, {eudl di b sigubentes actividades Tus la gue mibs desamalld para promoyer
procesos de icacion y signifs
g soin Lno apeide)
B Idensificacsdn de vocabulario, ortografia ¥ gramidtica.
| |Ejersicic da Ruidag verbal, velocided de lectura y pronunciscian,
jF:rhcwlén @n riaracci oS comnicativas.
:nliluw'r COETVRrSACiG
:ll:lln:'nclﬁn dia los parlicipantas an una comrunizacitn

Farticipacidn en corwersacionas v dalogos marteniendo el tema.

&l ahEmao bi Sémnico, en evte calegiof la, dcudl de b siguientes actividades fue la que mus desarmalla pars la
nterpretackdn de teatos?

S oweawenpe

dmorque soio uno opoicn)]
1 :lcnmpmn:idn glabal de |os taxtos (vgnificeda dal mae).
:lMIndn de los conkenidos de un texta con otros tesbas.
:IE:Irwtura de parrafas,
jlmmunﬁndﬁ wecabulario.
3 :IM!rermﬁn de diferentes fipos de textas [rarrativos, sxposives, informativos).
6 [ |antifieacsin ol maesage da los e,
31. En el dltmo bimresire académice, en este colegiofescucla, {oudl de las sigulentes actividades fue la que mds desarmalld para la
produscidn de teatos?
dmarque sofo una apoide)
L Dﬁud.xndn die texbos narratros (cuentos, poesia, entre obras),
2. [ |Eseritura e cracicess o frasss
a I:leaJcl:llin de textos atendiendo al uso de la puntuacian v de maylsoulas.
i Escriturs che bebay con perionaes, accianes v Bempa,
5. EEsm:uu o tetas informativos.
28 E Procesos de escribura de nobciss y textos de apinian.
7. [ Joura, ecudi?

wom o g

SECCION LENGLIAVE -ESTRATEGIAS DE EVALLLA CTOW

32, [l &ilimao bimestre académico, {Cul fue e estrategia svaluative gue mas utilizd para b fi del lenguaje y la lcacidn en este
colegio/escuela?
dmorque solo uno oooidn)
1 Fogainion da Laraas.
2 l:P:rhcptcr.in en clase. i teenbidn ex doceats de
3 Roealizacitn de actividades de trabaje en gropa matemdtices, sontinie con
4. EPmllzaumdiprmasnnmlmnm. hm"::i:‘"
5. Emllzanﬁ'\-de talleres o puias. S ——
E Formmulacdn & problamas on dags. preguntn 47 (Seceldn eiima
7. l: Fealizacion de los ejercicios de los libros de texto del Frograma "Todas a aprender”®, e aui)
& Realizacicn de los sjercizics en vl computadar,
SECCTOW AMATERATICAS
33, Spleccione ¢ referente currkcular de matematicas gue consultd con mayor freceencia en el Glkime Bmestre para sw planescion
i cular:

dmoerque soio ung opoide)
i :lLrlﬂrr-m'lm curriculares en Matematices
kA :Esrﬁnuam Bidsicos da comipatencias em Matermndticas.
3. [ |Pruebas sames en satematicaz
4. Frusba Disgndstica en mabematicas

5. Ninguna de ks antenores.
34, Laf ign, tr i ¥ lucidn dn prakl = fund n;
dmorque sofo ung opoide]
L :us opEracones aribmetices gue == deben reabzar segon ses el o
1 :|u capaciclad de aplicar &0 cualquier situasion los cansdmsrles malematcos
a :lu. capacidad de Interpratar infarmacidn
4 El usc de diferentes: sxtrategis para seluoone problemas
s
B

El us da diferantes altermativas para invantar proablamas

RMinguna de b antencees.




(" 35. La comanicatifn matemsitics implica ks ensefiarea de:

{morgoe mala wno opoian)

Lerguaies propias de las matematicas

Eftratogish para aprences a avpresar verbalmante ks irguistudes en la claie

. :Ius formas da intarpratar la iformacian

:ISu:nus v simbolos para realizar operaciones aritmaéticas

:ILos nUmeEncs para expresar resubados

. :Ihllngum de las ankerones,

86, En sw apinidn, en ol desarralle del pensamisnic mimssico, lo mas impartants que requiere aprender un estediants as:
(e doko waa apcian )

1 :IEDITHF

I :ILwr v escribir hos ndmencs de dos, tres v cuatro cifras

3, :IEstlhlulr redaciones de crden ¥ eguvalenca entre cantikdades reconocdendo el valor poskcional
4

3

N

. :IFU.‘H'I!HT adecuadamente operaciones de suma y resta
:Itml;ur. bear  macribir nimenas de Eres, cuatra, cinca v s cifras
6 [ |Mingura de las anteriares,
3. la i i la g fFia watd Fale e da e
(margue solo ung opckia)
1 I:IL: ensefianza de las figuras geométncas [circulo, cuadrada, tiangulo y recténgukal
2 I:lEI reconocimients de figuras geometrices &n &l ertoma
3 I:ILa idertificacion, manmpulecicn v representecion de o objetos del espacia, sus relacicres y Eremsformesi cres
4
5

|:|u idertificacion de led compersntes de las figuras geomibtricas v s propiedades
DEI use de regla y compds en | construccin de las guras peamericas v sus trardlormasionss

SECCTON MATEMATICAS -FRACTICAS PEDAGOGICAS

38. i tipo de pensamdento matemidtics privilegls en el ditime bimestre académico en este colegl
{muorque noko wnr opoidn)
1 Dhmmnm NUMEnca ¥ Serbermas numsicas
b I:IPemmierlbo EEametrcos y sisbemas geometricas
3 |: Pansarmienta mélrco v fiitemas da medida
4 |: Pansamibanta variacicnal y sistemas alpebraicos v anabiticos
5 E-Fimhﬂbﬂ aksatorio y sistemas de datos
&, E'Nlnium de ks antenones
39, De cadauna de las sigulentes situacionses de aprendizaje, escofa la gue Usted privilegid en el ditimo bimestre académico en este
calegiafescuely:
(v doka wng apcianf
1. E Cosnprander oonoegios matematicos

F |: Dasarrallar procesos cognitivos para analizar comtanicas
3 |:'Plrlﬂ' die farma lagica y ordenada
4 |:'ﬂ.|:l||car comocimeentos matematcos en la veda real
5 Dﬂwli:aruwuﬁmdmm:nbﬂ
6 [ |mesatver probisens
40, Du eadn una de las sigui juidacny da iticas, eeojs b que uited privilegia an el dltima bimestre scadérmics en aste
coligiofescusla:
margue solo wna opcidn)
. I:Iﬁmhner ppEracones o ejercoos en el cuaderno
I:IElponet o mughcar un terma nueva

Trahapar can matenal didictica

Reutiar ko aprendide an la clage antenar
. Elﬂ.mhwlil dudas o inquistudes de los estudisntes

L R N

SECCION MATEMATICAS -ESTRATEGIAS DE EVALUALCION

41, Eldltime bimestre académiboo, £Cudl fus kb estrategla evaluativa que mids utilizé pera la enseflanca de su asigratura en este
calepiofescusla?
(v Baka whg apciaal
1 Resiitr che taraes,
l Participacitn e clase.
3 I:In.nllz:m:'-n do actwidades de trabajo an grupo.
4. I:Imllzludn de previas o evaluacones.
5 I:Iﬁ.nﬂllzaurjn de talleres o guias.
& Bﬂurmdunﬁn de problemes en clase,
T Realifacidn da log ejercicicd de lag libros de tete g8l Programa "Todas a aprendar®,
g Dn.ullzar.idn da las ajarciciod an al computador.




( SECCION CLIMA DE AULA

(puede marcar varios opciones)
a. Peleas entre los estudiantes
b. Ridiculizacién cuando el estudiante se equivoca en el
desarrollo de actividades

¢, Burlas entre los d cuando se pi las tareas.

d. Exclusion de nifos con dificultades de ap )

e. Intimidacion y presién entre estudiantes por la copia de tareas
\ y evaluaciones.

42. En el Glitimo bimestre académico, "en las clases de su " se p

Igunas de las
Espadiol

L[ s 2. [ ne.
L[ s 2. [ Ine.
L [Jst 2. [ e
L[ s 2 [ ne.

1 [si 2. [ v

Matemiticas
L[ Jsi 2. [ ne.
L[ Jsi 2. [ ]we.
[Cve.
A

2, DN&

CAPITULO E. MATERIAL EDUCATIVO.

(" 43. ¢El Establecimiento Educativo en el que labora ha recibido el
de Edocacién Naclonal?

(marque solo una opcidn)
1 DSA 9. DNo sabe.
2. [_Iwe.

por el Pr

“Todos a

44, Indique cudles de los 1! d
Educativo en el que labora:

(puede marcar varias opciones)

9 Entre - textos

¢ Coleccion Semilla

1
b. Textos PREST 1
1

der” fueron di

45. En relacién con los o Qe
a su Establecimiento Educativo:

(infc sobre los

@ Entre - textos
b Textos PREST
¢ Coleccién Semilia

g2 jor, Califique las condiciones y/o estado en que llegaron

que marcé en lo pregunta anterior)

Buenas Regulares
L[] 2]
[ 2]
1 [] 2]

der” con sus

en el Establ

:

i

(marque solo uno opcidn)
1 [ Jsi
2, DN@.
3. DNo sabe.

47. Indique cudles de los riales y recursos ed

46, {Sus estudiantes tienen que compartir los libros de texto del prog

“Todos 2 ap

dis para el trabajo en el aula:

(puede marcar varias opciones)

0. Ubros de texto en leng Yy d a los del p

8 "Todos a aprend

Siitisisias

NNNNNNNNNN

1 Dunldadudldénkas‘
2. D Desafios y Retos
3. Dij.s temdticos.

\ 4. | IGuias de aprendizaje.

b. Material multimedia
¢ Guias o material elaborados por el colegio o el docente.
d. Caja o kits de herramientas didacticas.
e E les para la par 6n y el trabajo colab (Blog. Foro, Chat, entre otros).
J. Recursos audio-visuales en las dreas del conocimiento.
g. Televisor,
h. Grabadora.
i. Proyector.
J. Dispone de algin otro material o recurso educativo, (Cudl?
SECCION MATERIAL EDUCATIVO -
48, Durante el Ultimo bimestre, trabajé con sus estudiantes el material  Entre-textos del
(marque solo una opcion)
1 Si.
2. No. Pase a la pregunta 52
49. ¢Cudl es el principal propésito del | ed Entre-textos?
(marque solo uno opcidn)
1.:' practicas pedagogi g en y leng
2. [ JAtender poblaciones en condicién de vulnerabilidad
3.[:Dmtrolhr lasy des que p analizar la realidad
4. [_]Problematizar si del local, regional y |
50. {Como estd do el | educativo Entre textos?
(morque solo una opcidén)

*| PO00000000:

-
8
®
<




51. Delos ial d ivos del prog "Todos a Aprender” valorados en las i anteriores, {cuidl es el que mdés utiliza par:
planificacién curricular?

(marque solo una opcion)

> [:l Entre-textos
2. [] Textos PREST

3. E] Coleccion Semilla
4. l:l |No utiliza ninguno para la planeacion curricular Pase a la pregunta 70

52. califique de 0 a 5 (siendo 0 nada pertinente y 5 muy pertinente) el grado de pertinencia del material educativo del programa “Todos
Aprender” seleccionado en cuanto a:

(Debe calificar todas las opciones)

Desarrollar competencias en las areas basicas (lenguaje).

a
b. Alcanzar desempefios propuestos.
¢. Promover actitudes de trabajo colaborativo.

d. Diagnosticar e implementar acciones para el tratamiento de dificultades de aprendizaje.

53. califique de 0 a 5 (siendo 0 nada pertinente y 5 muy pertinente) el grado de perti ia de los sigui P tes del ial
educativo del programa “Todos a Aprender” seleccionado para el trabajo pedagégico en su asig
(Debe calificar todas las opciones) N

a. Contenidos abordados para los grados propuestos.

b. Estrategias didacticas previstas para la apropiacion y uso de los contenidos.

Mecanismos y ejercicios de evaluacion propuestas para el desarrollo de habilidades, aptitudes y
actitudes.

d. Situaciones y actividades del contexto de los estudiantes para el desarrollo de competencias
generales y especificas del area

54. En el Gltimo bimestre, ¢cudles de los sigui ] pedagégicos desarrollo utilizando el material educativo del programa “Tod:
Aprender” seleccionado?

(Debe responder todas las opciones)

a. Planificar las clases de la semana, 1. ¥

b. Desarrollar los contenidos propuestos en el curriculo. 1 2.
Realizar actividades de trabajo que permitan a los estudiantes consolidar sus conocimi Y L 2.
competencias en el area.
Valorar los aprendizajes de los estudiantes. 1.

e, Disenar el plan de mejoramiento de la asignatura para cada grado. 1 2,

f. Proponer acciones y actividades de refuerzo para estudiantes con dificultades de aprendizaje b

g. Discutir con docentes del area acerca del curriculo propuesto para cada grado. 1.
h. Otra, {Cual? 1.

0 100 000«
0 000 00




Siguen algunas preguntas espécificas del area de Matematicas

CAPITULO F. GESTION DEL PROGRAMA "TODOS A APRENDER"
(" 78. Do acuardo con su particl, Ién en los , califique entre 0 y % (en donde 0 a3 el minimo y % el méximo)el aporte que hace cada N
uno de los del prog "Todos a aprender” al J de lax practl dagogl v lox aprendizajes en el aula;

(Debe califi todas las )

0 1 2 3 a 5
a. Componente pedagogico (referentes curriculares, usa de materiales aducativos y D I:l E D E E
evaluacién),
b, For on situada (maejor de amb de aprendizaje en D :I :] D D D
dificiles).
©. Condiclones basicas (transporte, Infraestructura y alimantacion), D E:l D D [: :I
d G on (di on, | 6n soclal y acciones compartidas para el D D D D E E

cambio educativo),
79, Indique el nimero de encuentros que ha tenido con el tutor:

P 6n de Ia refl, y el anal I I
SECC) GESTION DEL APRENDIZAJE

87, Lapl o I U da por usted d ol ltimo period; démico se ha b o U en!
(marque salo una opcion)

1
80, ZEn la primera sesién de trabajo con el tutor se elaboré con los d y di ivos d un plan de 1 1on?
(marque solo una opcion)
1 SI. LQué entes se pl ?
2 No. LPor qué?
81. En los encuentros desarrollados con el tutor cudl de las sigui ividades de Aami lizé
{ o varios )
a.  Apoyoeneld & de dificultades de pricti dagd en lenguaje vy " 9 1
b, Ayuda en la id ficucion de probl de aprendizaje de nifios y nifias, 1,
€. Anilisis de situaciones de conflicto en aula. 1.
d. Ori 6n para s ion de idades de aprendizaje, 1,
w. Otra, dcual? 1.
B2, En las visitas roalizadas por el tutor, ¢se valord alguna clase impartida por usted en lenguaje y/matemdticas?
(marque solo una opcion)
1 S,
2 No.
3, inlos dasarr dos ol tutor trabajo con usted el uso pedagd del 1al od del prog "Todos a Aprendar”
(marque solo una opcién)
1 Sl
2 No Pase a la progunta 85
84, Indique cudles de los siguientes matariales bajo con usted:
(puede marcar varias opclones)
o a. Entre-Textos
b b, Material Prast
¢ c. Coleccién Semilla
85. Seilale cubles de las dad lizd el tutor sobre el material ed del prog: lecci: d
(puede marcar varias opelones)
a P on de los 4 1
b, Exposicion de los momentos pedagdgicos. 1,
¢. Comprensidn de los propdsitos dal material. 1.
o Diswhoy planificacidn de acclones, 1
. Reconocimientos de las partes de los material - N
[ Otra, lcudl? 1
6. Califique entre 0y 5 (en donde 0 ex ol mi y 5 ol mé ), el d Ao del tutor en los sigul del p de
formacién:
(Debe califi todas las 5) o 1 2 3 a 5
a. Oisponibilidad para atender las actividad &= ] I -
b 8! alos I dauirid | ]
c P 6n do pricticas de ! é B | ] E
e o s i =
e Trabajo en equipo para el mejoramiento de practicas -
r Y ) Y ) |

1, Los conocimientos que usted posee en las dreas que Imparte,

2. Si qQue se p da manera esp & onla dianidad dol aula de clase,
3. Desarrollo de temas y dades or dos por textos s,

4. Organizacidn de temas y actividades de acuerdo con estdndares curriculares.




CAPTULD F. GESTION DEL PROGRAMA "TODOS A APRENDER"

(" BB. De scuerdo con su experiencia, usted aporta al aprendizaje de los estudiantes si:
(margque sofa una ogadan)

1. | |Ewrce autorkdad para garantizar el dominio de grupa.

2. : Imiparte instruccionas precisas y obligatorias para 4l desarrollo da las actividades.

3, : Otorga confianza a las capacidades de los estediantes en la realizaciaon de las actividades.

4, : Ensefia ordenadamente cada una de los temas planeados para el periodo académico.
B9, De scuerdo con su experiencia, el estudiante aporta & su propio aprendizaje si:
{margue salo une opcidn)

1 : Es dedicado y estudia por su cuenta los temas,

2, : Cuanta con un ambisnte qus le permita participar, intaractuar y exprasar sus ideas.

3 : Sigue detalladarmente las instrucciones del profesor para comprender los temas impartidas.

4. : Sigwe detalladarmente |as instrucciones del profesar para resolver los ejercicios de las asignaturas.
0. De acuerde con su experiencia, el mej ienta de los d wpefios de los estudiantes depende de:
(marque salo une epcidn)

1, : Ura adecuada planeacidn de temas por parte dal profesar

2, : Evaluacionas parmanentas a los astudiantes para astablacer sus debilidades y fortalazas,

3 : Capacidad para conformar equipas de docentes que aporten al mejoramiento de las practicas pedagagicas .

4. [ |remisitn de estidiantes con dificultades a aspecialistas.

91 De acuerdo con su experiencia, califigue entre 0 y 5 (en donde 0 e el minime y 5 el maximo) la importancia que usted le otorga a cada
una de los sigulentas aspectos sobre la construccion de conccimianto an el aula de clase:

{Debe calificar todas les opciones)

a, Implementar didacticas atendiendo 3 las necesidades e interesas de los
estudiantes,

1

b. Dwsarrollar actividades de aula centradas en los conoomiesntos del profesar.

£ Llevar a cabo acciones educativas reconaciends las diferencias entre las
estudiantas,

d, Evaluar los contenidos de todo aquallo gue se ensefia
e, Otra, #lual?

52, De acuerdo con su experiencia, califiqgue entre O y 5 (en donde 0 es el minimo ¥ 5 el miximo) la importancia gue usted le otorga a cada
una de los sigubentes aspectos sobre la gestidn del conocimiento en la comunidad de profesores

00 O e

00 O oo

0o oo o

oo oo e
i

00 00 0.

(Dete calificar todas los opeiones) 3 4

[]
(]
L]
]

h_ . Otra, dCusl? r,
CAPITULD G CONDICIONES BASICAS

a. Conocimiento de los termas de las dreas que tiens a cargo.

b, Preparacién individual w sistematica de las clases,

¢ Tratamiente autdnoma de estudiantes con dificultades

d. Reflesidn permanents de su quehacer para mejorar las practicas.

. Capacidad de aprender de las practicas de otros doosntes.

ENNNAC
-
ENNNEE
HNREN

-

93. En relacidn con la entrega de la alimentacidn escolar en su Sede Educative, iusted colabora en el manejo del comeder o entrega del
refrigeria?

1 [ ]s
2 [ Jne
o [ |mo cabe.
84, iRecibe alimentacidn gratuita en el colegio/escuela?
1 |:|5|'
2 [ Jwe.

ES El colegio/ascuala no tiena esta servicio,

CAPTULD H. CONTROL DE CALIDAD

1. Codigo de encuestador encargado: I:I:I:I:[ 2. Codigo de supendisor: I:I:I

3. Revisidn de eritica: 1 Dmmplm 2 Dlmmplm




ANEXO D. INSTRUMENTO DE PLANEACION (DE AULA Y/O CLASES)

NOMBERE DE LA
NOMERE DEL EE: COLEGIO JUAN XXII SEDE
NOMBRE DEL DOCENTE |
NIVEL: SKPrimata - MaSa = Sacundaa ZX LENGUAJE ~ MATEMATICAS
——— AREA DISCIPLINAR: | —O7ra ArEa
GRADO: 37-47-5° —hIA

Fecha Elaboracion

Fecha inicio

implementacion

Fecha fin
implementacion

Aprendizajes por
mejorar

Evidencias de
aprendizaje

1. ACCIONES DENTRO DEL AULA

CONCEPTO A DESARROLLAR: RETO SABER (SECUENCIA DIDACTICA PARA 6 SESIONES DE CLASE): “Hacia la construccion de
esquemas mentales” — Elaboracion de resiimenes

L Comprension e . L .
Produccion L. . Medios de comunicacion y Etica dela
FACTOR Textual 'Icr;iirupéﬁﬂtﬂ Elon Literatura otros sistemas simbalicos Comunicacian
ENUNCIADD
IDENTIFICADOR
DESEMPENOS DE
APRENDIZAJE
DERECHOS BASICOS
DE APRENDIZAJE
SABER: MALLAS DE APRENDIZAJE:
COMPETENCIA -
COMPONENTE
COMPETEMNCIA . . Participaciaon y responsabilidad Pluralidad, identidad y valoracion
CIUDADANA ShLEL Convivenciay Paz * democratica de las diferencias
ESTANDAR
ESPECIFICO
e Conocimientos | x Cognitivas Emocionales Comunicativas Integradoras
COMPETENCIA




PLAN DE CLASE

1. EXFLCORACION

2,

ESTRUCTURACION

3, BEJECUCIONT
TRANSFERENCIA

4. VALORACION

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD




ANEXO E. INSTRUMENTO DE GESTION DE AULA

1. Considero gue durante la mayor parte del tiempo de mi clase los estudiantes:

| " a). Trabajan individualmente desarrollando las actividades del libro de texto.

b). Argumentan, justifican, negocian con sus pares para dar sclucidn a la tarea.

). Piden ayuda a otros compafiercs para sclucionar la tarea.

2. Cuando propongo un Trabajo Cooperativo:

| " a). Oriento el trabajo de los estudiantes para gque construyan el saber.

b). Los estudiantes trabajan en grupo para hallar la solucién a la tarea.

). Los estudiantes esperan a que =l docente les diga qué deben hacer.

3. Al planear las actividades de un curso, pienso en:

a). Permitir que los estudiantes se agrupen librements.

b). Organizar grupos atendiendo a una finalidad y a un tiempo.

). Ornganizar grupos asignando roles a los estudiantes gue lo conforman.

4. Cuando organizo grupos de Trabajo Cooperativo:

a). Mo considero importante tener roles dentro del grupao.

b). Dejo que ellos definan los roles.

). Defino el rol que tendrd cada integrante del grupo.

5. La tarea de aprendizaje gque propongo para que mis estudiantes trabajen en grupo:

a). Esta estructurada para gque &l grupo llegue a la respuesta o solucidn comects.

b). Esta estructurada para que pueda supervisar el frrabajo de los estudiantes y el
funcicnamiento del grupo.

c). Esta estructurada para gue cada estudiante asuma un rol y desde alli aporte a la
=solucion de |a tarea.

6. De las siguientes actividades, con la que me siento mas comodo es:

a). Explicando expositivamente el tema de la clase.

b). Permitiendo que los estudiantes interactien entre ellos y commigo.

). Combinando (a) ¥ (bl

T. Para que los estudiantes aprendan significativamente planeo actividades teniendo en cuenta:

| " a). Que el material gue se va a trabajar sea de interés para todos.

b). La posibilidad que tienen para indagar mas sobre el material propuesto.

c). La utilizacidn de organizadores previos para que los estudiantes puedan relacionar =l
contenido ya aprendido con el muewvo.

8. Cuando pido a mis estudiantes que frabajen en grupo:

a). Los dejo solos para que puedan trabajar con mas libertad.

b). Me quedo =n el salén adelantando trabajo y de vez en cuando me levanto para
observar comao wvan.

). Me gquedo en el saldén observando con atencién el desempefio de cada grupo e
intervengo cuando me doy cuenta gue tienen una dificultad.

Q. Evalio a mis estudiantes durante el Trabajo Cooperativo atendiendo al siguiente criterio:

a). Escaojo a un estudiante para que realice la prueba y la nota que &l obtenga sera la
nota de los demas integrantes.

| | b). Realizo una prusba escrita de forma individual.

| ” ). La nota de cada estudiante depends de la nota gue saque el grupo.

10. Considero importante el Trabajo Cooperativo porgue:

a). Permite a los estudiantes implicarse activamente en el trabajo para alcanzar
abjetivos propuestos.

b). Los estudiantes tienen claro que cada uno debe realizar su tarea para que al
grupo le vaya biemn.

| | ). Me permite trabajar com los estudiantes que presentan dificultades.
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Actividades académicas

ANEXO F. INSTRUMENTO CUANTITATIVO DE REGISTRO INDIVIDUAL
FECHAS TOTAL
— - MINUTOS
Actividad DESCRIPCION SEMANALES
Lectura en El docente lee,
voz alta. los estudiantes
escuchan o
repiten o algln
estudiante lee y
el resto o parte
ponen atencion.
Exposicion El docente, un

demostracion.

invitado, un
video o cualquier
otro medio esta
presentando un
tema especifico o
un
procedimiento,
algunos o todos
los estudiantes

atienden.
Preguntas, Hay un
respuestas, intercambio
debate, verbal con
discusion. preguntas -

respuestas,

debate, discusién,
entre estudiantes
o entre el
profesor y los
estudiantes
relacionado con
el area que se
esta trabajando.
Si el docente no
esta atento a esta
discusion, no se
marca en esta
actividad, sino en
la que
corresponde.

Memorizacion

Los estudiantes
repiten lo que el
docente les dice
con el objeto de
memorizar. El
objeto de la
actividad es
ayudar a
memorizar.
Podria ser una
cancién o una
rima buscando




memorizar algun
contenido.

Tarea, Trabajo
individula o
ejercicio.

Realizar ensayos,
escribir o
resolver
problemas en los
asientos o en el
pizarrén. Quienes
prestan atencion
se consideran
involucrados en
la actividad
aunque no la
estén haciendo.

Centros de
aprendizaje.

Los estudiantes
se involucran en
espacios de
préactica'y
ejercitacion de
aprendizajes a
través del uso de
manipulativos y
recursos en el
aula.

Tareaen
grupo o con
estrategia de
aprendizaje
cooperativo.

Los estudiantes
trabajan en
grupo, con roles
especificos,
orientados al
desarrollo de una
tarea que
garantiza
mejoramientos de
aprendizaje, un
producto del
grupo y
socializacion.

Copiar.

Los estudiantes
reciben un
dictado o copian
del tablero, de un
libro o de
cualquier otra
fuente.

Instruccion
verbal.

El docente asigna
un trabajo para la
clase o para la
casa. El trabajo
debe estar
relacionado con
el area de
aprendizaje. Se
trata de
informacion para




realizar una
actividad
académica.

TOTAL DE MINUTOS DIARIOS EN

ACTIVIDADES ACA

DEMICAS

Actividades no académicas

Interaccion
social.

Cuando dos o
mas estudiantes
interactdan sobre
temas que no
tienen relacion
directa con el
area de trabajo.
Nifios jugando
entre ellos o el
profesor conversa
con algunos o
todos los
estudiantes sobre
temas diferentes
como una fiesta,
una celebracion o
un hecho no
relacionado con
el &rea de trabajo.

Disciplina.

El docente
regafia,
reconviene,
castiga o
recuerda reglas a
los estudiantes.

Administracié
n de la clase.

Distribuir
material,
organizar
pupitres,
organizar
material, preparar
maletas para salir
o alallegada a
clase, limpiar el
pizarron, pegar o
despegar
cateleras...

Interaccion
social del
docente o
docente no
involucrado.

Docente
interactda con
alguien externo o
simplemente esta
en una actividad
diferente como
leer un material,
el periddico,
hablar por
celular, chatear...




Docente fuera | El docente se
del aula. ausenta del salon.

TOTAL DE MINUTOS DIARIOS EN
ACTIVIDADES NO ACADEMICAS

SUMA DE ACTIVIDADES
ACADEMICAS CON NO -
ACADEMICAS

PORCENTAJE DEL TIEMPO EN #iDIV/
ACTIVIDADES NO ACADEMICAS o!
(ACTIVIDADES NO
ACADEMICAS/TIEMPO TOTAL)

#iDIV/0
!

#iDIV/0
!

#iDIV/0
!

#iDIV/0
!

#DIV/O0!

ACTIVIDAD

Complete la tabla anterior en al menos 3 clases, tan
pronto termine la clase o solicite a alguien mas que
tome nota de los tiempos que se pasan en estas
actividades. Luego estime el porcentaje de tiempo en
actividades no académicas.

REFERENTE

Como referente tenga en cuenta que en sistemas de
desempefio bueno el promedio de tiempo en
actividades NO ACADEMICAS se encuentra por
debajo de 20%. Un estudio de este tipo en Colombia
arrojé como promedio nacional un 35% de tiempo
en actividades NO ACADEMICAS, pudiendo en
muchos casos ser mucho mayor.

RECOMENDACION

Analice con sus colegas los tiempos empleados y
medidas para lograr que el tiempo en actividades no
académicas durante la clase sea el menor posible y
que los estudiantes se involucren mas en las
actividades. El tiempo de muchos estudiantes en
ACTIVIDADES NO ACADEMICAS puede ser aun
mucho menor.




