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La lectura tras cierta edad desvia a la mente demasiado de sus ocupaciones creativas.
Cualquier hombre que lee demasiado y usa poco su propio cerebro, cae en habitos
perezosos de pensamiento.

Albert Einstein.
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Resumen

Es claro que recientes investigaciones en el campo de la lectura, han demostrado que las
experiencias del nifio influyen directamente en la interpretacion y comprensioén de cualquier
trabajo de lectura; en la medida en que haya mayor bagaje cultural, la basqueda del significado y
la reconstruccion del mensaje del autor por parte del lector, sera de mayor calidad.(Rioseco &
Navarro, 2002), lo que hace de especial importancia las estrategias que los docentes puedan
crear para incentivar las buenas practicas de lectura y fomentar la lectura comprensiva y

critica.

Este trabajo parte del objetivo general que es implementar estrategias pedagdgicas para
mejorar la comprensién lectora de los estudiantes del grado 7° del colegio Provincial san José
de Pamplona, lo que se logré en primer lugar determinando las falencias en la comprension
lectora en los educando del grado 7°, mediante un diagnéstico con base en las entrevistas a los
docentes las encuestas y pruebas aplicadas a los mismo estudiantes; luego se paso a evaluar las
estrategias utilizadas por los docentes para la ensefianza de la comprension lectora en las
etapas de pre lectura y lectura con el objeto de disefar estrategias de comprension lectora

teniendo en cuenta el diagnostico y las falencias encontradas mediante analisis DOFA.

Para esto se necesitd la consulta y revision de la bibliografia y legislacion dentro de una
investigacién descriptiva, con caracter de accion participativa y enfoque cualitativo ademas de
instrumentos de recoleccion de datos como la prueba de lectura para la evaluacion de algunas
categorias como nivel literal, inferencia y comprension en los estudiantes, también dos

instrumentos de recoleccion de datos como son la entrevista semiestructurada para docentesy



la encuesta para los estudiantes donde se logréo deducir sus falencias que dan como

resultado una matriz DOFA.

A partir de estas acciones se encuentra con un resultado, donde existe un alto grado de
problemas en los habitos de lectura, una pésima lectura inferencial, literal y comprensiva;
Ilegando a un extremo en el que la mayoria de los estudiantes no obtuvo una prueba de 6 entre
10 punto posibles; por lo que se plantea una propuesta estratégica con el fin de fortalecer la
lectura comprensiva en estos estudiantes, como grupo focal, actividades que a pesar de ser un
plan a largo plazo, se empiezan a desarrollar notando en ellos algunos beneficios como habitos
de lectura favorables, interés por aprender vocabulario y la necesidad de comprender lo que

leen.

Estas estrategias se basaron principalmente en la ayuda de las TIC, para incentivar al
estudiante a compartir el habito de la lectura, escoger sus propios libros teniendo en cuenta
sus gustos y aficiones y se llamo “lee lo que quieras y donde quieras pero lee” basandose en
una campafia lanzada por la biblioteca nacional y el gobierno colombiano, de lo que
trascendieron actividades que en el semestre de préctica resultaron ser efectivas en buen nivel,
especialmente en lo que se trata a leer en otras materias distintas al espafiol y aprender un

vocabulario nuevo cada semana en todas las materias.

Palabras claves: comprension de lectura, nivel literal, nivel inferencial, aprendizaje,

estrategias.

Abstract

It is clear that recent investigations in the field of the reading, have demonstrated that the

experiences of the child influence directly the interpretation and comprehension of any work of



reading; in the measure in which major beech cultural baggage, the search of the meaning and
the reconstruction of the message of the author on the part of the reader, will be easy that
understand. (Rioseco & Navarro, 2002), What does of special importance the strategies that the
teachers could create to stimulate the good practices of reading and to promote the

comprehensive reading and criticizes.

This work starts from the general aim that is to implement pedagogic strategies to improve
the reading comprehension of the students of the seventh grade of the Provincial college san Jose
of Pamplona, what was achieved first determining the failings in the reading comprehension in
student of the seventh grade, By means of a diagnosis on the basis of the interviews to the
teachers and the surveys and tests applied to the same students; then, evaluate the strategies used
by the teachers for the education of the reading comprehension in the stages of pre reading and
reading in order to design strategies of reading comprehension bearing in mind the diagnosis and

the failings found by means of analysis DOFA.

For this there was needed the consultation and review of bibliography and legislation
inside a descriptive investigation, with character of participative action and qualitative approach
besides instruments of compilation of information as the test of reading for the evaluation of
some categories as literal level, inference and comprehension in the students, also two
instruments of compilation of information like are the interview semi structured for teachers and
the survey for the students where it was possible to deduce his failings that give like result a

DOFA matrix.

From these actions found a result, where exist a high degree of problems in the reading
habits, a terrible reading inferential, literal and comprehensive; coming to an extreme in which

the majority of the students did not obtain a test of 6 of 10 possible points; for what appears a
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strategic offer in order to strengthen the comprehensive reading in these students, as focal group,
activities that in despite of being a long-term plan, are started developing noticing in them some
benefits as favorable habits of reading, interest to learn vocabulary and the need to understand

what they read.

These strategies were based principally on the help of the TIC, to stimulate the student to
share the habit of the reading, to choose his own books bearing his tastes and interests in mind
and it called " reads what you want and where you want but reads " being based on a campaign
thrown by the national library and the Colombian government, of what there came out activities
that in the semester of practice turned out to be effective in good level, especially in what treats
itself to reading in other matters different from the Spanish and learning a new vocabulary every

week in all the matters.

Keywords: reading, literal level, inferential level, learning, strategies.
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Introduccion

La lectura es una habilidad unica de los seres humanos que se adquiere a muy temprana edad y

que se mantiene toda la vida.

Segun Foucambert: “leer consiste en extraer informaciones de la lengua escrita para construir
directamente un significado, pero para poder aprender por medio de la lectura primero se debe

dominar muy bien esta poderosa herramienta2.

Fomentar la lectura es un habito que se debe inculcar desde la educacion primaria, uno de
los primeros conocimientos que se imparten a los nifios en las aulas es el de la escritura con la
que aprenden a identificar simbolos que les permiten representar la realidad, con el tiempo este
habito se manifestard de forma natural teniendo en cuenta que durante los primeros afios se tiene
la incognita de conocer el mundo que los rodea y la lectura es una ventana a un namero infinito

de conocimientos.

Se pueden identificar dos tipos de lectores, los que leen por placer y los que leen por
obligacion, ya sea por la necesidad de estudiar algun tema o por exigencia de sus maestros; sin
embargo, es indispensable que cada persona desarrolle una cultura de lectura para que se vaya
adaptando mas por gusto que por necesidad y que de esa forma su nivel de lectura vaya en

aumento con cada palabra que ve en un texto.

Con el paso del tiempo, las habilidades de lectoescritura se fortalecen y se hacen mas
completas dependiendo de su practica; sin embargo para algunos estas destrezas no se
desarrollan tanto como deberian y con los afios estas debilidades se acentlan, es claro que en
ciertos casos se deben llevar a cabo actividades de refuerzo que ayuden a superar dichas

dificultades; sin embargo, en el colegio se visualizan los problemas de lectura critica y
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comprensiva cuando el alumno elabora sus propios ensayos, articulos cientificos o

incluso a la hora de tener que analizar un texto.

Es muy importante solucionar esta deficiencia en los diferentes niveles educativos, pero
antes de esperar una solucion por parte del estado es primordial que cada persona dedique parte

de su tiempo para reforzar su habilidad en lectoescritura.

Los procesos de ensefianza de lectoescritura deficientes impiden a los nifios desarrollar sus
conocimientos, vocabulario y comprension; los padres y maestros juegan un papel fundamental
en este aprendizaje, aprender a leer puede verse como una necesidad basica, pero comprender los

textos y disfrutarlos parece un gusto para pocos.

Aunque en primero primaria se ensefia a leer y escribir, existen nifios que a las puertas de
la secundaria tienen dificultades para hacerlo correctamente y ni decir de la etapa
universitaria cuando estos conocimientos son necesarios Yy los errores en la ensefianza se

vieron prolongados a esta etapa surge el gran problemaen la lecto-escritura.

Es importante indicar que de ninguna manera el docente debe limitarse a ser solo
espectador de un proceso espontaneo, lo que se pretende es invitarlos a observar la actividad de
los jévenes desde otros angulos y a preguntarse ¢qué tan pertinente es su actuacion como

mediadores del conocimientos?

Es significativo acotar que este trabajo no busca exponer una guia de actividades
secuenciadas para mostrar a los docentes qué hacer y como actuar en el aula, tampoco se intenta
dar instrucciones y reglas para conducir la accion pedagogica, puesto que se considera que ellos
cuentan con la autonomia para decidir qué hacer, como y cudndo pues se entiende que

transformar las préacticas es realmente dificil, puesto que obliga a redefinir el papel de los



18

docentes y la dinamica de las relaciones sociales dentro y fuera del salon de clase y en la
utilizacion de las nuevas tecnologias, puesto que la mala utilizacion de estos medios esta
promoviendo las malas practicas linglisticas que se vuelven costumbre entre los jovenes que
también la aplican en la elaboracion de trabajos escritos donde prefieren plagiar documentos
bajados de internet y acomodarlos para luego presentarlos como propios pues no cuentan con el

vocabulario ni la sintaxis necesaria para poder construir un documento de su propia autoria.

En este proyecto se diagnostico desde el aula las falencias en lectura comprensiva que
presentaron los estudiantes de séptimo grado del Colegio Provincial San José de Pamplona
y los factores que han tenido influencia en ellos; con el objeto de disefiar estrategias desde
el curriculo donde puedan realizar lectura comprensiva y aprovechar los conocimientos y

oportunidades que esto brinda en la vida profesional.

1. EL PROBLEMA

1.1. Descripcion del problema

Las tendencias del mundo globalizado actual representan grandes exigencias en el campo
pedagogico frente a la formacion de competencias en los estudiantes; llegando a considerar las
comprension lectora como fundamento basico para garantizar el aprendizaje significativo. Esta
consideracién generalizada ubica la lectura como un componente indispensable en la educacion,
que propone al docente la tarea de disefiar estrategias pedagdgicas adecuadas para fortalecerla y

promoverla en todos los niveles de la ensefianza.

Leer correctamente, no sélo es entonar bien, lo que se lee o leer de una manera fluida, el

proceso de la lectura ha de ir mas alla, ya que es un proceso de comunicacion entre el lector y el
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texto, en muchas instituciones y principalmente en el Colegio Provincial San José se observa en
la aplicacion de las pruebas internas que se realizan trimestralmente el bajo nivel de la
comprension lectora, los alumnos del grado 7-1 parafrasean las palabras, entonces la
comprension lectora es deficiente; muchos no saben analizar el texto leido, es decir no
comprenden y es muy probable que no cuenten con técnicas que ayuden a afrontar este

problema.

Seria ideal realizar actividades que a modo de estrategias pedagogicas, les sirvan como
herramientas basicas para que puedan mejorar esta competencia ya que en el sujeto lector, la
comprension lectora posee una gran importancia, pues permite: estimular su desarrollo cognitivo
— linguistico, fortalecer su auto concepto y proporcionar seguridad personal, sin embargo
mientras el alumno no acepte que leer es llegar a la mente del que emitié el mensaje,
compenetrarse de su intencién no podra iniciarse en una metodologia que le sera util para
responder a una motivacién profunda, a una necesidad de querer leer. Se puede afirmar que el
alumno no comprende lo que lee porque no tiene conciencia sobre el objetivo basico de la
lectura: su comprension y esto lo hace cometer errores en el momento de responder
cualquier prueba de suficiencia; ademas le quita oportunidades de acceder a una buena

universidad e incluso a ser investigador en el futuro.
1.2. Formulacién del problema

¢Qué estrategias pedagdgicas y ludicas contribuyen en el fortalecimiento de la
comprension lectora en los educandos del grado 7-1 de la Institucion Educativa Colegio

Provincial San José de Pamplona?

1.3. Justificacion


http://www.monografias.com/trabajos13/libapren/libapren.shtml
http://www.monografias.com/trabajos12/desorgan/desorgan.shtml
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La comprension es considerada como un proceso activo por su naturaleza y complejo por
su composicion, por ello es necesario que se realice un intercambio lector-texto en el que se
integren los elementos linglisticos y sociolinguisticos a través de diferentes tareas y en la que se
orienten las estrategias pedagogicas de aprendizaje para que ayuden a que la comprension se
realice con mayor facilidad y el aprendizaje sea més eficaz, la lectura comprensiva requiere que
el lector sea capaz de integrar la informacion en unidades de sentido, en una representacion del
contenido del texto, que es mucho mas que la suma de los significados de las palabras
individuales, sobre la cual se despliega una serie de capacidades conexas: manejo de la oralidad,

gusto por la lectura y pensamiento critico.

la comprension lectora posee gran importancia, ya que es la base del conocimiento en
todas las asignaturas por medio de las cuales el educando adquiere conceptos claros y precisos
que le permiten resolver satisfactoriamente situaciones que se le presenten, ya sean académicos o
de la vida cotidiana, es evidente que el educar en la comprension lectora, implica estimular el
desarrollo de las capacidades para recibir e interpretar toda la informacidn, la cual es la base
fundamental en el pensamiento analitico y critico, entendiendo que la comprension lectora, es el
nucleo del proceso lector en el cual interactian el texto, el contexto y el lector todo un proceso
que se pone en juego para favorecer la construccion del pensamiento y la apropiacion de
procedimientos que puedan ser efectivos en la comprension textual, logrando un progresivo

control consciente del proceso de comprender.

Cabe destacar que la relevancia de este proyecto, se encuentra aunada a la preocupacion de
muchos docentes, debido a la importancia que posee la lectura en la educacion por lo que la
presente investigacion es interesante por que como lo establece el programa de educacion Basica,

el educando desde el comienzo de su escolaridad se le debe ensefiar el para qué se estudia y los
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incontables beneficios que le reportara una buena capacitacion intelectual, por lo cual resulta
necesario que el docente centre su atencion en la ensefianza y aplicacion  de diferentes
estrategias pedagogicas que garanticen el desarrollo de la comprensién lectora. Los resultados
obtenidos pueden constituir un aporte a los planificadores del disefio curricular, en busca de
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje, asi como una contribucion en la ampliacion con las
variables estrategias de comprension lectora y que permitan  mejorar las destrezas para la

comprension lectora.

Por tal motivo el presente Proyecto “estrategias pedagdgicas para mejorar la comprension
lectora de los educandos del grado 7° del colegio provincial san José de pamplona” surgio por las
necesidades encontradas en el aula de clase, es necesario ensefiar estrategias pedagogicas de
comprension porque se pretende crear lectores autonomos capaces de aprender de todos los
textos. Para ello, quien lee debe ser capaz de interrogarse acerca de su propia comprension,
establecer relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de su acervo personal, cuestionar su
conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que permitan transferir lo aprendido a
otros contextos distintos, por ello las estrategias deben permitir al alumno la planificacion de la

tarea general de lectura y su propia ubicacion ante ella.

1.4 Objetivo General

Implementar estrategias pedagogicas para mejorar la comprension lectora de los

estudiantes del grado 7° del colegio Provincial san José de Pamplona

1.5 Objetivos Especificos

Determinar las falencias en la comprension lectora en los educando del grado 7° del

Colegio Provincial San José.
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Evaluar las estrategias utilizadas por los docentes para la ensefianza de la
comprension lectora en las etapas de pre lecturay lectura.

Disefar estrategias de comprension lectora teniendo en cuenta el diagndstico y las
falencias en la comprension lectora en los estudiantes de 7 grado.

Socializar los avances presentados en lectura comprensiva con las actividades realizadas.

2. MARCO REFERENCIAL
2.1. Antecedentes investigativos.

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Dentro  del contexto internacional se evidencian varias investigaciones con respecto al

tema:

“Mejoramiento de la comprension lectora basada en el aprendizaje colaborativo en la ensefianza
media basica” — Universidad de Guadalajara - Manuel Arroyo Sarabia, Liliana Faz de los Santos,

Gisela Gasca Garcia y Rosa Blanca Orozco Carro — México 2010.

El objetivo de la implementacion fue que el alumno obtuviera el hébito de la lectura,
motivado intrinsecamente con el recurso de la computadora e Internet. Se aplic6 en cuatro
entornos, variando la ubicacion y el contexto econémico-cultural y social, obteniendo asi
informacion para determinar los factores que influyen en el aprendizaje; se diagnostic el
problema, se indagd en libros electronicos e impresos, se eligieron y aplicaron los
instrumentos; y se validaron los resultados triangulando informacion. Para medir la
efectividad del proyecto se utilizaron técnicas de analisis cualitativo antes, durante y después

de la aplicacion a los alumnos de baja comprension lectora, verificandose una mejora en la
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comprension e interés en la indagacion de informacion. Finalmente, se concluyé que tanto la
estrategia como los recursos utilizados ayudaron a la mejora de la comprension lectora en

alumnos de bajo nivel, lograndose los objetivos y en congruencia con los conceptos tedricos.

Por otra parte, tomando los estudios referidos propiamente al ambito universitario, Arrieta
y Meza (Venezuela, 2005) “La comprension lectora y la redaccion en estudiantes universitarios”
en una investigacion referida a la comprension lectora en estudiantes universitarios, menciona la
poca capacidad que estos tienen desde los procesos fundamentales de comprension de lectura,
sobre todo en el nivel literal, debido al poco vocabulario que poseen y a su carencia de habito

lector, lo cual también dificulta su expresion a nivel escrito.

“Aplicacion de estrategias metodoldgicas innovadoras para mejorar la comprension lectora
de los estudiantes de 2° grado de la institucion educativa n® 88047 Augusto Salazar Bondy del
distrito del nuevo Chimbote” - Universidad San Ignacio de Loyola - Elena Rita Montoya Rupay,
Norma Masias Vera, Madeleine Alfoncia Morales Graza, Laureano Martinez Jaqquehua, Flor del
Carmen Morales Mesa, Himbler Dante Mallqui Tolentino, Pablo Andrés Moreno Principe —

Lima, Pert 2014

El objetivo de esta investigacion es determinar de qué manera las estrategias
metodoldgicas que aplican los docentes, permiten mejorar los niveles de comprension lectora

que poseen los alumnos del 2.

El elevado nimero de alumnos que desaprueban examenes por falta de un adecuado nivel
de comprensién del texto que leen, es otro de los motivos por los cuales se realiza el presente

trabajo.


http://www.monografias.com/trabajos13/libapren/libapren.shtml
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Cabe indicar que la Institucion Educativa n° 88047 Augusto Salazar Bondy, existe la
presencia de una corriente tradicional de ensefianza, se observa que muchos docentes no aplican
estrategias de ensefianza activa, lo que implica que no hay aprendizajes significativos, ni se
favorece la comprension lectora. Por ello, el desarrollo de nuestro trabajo se orienta a establecer
coémo la ausencia o presencia de las estrategias metodoldgicas, activas o no, permiten que los
alumnos al usar textos diversos en clase logren asimilar y comprender los contenidos y con ello
favorezcan sus aprendizajes significativos, segun la investigacion la aplicacion de adecuadas
estrategias metodologicas permitira a los docentes de nuestra escuela, promover que nuestros
alumnos lean y comprendan los textos y con ello se generara un mejor rendimiento académico en

las diversas areas curriculares.

Asi mismo, la investigacion es importante porque pretendio conocer la realidad del uso de
las estrategias metodoldgicas en el nivel primario, especialmente en el V ciclo, y como esta
metodologia da resultados en los aprendizajes significativos y la comprension lectora del
alumnado. Ademas se vislumbré que la practica pedagdgica del docente en el aula no debe ser
solo el lograr avanzar con los contenidos programados, sino hacer que sus alumnos aprendan y

comprendan a través de su propia actividad.

Actividades pedagogicas alternativas para mejorar las estrategias de Meta comprension
de textos escritos de nifios de sexto grado en la Institucion Educativa n® 50696 “Acpitan” —
Ccoyllurqui Cota bambas Apurimac, Silva Valencia Catalino; Amache Serrano Gladys, Trujillo
Pert 2010, Universidad Cesar Vallejo, el objetivo de la investigacion fue Determinar en qué
medida la aplicacion de actividades pedagogicas alternativas mejora las estrategias de meta
comprension de textos escritos en nifios de sexto grado en la Institucion Educativa N° 50696

“Acpitan” de Ccoyllurqui Cotabambas
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Apurimac, el estudio se llevé a cabo con 43 alumnos y se plante6 una estrategia o disefio
de Investigacion Pre-experimental que propuso ir mas alla de la simple exploracion, descripcion
y correlacion entre las variables estudiadas , la aplicacion de actividades pedagdgicas alternativas
efectivamente mejord las estrategias de meta comprension de textos escritos de los nifios de
sexto grado de la institucion educativa Acpitan, con lo cual se comprobd que mientras exista un
mayor dominio de aplicacion de estrategias Meta cognitivas los nifios transitan a niveles
superiores de comprension lectora, el presente estudio intenta dar solucién a un grave problema
que ha existido en la poblacidn escolar de nivel secundaria: la deficiencia lectora, que comprende

una lectura lenta y un nivel bajo de comprension.

Implementacion de estrategias participativas para mejorar la comprension lectora en los
alumnos(as) del sexto grado "B" de educacion primaria de la Institucion educativa "Fe y Alegria
N°49" - Piura 2012, Eva Patricia Carmen Gutiérrez, Universidad de Piura facultad de ciencias de
la educacion, el objetivo general de la investigacion era Comprobar los efectos de la aplicacién
de estrategias participativas para mejorar la capacidad de comprension lectora en los alumnos(as)
del 6to grado seccion “B” de educacion primaria de la LE. “Fe y Alegria N° 49-Piura, se asumio
el método cuanti-cualitativo convirtiéndolo en una actividad mediadora entre el objeto que se
investiga y el sujeto de la investigacion , sobre la variable compresion lectora de los alumnos y
alumnas. Este estudio dio como resultado en la comprension literal que un buen porcentaje de
alumnos logra recuperar informacion explicitamente planteada en el texto, y se pudo concluir
que las estrategias utilizadas conforman la ruta para lograr una excelente comprensién lectora.
Esta investigacion aporta a nuevos estudios para poder comprobar que el alumno adquiere,

elabora y organiza su informacion a través de diversas estrategias.
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El desarrollo de la lectoescritura significativa en la educacion béasica Necesidad de la
aplicacion de una nueva metodologia Autores: José Luis Darias Concepcion, Yolanda Elvira
Fuertes Porbén. 2011. Universidad de la Rioja Meéxico. Las metodologias para el desarrollo
del proceso de la lectoescritura que se ha aplican actualmente en el contexto iberoamericano se
sustentan principalmente en un enfoque constructivista, y en algunos casos aun, en un criterio
tradicional. En muy pocos contextos educativos el proceso ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura se fundamenta en un enfoque histérico cultural donde, segun Vygotsky, la
ensefianza va delante del desarrollo, conduciéndolo y creando nuevas posibilidades para el
desarrollo posterior. Se ha creado una nueva metodologia para el desarrollo de una didactica de
la lectoescritura significativa, sustenta en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural,
denominada FASCOM, metodologia que tiene como objetivo supremo el desarrollo de la
competencia comunicativa de los escolares desde el mismo primer grado, al transitarse de una

didactica de la lengua tradicional hacia una didactica desarrolladora.

La lectura y la escritura en educacion basica. Autor: Pablo Arndez Muga. Universidad
Pedagogica Experimental Libertador. Maracay, Edo. Aragua. Venezuela. Este trabajo pretende
analizar la orientacion y los alcances teéricos y metodologicos de los programas de lengua de
Educacion Basica en el bloque de contenido “jA leer y a escribir!”. Metodologicamente se
procedié con el analisis de contenido a partir de las categorias y unidades extraidas de la
presentacion del area de Lengua, del blogue de contenido y del eje transversal Lenguaje. Los
resultados del estudio confirman la orientacion funcional y comunicativa de los programas y
proponen la interaccion permanente en actividades de lectura y escritura; ademas, se hace
hincapié en el saber-hacer como lector y escritor en el que predomina la escritura basada en

procesos cognitivos y la lectura como capacidad para comprender los significados.



27

2.1.2. Antecedentes nacionales

Muchos son los estudios realizados en torno a la competencia de comprension lectora.
Como es sabido, el punto de despegue de casi todas las investigaciones realizadas en este tema
en el nivel de Educacion Primaria es la adquisicion del cddigo del alfabeto castellano. Es asi
como el aspecto de evaluacion se ha visto favorecido en esta etapa escolar sin embargo, pareciera
que todos estos estudios “pierden su sentido” cuando se dirigen a los grados superiores,
especialmente en la universidad debido a que se tiene el prejuicio de que el analisis de la
comprension lectora es solo un tema competente a los centros de formacion bésica (escuelas), y
que mas bien la universidad es “el mundo de los que estdin mas preparados”. Lo paraddjico de
esto es que los alumnos cada vez adquieren mas deficiencias en cuanto a habilidades lectoras,
motivo por el que si ellos no poseen o desarrollan adecuadamente esta destreza, serd muy dificil

que logren adaptarse a la exigencia académica del ambiente universitario.

“Las Tic Como Facilitadoras En La Comprension Lectora” - Universidad Catélica De
Pereira - Jaime Antonio Hernandez Valbuena Y Daniel Humberto Arteaga Jaramillo — Pereira,

Colombia 2011.

El objetivo de esta investigacion conocer la importancia del tics como facilitadoras de la
lectura comprensiva en los grados de bachillerato. El presente trabajo sefiala como las
tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC) ligadas al uso del hipertexto influyen en
la compresion lectora de 46 alumnos del grado séptimo Institucion Educativa Buenos Aires del
municipio de Soacha, pretendiendo avanzar en la educacion de calidad planteada por el
Ministerio de Educacion Nacional. La comprension lectora basada en el uso de hipertextos

implica: predecir, completar, adivinar y relacionar a través de herramientas web. Es una forma
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mas natural y accesible de lectura, mediante combinacion de textos, graficos, sonidos y videos
Este estudio parte de un diagnostico realizado a los estudiantes, a quienes se les aplico la prueba
CLP nivel 7, para establecer el nivel de comprension lectora, y a partir de éstos resultados, se
implement6 un ambiente de aprendizaje virtual e hipertextual con el fin de mejorar los resultados
iniciales

La ensefianza para la comprension como didactica alternativa para mejorar la
interpretacion y produccion oral y escrita en lengua castellana en el grado quinto del centro
educativo municipal la victoria de pasto, Maria Edith Rosario Betancourth cerdn; Elizabeth
socorro madrofiero Ceron, 21 junio de 2014, Universidad de Manizales Facultad de Ciencias
Sociales y Humanas, Centro educativo municipal La Victoria San Juan de Pasto, El objetivo de
la investigacion fue Determinar la efectividad de la Ensefianza para la Comprension como
didactica alternativa para mejorar la interpretacion y produccion oral y escrita. El estudio se llevo
a cabo con 16 estudiantes del grado quinto del centro educativo La Victoria y se orientd desde el
paradigma de investigacion cuantitativa, desarrollando un estudio correlacional con un disefio
cuasi experimental, como resultado se observo mayor capacidad interpretativa, organizacion y
exposicion de los argumentos planteados en la motivacion para desarrollar cada tematica, la
aplicacién de la didactica ademas de fortalecer las habilidades comunicativas, también ayudo a
mejorar el trabajo en equipo. Se puede concluir que la utilizacion de la ensefianza para la
comprension  como didactica alternativa dentro del aula mejora en un alto porcentaje la
interpretacion, la produccion oral y escrita de los estudiantes, se comprobé que al hacer trabajos
en equipo favorece el hacer interpretaciones ya que los estudiantes tienen la posibilidad de
interactuar con sus comparieros, se observa mayor expresividad, mayor fluidez un lenguaje mas

enriquecido, se ve fortalecida su autonomia, autoestima y seguridad, mejorando asi su
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participacion en actividades que involucran la expresion oral, de esta forma esta investigacion

puede aportar material enriquecedor a la propuesta presentada.

2.2. Marco Tedrico

Teniendo en cuenta que el proyecto de investigacion estd basado en estrategias
pedagoOgicas para mejorar la comprension lectora se hace necesario identificar y definir

conceptos fundamentales. Para empezar se define:

2.2.1. Las definiciones de leer

Cassany (2006) puntualiza al definir el término leer como comprender, ya que considera
necesario desarrollar diversas destrezas mentales o procesos cognitivos, tales como la
anticipacion, el aporte de los conocimientos previos, la realizacion y verificacion de hipoétesis, asi
como la elaboracion de inferencias.

Asi, pues, se entiende que leer implica “un proceso de interaccion entre el lector y el
texto, mediante el cual el primero intenta satisfacer [obtener una informacion pertinente para] los

objetivos que guian su lectura” (Solé, 2008)

De todo esto, se puede afirmar que el lector es una persona activa que procesa y examina el
texto, ademas de que siempre debe de existir un objetivo que guie la lectura y que, dependiendo
de este, el significado del texto lo construye el lector; es decir, leer implica comprender un texto
escrito.

Gutiérrez y Montes de Oca (2000) definen al acto de leer como aquella capacidad

compleja, superior y exclusiva del ser humano en la que se comprometen todas sus facultades
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simultaneamente y que comporta una serie de procesos bioldgicos, psicoldgicos, afectivos y
sociales que lo llevan a establecer una relacion de significado particular con lo leido, y de este
modo esta interaccion lo lleva a una nueva adquisicion cognoscitiva. (Romero, J & Lavigne,

2004)

Finalmente, el informe TUNING referido a las Reflexiones y perspectivas sobre la
Educacion Superior en América Latina (2007), realiza todo un estudio en torno el desarrollo
eficaz de una serie de competencias profesionales que todo alumno debe desarrollar desde su
centro de formacion, acorde a los requerimientos de su comunidad, lo cual propone un estudio
riguroso de cada una de las competencias para desarrollar personas conscientes de su rol como
verdaderos profesionales, a partir de un adecuado conocimiento de la materia en la cual se

desemperie.

2.2.2. El proceso de lectura

Charria y Gonzales (1993), conciben la lectura como “un proceso complejo, en el cual el
lector, con toda su carga de experiencia previa, reconstruye el sentido del texto y lo incorpora a
su propia realidad”. Asimismo, muestran que la lectura “es un acto de comunicacion que permite
un encuentro personal entre el lector y el escritor y propicia el cambio de estados internos del
lector”; como también que sea “una forma muy efectiva de acercarse al conocimiento y a la
informacion... Una posibilidad muy amplia de conocer y disfrutar el mundo™.

Ahora bien, el proceso interactivo es complejo, como bien lo afirma Pinzéas (2012), citando
a Pearson (1984), ya que el lector varia su posicion en un continuo que va desde un

“procesamiento principalmente basado en el texto”, hacia un “proceso basado principalmente en
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el lector”, prediciendo, anticipando o desarrollando expectativas sobre cual deberia ser el
mensaje del autor. (Colomer y Camps, 1996).

Pinzas (2012) afirma que la lectura es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y
meta cognitivo. La lectura es constructiva porque es un proceso activo de elaboracion de
interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva, porque la informacion previa del lector y la
que ofrece el texto, se complementan en la elaboracion de significados. Es estratégica, porque
varia segun la meta, la naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema. Es meta
cognitiva, porque implica controlar los propios procesos de pensamiento para asegurarse que la
comprension fluya sin problemas.

Por otra parte, PISA (2012) -uno de los fundamentos de este estudio- define a la lectura
como “la capacidad de un individuo para comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por
textos escritos, para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento, potenciarlo y
participar en la sociedad”; de los que se puede deducir que se entienda a la lectura como la
herramienta que ayude a la persona a enfrentarse con eficiencia y efectividad a la sociedad del
conocimiento.

Asi, pues, lectura es un proceso interactivo de comunicacion en el que se establece una
relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo, construye su
propio significado. En este ambito, la lectura se constituye en un proceso constructivo al
reconocerse que el significado no es una propiedad del texto, sino que el lector lo edifica
mediante un proceso de transaccion flexible en el que conforme va leyendo, le va otorgando
sentido particular al texto segun sus conocimientos y experiencias en un determinado contexto.

En consecuencia, la lectura es mas que un proceso por el cual el lector percibe

correctamente los simbolos escritos, para construir mediante ellos las ideas, es asi que identifica,
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infiere, interpreta y valora los contenidos alli expuestos. Por lo que, en la lectura hay varias fases
nitidamente definidas y niveles de comprension lectora.

Para efectos de esta investigacion, se entenderd como lectura al proceso complejo en el
cual el lector, debido a su capacidad de interaccion con el texto, es capaz de reconstruir el
sentido del mismo y de incorporarlo y aplicarlo al conjunto de conocimientos que tiene sobre su
realidad.

La lectura es la Gltima etapa de la maduracion de la lectoescritura, porque aqui es donde ya
se empiezan a leer los textos, las oraciones y los parrafos que el nifio ha escrito. Entienden lo que
leen y lo mas importante es que ya leen lo que escribieron, por eso para madurar la lectoescritura
se necesitan de varias etapas porque ningln ser humano va a empezar a escribir perfectamente o
a leer antes de empezar a escribir, por eso la escritura es muy importante para que se pueda

empezar a leer.

2.2.3. Tipos de Lectura

Existen varios tipos de lectura para facilitar la comprensién del lector, y dependiendo del
lugar en que se encuentre el lector puede utilizar los distintos tipos de lectura. Entre estas
lecturas estan:

Lectura Oral 0 en Voz Alta: La lectura oral se practica con el fin u objetivo que otras
personas escuchen el contenido que se esta leyendo, el lector lee determinado texto con voz alta,
fuerte y clara.

Lectura Silenciosa: La lectura silenciosa es la que se lee el mensaje escrito mentalmente
sin pronunciar palabras verbalmente, se practica Unicamente siguiendo con la mirada el texto que

se esta leyendo. Esta lectura se utiliza cuando se estudia para los exdmenes.
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Lectura Superficial: La lectura superficial consiste en leer un parrafo o texto de forma
rapida, para saber de lo que trata el texto. Esta lectura se utiliza méas cada vez que el lector
compra un determinado libro, y la usa para saber de lo que trata el libro.

Lectura Comprensiva: La lectura comprensiva es la lectura que realiza el lector para
entender el mensaje del texto, en esta lectura el lector no se queda tranquilo hasta que ya lo ha
entendido todo. Esta lectura se utiliza mas cuando el lector hace una comprension de lectura para
luego desarrollarla delante un puablico.

Lectura reflexiva: La lectura reflexiva es una meditacion en la que no cuenta el nimero de
paginas leidas, sino que lo que se aprende. Esta lectura se utiliza para reflexionar y cambiar de
una forma positiva.

Lectura Recreativa: La lectura recreativa es la que se utiliza para leer un libro por placer,
también se utiliza para leer algo que les agrada no necesariamente puede ser un libro.

Lectura Critica: La lectura critica, requiere de un buen conocimiento de lo que trata el
tema, para que el lector de un punto de vista sobre el texto leido. (Colomer y Camps, 1996)

2.2.4. La competencia lectora y la comprension lectora

En relacion con los aportes de la evaluacion PISA (2012), la competencia lectora se
define como la capacidad de wuna persona para comprender, utilizar, reflexionar vy
comprometerse con textos escritos; asi como para alcanzar los propios objetivos, desarrollar
el conocimiento y potencial personales, y participar plenamente en la sociedad (OCDE, 2009b).

(Nicasio, 1998)

En otros términos, la competencia lectora se puede definir como la capacidad de construir,

atribuir valores y reflexionar a partir del significado de lo que se lee en una amplia variedad de
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tipos de texto, continuos y discontinuos, asociados comunmente con las distintas situaciones que
pueden darse tanto dentro como fuera del centro educativo ( Llanos, 2013).

Es importante destacar, entonces, que la comprension lectora, siguiendo a Colomer y
Camps (1996), es un proceso en el que el lector despliega una serie de recursos cognitivos en
relacion con factores textuales y extra textuales para construir el significado de un texto. Asi:

- El significado de un texto no reside en la suma de significados de las palabras que lo
componen. Ni tan solo coincide con el significado literal del texto, ya que los significados se
construyen los unos en relacién con los otros.

- La aceptacion del significado de cada palabra depende de la palabra donde aparece.

En conclusién, la comprension lectora es un acto de razonamiento hacia la construccion de
una interpretacion de un mensaje escrito a partir de la informacion que proporciona el texto y el
conocimiento de los lectores. (Gonzélez, 2001)

2.2.5. Niveles de comprensién lectora

Los niveles que adquiere la lectura se apoyan en las destrezas, graduadas de menor a
mayor complejidad, hecho que a su vez supone la ampliacion sucesiva de conocimientos y el
desarrollo de la inteligencia conceptual y abstracta. De alli la necesidad de cultivar habilidades
de comprension, por ser estas fundamentales en todo aquel proceso.

Segun Lopez (2015) Se pueden destacar tres niveles de comprension lectora:

Nivel literal
En este nivel, la persona es capaz de decodificar el conjunto de grafias que aparecen
delante de si, y de poder incluso, pronunciarlas si es que lo considera necesario.

Es el reconocimiento o localizacion de la informacion que contiene un determinado texto.
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Nivel inferencial

Es la habilidad que posee la persona para establecer conjeturas o hipétesis a partir de la
informacion que le provee una determinada lectura. Asi mismo, es un proceso superior no
aprendido, propio de las capacidades mentales humanas, que permite a la persona trascender de
lo percibido a través de la lectura, para obtener: “(...) informacioén no explicitada a partir de otra
que si lo esta” ().

Este nivel supone un complejo proceso de interpretacion por parte del lector, ya que
necesita que este realice procesos de suposicion y de relacion de la informacién que le son
presentados en el texto con la informacion que él (por su experiencia de vida y conocimiento del
entorno) posee.

Este nivel es considerado, por muchos, como el verdadero momento de lectura.

Nivel criterial

Este nivel es el méas alto respecto de la comprension lectora porque, ademas de los
procesos anteriores, exige la opinion, el aporte, la perspectiva del lector respecto de lo que esta
leyendo; por lo que exige un conocimiento respecto del tema y de la realidad en el que el mismo

se desarrolla. (p, 13)

2.2.6. Aprendizaje de las competencias lectoras

A la comunidad académica le surge siempre la misma pregunta: ;cuando conviene
empezar la enseflanza de la lectura? Para dar respuesta a ella es necesario tener en cuenta que
esta habilidad es progresiva, esta relacionada con el desarrollo cognoscitivo y con el interés o
curiosidad que la misma pueda despertar en el nifio. Es decir, el aprendizaje de la lectura para

cada nifio es particular; sin embargo, en el ambito educativo se proponen tres etapas: la primera
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es llamada por algunos autores, entre ellos Laurenco Filho, prelectura, y por otros iniciacion a la
lectura; la segunda es aprendiendo a leer o alfabetizacion y la dltima se refiere a la lectura
comprensiva o proceso lector propiamente dicho.

En la etapa de la pre lectura, se prepara al nifio para la lectura a través de un conjunto de
ejercicios que tratan, segun lo afirmado por Pérez (1983, p. 20, 21), de desarrollar la memoria
visual, la memoria auditiva, la capacidad de pronunciacion, la memoria logica y la atencion y
fatigabilidad. La segunda etapa consiste en el afianzamiento y desarrollo de la lectura a través de
técnicas de reconocimiento e identificacion de palabras y facilitar la comprension e
identificacion de los textos. El éxito para lograr un aprendizaje significativo de la lectura se
afianza en esta etapa, puesto que el material impreso, la recreacion de lo leido y el uso de
métodos diferentes que logren motivar e interesar al nifio a leer, predisponen al mismo a alcanzar
niveles adecuados de comprension. Y la tercera etapa se propone ampliar los intereses de los
estudiantes, perfeccionar su modo de leer y capacitarlo para comprender cualquier tipo de texto

Especificamente en Colombia, el Sistema Educativo Nacional provee de parametros para la
ensefianza-aprendizaje-evaluacion de la comprensién lectora, partiendo del reconocimiento que
el contexto le ha proporcionado herramientas icénicas y simbolicas que pueden motivar al nifio a
desear aprender a leer de manera comprensiva. En el preescolar se encuentra asentada la primera
etapa del aprendizaje de la lectura; en los grados de primero y segundo de primaria se ubica la

segunda etapa; y en los grados siguientes la tercera etapa. (Franco, 2009)

2.2.7. Procesos en la comprension lectora
En cualquier nivel educativo (Primaria, Secundaria, Universitario) la comprension lectora e

concreta en los siguientes procesos referidos a la primera lengua:
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Comprension literal: localizar informacion (es decir, cuando se lee para identificar y
recuperar informacion especifica. Por ejemplo, todos han buscado en una guia telefonica, o los
ingredientes de una receta, o intentan dar respuesta a una pregunta determinada. Este modo de
lectura selectiva precisa el uso de estrategias de busqueda activa; pretende mas que la
comprension global, la localizacién de un cierto tipo de informacion puntual que se encuentra en
el texto).

Comprension global: ideas principales (se caracteriza por abarcar el texto en su totalidad.
En este tipo de lectura los detalles se pierden en el conjunto. El lector lee con una finalidad
concreta: hacerse una idea general de lo que se dice en el texto. El sujeto cuando se enfrenta al
texto quiere obtener una vision esencial de su contenido). (Bravo, 2010:87)

Interpretacion y reelaboracion del texto (es decir, se busca una relacion coherente a las
distintas partes del texto, para llegar a un sentido Unico. Este proceso implica realizar
inducciones, deducciones e inferencias, ya que la intencion del autor no tiene por qué estar
explicita en el texto. Este es un tipo de lectura muy apropiado para conseguir una comprension
profunda del texto). (Bravo, 2010:87)

Reflexion sobre el contenido del texto (en una lectura reflexiva el lector piensa sobre el
contenido del texto para interpretar mejor su realidad. El lector debe comprender en profundidad
el texto para confrontarlo con sus puntos de vista y sus esquemas. De esta forma puede valorar lo
leido de una forma personal y critica, enriqueciendo asi nuestros esquemas). (Bravo, 2010:87)

Reflexion sobre la forma del texto (Este modo de lectura adopta un enfoque basado en
los aspectos formales del texto. El lector debe analizar ciertas caracteristicas, como por ejemplo
el estilo en el que esta escrito el texto, identificar el sujeto de un verbo, buscar explicacion a un

entrecomillado, etc.). (Bravo, 2010:87)
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2.2.8. La evaluacion de la comprension lectora

Anibal Puente (1991) menciona que en la comprension existe una dimension esencialmente
activa, por medio de la que se entiende a aquella como la ‘conexion en los dos mundos
interiores’. Asi, la comprension se produce cuando el receptor del mensaje escrito ha cumplido
su rol y esta generando su propio producto. La atribucidn o construccion de significado a través
de lo escrito, resulta también como un rasgo definitorio de la comprension. De alli que en el
analisis de la comprensién lectora se haya realizado desde la doble perspectiva antes planteada,
porque si la comprension es el proceso de construccion de un texto a partir de otro, la evaluacion
de la comprensiéon, debera dar respuesta a esas dos dimensiones: las caracteristicas del texto y la
competencia del lector.
2.2.9. El papel de las unidades discursivas en el desarrollo de la lectoescritura

significativa

La concepcién de una lectoescritura significativa implica el uso de unidades discursivas
con un caracter contextualizado, y ello se traduce en que se deben crear situaciones
comunicativas en diferentes contextos linglisticos y socioculturales que contribuyan al
desarrollo del pensamiento y del lenguaje de los alumnos, y a una lectura significativa, la cual
"se aprende siempre gque exista la oportunidad de generar y comprobar hipotesis en un contexto
significativo. Y un texto escrito es significativo cuando despierta la necesidad de responder
preguntas, cuando mueve a los estudiantes a relacionar lo que saben con lo nuevo para darle un
sentido.

A través de la lectura se visualiza un nuevo mundo, se encuentran nuevas preguntas y, Si
leen eficazmente, se percibe en el texto la respuesta, es decir, se producira la comprension y se

ampliara por tanto nuestro conocimiento del mundo”. (Blanco, 2005:5) Se debe prestar atencion
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a las formas individuales de comunicacion de los alumnos (Lineros, 2008), con el fin de
prepararlos en los procesos de comprension y produccion de significados de acuerdo con sus
potencialidades psicologica

El empleo de unidades discursivas contextualizadas exige el tratamiento de diferentes tipos
de textos que motiven el aprendizaje de los alumnos en este grado, principalmente textos
iconicos y simbdlicos que incentiven sus deseos de aprender a leer y escribir, y que contribuyan
a desarrollar paulatinamente su competencia comunicativa. Es decir, se debe pasar del estudio de
una linguistica de la lengua a una linguistica del habla, al anélisis del empleo de discursos o
textos por parte de estos escolares. Ello exige que el maestro debe profundizar en el estudio de
las unidades funcionales de la lengua, y especificamente del texto, y adentrarse por lo tanto en el
papel que tiene la linguistica del texto, ciencia que define el lenguaje como medio esencial de
cognicion y comunicacion social humana, idea que constituye un principio esencial del enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural; es por ello que debe tener un conocimiento
indispensable sobre la categoria texto, los diferentes puntos de vista con los cuales es analizado y
han dado lugar a establecer importantes referentes como concepto, dimensiones y tipologia, que

permiten comprenderla con mas amplitud y profundidad. (Halliday, 1982)

2.2.10. Fundamentos linguisticos y psicoldgicos

Después de muchos afios de trabajarse los métodos tradicionales para la ensefianza de la
lecto-escritura, en la actualidad se ha venido tomando conciencia de que si bien mediante su
aplicacion se aprendio a leer y escribir, el camino fue fértil en el cultivo de miedos y temores. Se
podria decir que saben escribir y que saben leer; pero, ¢cémo ocultar la inmensa dificultad que

representa el papel en blanco o un grueso volumen de un texto escrito que se da para leer? La
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lectura y la escritura como oficio y pasion son, en nuestra cultura, otro de los terrenos exclusivos
de los especialistas o de los literatos. Esa es quiza una de las causas que ha atenido durante afos

se piensa como una «cultura oral». (Halliday, 1982)

En efecto, muchas personas, expertos en la palabra hablada, titubeamos cuando se les
demanda escribir una breve resefia, y mucho més cuando se nos pide inventar un cuento, un
poema o incluso un informe. Y ain mas, sélo unos pocos son buenos lectores, agudos en el
artificio de la entonacion y el encantamiento, cuando de leer un texto se trata. Esta evidencia,
calladamente vivida en nuestra cotidianidad, no significa una falencia nuestra como maestros.
Mas alla de todas las dedicaciones posibles, a las que incluso les han dedicado la vida, se impone
una realidad: la letra con sangre no entra. Y si entra, a largo plazo y en el porvenir, ese dolor
provocado por la ensefianza cuando es arida, no se traduce en una competencia gozosa y
efectiva. No se debe cerrar los ojos ante el sol del mediodia: el texto no produce placer. Por eso,
nuestro ejercicio de la lectura y la escritura casi nunca se despega de sus finalidades
instrumentales: una receta, una lista, una libreta telefonica o un informe para la institucion que lo
demanda. (Halliday, 1982)

¢ Qué queda, si no empezar por reconocer una evidencia que se impone como saber que se
es educador? Si bien se aprendié con los métodos tradicionales a leer y escribir, la rabia causada
por el ejercicio de las planas repetidas dejo huellas en cada cuerpo. La cultura, entonces, ha
sabido promover un ejercicio no violento para el aprendizaje de la lecto-escritura: el
constructivismo.

En una primera aproximacion, podria decirse que la propuesta constructiva se fundamenta

en una idea basica: los nifios, al llegar a la educacion primaria, han descubierto ya el sentido de
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la lengua escrita y saben ejercer a su manera la escritura y la lectura. El propdsito de este articulo
es, entonces, mostrar como el aprendizaje —Y en este caso la construccion de la lengua escrita—
se deriva mas del desarrollo de los esquemas que los nifios han consolidado en sus interacciones
con la cultura, que de la ensefianza como Unico y principal factor. La aceptacion de este
principio, que ciertamente es un golpe para todas las concepciones de la educacién derivadas de
la transmision, es uno de los retos que hace de la propuesta constructiva una esquiva y dificil
alternativa en nuestro saber ya constituido. Pero, si bien para los adultos es algo dificilmente
comprensible, para los nifios es una alternativa rica y accesible: se puede constatar cuando, al
realizarla, sorprenda el agil y sorprendente vuelo que toman los nifios en el uso de la lengua

escrita. (Bustamante y Jurado, 1997)

2.2.11. Una breve mirada a los metodos tradicionales

Se puede decir que en el ambito de la lecto-escritura han existido desde comienzos del
presente siglo unos métodos mas bien definidos, y que se han aplicado sisteméaticamente,
trasladandose de generacion en generaciéon. Estos métodos pueden dividirse en dos grandes
grupos, de acuerdo con su punto de partida. Aquellos que consisten en ensefiar el nombre, los
sonidos de las letras o las silabas, y después su combinacion para formar palabras y frases. Estos
reciben el nombre de métodos de marcha sintética, porque van de las partes al todo. El més
conocido de ellos es el método fonético. (Bustamante y Jurado, 1997)

Asi mismo, existen otros métodos mas recientes. En ellos se plantea que el nifio debe
acercarse primero a la palabra o a las frases como totalidades con significado, para después ir

analiticamente descomponiendo las palabras hasta llegar a las letras por su nombre y sonido.
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Estos reciben el nombre de métodos de marcha analitica, y el mas conocido es el método global.
(Bustamante y Jurado, 1997)

Por otra parte, el proceso de ensefianza de la lecto-escritura tradicionalmente se divide en
tres fases: el aprestamiento, que hace referencia a todas las bases que el nifio debe poseer antes
de entrar en la lecto-escritura, y que se trabaja en los preescolares. La fase de escritura y lectura
inicial, en la que se busca que el nifio automatice las destrezas que le van a permitir leer y
escribir. Y, por altimo, la fase de lectura y escritura propiamente dicha, que recibe el nombre de
fase comprensiva.

Desde 1962, durante el desarrollo de muchas experiencias pedagdgicas y de gran cantidad
de trabajos de investigacion, se han sefialado repetidamente las limitaciones y carencias de estos
métodos. A pesar de ello, en América Latina y en Colombia se insiste en trabajar con los
métodos tradicionales: aunque en los marcos tedricos de los Programas del Nuevo Curriculo del
Ministerio de Educacion Nacional, en el area de Espafiol y Literatura, y en diversas
publicaciones del magisterio, como la revista Educacion y cultura, de Fecode , se recupera la
importancia de darle a la ensefianza de la lengua escrita un enfoque comunicativo y proximo a
los procesos de construccion del nifio, en la practica se conservan las técnicas, estrategias y
actividades pedagdgicas derivadas de los métodos tradicionales. (Bustamante y Jurado, 1997).

Sobre este punto, Berta Braslavsky sefiala:

- La realidad en América Latina demuestra que los métodos naturales, preocupados por la
significacion, fueron derrotados y quedaron como dominantes métodos empiricos en sus formas
mas arcaicas, que se desentienden de la comprension. Basta observar los libros de texto usados
en numerosos paises, y mas gravemente aun las cartillas que increiblemente se imponen en

algunos de ellos. Sus ilustraciones, colores e impresion, realizada con las mas modernas técnicas,
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no pueden ocultar los métodos vetustos que parten de letras, silabas o palabras sin sentido, que
solo apelan a la memoria visual o auditiva, a la motricidad y repeticion, sin preocuparse por el
interés del nifio y por los procesos superiores que pone en juego cuando lee o escribe.

(Bustamante y Jurado, 1997)

Es importante destacar que no solo se han puesto en cuestion los métodos en su enfoque,
sino la manera como se aborda la ensefianza en las tres fases tradicionales: el aprestamiento, la
fase inicial y la comprensiva. En efecto, los resultados de las indagaciones sobre los procesos
comprensivos de los nifios demuestran que si los nifios escriben haciendo garabatos, o interpretan
libremente los textos escritos que encuentran, no so6lo tienen una intencion comunicativa, sino
que, en efecto, estan comprendiendo lo que hacen, interpretandolo, y automatizando los procesos
de codificacion y decodificacion de las letras y sonidos.

Debido al hecho de que los nifios desde el comienzo estan comprendiendo desde sus
niveles lo que es la lengua, y por cuanto le dan a sus producciones un significado valido y un
sentido expresivo 0 comunicativo, es preciso reevaluar los conceptos que todos los métodos
tradicionales proponen en relacion con el aprestamiento y las fases iniciales y comprensivas. En
este sentido, Berta Braslavsky hace la siguiente afirmacion:

[...] dado que el nifio le atribuye una funcidén simbolica (significado) a sus primeros
registros, no puede aceptarse la solucion de continuidad entre «aprestamiento» e «iniciacion», o
entre «lectura mecéanica» y «lectura comprensiva», 0 entre codificacion-decodificacion
(entendida como relacion fonema-grafema) y comprensién del texto. Por el contrario, se

considera la alfabetizacion (el aprendizaje de la lecto-escritura) como un proceso continuo.
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¢Cual es la consecuencia que conlleva a la busqueda de promover la construccion de la
lengua escrita desde la propuesta constructiva? al proyectar la lengua escrita como propuesta
constructiva no se divide artificialmente el aprendizaje de la lecto-escritura en las tres fases
tipicas (aprestamiento, y fases inicial y comprensiva); por el contrario se pretende trabajar
desde el inicio y permanentemente, a partir de los aspectos comprensivos, comunicativos y
pragmaticos de la lengua escrita, recuperando sus funciones sociales y culturales, y teniendo
siempre como marco de referencia todos los procesos de construccion y comprension que los
nifios en los diversos momentos tienen sobre este objeto de conocimiento. (Bustamante y Jurado,

1997)

2.2.12. Métodos para la ensefianza de la lectoescritura

Los métodos de lectoescritura son las formas, las maneras, el camino que vamos a seguir
para ensefiar las habilidades de lectoescritura a los nifios, existen varios tipos de métodos para la
ensefianza de estas habilidades, todos los métodos de lectoescritura estan precisamente disefiados
para ensefiarle al alumno, nifio o nifia a leer y a escribir de una manera adecuada y precisa. Todos
los métodos de lectoescritura son especificamente disefiados para ensefiarle a leer y escribir al
nifio, no hay un solo método de lectoescritura que falle, asi sea el mas sencillo o el mas
complicado. Entre los métodos de lectoescritura estan:

Meétodo Global Analitico: EI método global analitico, es de ensefianza concreta se basa en los
intereses del nifio para aprender a leer y escribir son vitales cuando se utilizan los juegos
educativos como la memoria que se ocupan como recursos complementarios para el aprendizaje
de la lectoescritura.

Los métodos analiticos o globales se caracterizan porque desde el primer momento se le

presentan al nifio unidades con un significado completo. EI método global consiste en aplicar a
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la ensefianza de la lectura y escritura el mismo proceso que sigue en los nifios para ensefiarles a
hablar.

El método global analitico es el que mejor contempla las caracteristicas del pensamiento
del nifio que ingresa en primer grado, porque:
Percibe antes, mejor y mas pronto las diferencias de formas que las semejanzas.
Percibe antes y con mayor facilidad los colores que las diferencias de formas.
No siente espontaneamente la necesidad de analizar las partes de un todo, si no es conducido a
realizar esa operacioén mental.

Cuando se siente motivado por una viva curiosidad o un interés vital, es capaz de buscar
por si s6lo o pedir ayuda para descomponer el todo que percibié sincréticamente.

Todo nifio es intuitivo y a los 5 y 6 afios percibe ain en forma global; por esto descubre

primero las diferencias que las semejanzas. (Celdran y Zamorano, 2005)

Meétodos del Método Global o Analitico

Entre los métodos analiticos o globales, caracterizados por que desde el primer momento
se le presentan al nifio unidades con un significado completo, se encuentran los siguientes:
Métodos Léxicos: Se presentan palabras con significado corto, y se forman frases con las
palabras aprendidas visualmente. En este método no se pueden formar frases u oraciones con
palabras desconocidas porque el nifio no puede descifrar las palabras por si solo, y se retrasaria
demasiado el aprendizaje.

Métodos Fraseoldgicos: este método es a partir de una conversacion con los alumnos, el profesor
escribe una frase en la pizarra y dentro de esa frase el nifio ira reconociendo las palabras. En este

método se habituara a leer inteligentemente, ademas, estimula el placer y la curiosidad del nifio.
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Métodos Contextuales: En este método se utilizan frases analizadas en clase, su ventaja es el
interés del texto para los alumnos. Los alumnos leen y tratan de hacer coincidir su lectura con lo

que ellos creen que dice el texto. (Lara, 2008)

2.2.13. Estandares por competencias para grado séptimo

Un estandar es un criterio claro y pablico que permite juzgar si un estudiante, una
institucion o el sistema educativo en su conjunto, cumplen con unas expectativas comunes de
calidad; expresa una situacion deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes
aprendan en cada una de las areas a lo largo de su paso por la Educacién Basica y Media,
especificando por grupos de grados (1a3,4a5,6a7,8a9,y10a1l) el nivel de calidad que se

aspira alcanzar. (MEN, 2014)

En este orden de ideas, los estAndares basicos de competencias se constituyen en una guia para:
-Precisar los niveles de calidad de la educacién a los que tienen derecho todos los (las) nifios,
nifias, jovenes y adultos de todas las regiones del pais.

-Producir o adoptar métodos, técnicas e instrumentos (pruebas, preguntas, tareas u otro tipo de
experiencias) que permitan evaluar interna y externamente si una persona, institucién, proceso o
producto no alcanza, alcanza o supera esas expectativas de la comunidad.

- El disefio del curriculo, el plan de estudios, los proyectos escolares e incluso el trabajo de
ensefianza en el aula.

- La produccion de los textos escolares, materiales y demas apoyos educativos, asi como la toma
de decision por parte de instituciones y docentes respecto a cuales utilizar.

- El disefio de las practicas evaluativas adelantadas dentro de la institucion.



47

- La formulacién de programas y proyectos, tanto de la formacion inicial del profesorado, como
de la cualificacion de docentes en ejercicio.

- lgualmente, los estdndares se constituyen en unos criterios comunes para las evaluaciones
externas. Los resultados de estas, a su vez, posibilitan monitorear los avances en el tiempo y
disefar estrategias focalizadas de mejoramiento acordes con las necesidades de las regiones e,
incluso, de las instituciones educativas. (MEN, 2014)

Como se puede apreciar, se trata de procesos y subprocesos que buscan el fortalecimiento
de competencias del lenguaje, acordes con los diferentes momentos y rasgos del desarrollo del
nifio y del adolescente. A continuacion se presenta la secuencia para cada grado Pretenden un
desarrollo paulatino y real de las competencias: gramatical, textual, semantica, literaria. Se hace
énfasis en la produccion textual, la interpretacion textual y el aprendizaje ludico y critico de la
literatura y de otros sistemas simbdlicos. Los estandares sélo ofrecen unos referentes basicos
para el trabajo en el aula, con una repercusion clara en la formacién de personas autonomas,
capaces de pensar, construir, interpretar y transformar su entorno, a partir del uso del lenguaje.
Son un punto de partida amplio, susceptible de critica y enriquecimiento a partir de la creatividad
del docente y de las necesidades e intereses del estudiante, de las directrices del PEI y de las
orientaciones de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. . (MEN Colombia
Aprende, 2003)

Asi por ejemplo, en relacion con el texto argumentativo, en el tercer grado se espera que
los estudiantes puedan defender sus ideas con -al menos- un enunciado adecuado a la idea que
estan defendiendo; en quinto grado, es esperable que los estudiantes enriquezcan sus estrategias
de argumentacién y no se limiten solamente a dar razones; en séptimo grado, que produzcan y

comprendan textos con fines persuasivos, atendiendo su estructura minima: tesis-argumentos-
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conclusion; en noveno grado, que produzcan discursos argumentativos para exponer ideas y
llegar acuerdos en los que primen el respeto por el interlocutor y la valorizacion de los contextos
de produccion discursiva; y, en grado once, que produzcan textos argumentativos que evidencien
el conocimiento de la lengua y el control sobre su uso en contextos comunicativos orales y
escritos. En consecuencia, este documento incluye procesos y subprocesos que buscan el
fortalecimiento de competencias del lenguaje, acordes con los diferentes momentos y rasgos del
desarrollo del nifio y del adolescente. Por lo tanto, como se ve a continuacion, la secuencia es asi:
-Septimo Grado. Se profundiza en los procesos discursivos de caracter argumentativo, lo que
implica un acercamiento mayor a las caracteristicas de la lengua y a los aspectos relevantes de la
comunicacion en el marco de la diversidad cultural. En literatura, se inicia el proceso de
acercamiento desde una perspectiva en la que se conjugue el placer de leer con los rasgos mas
relevantes de la produccion literaria. En codigos no verbales, se hace énfasis en la comprension de
aspectos culturales y sociales que los fundamentan. Las actividades cognitivas estaran centradas en
la caracterizacion, la clasificacién, la interpretacién, la interrelacion y la formulacion de hipotesis.
(MEN Colombia Aprende, 2003)
2.2.14. Derechos basicos del aprendizaje
En el pais, ha venido desarrollando diferentes herramientas para fortalecer las practicas
escolares y asi mejorar los aprendizajes de los nifios, nifias y jovenes de Colombia.
En esta oportunidad se presenta a la sociedad colombiana los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA), como una herramienta dirigida a toda la comunidad educativa para
identificar los saberes basicos que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de

la educacion escolar, de primero a once y en las areas de Lenguaje y Matematicas.
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Los Derechos Basicos de Aprendizaje se estructuran guardando coherencia con los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias (EBC). Su importancia
radica en que plantean elementos para la construccion de rutas de aprendizaje afio a afio para
que, como resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos por cada grupo
de grados. Debe tenerse en cuenta que los DBA son un apoyo para el desarrollo de propuestas
curriculares que pueden ser articuladas con los enfoques, metodologias, estrategias y contextos
definidos en cada establecimiento educativo, en el marco de los Proyectos Educativos
Institucionales materializados en los planes de area y de aula. Cada grado tiene los derechos
basicos asi para el grado séptimo (7)

Figura 1. Derechos basicos del aprendizaje

DERECHOS BASICOS
DE APRENDIZAJE
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Identifica la estructura de un texto y
algunos elementos textuales (Narrativo. Sustituye palabras eliminando
expositivo. argumentativo) repeticiones y redundancias Enlace:

Determina las ideas centrales de un texto,
analiza su desarrollo e identifica el
sentido de detalles especificos

Distingue hechos de opiniones en diversos

Fuente: Metaportal Gobernacion de Antioquia



Figura 2. Derechos basicos del aprendizaje
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Reconoce la estructura mds apropiada
para escribir un texto expositivo, revisa la
coherencia. |la ortografia y el uso de
conectores.

B -
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: Distingue afijos (sufijos y prefijos) y raices
: enlaformacion de las palabras para
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Fuente: Meta portal Gobernacion de Antioquia

Escribe textos narrativos en los que
caracteriza con amplitud a los personajes
u los entornos. utiliza un vocabulario rico
en imagenes y construye finales que
reflejan la experiencia narrada.
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Participa en discusiones y plenarias
sobre las lecturas que realiza y contrasta
elementos del texto. con sus propias ideas.
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Fuente: Meta portal Gobernacion de Antioquia.
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Figura 3. Derechos basicos del aprendizaje

Realiza conexiones que pueden
establecerse enfre textos de diferentes
generos. épocas y origenes. identificando
similitudes y diferencias entre personajes.
ideas y eventos.

Lee textos literarios narrativos (cuentos y
novelas cortas) y liricos (poemas y
canciones) en los que reconoce
afinidades y distancias con su propia
experiencia y efectos posibles a partir del
uso particular del lenguaje.

Y
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-Figura 4. Derechos basicos del aprendizaje
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Fuente: Meta portal Gobernacion de Antioquia

2.3.  Marco Contextual

Este proyecto de investigacion se realiz6 en la Institucién Educativa Colegio provincial
san José de pamplona , Ubicado Av. Santander 11- 188 de Pamplona, Telefax: (57) (75)
5682724 , fundado en marzo de 1823 por el General Santander, regentado por los Hermanos
cristianos y mas tarde por laicos, con 200 afios de historia es considerado patrimonio histérico
cultural y académico de Colombia, en la actualidad cuenta con una matricula de 1800 educandos,
en sus cuatro sedes ; dos de primaria y dos de bachillerato desde pre-escolar hasta once grado, y
cuenta con 85 profesores en su planta docente. Se trabajé con 25 educandos del grado 7-1 ya
que es el espacio laboral donde me desempefio, por lo que facilita el acceso a los sujetos.
Ademas, porque la unidad de aprendizaje de lenguaje, area en la que trabajo, es la disciplina

curricular que tiene como objetivo primordial el desarrollo de la comprension lectora.
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El plantel educativo cuenta con salas de internet, video, laboratorios y con dos bibliotecas
y amplios espacios los cuales ayudaron a que el proyecto se ejecutara con eficacia ya que como
habilidad intelectual, comprender implica construir los significados que otros han transmitido
mediante sonidos, imagenes, colores y movimientos el colegio se encuentra inserto en un barrio
residencial, de buen nivel econdémico, la comunidad es fundamentalmente catdlica por lo que se
trabaja activamente con ella, la mayoria de los educandos pertenecen a un nivel medio, bajo y

muchos no cuentan con una biblioteca personal, sin embargo el colegio si la tiene.

2.4. Marco Legal

Para elaborar este proyecto sobre estrategias pedagdgicas para mejorar la comprension
lectora en el grado 7° de béasica secundaria, se hace necesario partir de algunas herramientas que
contribuyan como fundamento para el desarrollo de esta investigacion; por lo tanto se toman
como referentes la Constitucion Politica de Colombia, la Ley General de Educacion y los

Lineamientos Curriculares.

De orden internacional

La lectura y la escritura han venido ganando cada vez mas importancia social y se han
constituido como factores fundamentales para el desarrollo educativo, social, cultural y
econdmico. Leyes, decretos, planes, programas, proyectos e iniciativas a favor de la lectura y la
escritura dan cuenta de ello.

Los acuerdos internacionales a los que se ha llegado en las ultimas décadas, con respecto a
la calidad de la educacidn, hacen referencia a la lectura y a la escritura. Algunos, de manera

directa, fijan metas relacionadas con la alfabetizacion o el disefio de politicas publicas de lectura;
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otros, consideran la lectura y la escritura como medios indispensables para garantizar una buena
educacion.

En 1990, varios paises reunidos en Jomtien, Tailandia, suscribieron la Declaracion mundial
sobre educacién para todos. Diez afios més tarde, en el Foro Mundial de Educacién, en Dakar,
Senegal, los paises reafirmaron su compromiso con una educacién de calidad para todos y
establecieron un marco de accion mundial que contiene seis metas cuyos logros se proyectaban
para el afio 2015.

En febrero de 2003, la Organizacién de Naciones Unidas lanzé el Decenio para la
Alfabetizacién, cuyo seguimiento continla a cargo de la Unesco. Este proyecto esta inserto en el
marco del Programa Mundial de Educacion para Todos y su proposito consiste en lograr
alfabetizacion de calidad para nifios, nifias, jovenes, hombres y mujeres.

Este proposito refleja una perspectiva global de la educacién, desde el cuidado y el
desarrollo de la primera infancia hasta la alfabetizacién y la adquisicion de competencias para la
vida activa por parte de jovenes y adultos. Tres de esos objetivos tienen como plazo fijo el afio
2015: lograr que todos los nifios completen una ensefianza primaria de calidad; aumentar en un
50% el nudmero de adultos alfabetizados y suprimir las disparidades entre los sexos en la
ensefianza; logros que no se han cumplido.

Bajo la bandera “el Alfabetismo como la Libertad”, la Unesco asumi6 la coordinacion del
Decenio del Alfabetismo (2003-2012), con el que se propone movilizar agencias internacionales
y gobiernos nacionales hacia su unificacion y destinacion de recursos, a fin de que pongan en
practica actividades acertadas de alfabetizacion

En relacion con los materiales, la Unesco alienta a las naciones a comprometerse a darle

fuerza al desarrollo de bibliotecas escolares. Asimismo, plantea en su Manifiesto sobre la
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biblioteca escolar que esta debe constituirse en un espacio de aprendizaje al que acceden los
estudiantes y en el que, a través de libros y otros recursos, tienen la posibilidad de formar
pensamiento critico; en tanto les permite acceder a informacion, seleccionarla, filtrarla de
acuerdo con sus intereses y utilizarla de manera eficaz. De igual manera, la Ifla en su Manifiesto
sobre internet, plantea que, en concordancia con la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos de las Naciones Unidas, la disponibilidad de la informacién debe darse, sin ningun tipo
de restriccion, a todas las personas, especialmente en los paises en via de desarrollo; por ello,
invita a los gobiernos a apoyar la disponibilidad de internet para todos, mediante recursos como
las bibliotecas y otros servicios de informacion.

En la X1l Cumbre de Jefes de Estado y de Gobierno de 2003, el Plan Iberoamericano de
Lectura, se proclamé programa de cooperacidn y se constituyd en un compromiso para favorecer
la lectura y la escritura, posicionarlas como vias de acceso privilegiado al conocimiento, como
requisito para el desarrollo educativo, econdmico y cultural de los paises, y como herramientas
para la inclusion social38. El plan LIMITA sirvio como detonante para que los paises de
Iberoamérica tuvieran en cuenta la lectura como eje fundamental en el desarrollo educativo,
cultural, social y econémico de sus sociedades. Los Planes Nacionales de Lectura no se hicieron
esperar y hoy dia son una importante realidad. Paises como Argentina, Colombia, Uruguay,
Brasil, Cuba, Ecuador El Salvador, México, Espafia, Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama,
Perl, Republica Dominicana y Venezuela, han venido desarrollando sus planes nacionales de
lectura, coincidiendo en propdésitos y dificultades encontradas.

En el afio 2010, la CEPAL (Comisién Econdémica para América Latina y el Caribe) y la
OEI (Organizaciéon de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura)

disefiaron y publicaron las Metas 2021, en el marco del programa “La educacion que Se quiere



55

para la generacion de los bicentenarios”. De las once metas propuestas, la quinta hace referencia
al mejoramiento de la calidad de la educacion y la necesaria incorporacion de la lectura en el
curriculo escolar; en la educacion primaria, al menos tres horas obligatorias por semana, vy al
menos dos horas en la educacion basica.

De orden nacional

En este orden se resaltan algunos apartados de la Constitucion Politica de Colombia como
el articulo (67) el cual sefiala que la educacién es un derecho de la persona y un servicio puablico
que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica y a los demas bienes y valores de la cultura. Como a la formacion de colombianos en
cuanto al respeto, a la paz, y la democracia. Por otra parte habla que la educacion sera gratuita en
todas las instituciones, del mismo modo se definen los entes responsables del proceso educativo,
los cuales son: El Estado, la sociedad y la familia.

Los Lineamientos Curriculares de lengua castellana de 1998 definen la lectura como
proceso de construccién de significados a partir de la interaccidn entre el texto el contexto y el
lector, quien es portador de conocimientos y saberes culturales, sociales, politicos y éticos.

Por otra parte, los Lineamientos Curriculares definen la comprensiébn como proceso
interactivo donde el lector asume su propia construccion partiendo de una representacion
organizada y coherente del contenido del texto.

Asi mismo, los Lineamientos Curriculares aportan el ENFOQUE SEMANTICO
COMUNICATIVO. Propuesta oficial del M.E.N. la cual da comienzos en el afio 1984 con el
animo de desarrollar las cuatro habilidades basicas, luego en 1998 se reestructura en un enfoque
funcional, semantico y comunicativo, funcional en cuanto a los usos sociales del lenguaje en

situaciones reales de interaccion social, seméntica en el sentido de atender en la construccién de
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significado y comunicativo en el sentido de tomar el acto comunicativo de comunicacion e
interaccion entre los hablantes.

Basados en la Ley General de la Educacion 115 articulo 21 dice que el desarrollo de las
habilidades de la lectoescritura con base fundamental para aprender a leer, escribir, hablar,
comprender y también en la lengua materna. Para facilitar asi un mejor desarrollo de los procesos
pedagdgicos que le permitan tanto a la institucién como al estudiante desenvolverse dentro de un
ambiente mucho mas agradable y motivante que giren en torno a modificar y fortalecer las
principales necesidades del contexto”.

En el pais existe una serie de normas que constituyen el marco legal que soporta el Plan
Nacional de Lectura y Escritura y le otorgan las herramientas juridicas necesarias para su
implementacién. En el articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia de 1991 se declara a
la educacion como un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social,
con la que se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas bienes y
valores de la cultura. Alli se otorga la responsabilidad educativa al Estado, a la sociedad y a la
familia.

La Ley General de Educacion (ley 115 de 1994), por su parte, concibe a la educacién como
un proceso de formacidén permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcidn integral del ser humano y que debe ofrecerse con calidad a todos los ciudadanos. Sus
principales fines son:

* La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados,
humanisticos, historicos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos

intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.
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* El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica, necesaria para el
fortalecimiento del avance cientifico y tecnologico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda
de alternativas de solucion a los problemas, y al progreso social y econémico del pais.

El Plan Nacional de Lectura y Escritura se corresponde con los fines de la Ley General de
Educacion en la medida en que fomenta el gusto por la lectura, contribuye al pleno desarrollo de
la personalidad, promueve la adquisicion y generacion de conocimientos, y el desarrollo de la
capacidad critica y reflexiva a partir de la lectura y la escritura. De igual manera, un referente
para el Plan es el documento Conpes 3222, del 21 de abril de 2003, que ha sido hasta el
momento la politica social y econdmica del pais, en materia de lectura. En él se busca “hacer de
Colombia un pais de lectores y mejorar sustancialmente el acceso equitativo de los colombianos

a la informacion y al conocimiento”.

El marco general del PNLB lo proporciona la Ley General de Cultura (397 de 1997), que
establece en su articulo 24:,, “Los gobiernos nacional, departamental, distrital y municipal
consolidaran y desarrollaran la Red Nacional de Bibliotecas Publicas, coordinada por el

Ministerio de Cultura, a través de la Biblioteca Nacional, con el fin de promover la
creacion, el fomento y el fortalecimiento de las bibliotecas publicas y mixtas y de los servicios
complementarios que a traves de estas se prestan. Para ello, incluiran todos los afios en su
presupuesto las partidas necesarias para crear, fortalecer y sostener el mayor numero de

bibliotecas publicas en sus respectivas jurisdicciones.

Decreto 1860, 03 agosto 1994
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Es decreto, al igual que la ley 115, le da importancia a los procesos de lectoescritura antes
de los grados de transicion hasta la culminacién de la primaria.

El decreto 1860 complementa lo que plantea la ley, donde esta plasmado que la proteccion
educativa no solo es de responsabilidad del gobierno sino también de los padres responsables de
los procesos de formacién, articulos 2 y 3.

Resolucién 2343, 05 junio 1996

La lectoescritura como herramienta fundamental en el proceso de desarrollo del nifio tanto
social como intelectual, teniendo en cuenta los indicadores de logro sujeto al cambio y segun la
resolucion 2343, se debe tener en cuenta las notas valorativas y donde las instituciones tienen la
autonomia para elaborar sus logros de acuerdo a los planteamientos curriculares utilizados en
este caso para la lectoescritura de basica primaria.

Decreto 230, 14 febrero 2002

Para este decreto el objetivo primordial es el fortalecimiento de la calidad educativa dando
paso a la ensefianza de la lectoescritura, a través de ambas se obtienen resultados productivos que
ayudaran tanto al fortalecimiento de la ensefianza y brindaran una consolidacién del proceso
lectoescritura como estrategia de conocimiento estructurado en el plan de estudio en el cual se
hace referencia en el articulo 3 del presente decreto pasa por el proceso lectura y escritura.

Documento CONPES 3222 de 2003 establece los “Lineamientos del Plan Nacional de
Lectura y Bibliotecas”,, Ley 98/93 sobre Democratizaciéon y Fomento del Libro Colombiano,
Cuyos objetivos son:

a) Lograr la plena democratizacion del libro y su uso mas amplio como medio principal e

insustituible en la difusién de la cultura, la transmisién del conocimiento, el fomento de la
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investigacion social y cientifica, la conservacion del patrimonio de la Nacion y el mejoramiento
de la calidad de vida de todos los colombianos;

b) Estimular la produccion intelectual de los escritores y autores colombianos tanto de
obras cientificas como culturales;

c) Estimular el habito de la lectura de los colombianos;

d) Convertir a Colombia en un gran centro editorial, a fin de que pueda competir en el
mercado internacional;

e) Aumentar sustancialmente las exportaciones de libros colombianos;

f) Apoyar la libre circulacion del libro en Colombia y América (Proyecto nacional Leer

libera, plan nacional de lectura).
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3. METODOLOGIA

3.1. Disefio de Investigacion

La presente investigacion tiene un caracter transversal, se presenta como una investigacion
descriptiva del fendmeno en estudio, entendido como las dificultades de aprendizaje y los

factores que se manifiestan en torno a este.

En términos de Dankhe (1986), este tipo de estudios buscan especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenbmeno que sea sometido a

anélisis.

3.2. Tipo de Investigacion

Se trata de una investigacion de tipo cualitativa ya que se implementaran instrumentos de
este corte para la recoleccion de la informacidn y la elaboracion del diagnostico. Ello atendiendo
a la recomendaciéon de Hernandez et al (2010), de hacer uso de ambos enfoques de manera
relativamente independiente, siguiendo un modelo de dos etapas donde uno precede al otro,
concluyendo cada estadio para luego hacer el reporte de manera conjunta si asi se considera. De
acuerdo a estos autores, realizar una investigacion de este tipo, representa el grado mas alto de

integracion entre los dos enfoques, requiere un manejo completo y abierto.

La pertinencia de emplear este enfoque se sustenta en que se tiene en cuenta la
investigacién accion, lo que conlleva poder comprender la poblacion afectada con dificultades de
aprendizaje pero también la presencia de factores que inciden en su desarrollo y mantenimiento a

nivel sociocultural y educativo y trabajar con la comunidad.



61
3.3. Informantes de la investigacion

Los informantes de la investigacién estdn compuestos por la comunidad educativa del
Colegio Provincial San José de la Ciudad de Pamplona, conformada por los padres de familia,

39 funcionarios administrativos y 82 docentes de todas sus sedes.
Los padres de familia a pesar de no actuar como informantes, se involucraron
Informantes clave

Los informantes clave estuvo estructurada por un solo séptimo conformado por 25
estudiantes del grado séptimo A, de 90 estudiantes de los grados séptimos (a,b y c) del
Colegio Provincial San José de la Ciudad de Pamplona, personas de ambos sexos, en

edades comprendidas entre los 13 y 15 afios de edad, de estratos socioeconémicos 1 2,y 3.

Asi mismo se escogié como poblaciéon a dos (2) docentes del area de espafiol del

Colegio Provincial San Jose de la Ciudad de Pamplona.

3.4. Etapas de la investigacion

La investigacion se desarroll6 en cuatro fases, a saber:

Fase |

Recopilacion de informacion para la fundamentacion tedrica a partir de la revision
bibliografica desde diferentes fuentes primarias y secundarias alrededor de los temas

concernientes a la investigacion.
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Fase Il

Disefio y validacion de instrumentos cualitativos: Encuesta (Escala tipo Likert), Entrevista

semiestructurada, Prueba diagnostico de comprension de lectura.

Fase 111

Consentimiento informado y proceso de aplicacion de instrumentos para lo cual se haran
varias visitas al aula de clase en los horarios establecidos para realizar encuestas y pruebas

diagnosticas

Fase IV

Tabulacion, andlisis de los datos, presentacion de resultados cualitativos y triangulacion
obtenida desde el contraste de estos con los resultados cualitativos que seran registrados en

matrices, llegando a conclusiones que permitan sustentar el disefio del programa.

Fase V

Disefio de las estrategias pedagodgicas y presentacion a los educadores y comunidad

educativa, resaltando los beneficios potenciales de su implementacion en el ambito escolar.

Fase VI

Evaluacidn de las estrategias desarrolladas presentadas a la comunidad educativa mediante

reunion de socializacion de resultados.

3.5. Las categorias que se tienen en cuenta en la presente investigacion son:

Tabla 1. Categorias



CATEGORIA BASE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS DE ANALISIS
DE ANALISIS
INICIAL Frases, vocales
Exigencia y dificultad
LITERAL Léxico y vocabulario Conceptos y palabras clave
Ideas clave
NIVELES INFERENCIAL Idea global Tema Preguntas que sugiere el texto
COMPRENSION Propdsito del autor Polémicas
LECTORA CRITICA Toma de posicién Intertextualidad
INFLUENCIA Y Problemas cognitivos
FACTORES EN EL INTERNOS Trastornos del lenguaje
APRENDIZAJE DE
LA LECTURA Y LA Escuela -Docentes
COMPRENSION EXTERNOS Habitos - Hogar
CONSTRUCTIVA | Elementos
ACTIVIDADES Factores
Utilidad
ESTRATEGICA Elementos
Factores
Utilidad
INTERACTIVA Elementos
Factores
Utilidad
LUDICA Elementos
Factores
Utilidad
ANTES DE LA Objetivos
ESTRATEGIAS LECTURA Activar pre saberes
DURANTE LA Meta cognicidén y auto regulacion
LECTURA Identificacion de laidea principal
Resumen
Elaboracién de inferencias
DESPUES DE Formulacion de preguntas
LA LECTURA Evaluacion

3. Instrumentos y Técnicas de Recoleccion
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Se debe anotar que todos los instrumentos se aplicaron previo consentimiento e

informacion de la autoridad de la institucion, docentes y estudiantes.

Prueba diagnostica de lectura comprensiva
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Aplicada a Estudiantes de séptimo grado

Lugar Colegio-aula de clase

Se realiz6 a una muestra aleatoria donde se evalud la forma de leer y la comprension de

lectura. (Anexo C)

Encuesta:

Aplicada a estudiantes de séptimo grado

Lugar Aula de clase

Se disefid un instrumento con escala tipo Likert a partir del cual se identificaron las
dificultades de aprendizaje de lectura comprensiva , con mayor incidencia en los grupos de
jévenes estudiantes de séptimo grado del Colegio Provincial San José de la ciudad de

Pamplona.(Anexo D)

Entrevista semiestructurada:

Dirigida a Docentes de lengua

Lugar: Sala de profesores

Aplicada a los docentes del area de lenguaje con el objeto de conocer su opinidn acerca

del temay las estrategias utilizadas por ellos en las clases. (Anexo B)

4. ANALISIS Y RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En esta investigacion ademas de la revision bibliografica sobre el tema de lectura
comprensiva y estrategias, se tuvo en cuenta dos instrumentos de recoleccion de datos de

caracter cualitativo, como son las entrevistas semiestructuradas y las encuestas, que
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cuentan con las siguientes categorias: niveles comprension lectora, actividades y estrategias;
con sus categorias de analisis o subcategorias como son: Nivel: inicial, literal, inferencial,
critica, Actividades: constructiva, estratégica, interactiva, estrategias: antes de la lectura,

durante la lectura y después de la lectura.

4.1. Analisis Lectura Comprensiva

Mediante el texto JUEVES, DESPUES DE DEJARTE. Marcel Proust a Genevieve Strauss, se
realizO una prueba de lecto-escritura, con los 25 estudiantes del curso, leyeron por una
sola vez la lectura, que se divide en dos partes y no contiene temas difusos, ni palabras
complejas, ademas de ser del género narrativo y poético ya ensefiado a los estudiantes de este
grado, luego de leer, contestaron las preguntas, lo que arrojo un diagndstico introductorio de
la capacidad de lectura comprensiva de la muestra de estudiantes; los estudiantes

diagnosticados son del septimo grado.

Cada uno de los estudiantes leyd envoz alta un péarrafo de la lectura a analizar, en
esta parte no se vislumbréd ningin problema de fonética, pronunciacién de las palabras o
lentitud en la lectura; todos realizaron una lectura adecuada para su nivel, por lo que se

visualiza que no existen problemas para realizar la lectura.
Valoracion comprensién de lectura

Para la realizacion de esta prueba de lectura “JUEVES, DESPUES DE DEJARTE”. Marcel
Proust a Genevieve Strauss, donde debian contestar 13 preguntas a partir de la lectura base
“Jueves después de dejarte” de Marcel Proust; ; se les permitid que leyeran una sola vez

la lectura y se les pidi6 entregar la hoja de lectura; asi se mediria su capacidad de

relacionar, comprender y analizar la lectura.( Ver Anexo C)
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En esta prueba ninguno de los estudiantes contestaron de manera correcta la totalidad de las
preguntas; que en esta caso fueron 13;la mejor calificacion fue de 9 respuestas correctas

sobre trece de un solo estudiante.

Los demés estudiantes no contestaron mas de 6 preguntas correctamente, es decir no

llegaron al 50% de efectividad; asi:

Tabla 2. Resultados de las encuestas

Fuente: elaboracién propia

Lo que arroja un promedio muy bajo en comprension de lectura, mas aun cuando la

lectura era basicay constaba de una péagina.

En esta prueba se puede evaluar las dos primeras categorias: Nivel de comprensién lectora y

el nivel literal e inferencial. (Ver Anexo D)

La comprension lectora hace referencia a un proceso simultaneo de extraccién y construccién

transaccional entre las experiencias y conocimientos del lector, con el texto escrito en un
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contexto de actividad (Ronsenblatt, 1978). En este sentido, la construccion de la representacion
mental textual es un proceso abierto y dinamico, inexistente exclusivamente en el texto o en el
lector, y dependiente de la relacion reciproca entre las condiciones del texto, el contexto y lector.

(Gutiérrez y Salmeron 2012)

Categoria 1. Nivel de comprension lectora

Se observa que las primeras 6 preguntas solo evaltan la comprension de lo que se lee y
algunos significados de palabras que pueden surgir de la lectura o del conocimiento en
general del estudiante; y fue en estas preguntas en las que se encontraron mas aciertos en la
generalidad de los estudiantes, sin embargo el porcentaje deja mucho que desear ya que solo
un estudiante contesto mas de la mitad de preguntas acertadamente; los demas no llegaron ni
aun 50% de efectividad; ademas se observd que se les permiti6 un tiempo de 40 minutos
para leer y contestar todas las preguntas, y sin embargo los estudiantes no ocuparon mas de
20 minutos en entregar la lectura; lo que implica que solo leen de manera mecanica sin tratar
de entender de manera clara lo que leen; aun cuando tienen el suficiente tiempo; lo que

indica desinterés por la lectura.(Ver anexo C)

Categoria 2. Niveles literal e inferencial

Como es conocido en el nivel literal el estudiante solo se limita a extraer la informacién dada
en el texto, sin agregarle ningun valor interpretativo. Los procesos fundamentales que conducen
a este nivel de lectura son: observacion, comparacion, relacion, clasificacion, cambio, orden y las
transformaciones y el nivel inferencial, es donde se le permite al estudiante obtener consecuencia
o deducir algo que no sea explicito en el texto que se lee. Este nivel de lectura esta basado en el

de lectura literal. Es decir, que pretende ampliar el nivel de andlisis de un texto mediante la
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comprension de lainformacion que el mismo presenta. Para esto toda la concentracion se
aplicara en la interpretacion de mensajes implicitos en el tema, el cual permitira
plantear inferencias o deducciones acerca de las ideas representativas localizadas en el mismo.

Lo cual equivale a llevar a cabo una interpretacion sustentada.

Lo que muestra la prueba es que los estudiantes de séptimo grado tienen un nivel literal
regular y un nivel inferencial bajo, ya que la relacion que hacen de la primera parte de la
lectura con la segunda es nula, las preguntas de la 7 a la 13, exige relacionar lo leido vy
comprender de manera no literal lo que el autor manifiesta, y las Unicas respuestas correctas,

implican la parte literal del texto

Se considera grave que solo 1 estudiante de 25, conteste correctamente 9 preguntas de

13y los demés no logren ni siquiera el 50% de efectividad en las respuestas.

Giovannini sefiala que “entender [un texto] significa incorporar elementos a los que ya se
tienen y hacer una interpretacion razonable”5. El grado de comprension lectora esta determinado
por el conocimiento previo; a mayor conocimiento del tema que se esta leyendo, mayor
comprension del mismo; es decir, mientras mas conocimiento previo posea el lector, menos se
detiene en el texto, pues la informacién que tiene le permite comprender con mas facilidad su

contenido. (Jouini, 2005)

4.2. Analisis DOFA encuestas estudiantes

Este analisis DOFA es una evaluacion muy sencilla de hacer, ya que es una evaluacion
subjetiva de datos, que se ponen ordenada y légicamente y que ayuda a comprender los
problemas, presentar soluciones, discutirlas y finalmente tomar decisiones respecto del futuro de

la investigacién, por eso se tuvo en cuenta esta técnica; teniendo en cuenta las encuestas
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realizadas a 25 estudiantes del grado séptimo y la prueba de lectura comprensiva, se logré
realizar un analisis (DOFA) de Debilidades, Oportunidades, Fortalezas y Amenazas que
permite hacer un examen de las situacion real y actual en que se encuentran los estudiantes
con respecto a tres categorias en el tema especifico de lecto-escritura : iniciacion y
desarrollo de la lecto. Escritura, influencia y factores en el aprendizaje de la lecto escritura

y las estrategias para el aprendizaje de la lecto escritura.

Categoria iniciacion y desarrollo de la lectura comprensiva

En esta categoria se midié teniendo en cuenta las respuestas contestadas por los
participantes en la encuesta aplicada a 25 estudiantes y la prueba de lectura de 13 preguntas
teniendo en cuenta aspectos como; las dificultades al aprender a leer, el gusto por la lectura
y la comprension de lectura exigida normal en este grado, ademés sus habitos y habilidades

de lectura.

Tabla 3. Problemas de Lectura

DEBILIDADES OPORTUNIDAD

No leen

Solo leen los textos obligados en el Exigencia de los docentes en lectura
colegio comprensiva

No saben manejar un texto, Herramientas tecnologicas para estudiar
relacionando y tomando el sentido literal .

y Simulacros de pruebas Saber en el
para llegar al inferencial .
colegio




Mala comprension de lectura

Desorganizacion en el proceso de

lectura

FORTALEZA

Reconocen la mala preparacion para

leer comprensivamente

No estan preparados para examenes
orales, lo que los lleva a pensar en la

importancia de saber leer.

Reconocen la necesidad de las

exposiciones y de las pruebas orales.

AMENAZA

Desconocimiento de las propias
deficiencias en la lectura, la mayoria de
los estudiantes expreso no tener

dificultades en la lectura

Los docentes no tienen una
estrategias innovadoras para cambiar los

malos resultados en la lectura

las redes sociales e interferencias en el

proceso de la lectura

bajo rendimiento académico

Bajos resultados en pruebas saber -

Icfes —etc

Tabla 4. Habilidades lectura

DEBILIDADES

Falta del habilito de leer

No comentan lecturas de textos entre

OPORTUNIDAD

Existen temas que les interesan

Pueden obtener facilmente cualquier
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Si

No saben como abordar un libro y
como seguir un proceso logico para

entender lo que leyeron.

tipo de texto.

La tecnologia, el internet, las redes

sociales les facilita el proceso lector.

FORTALEZA

Reconocen que sus habilidades lectoras

son escasas Yy que tienen malos habitos.

Aceptan sus debilidades, la
responsabilidad de los docentes y de los

padres.

AMENAZA

Creen que saben leer porque no lo
hacen de manera lenta al leer un texto

en voz alta.

Tabla 5. Aprendizaje en la lectura

DEBLIDADES

La ensefianza de la lectura enla gran
mayoria, fue tradicional, deletreo, sin

desarrollo de la comprension lectora

No tienen wun circulo donde se

manifiesta la lectura

El colegio no fomentd nunca la lectura 'y

la universidad tampoco lo hace.

La lectura es tomada como una

OPORTUNIDAD

Manifiestan la necesidad de aprender

a leer
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exigencia, no existe motivacion

No reconocen que aprendieron a leer
mas no ha reconocer la verdadera

comprension de un texto.

FORTALEZA

Cuentan con medios de lectura que

apoyen su crecimiento lector.

AMENAZA

Reconocen que el no tener habitos de
lectura puede influir ensu bajo

rendimiento.

2. Categoria influenciay factores en el aprendizaje de la lectura comprensiva
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En esta parte del andlisis se tuvo en cuenta las influencias de los docentes y los

familiares en la ensefianza de la prelecto-escritura y la lecto-escritura; y los cambios que los

estudiantes deben realizar en este aprendizaje.

Tabla 6. Influencias en el aprendizaje

DEBILIDADES

El aprendizaje de lecto- escritura fue

deficiente

No manean el nivel literal de la lectura

por lo que no pueden realizar un analisis

OPORTUNIDAD

Reconocen la importancia e
influencia de la forma en como se
presentd la pre lecto escritura en sus

vidas.




inferencial y menos comprensivo

FORTALEZA

Desean nuevas estrategias de

aprendizaje post lecto-escritura

Consideran necesario una re ensefianza

de lecto-escritura

AMENAZA

No ponen de su parte para cambiar el
aprendizaje de lecto-escritura y que

consideran con algunas falencias

Desinterés en habitos de lectura

efectivos

Mala utilizacién del internet

Tabla 7. Cambios

DEBLIDADES

No se ve el cambio de aptitud en sus
clases que demuestre interés de un

cambio de habitos de lectura y escritura

Los docentes no aportan el cambio
ensu area para realizar una ensefianza de
post lecto-escritura y tratar de erradicar

malos hébitos

Falta de incentivos por parte del

colegio y delos docentes para llevar a

OPORTUNIDAD

Los estudiantes consideran necesario
e importante el cambio de habitos para

mantener un buen promedio académico

Reconocen algunas de sus falencias

Los docentes tienes algunas ideas de
estrategias que aunque no se han puesto
en practica pueden generar cambio sise

llevan a cabo.
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los estudiantes a un verdadero cambio

Pruebas Saber

FORTALEZA

El potencial de los estudiantes para

asimilar conocimientos

AMENAZA

La poca sensibilizacion de la
comunidad educativa de la importancia
que tiene el saber leer y escribir e un

profesional.

3. Categoria estrategias para el aprendizaje de la lectura comprensiva

En esta parte del analisis DOFA se tiene en cuenta la opinién de los estudiantes con

respecto a la importancia de ciertas metodologias para realizar un cambio enla forma de

ensefar a leer.

Tabla 8. Estrategias Planteadas

DEBILIDADES

No se estdn llevando acabo de
manera correcta las estrategias que los
estudiantes consideran importantes para
un cambio en el aprendizaje y cambio

de hébitos de lecto escritura

OPORTUNIDAD

El colegio permite autonomia a los

docentes para plantear estrategias

FORTALEZA

Los estudiantes y los docentes saben

AMENAZA

Las malas préacticas pedagogicas en
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lo que senecesita y que estrategias lecto-escritura y el uso inadecuado de las
adecuar para el cambio en la lecto- mismas.

escritura en la universidad

Las necesidades de mejorar la lecto-
escritura para no fracasar en el

rendimiento académico

4.3. Andlisis Entrevistas docentes del area de espafiol

Después de la secundaria, es muy reducido el nimero de estudiantes, formados o al menos
iniciados, para llevar a cabo una lectura critica, inteligente, activa y placentera. Los docentes
tienen una queja recurrente de DC1. “cada dia reciben més estudiantes que no saben leer ni
escribir, desde primaria llegan a secundaria con gravisimos errores de lectura lo que lleva a
errores de ortografia y de comprension literal e inferencial, indecisos e incapaces de expresarse,
tanto en forma escrita como oral”. Generalmente se considera un desinterés alto por parte de los
alumnos por los libros, la lectura y la escritura rigurosa. Por otro lado ellos manifiestan que:
DC2%el nivel de lectura en los estudiantes obtenido en las etapas escolares anteriores, no es
suficiente para desempefiarse a nivel superior y las deficiencias cobraran mayor realce al llegar

a la universidad”. (Ver Anexo B)

En cuanto a la apatia para leer un texto refieren los profesores, que: DC1 “la causa es porque
hasta ese momento la gran mayoria de los estudiantes sélo han realizado lecturas obligatorias
de los contenidos solicitados en las diferentes materias de un semestre, sin tener dominio de las

habilidades que se requieren para el andlisis e interpretacion de los mismos”.
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como docentes en ¢l area de habilidades manifiesta que en general DC2 “los alumnos no
son capaces de explicar o incluso expresar verbalmente lo que leen o escriben, no saben como
hacerlo, no conocen de la sensacion de disfrute y goce que se adquiere al tener un acercamiento
a un texto literario; no leen y mucho menos comparten la lectura o la escritura el internet
es uno de los causantes de esta apatia, y también la forma de ensefiar la lecto —

escritura’”.

Sin embargo, en esta entrevista y en la observacion de la prueba se vislumbra que no
existe un ambiente de cambio en este aprendizaje, puesto que las estrategias e incluso el
tiempo, solo dos horas a la semana no permite que los docentes impartan buenas

estrategias para el mejoramiento de la situacion de sus estudiantes.

Los docentes entrevistados manifiestan entre otras las siguientes recomendaciones para el

cambio en la lecto-escritura. (Ver Anexo B)

Dinamizar el ambiente con la participacion de todo el alumnado.

Partir de los conocimientos previos del alumno.

Mediante la intuicion el alumno emite opiniones.

Luego se debe llegar a un mismo punto que es el tema central de sesion de clase.

Finalmente es el alumno quien emite las definiciones y soluciones correspondientes.

El docente orienta y refuerza en todo momento.

La sesion de aprendizaje se hizo interesante para el alumno porque se da cuenta que no solo el
docente aporta en su aprendizaje sino que él es el creador de sus nuevos conocimientos, siempre

teniendo en cuenta con todo el potencial y la capacidad desarrollada del alumno.
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Se puede concluir que la mejor forma de fomentar la buena lectura y la buena escrituraen la
institucion es tomarla como una disciplina implicita en cada area. Para ser un buen lector y
formar buenos lectores, hay que ser primero un gran se-lector. Como manifiestan las docentes:
“La nifiez se pasa en gran medida mirando la television, la adolescencia frente al ordenador, y la
universidad recibe un estudiante dificilmente capaz de leer, de pensar y de escribir criticamente
la educacion ha logrado que las personas aprendan a leer, pero es incapaz de sefialar lo que vale

la pena leer”.

Para completar el diagnéstico se puede agregar que al respecto, Diaz I. (2000) manifiesta lo

siguiente:

Las instituciones escolares han tenido como objetivo alfabetizar a los alumnos y este
proceso comienza con la ensefianza de lectura y escritura en los grados de primaria. La
meta de la ensefianza de la lectoescritura en las aulas es desarrollar las competencias
basicas de la comunicacion de los alumnos, o sea, desarrollar dominio de las cuatro
artes del lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir, sin perder de vista que estos
componentes son interdependientes entre si y deben ser ensefiados simultaneamente.

(Diaz, 2000)

Las dificultades de los estudiantes para acceder a los textos académicos y a las tareas de
redaccion suelen atribuirse a las falencias de la educacién bésica y secundaria y a la subsecuente
carencia de conocimientos basicos para enfrentar las nuevas tareas, propia del estudiante, ya que
pueden estar asociadas a factores como el deficiente ambiente escritural que rodea a los jovenes,
al reducido Imput lector, es decir a unos umbrales bajo de lectura y asimilacién de competencias

favorables a la escritura; a las escasas oportunidades que han tenido y al sistema educativo.
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La escritura parece abarcar tres indoles de tareas distinguibles: una que tiene que ver con la
busqueda, consulta o adquisicion de informacién, ya sea en las clases, con el profesor, en la
biblioteca, en los libros o en la Web; otra que se relaciona con la seleccion, contraste, sintesis,
critica, reflexion o estudio de la informacion en clase, entre clases o por su cuenta; y otra mas
que involucra la redaccion de un texto apoyandose en lo que se ha allegado previamente. Pero
puede ser que se esté ensefiando formas de escribir que no funcionaran eficazmente en el
contexto académico; pues los textos son mas legitimos en la medida en que no aparecen como
una respuesta concreta, pero estos estudiantes de ninguna manera quieren escribir y plasmar
sus ideas para que los demas las conozcan y menos compartir con los demas esta

experiencia.

Parece que no se incitara a leer y escribir siempre o a leer y escribir de la manera en que cada
uno anuncia que es adecuado, estas practicas son legitimas si acontecen en el momento
requerido, sobre el tema requerido y de la manera mas eficiente; también es un poder del docente
sustraer a los estudiantes de la lectura y la escritura o dedicarlos a ellas. Asi, por ejemplo, cuando
se obliga a leer, a tomar parte en un tema a través de un texto, no se esta incitando cualquier
lectura, antes bien, es una lectura especifica, instada, orientada y aclarada por el profesor; lo

que hace que los estudiantes no exploren sus habilidades y gustos por la lectura.

Es conveniente resaltar que a través de conversaciones con los alumnos en su mayoria, son
conscientes de las limitaciones en los habitos de la lectura y expresar sus ideas con cohesion,
coherencia y adecuacion a la situacion comunicativa. Igualmente existen alumnos que
manifestaron sentirse preocupados con respecto a la resolucion de las situaciones de
comprension y produccion que demanda los estudios universitarios, tales como trabajos

practicos, monografias, ensayo, informes y el abordaje de textos tedricos.
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Desde luego, seria mas que problematico aseverar que las dificultades en relacién con la
lectura y la escritura son el factor determinante en el tema de la desercion o el bajo rendimiento
académico. Pero si es claro que la urgencia de una politica de alfabetizacion en cada institucion
educativa supera el hecho de que el ambito universitario se les exigira el dominio de nuevas
siluetas textuales y se relaciona con aspectos tan sensibles para la vida universitaria como el
fortalecimiento de la investigacion, la produccién de conocimiento y con un problema mucho
mas sofisticado y fundamental: la exclusion. Miles de estudiantes pueden estar impedidos para
ingresar a una universidad o avanzar en el curriculo que esta propone por dificultades

emparentadas con el proceso de leer desde la secundaria o incluso desde la primaria

Por otro lado si han sido las estrategias de la pre-lecturay lectura las que han fallado

con nuestros estudiantes es necesario hacer un cambio y plantear estrategias.

4.4. Analisis y tabulacion de las encuestas realizadas a los estudiantes

Para conocer el estado de la lectura comprensiva en los estudiantes de grado 7 del Colegio
Provincial San José de Pamplona, se realizé una prueba de lectura, para poder completar el
diagnostico se les aplico una encuesta con 5 categorias en las cuales se estudid; Niveles de
comprension lectora, Nivel literal e inferencial, influencia y factores en el aprendizaje de
la lectura y la comprension, estrategias lectura comprensiva y por ultimo las actividades

de lectura comprensivos. (Ver Anexo D)

Categoria Niveles Comprension Lectora
Esta categoria pretende revisar la prelectura y la lectura como factores del aprendizaje de

la comprension lectora.



80

Se encuentra que la gran mayoria de estudiantes creen que la manera como aprendieron
a leer fue la correcta (92%), sin embargo, cuando se les pregunta por sus maestros de
lectura un 84% no tiene mala opinion de ellos y solo a un 16% se le dificultd leer, lo que
puede mostrar que el problema de la comprension lectora no vienen del momento en que

aprendieron a leer o prelectura. (Ver Anexo D)

Gréfico 1. ¢ Considera que la manera como aprendié a leer es la correcta?

Gréfico 2. ¢ Tienes mala opinion de los maestros de lenguaje?



siempre casi siempre

Grafico 3. ¢Se le dificulté aprender a leer?

siempre casi siempre M nunca

Categoria: Niveles Literal e Inferencial

M nunca

M casi nunca

M casi nunca
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Se revis0 en esta categoria la forma de leer, la dificultad de crear y comprender textos y

los habitos lectores.

Anadlisis en el que se encuentra que la mayoria de estudiantes consideran que no son lentos
al leer, solo contestan positivamente a esta pregunta 35%, lo que quiere decir que en la

velocidad parecen no tener problema.

Grafico 4. ;Considera lenta su forma de leer?

siempre casisiempre Mnunca Mcasinunca

A un 59% de los estudiantes no se les dificulta la resolucion de examenes orales, lo que
muestra que existen falencias en este factor, ya que si bien mas de la mitad no presenta

problemas una cifra de 41% es suficiente para saber que debe fortalecerse.

Grafico 5. ¢ Se le dificulta la resolucion de examenes orales?
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siempre casisiempre Mnunca Mcasinunca

Es importante para la comprension lectora, saber si los estudiantes tienen el habito de escribir,
ya que la creacion de textos puede ayudar a su comprension lectora y en este caso, un 75% de la

clase no realizan textos casi nunca o nunca.

Grafica 6. ¢ Crea textos académicos de manera habitual?

siempre casi siempre M nunca Mcasinunca
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Los estudiantes no mantienen habitos de estudio, ni de lectura que les permitan tener buena
comprension, demuestran sus respuestas que no leen en la vida diaria y su experiencia lectora

es casi nula.

Gréfica 7. ¢ Le gusta leer?

siempre casi siempre Mnunca Mcasinunca

Denota las respuestas de los estudiantes con respecto a sus gustos ala lectura, una falta de

fortalecimiento de sus habitos lectores y baja motivacion por leer en cualquier area.

Gréfica 8. ¢ Lee entre 1y 10 libros anuales?
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siempre casisiempre Mnunca Mcasinunca

Se observa una mayoria absoluta con respecto a la cantidad de libros que leen los

estudiantes, aun cuando se encuentran en bachillerato y deberian leer mas de 5 libros anuales.

Gréfico 9. ¢ Normalmente termina los libros que empieza?

éileeentre 1 y 10 libros anuales?

Las respuestas a esta pregunta denotan los malos habitos y la falta de interés en la

lectura de los estudiantes de bachillerato.
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Grafico 10. ¢ Lee obras de caracter literario?

siempre casi siempre nunca M casinunca

La literatura no es uno de los hobbies de los adolescentes y es necesario buscar la forma
de ensefiar y fomentar el habito lector para poder reducir los problemas de lectura

comprensiva.

Graéfico 11. ¢Habla con alguien de libros que lee?

siempre casi siempre nunca M casinunca
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Como se puede observar en las anteriores respuestas, los habitos de lectura de los
estudiantes son deficientes mas de las mitad de ellos no leen de 1 a 10 libros, no les gusta leer
y ademas no hablan con sus compafieros de temas que tengan que ver con libros, es decir 68%
de estudiantes nunca hablan de libros, lo que demuestra defectuosos habitos y una nula
capacidad de divertirse leyendo, lo que suele influir la mala comprension de lectura que una

persona pueda tener.

Gréfica 12. ¢ Influye el tema para que lea un libro?

siempre casi siempre Mnunca M casinunca

A Los Estudiantes al parecer, simplemente no les gusta leer, ya que ni siquiera les interesa el
tema del libro y esto no influye en que prefieran hacerlo, manifiestan de manera emergente que

solo leen lo que los docentes le envian como tarea obligatoria.

Grafico 13. ; Entiende de manera clara el contenido de un texto con solo leerlo una vez?
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siempre casi siempre Mnunca M casinunca

Con respecto a la comprension lectora a partir de la lectura de un texto las respuestas dadas en
la encuesta no concuerdan con la prueba, puesto que la gran mayoria de los estudiantes (89%)
afirman que comprenden perfectamente una lectura después de una vez de leida, y en la prueba
de comprensién solo uno de ellos contesto correctamente mas de la mitad de las preguntas; y un

gran porcentaje ni siquiera contestaron 5 de 13.

Categoria influencia y factores en el aprendizaje de la lectura y la comprensién

Esta categoria intenta descubrir que personas influyeron en la forma de leer y comprender de
los estudiantes, cuéles son los factores externos y estrategias que tienen algo de influencia en su
falta de comprension lectora. Con respecto a las influencia del docente, manifiestan que es nula
en un 80%, lo que se contradice cuando se les pregunta si las estrategias que estudiaron sus
docentes para ensefiarles a leer fueron correctas a lo que un 80% contestan que no fueron
apropiadas. Mientras que cuando se les pregunta por la influencia de sus padres es un poco mas
alta y la mitad de ellos manifiestan que estan de acuerdo con que sus padres influyeron en su

forma de leer.
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Gréfico 14. ¢El docente que le ensefid a leer y escribir es culpable de sus problemas de

lectura?

Gréfico 15. ¢ Sus padres influyeron en su forma de leer?

Un 79% de los estudiantes encuestados reconocen que la lectura influye de manera

importante en el rendimiento académico; a lo que de manera emergente discuten sobre la poca
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comprension que tienen les cuenta algunas veces entender las preguntas y por tanto contarlas
de manera correcta; ademas dicen que al no poder entender la lectura facilmente gastan mas

tiempo estudiando y pierden la atencion por el tema.

Gréfico 16. ¢Sus problemas de lectura influyen en su bajo rendimiento acadéemico?

Grafico 17. ; Cambiaria la forma de leer?
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Gréfico 18. ¢ Las actividades y estrategias utilizadas por sus docentes fueron adecuadas

para el aprendizaje de la lectura comprensiva?

También una mayoria importante manifiestan que deben cambiar la forma de leer y que
las estrategias utilizadas por los docentes no corresponden a la manera correcta en que se
debe ensefiar a leer, de manera correcta dicen que deberia primero ensefiarse a comprender

lo que se lee y no solo repetir.

Categoria. Estrategias Lectura Comprensiva
En esta categoria se evalla la opinion que tienen los estudiantes acerca de la necesidad y
la importancia de estrategias y actividades para el aprendizaje de la lectura, es claro con las
respuestas de los estudiantes que consideran las actividades como exposiciones, lecturas
interactivas con pruebas como las que se les hizo para el diagndstico, concursos y actividades
ludicas de mucha importancia para el aprendizaje significativo de la lectura, asi mismo, la

respuesta sobre lo adecuado que son los elementos que utiliza el docente, esta dividida, ya que
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la opinidn de casi el 50% es que no son adecuados, mientras que el 50% manifiesta que si lo

son.

Gréafico 19. ¢(Considera importantes las actividades ladicas en el aprendizaje de la

lectura?

19. ; Considera importantes las actividades ladicas

en el aprendizaje de la lectura ?

Las respuestas a estas preguntas son inversamente proporcionales a la motivacion y los
buenos habitos de lectura que tienen los estudiantes, ya que la gran mayoria manifiestan la

importancia de la lectura pero no lo toman en serio en sus actividades académicas.

Gréfico 20. ¢ Creé usted que los concursos para motivar la lectura son importantes?
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20. éCreé usted que los Concursos para motivar la
lectura son importantes?

——— S —
=__= D | D |

Los estudiantes ven necesario e importante las actividades enfocadas a incentivar la
lectura, sin embargo, no existen programas en el colegio de esta indole y ellos no se

incentivan a realizarlos.

Gréfico 21. ¢ Es importante realizar exposiciones orales en todas las clases?

21. éEs importante realizar exposiciones orales en
todas las clases?

=

==
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La mayoria de los estudiantes considera importantes o muy importantes las exposiciones

orales, lo que debe utilizarse con incentivo para el aprendizaje.

Gréfico 22. ¢ Considera que el repaso de metodologias para mejorar la lectura es

importante?

22. iConsidera que el repaso de metodologias para
mejorar la lectura es importante?

La mayoria de los alumnos le dan poca importancia al repaso de metodologias para asi poder
mejorar su comprension lectora, se percibe la falta de estrategias que hasta el momento se han

venido trabajando con los estudiantes.

Gréfico 23. ¢ Considera importante realizar lecturas interactivas en el proceso lector?
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23. iConsidera importante realizar lecturas
interactivas en el proceso lector?

Desde el punto de las tecnologias la mayoria de los alumnos consideran muy importante
realizar lecturas interactivas, ya que les facilita y les motiva estar en contacto con los medios que

les gusta y desde ese punto abarcar las lecturas asignadas.

Graéfico 24. éLos elementos con los que cuenta el docente para la ensefianza de la lectura zona

adecuados?

24. ¢ Los elementos con los que cuenta el docente
para la ensefianza de la lectura son adecuados?

= —
&

=1
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Parece estar claro entre los estudiantes que los docentes no poseen los instrumentos

indispensable para ensefianza una lectura comprensiva de manera eficaz.

Categoria Actividades Lectura Comprensiva

Para esta categoria se realizé unas preguntas abiertas, con el objeto de conocer de manera mas
clara y profunda la opinion de los estudiantes respecto a la comprension, la lectura, las

actividades y estrategias. Estas fueron las preguntas realizadas.

Cree usted que leer sin comprender es leer ;Por qué?

¢Qué entiende Ud. por leer y comprender la lectura?

¢Como sabe usted cuando comprendio un texto?

¢ Qué actividades constructivas, estratégicas, interactivas y lidicas realizan sus docentes para

la ensefianza de lectura comprensiva?

¢ Qué estrategias utilizadas por sus docentes para la ensefianza de la lectura

comprensiva considera utiles?

La gran mayoria de los estudiantes saben que es comprender una lectura y manifiestan que
conocen sus debilidades en la comprension, creen que todo surge desde el momento en que les
ensefiaron a leer y que en sus familias no les incentivan a buenos hébitos de lectura, ademas
creen que la tecnologia y las redes sociales son factores externos que influyen en los malos
habitos de lectura, piensan que a pesar de que sus docentes tratan de llevar material e
influenciarlos para que practiquen la lectura y lean libros ellos estan ocupados en otra cosas,
creen que la Gnica forma es crear estrategias que se pueden dar con tecnologia y que no

permitan que se distraigan con otras cosas, ademas de fortalecer lecturas divertidas y con
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temas que a los jovenes les interese no solo las clasicas, aportan sobre estrategias, diciendo

que debe darse incentivos en estas actividades y utilizar la lidica y la didactica para ensefiar.

5. Plan de Estrategias Pedagogicas para mejorar la comprension lectora de los

Estudiantes del Grado 7° del Colegio Provincial San José de Pamplona

La lectura comprensiva es un elemento muy importante en el saber cognitivo de
una persona, los estudiantes de séptimo grado son personas que traen un proceso de
prelectura, lectura y lectura comprensiva, por lo que se espera que ellos pueden leer un
texto y entenderlo de manera literal e inferencial, sin embargo es claro que en la
educacion colombiana se han dado falencias que han permitido que el nivel de lectura
comprensiva no sea el 6ptimo, ademas de otros factores como son los habitos de lectura y

la forma como se aprende a leer.

Todos estos niveles fueron evaluados en los nifios de séptimo grado del Colegio
Provincial San José, mediante una prueba de lectura basica. Ademas de instrumentos como
encuestas a los estudiantes y entrevistas  semiestructuradas a los docentes de lengua
espafiola. Lo que mostrd en el diagnoéstico un mal funcionamiento de los niveles literal,
inferencial y comprensivo, que llevan a una lectura optima, comprensiva y critica. Por lo
que se planteo la siguiente propuesta metodologica, que muestra estrategias para disminuir

las insolvencias en lectura.

5.1. Generalidades de la propuesta

Nombre de la propuesta. “LEE LO QUE QUIERAS Y COMO QUIERAS PERO LEE”

Objetivo general de la propuesta

FOMENTAR MEJORES PRACTICAS DE LECTURA PARA OPTIMIZAR LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 7° DEL
COLEGIO PROVINCIAL SAN JOSE DE PAMPLONA

Objetivos especificos de la propuesta

Incrementar los buenos habitos de lectura en estudiantes de séptimo grado



Sensibilizar sobre la importancia de conocer un vocabulario adecuado para el nivel

académico
Incentivar hacia la lectura critica y comprensiva
Fomentar la lectura de un libro minimo al mes

Estimular la creatividad, imaginacion y habilidades de los estudiantes de la mano de

la lectura comprensiva

Utilizar los medios audiovisuales, redes sociales y TIC para propiciar el habito de
la lectura

5.2. Indicadores de desempefio

En esta propuesta se tendran en cuenta como indicadores de desempefio la cantidad de
libros leidos, las obras y musicales montados, los comentarios en redes sociales, 10s

libros compartidos, los debates y peliculas méas vistas.

Se trata de tener indicadores poco comunes pero que llamen la atencién de nifios en edades

preadolescentes y adolescentes, que los incentiven a trabajar en la lectura sin darse cuenta.

5.3. Metodologia general

Poblacion

Estudiantes y docentes del grado séptimo del Colegio Provincial San José la ciudad de
Pamplona

Capital humano

Maestrante: ROSALBA CARVAJAL ACEVEDO

Recursos

Materiales.

Libros, cuadernos, lapiceros tablero, aula de sistemas, Facebook
Técnicos.

Software
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Procedimiento

Para el disefio y la implementacion de esta propuesta, se contd con el diagnostico
realizado previamente, la evaluacion mediante prueba de lectura, la matriz DOFA que

devela las inconsistencias y posibilidades en la lectura comprensiva.
Se llevara cabo en varias etapas, ya que es una propuesta a mediano plazo (6 meses 0 un
afo).

La primera Etapa fue el diagndstico mediante la opinién de los docentes y los
estudiantes a partir de todas las etapas de lectura, ademas de los niveles de lectura

comprensiva, y la evaluacion de la prueba de lectura.

Esta etapa dio a conocer los elementos claves a utilizar para refuerzo de los distintos

niveles en lectura, en la estrategia que se propone.

La segunda Etapa consta de la descripcion de categorias a reforzar, que salen del
estudio diagnostico y que se consideran indispensables para un buen desempefio de cada

una de las estrategias, las categorias y subcategorias a reforzar son:

Tabla 9. Categorias y subcategorias a reforzar.

CATEGORIA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS DE ANALISIS
BASE DE ANALISIS

LITERAL Léxico y vocabulario Conceptos vy
NIVELES palabras clave Ideas clave
COMPRENSION INFERENCIAL Lo que sugiere el texto - Propdsito del
LECTORA autor

CRITICA Toma de posicién Intertextualidad

La Tercera etapa consta de la socializacién de la problematica con los estudiantes y de la

introduccion y preparacion para la etapa de implementacion.

En esta se les muestra a los estudiantes dos videos que intentan incentivarlos vy
mostrarles la importancia de la lectura comprensiva y la posibilidad de que se enamoren

de leer.
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Los videos son El 1. https://www.youtube.com/watch?v=5es G9-xInc de Sebastidn Garcia
Muret.

Figura 5. Video lector

@& YouTube “° Buscar

SEBAS G. MOUIRET

los jovenes leemos. |

La pasion en la lectura la ponen los jovenes | Sebastian Garcia Mouret |
TEDxYouth@Gijon

Los jovenes leen literatura, pese a que sorprenda a muchos, porque nadie se emociona mas,
se indigna mas, vive lee con mas pasién que un joven.

A
121,25 ista 1& 1 P =, oo I

La pasion en la lectura. Y el 2. De wuna pagina llamada Camino de éxito.
https://www.youtube.com/watch?v=poL1-HEfdXU

) 0:33/5:03

Estrategias de lectura- Como tener una mejor comprension de lectura

129,760 vistas 165 a4

v Sfm"ms ‘:e;Ex',Yt,gf’"; e SUSCRIBIRSE 231K

B R T LT T P N - P s T D S



https://www.youtube.com/watch?v=5es_G9-xInc
https://www.youtube.com/watch?v=poL1-HEfdXU

La cuarta etapa es el disefio de las estrategias, teniendo en cuenta las categorias a
mejorar, que en este caso especifico fueron arrojadas por las encuestas, las entrevistas

y las prueba de lectura que sirvié como base del anélisis DOFA.

Se encontraron falencias considerables en los habitos de lectura de los estudiantes tanto
en sus escuelas como en el hogar, en el nivel literal, inferencial y comprensivo, es decir,
los estudiantes tienen pésimo vocabulario de acuerdo a su grado académico, los
estudiantes no infieren lo que quiere decir el lector a menos que lo diga literalmente, por
muy poco conocimiento de figuras literarias y términos especificos de la literatura y por
ultimo la comprension de lo que leen es casi nulo cuando se trata de un texto de mas de
una hoja, ya que deben leer repetidas veces, su atencion es dispersa y prefieren otras

actividades.

Y por dltimo, la quinta etapa es la implementacion adecuada de las actividades dentro
del periodo escolar, ya que las actividades fueron disefiadas a mediano plazo, es decir
intentando que cubran todo su periodo escolar o por lo menos la mitad de este es

decir 6 meses.

Ya que se observa gue existen mucha actividades y estrategias a corto plazo que no

sirven al objetivo aqui propuesto que es mejorar la lectura comprensiva.

5.4. Disefio de Intervencion

Como ya se dijo se tendrd en cuenta para este disefio, la categoria de niveles de
comprension lectora, ademas de un elemento importante como son los habitos de
lectura. Para cada nivel o subcategoria, literal, inferencial, comprensiva o critica se
realizaria una actividad a largo plazo, a pesar de todas tener sus caracteristicas y
elementos propios, se llevaran a cabo de manera paralela e integrada.

La siguiente es la matriz con las caracteristicas y elementos de cada actividad que
conforma la estriega para fomentar la lectura comprensiva llamada (LEE LO QUE
QUIERA Y COMO QUIERAS, PERO LEE” inspirada en la campafia publicitaria de la

Biblioteca Nacional de Colombia “Lee lo que quieras, pero lee”:

Como una iniciativa para ampliar el concepto de lectura y promover habitos

alrededor de ella, la Biblioteca Nacional de Colombia y el Ministerio de Cultura
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desarrolla —durante el segundo semestre de este afio— la campafia "Lee lo que

quieras, pero lee".

Con diferentes mensajes en medios de comunicacion y un especial énfasis en la
ejecucion de una estrategia digital en redes sociales, la campafia incentivara la
lectura y promovera diversos contenidos para leer en cualquier lugar y en

diferentes soportes.

"Lee lo que quieras, pero lee" se dirige especialmente a los jovenes, quienes estan
mas relacionados con los nuevos habitos lectores y aprovechan los diferentes
soportes y mdaltiples plataformas que ofrece la era digital: desde un teléfono
inteligente hasta una tableta; desde la lectura de contenidos en redes sociales hasta

los libros y las revistas digitales. (Biblioteca Nacional de Colombia, 2017)

Ademas, esta bastante fundamentada la necesidad de aprender a leer de manera
comprensiva Yy no leer por leer, la actividad intelectual que se moviliza cuando se trata de
comprender un texto, esa actividad que lleva a seleccionar esquemas de conocimiento
adecuados, a valorar su plausibilidad, a integrar en ellos la nueva informacion modificando
lo uno y lo otro si es necesario, e incluso llegando a elaborar nuevos esquemas de
conocimiento, es decir, representaciones mas ajustadas de la realidad que se pretende
comprender, es responsable de que a través de la lectura aprendamos incluso cuando ése no
es el propdsito que nos mueve a leer. Ledn y Garcia Madruga (1989) sefialan, por una parte,
que la intencidn de aprender no constituye en ella misma y por si sola una garantia de que el
sujeto aprenda, se necesitan mas cosas; y por otra parte, citan a Bouer quien ha encontrado
que sujetos que no pretendian aprender adquirian tanta informacién como los que leian con

este propdsito. (Solé, 1993)

Por otro lado, Tturra (2010) en su investigacion “Analisis de las practicas lectoras en las
aulas de Chile. Un estudio sobre la distancia entre las propuestas formuladas por el
MINEDUC y lo que los profesores hacen en sus aulas” (Universidad de Salamanca, Espafia)
plantea que al cefiirse s6lo a un recurso que generalmente es el texto escolar, la
comprension lectora no tan solo se vuelve mecanica, sino que también las actividades se
vuelcan sélo a la unidad de desarrollo, dejando fuera la unidad de inicio y cierre. (Caceres et
I, 2012:17)
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Tabla 10. Programa estratégico
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Actividad Objetivos Indicadores Tiempo | Recursos | Participan
tes
Introductoria Cambiar y mejorar | Participaciony 6 meses | Libros Estudiantes
Visualizacidn los malos habitos asistencia
Video de lectura en
estudiantes de
séptimo grado
Entiende un Incentivar la cantidad de libros 6 meses | Libros Estudiantes
libro gana una lectura criticay leidos
pelicula comprensiva Peliculas vistas.
Fomentar la lectura
de un libro minimo
al mes
Mi agenda de Sensibilizar en la | Cantidad de 6 meses | Libros Estudiantes
conocimiento importancia de vocabulario
verbal conocer un aprendido
vocabulario
adecuado para el
nivel académico
Fomentar la lectura
literal e inferencial
El clubdela Estimular la las obrasy 6 meses | Libros Estudiantes
lectura, el teatro | creatividad, musicales
y la danza imaginacién y montados,
habilidades de los
estudiantes de la
mano de la lectura
comprensiva
Facebooky el Utilizar los medios | comentarios en 6 meses | Libros Estudiantes
grupo de audiovisuales, redes sociales,
comentadores redes SOCialeS_VT'C Los libros
de lectura para compartir el | ., jartidos
habito de la lectura
Leamos todo Sensibilizar en la | Libros leidos y 6 meses | Libros Estudiantes

los que se nos
antoje porque
leer paga

importancia de
conocer un
vocabulario
adecuado para el
nivel académico
Incentivar la
lectura criticay

debatidos
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comprensiva
Fomentar la lectura
de un libro minimo
al mes

Procedimiento de seguimiento del plan estratégico

El cronograma dispuesto comenzé en el mes de agosto hasta el mes de diciembre de
2017

A continuacion se describen las actividades a realizar para la implementacion del

presente plan.

Introductoria Visualizacién Video

En lasala de audiovisuales después de realizar la socializacién del proyecto mas no de la
propuesta, se les llevo a los estudiantes a la sala de audiovisuales para ver los siguientes

Videos:

El primero https://www.youtube.com/watch?v=5es G9-xInc pretendi6 relacionarse con la idea
de leer més, de que los jovenes también leeny les gusta, este video es motivador ya que un
adolescente de 16 afios muestra que es posible divertirse leyendo y comprendiendo los libros,
ademas de la importancia de compartirlos con los amigos y leer libros con los gustos y

aficiones personales. Sacar a los jovenes del mito que no leen.

El segundo video https://www.youtube.com/watch?v=poL1-HEfdXU muestra las mejores

formas de leer y comprender la lectura, de manera ludica y didactica el joven tambiéen de
menos de 20 afios, con su propio lenguaje moderno, ensefia la importancia de saber que se va

a leer para comprenderlo y que sea de sus gusto.



https://www.youtube.com/watch?v=5es_G9-xInc
https://www.youtube.com/watch?v=poL1-HEfdXU

Entiende un libro gana una pelicula

Se pretende con esta actividad incentivar la lectura en los estudiantes, se realiza en dos
etapas primero el debate para escoger los libros, se les recomienda que las clases de
espafiol van a ser diferentes, ahora la lectura de libros no sera obligatoria, sin embargo
el docente desea saber si ellos quieren proponer textos y mucho mejor si tienen
pelicula, textos a su gusto; a lo que responde que pueden cada uno recomendar dos y
que se hara una votacion para leer uno o dos libros mensuales, los que ganen la

votacion.

Pero la pelicula se verd solo al final de la lectura del libro, cuando se haya debatido entre
todos, a lo que aceptan y esta es la manera de poder ver la pelicula, que se llamara

“tardeada de pelicula” como en cine.

Mi agenda de conocimiento verbal

Teniendo en cuenta la actividad anterior, se les propondra a los estudiantes conseguir
un cuadernos, agenda o libreta que ellos quieran para realizar una lista de palabras
desconocidas de los libros leidos, y 2 palabras diarias de cualquier ejercicio

académico o no académico que se proponga.

Con esto se busca incrementar el vocabulario de los jovenes, lo que ayudara en la lectura

literal e inferencial.

Al final se incentivara con puntos por las palabras aprendidas.

El club de la lectura, el teatro y la danza
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En esta actividad se quiere complementar las habilidades y hobbies de los estudiantes
con la lectura, por lo que se les recomienda como actividad académica, crear un club
de musica o de danza, o de teatro, donde solo se montaran coreografias y obras de

teatro a partir de la lectura de un texto convertido en su actividad preferida.

Con esto se aprovecha sus gustos y los incentivan a leer para tener la posibilidad de

realzar sus actividades favoritas dentro de clases.

Facebook y el grupo de comentadores de lectura

Esta es la actividad o estrategia en la que se combinan redes sociales, tecnologia y
lectura, esto incentiva a los chicos a crear un grupo de Facebook que puedan
compartir todos los de la clase, y quienes quieran unirse a este grupo solo se le
recomendaran libros que debatiran y criticaran, ademas se contaran los like como votos

para libros recomendados lo que hara que ellos quieran leerlos.

Leamos todo los que se nos antoje porque leer paga

La estrategia conjunto con las demé&s materias, con la colaboracién de los docentes de
todas las areas, haran que los estudiantes bajo recomendacion de los docentes lean
textos de otras areas a cambio de puntos en esas materias, el intercambio hara que

ganen informacion, vocabulario, y practica lectora.

5.5. Cronograma de actividades

Tabla. 11. Cronograma
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Introductoria
Visualizacién Video

2 | Entiende un libro gana

una pelicula

3 | Miagenda de
conocimiento verbal

4 | El club de la lectura, el
teatroyla danza

5 | Facebook y el grupo de
comentadores de lectura

6 | Leamos todo los que se
nos antoje porque leer

paga

Fuente: El autor

5.6. Viabilidad del programa estratégico

El programa para mejorar la lectura comprensiva en los estudiantes esta planteado para
un término minimo de cinc (5) meses que equivalen a la segunda parte del periodo escolar
del afios 2017, es un plan viable ya que las estrategias de lectura comprensiva con todos
sus niveles no se pueden desarrollar mediante actividades tradicionales como talleres,
manuales, clases o guias, ya que pueden funcionar a corto plazo, pero no permitirdn crear
habitos de lectura que manifiesten un aprendizaje significativo, la institucién posee los
recursos humanos que son los docentes dispuestos a participar en este plan y los recursos
fisicos que son las infraestructuras del colegio y las sala de sistemas, ademas el colegio se

encuentra conectado a la red por lo que serd posible utilizar.
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6. RESULTADOS DE LAS ACTIVIDADES

La estrategia “Lee lo que quieras y como quieras pero lee” basada en una campafia de
la Biblioteca Nacional de Colombia, surge como idea perfecta para fortalecer la lectura
comprensiva en los estudiantes de séptimo grado, del Colegio Provincial San Jose de
Pamplona; puesto que el diagnostico muestra en primer lugar los malos héabitos de lectura
que los jovenes tienen y que se han fortalecido con el uso indiscriminado de las redes
sociales y la tecnologia; ademés del poco control de sus padres y adultos, por otro lado se
observa que la prelectura 'y la lectura a tenido fallas desde el principio y factores como los
docentes, los modelos de ensefianza y la obligatoriedad de las lecturas ha hecho que crezca
esta apatia.

Los lectores y aprendices de lectores, presentan diferencias entre si en su mejor o peor
comprension lectora, en funcion de la calidad y cantidad de los “esquemas” de “presaberes o
conocimientos previos” que poseen; por ejemplo si un estudiante lee y aprende sélo mecanica y
memoristicamente, tendra una pobre calidad de esquemas mentales; a diferencia del que lee
comprensivamente; la ventaja de éste es que, en su lectura, va realizando sucesivos aprendizajes
significativos, es decir va construyendo una rica y poderosa base de “esquemas” mentales, que le
facilitaran la calidad de sus lecturas y de sus siguientes aprendizajes significativos.
(Achaerandio, 2009)

En los videos introductorios se quiere desmitificar el hecho de que los adolescentes y los
jovenes no leen, ya que es un joven quien les habla a aquellas personas que leen poco, a los
no lectores y a los que no reconocen que lo son, invitandolos a modificar los estereotipos de la

lectura que la asocian exclusivamente con una actividad obligatoria o de estudio.
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Asi, se invita a darle cabida a todas las lecturas: aquellas que se hacen en tiempos de ocio,
las fragmentadas, las netamente funcionales o de caracter profesional, entre otras.

También se observo a través de la literatura que las tareas o actividades pequefias como
estrategias no funcionan para incentivar la lectura comprensiva, por lo que se pretende presentar
una estrategia con pocas actividades macro pero a mediano plazo o a largo plazo si se puede, se
encuentran como categorias base para esta estrategia sus diferentes niveles: literal,
inferencial y comprensivo, ademéas de incluir sin duda alguna los malos habitos en una
segunda categoria estudiada durante el diagnostico, que son los factores que repercuten en el
problema; por lo que se realiz6 en principio la socializacion del proyecto con toda la
comunidad educativa, y las estrategias Unicamente con los padres y docentes, ya que la idea de
ensefarles las actividades a los estudiantes podria ser contraproducente si se predisponian.

Como la estrategia esta disefiada para los cinco meses del segundo periodo del afio
escolar, no se alcanzara a realizar completa sin embargo se muestran los avances en las
actividades en dos meses.

Gamboa (2009), indica que la planeacién debe propender por la formacion cientifica de los
estudiantes a traves de la seleccion de estrategias, la unificacion de planes de curso por area, las
competencias, la definicion de investigacion en el aula y las acciones pedagogicas y didacticas,
ya que asi se favorecera el proposito que se busca.

Se cité a los docentes de todas las areas y ellos estuvieron de acuerdo con estimular la
lectura con incentivos por la lectura de textos escogidos por los alumnos en su area especifica;
lo que ha servido para la actividad “Lee lo que quiera, porque leer si paga”, manifiestan que

los estudiantes especialmente en matematicas han optado por leer articulos historicos sobre los
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numeros y otros temas de matematicas para ganar puntos, lo que los hace compartir con los
demaés su lectura.

La actividad guiada por el Facebook se inspird en la camparia de la Biblioteca Nacional ya
que uno de los propdsitos de esta campafia es aprovechar los medios digitales para interactuar
con el publico joven y proponer desde alli contenidos de lectura de diversa indole.

Para esto, los perfiles de ‘Lee lo que quieras, pero lee’, en redes sociales como Facebook,
Instagram y Twitter, recomiendan permanentemente contenidos de lectura, aprovechando las
tendencias sociales y los hechos de actualidad para motivar la conversacion en estos canales, sin
embargo en la actividad planteada para los estudiantes de séptimo, son ellos quienes comparte
informacion y recomiendan libros a su grupo de Facebook “El club de los lectores”, lo que ha
servido para encontrar libro de jovenes que los docentes no conociamos Yy que tienen buen
contenido que ha sido analizado por ellos de manera libre porque la tarea es leer lo que les
guste, de esta actividad han salido libros como: Bajo la misma estrella, Diario de Ana
Frank, En llamas, los juegos del hambre, Harry Poter, las ventajas de ser invisible, El
Teorema, viven la tragedia de los Andes, libro que a pesar de ser recomendado por la
docente en el debate de escogencia de libros y votacion fue ganador y es el primero del cual
vieron la pelicula y la criticaron, es importante mostrar que a pesar de ser un libro de mas de
200 hojas todos lo leyeron con el solo hecho de saber que se trataba de una accidente en el cual
debieron comer carne humana sus protagonista.

Y de este libro se sacaron muchas palabras para el vocabulario en la agenda que cada uno
de ellos escogid para aprender palabras, lo que ha ayudado con el 1éxico de los estudiantes y por

supuesto su lectura literal e inferencial
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Esta propuesta aprovecha diferentes canales para divulgar mensajes que incentivan la
lectura en los adolescentes y que recalcan las nuevas formas de leer o aquellas que son
menospreciadas, tales como: leer en redes sociales; leer comics o el hordscopo; leer las sagas de
moda o revistas, por medio de soportes como los teléfonos inteligentes o las tabletas.

Asi, uno de los propdsitos de esta estrategia al igual que la campafia que lo inspira es
aprovechar los medios digitales para interactuar con el pablico joven y proponer desde alli
contenidos de lectura de diversa indole y que ademéas sean ellos los que proponen, si dicen que
no leen porque las lecturas obligatorias son aburridas, pues que sean ellos quienes las
busquen y las compartan, lo que hace la primera actividad donde se busca que se ganen el ver
una pelicula no como forma de “quitarselos de encima” sino como un privilegio haber leido
ese libro y sean criticos de la literatura y el cine.

Es claro que la lectura comprensiva se diferencia de la simple lectura, ya que
sostiene interactividad, la actividad interactiva, porque esa interpretacion y construccion del
significado, que se da en la lectura comprensiva, se hace mediante la interaccion activa entre el
lector (sus conocimientos previos o esquemas), el texto (lo que plasmo el escritor en su texto) y
el contexto (la situacidn, el tipo de sociedad, las circunstancias en que se hace la lectura, etc.; por
ejemplo, no es lo mismo leer un examen de fin de bachillerato que una novela de Isabel Allende.
Actividad estratégica. En efecto, un buen lector, cuando se lanza a leer, tiene sus objetivos y su
plan, por lo menos implicito, para el uso de estrategias de lectura que le convengan en el
momento.

El saber leer, y comprender lo que se lee, es un don valiosisimo, comparable con el don de
la vista; los ojos nos asoman a un mundo maravilloso de bellos paisajes naturales y humanos,

gue enriguecen nuestra existencia. La lectura abre nuestras mentes a todos los horizontes de la
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cultura. La lectura debe ser el centro neuralgico, la preocupacion y la accion, de la escuela; la
comprension de textos escritos es la competencia fundamental y crucial del aprendizaje en
cualquier de los niveles educativos desde Primaria hasta el fin de los estudios universitarios.
Decia Thorndike que “comprender un parrafo es lo mismo que solucionar un problema en
matematicas”. Consiste en seleccionar los elementos correctos de la situacion y reunirlos
convenientemente (“‘comprehendere” en latin), diandole ademds a cada uno su debida
importancia; consiste, pues, en seleccionar, dejar de lado, enfatizar, relacionar y organizar; todo
esto bajo la influencia e inspiracion del tema que se estd leyendo o del proposito u objetivo del
lector. (Achaerandio, 2009)

Se puede decir entonces decir que las actividades que se plantearon en la propuesta, a
pesar de no cumplir el ciclo que se desea, que es minimo un semestre o un afio completo, dan
poco a resultados, y queda el grupo de Facebook, donde los jovenes siguen compartiendo los
libros y lo mas importantes aunque no se den cuenta se estdn creando buenos habitos de
lectura, conocieron con dos libros casi 100 palabras y ganaron dos peliculas como incentivo por
leer, y una de las cosas mas importantes disfrutaron paleando dos coreografias y dos obras
de teatro, incluyendo la lectura y la socializacion de textos de lectura a su gusto y
complementado sus aficiones sin caer en el tedio y utilizando las tecnologias de la
comunicacion y la informacidn, asi como las redes sociales.

Podria decirse que el docente pudo entrar en su mundo y tratar de romper el mito de
que los jévenes no leen.

Discusion
La gran mayoria de las actividades de aprendizaje y ensefianza en cualquier sistema escolar se

centra en el uso de documentos y su lectura; las estrategias aplicadas permitieron reconocer que
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lo que es un problema para unos docentes, en el presente trabajo se constituyd como la
alternativa para inducir al alumno a su practica (uso de las Tics) tal como lo menciona Vygotsky,
se logro evidenciar que la lectura comprensiva es un proceso cognitivo social mente mediado
dado que se pudo establecer las interacciones con su medio social. Cuando la lectura
comprensiva falla desde su caracter literal hasta el inferencial, posiblemente los resultados

académicos no seran buenos.

Por otro lado, si existe la ausencia de una lectura comprensiva el riesgo de fracaso del sistema
educativo es casi total: peligran el aprendizaje y la instruccion.

En los procesos de aprendizaje y ensefianza, la competencia lectora es una de las herramientas
psicoldgicas mas relevantes. Su caracter transversal conlleva efectos colaterales positivos o
negativos sobre el resto de areas académicas, tanto que, las dificultades del lector en
comprension de textos se transfieren al resto de areas curriculares (Fuchs, Mock, Morgan &
Young, 2003; Hines, 2009; Nelson & Machek, 2007; Powell, Fuchs, Fuchs, Cirino & Fletcher,
2009). Las habilidades en dicha competencia pueden facilitar una eficacia transversal al resto de
aprendizajes, como por ejemplo en la resolucion de problemas (Beltran Campos & Repetto,
2006), asi como las dificultades podrian generar un desarrollo insuficiente o cualitativamente
inadecuado de habilidades sociales y emocionales, e incidir positiva 0 negativamente en la
autoestima y auto concepto del escolar (Conti-Ramsden & Hesketh, 2003; Dockrell, 2003;
Hines, 2009). (Gutiérrez y Salmerdn, 2012)

Este problema se viene encontrando en la mayoria de las instituciones educativas y se ha

notado la necesidad de controlarla; la falta de un marco de comprension del fenémeno de la
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lectura en general y la consecuente carencia de estrategias y de técnicas adecuadas para su
promocion y ensefianza dificultan un auténtico progreso en este sentido.

A menudo se enfoca el concepto de lectura como un simple proceso de reconocimiento de
letras y frases, o de signos y secuencias de signos, o sea, una sencilla decodificacion. Tal y como
formula la teoria matematica de la informacién en el modelo de Shannon y Weaver. Pero lo
cierto es que es mucho mas complejo, y la descodificacion es solo una parte de un proceso mas
amplio de produccion de sentido.

Sin embargo, la lectura en muchas practicas educativas se suele reducir a la alfabetizacion
clasica: al reconocimiento de letras y palabras. Sin embargo, leer es mucho maés. En el ultimo
siglo, los lenguajes y los sistemas de comunicacion han experimentado una verdadera
revolucion, y se advierte, cada vez mas, la necesidad de extender el concepto de lectura a
cualquier signo y a cualquier soporte que permita la produccion y el procesamiento de
informacidn. Se hace mas evidente que nunca que la lectura es un fendmeno amplio que abarca
diversos signos y que no debe limitarse al alfabeto clasico. En sentido extenso, se habla ya de
alfabetizacion mediética.

Es evidente que la lectura es de vital importancia para aprender una lengua y deberia ser una
experiencia agradable. Partiendo de esto, se considera que la comprension de los textos es el
primer paso para que los alumnos entiendan, relacionen, asimilen y recuerden los conceptos
especificos de cada area. El interés por la comprension lectora no es nuevo, asi muchos
especialistas e investigadores han desarrollado muchas estrategias para su desarrollo. Esta tarea
no es responsabilidad exclusiva del area de lengua, sino que es necesaria la colaboracion del
profesorado de todas las areas del curriculo, siendo una herramienta indispensable para el

aprendizaje de todas las materias
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Asi las cosas, las estrategias que se planteen deben tener en cuenta todos los niveles de
lectura literal, inferencial, y comprensivo, ademéas de guiarse por el proceso de prelectura y
de lectura.

Las estrategias no pueden ser tradicionales, deben fomentar e incentivar en el joven o
adolescente sus gustos, sus habilidades y que lean lo que quieran, que comprendan y tengan

buenos habitos de lectura.
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CONCLUSIONES

Para dar cumplimiento al primer objetivo que pretende determinar las falencias en la
comprension lectora en los educando del grado 7° del Colegio Provincial San José de Pamplona;
se realizd un diagnostico mediante analisis DOFA, utilizando instrumentos de recoleccion
como la entrevista a los docentes, la encuesta diagndstico a los estudiantes y una prueba de
lectura, en los cuales se encuentra una falta total de comprension lectora en sus niveles
literal e inferencial, lo que puede haberse provocado “por los malos habitos que tienen desde

sus primeros niveles de lectura.

Los estudiantes encuentran tedioso leer y efectivamente no lo hacen; las pruebas que
presentan con caracter comprensivo son nulas y todos sus niveles lectores como el literal,
inferencial y comprensivo estan en muy bajo nivel, sin embargo aceptan la importancia que
tiene la lectura y las actividades necesarias para encaminarse a una buena lectura, lo que da

posibilidades de cambio en su estructura cognitiva y sus habitos lectores.

Para lograr el desarrollo del objetivo segundo, el cual es evaluar las estrategias utilizadas
por los docentes para la ensefianza de la comprensién lectora en las etapas de pre lectura 'y
lectura, se utiliz6 una categoria en las encuestas donde se buscé evidenciar los modelos
pedagogicos y las estrategias utilizadas en la pre lectura y la lectura de los estudiantes, lo que
dejo claro que la lectura adquiere dificultad desde el inicio de su ensefianzay que esta forma
de enseflar a leer y los malos habitos de lectura son problema en la educacién, en este
inciden diferentes factores como la preparacion del profesor, el desempefio de los estudiantes y
la motivacion, pero también inciden problemas estructurales como modelos educativos, planes y

programas de estudio y de fondo y mas complejo aun, los niveles de procedencia del estudiante.
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Al parecer los docentes no se han preocupado desde la primaria por incentivar y
fomentar una lectura comprensiva, las estrategias son ambiguas y tradicionales y el
estudiante lee por obligacion, lo que puede ser uno de los factores que conllevan al desinterés
por la lectura.

La practica real y efectiva que incluya lectura y comprension  constituye un paso
significativo hacia un cambio del enfoque dado a la ensefianza del idioma castellano y a la
erradicacion de los malos habitos de lectura desde el hogar.

Los estudiantes, no solo de esta institucion sino de la mayoria, no tienen ningun interés en
leer, y no obtienen incentivos por hacerlo, lo que hace que su lectura tanto literal como
comprensiva sea muy baja

Ademas de tener bases débiles en su prelectura, no existe una apatia por aprender, lo cual
se une a la frustracion que experimentan al no aprobar las asignaturas y en algunos casos
abandonan la materia como una solucion momentanea a sus deficiencias.

A partir de los hallazgos encontrados Yy falencias en los dos niveles de lectura
comprensiva y los malos habitos de los estudiantes se disefia la estrategia. El principal
cometido seria ensefiar a leer, incentivar la lectura, con el objeto de tener estudiantes
competentes en manejar su propio aprendizaje y de enfrentar nuevas situaciones.

Para lograr lo antes expuesto, se hace necesario generar herramientas y estrategias que
permitan desarrollar las habilidades y capacidades que ayuden al alumno a independizarse de la
memorizacion, la imitacion, la copia y reproduccion de conocimientos. Por medio de la lectura,
el alumno puede tener acceso a la informacion que se encuentra en los textos y que le servira
para darle una interpretacion a su universo. Por lo tanto es un muy eficaz medio para el

aprendizaje.
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Se consideran estrategias que gusten a los estudiantes y que llamen su atencion, la
utilizacion de herramientas de sus diario vivir como redes sociales y tecnologia para fomentar
la lectura, acabar con malos habitos y crear vocabulario y gusto por la lectura.

La estrategia llamada “lee lo que quieras, como quieras pero lee” mantiene a los
estudiantes interesados, los hace utilizar sus propias herramientas y acudir a la imaginaciéony a
sus hobbies, ademas de integrar las demas materia y hacer de la lectura un area donde todos
los docentes y todas las materias se compaginen de manera transversal.

La estrategia “Lee lo que quieras y como quieras pero lee” basada en una campafia de
la Biblioteca Nacional de Colombia, surge como idea perfecta para fortalecer la lectura
comprensiva en los estudiantes de séptimo grado, del Colegio Provincial San José de
Pamplona; puesto que el diagnostico muestra en primer lugar los malos habitos de lectura
que los jovenes tienen y que se han fortalecido con el uso indiscriminado de las redes
sociales y la tecnologia; ademas del poco control de sus padres y adultos, por otro lado se
observa que la prelectura 'y la lectura a tenido fallas desde el principio y factores como los
docentes, los modelos de ensefianza y la obligatoriedad de las lecturas ha hecho que crezca
esta apatia.

En los videos introductorios se quiere desmitificar el hecho de que los adolescentes y los
jévenes no leen, ya que es un joven quien les habla a aquellas personas que leen poco, a los
no lectores y a los que no reconocen que lo son, invitdndolos a modificar los estereotipos de la
lectura que la asocian exclusivamente con una actividad obligatoria o de estudio.

Asi, se invita a darle cabida a todas las lecturas: aquellas que se hacen en tiempos de ocio,

las fragmentadas, las netamente funcionales o de caracter profesional, entre otras.
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Tambien se observod a través de la literatura que las tareas o actividades pequefias como
estrategias no funcionan para incentivar la lectura comprensiva, por lo que se pretende presentar
una estrategia con pocas actividades macro pero a mediano plazo o a largo plazo si se puede, se
encuentran como categorias base para esta estrategia la lectura comprensiva y sus diferentes
niveles: literal, inferencial y comprensivo, ademas de incluir sin duda alguna los malos
habitos en una segunda categoria estudiada durante el diagnostico, que son los factores que
repercuten en el problema; por lo que se realizd en principio la socializacion del proyecto con
toda la comunidad educativa, y las estrategias Unicamente con los padres y docentes, ya que la
idea de ensefiarles las actividades a los estudiantes podria ser contraproducente si se
predisponian.

Como la estrategia esta disefiada para los cinco meses del segundo periodo del afio
escolar, no se alcanzara a realizar completa sin embargo se muestran los avances en las
actividades en dos meses.

Se cité a los docentes de todas las areas y ellos estuvieron de acuerdo con estimular la
lectura con incentivos por la lectura de textos escogidos por los alumnos en su area especifica;
lo que ha servido para la actividad “Lee lo que quiera, porque leer si paga”, manifiestan que
los estudiantes especialmente en matematicas han optado por leer articulos historicos sobre los
nimeros y otros temas de matematicas para ganar puntos, lo que los hace compartir con los
demaés su lectura.

La actividad guiada por el Facebook se inspird en la camparfia de la Biblioteca Nacional ya
que uno de los propdsitos de esta campafia es aprovechar los medios digitales para interactuar
con el publico joven y proponer desde alli contenidos de lectura de diversa indole, crearon su

pagina que se llama “Lee un libro y comenta” el cual fue un gran estimulo.
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Para esto, los perfiles de ‘Lee lo que quieras, pero lee’, en redes sociales como Facebook,
Instagram y Twitter, recomiendan permanentemente contenidos de lectura, aprovechando las
tendencias sociales y los hechos de actualidad para motivar la conversacion en estos canales, sin
embargo en la actividad planteada para los estudiantes de séptimo, son ellos quienes comparte
informacion y recomiendan libros a su grupo de Facebook “El club de los lectores, lee un libro
y comenta”, lo que ha servido para encontrar libro de jévenes que los docentes no conociamos
y que tienen buen contenido que ha sido analizado por ellos de manera libre porque la tarea es
leer lo que les guste, de esta actividad han salido libros como: Bajo la misma estrella,
Diario de Ana Frank, En llamas, los juegos del hambre, Harry Poter, las ventajas de ser
invisible, El Teorema, viven la tragedia de los Andes, libro que a pesar de ser recomendado
por la docente en el debate de escogencia de libros y votacion fue ganador y es el primero del
cual vieron la pelicula y la criticaron, es importante mostrar que a pesar de ser un libro de mas
de 200 hojas todos lo leyeron con el solo hecho de saber que se trataba de una accidente en el
cual debieron comer carne humana sus protagonista.

De este libro se sacaron muchas palabras para el vocabulario en la agenda que cada uno de
ellos escogio para aprender palabras, lo que ha ayudado con el 1éxico de los estudiantes y por
supuesto su lectura literal e inferencial

Esta propuesta aprovecha diferentes canales para divulgar mensajes que incentivan la
lectura en los adolescentes y que recalcan las nuevas formas de leer o aquellas que son
menospreciadas, tales como: leer en redes sociales; leer comics o el hordscopo; leer las sagas de
moda o revistas, por medio de soportes como los teléfonos inteligentes o las tabletas.

Asi, uno de los propdsitos de esta estrategia al igual que la campafia que lo inspira es

aprovechar los medios digitales para interactuar con el pablico joven y proponer desde alli
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contenidos de lectura de diversa indole y que ademéas sean ellos los que proponen, si dicen que
no leen porque las lecturas obligatorias son aburridas, pues que sean ellos quienes las
busquen y las compartan, lo que hace la primera actividad donde se busca que se ganen el ver
una pelicula no como forma de “quitarselos de encima” sino como un privilegio haber leido
ese libro y sean criticos de la literatura y el cine.

Es claro que la lectura comprensiva se diferencia de la simple lectura, ya que
sostiene interactividad, la actividad interactiva, porque esa interpretacion y construccion del
significado, que se da en la lectura comprensiva, se hace mediante la interaccion activa entre el
lector (sus conocimientos previos o esquemas), el texto (lo que plasmo el escritor en su texto) y
el contexto (la situacion, el tipo de sociedad, las circunstancias en que se hace la lectura, etc.; por
ejemplo, no es lo mismo leer un examen de fin de bachillerato que una novela de Isabel Allende.
Actividad estratégica. En efecto, un buen lector, cuando se lanza a leer, tiene sus objetivos y su
plan, por lo menos implicito, para el uso de estrategias de lectura que le convengan en el
momento.

Al final de semestre se realiz6 una socializacion de las actividades y sus resultados con
los docentes y padres de familia y la conclusion fue que las actividades que se plantearon en
la propuesta, a pesar de no cumplir el ciclo que se desea, que es minimo un semestre o un afio
completo, dan poco a resultados, y queda el grupo de Facebook, donde los jovenes siguen
compartiendo los libros y lo mas importantes aunque no se den cuenta se estan creando
buenos habitos de lectura, conocieron con dos libros casi 100 palabras y ganaron dos peliculas
como incentivo por leer, y una de las cosas mas importantes disfrutaron paleando dos

coreografias y dos obras de teatro, incluyendo la lectura y la socializacion de textos de
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lectura a su gusto y complementado sus aficiones sin caer en el tedio y utilizando las
tecnologias de la comunicacion y la informacién, asi como las redes sociales.

Se pudo visualizar cambios especialmente en el interés por la lectura y el querer leer
sin ser obligados, incluir la lectura comprensiva en sus momentos de compartir con los pares

y en su vocabulario que se aumentd con la practica de las actividades.

RECOMENDACIONES

Suscitar el estudio y andlisis de estrategias de lectura comprensiva para el estudio de textos entre

los docentes.

Estudiar e investigar nuevas estrategias de lectura comprensiva aplicada en adolescentes y

jévenes.

Ajustar las estrategias aqui propuestas para todos los cursos de bachillerato e incluso
empezar el aprendizaje de lectura con algunas estrategias enfocadas en los gustos de los
nifios, con el objeto de aplicar las propuestas en cada periodo escolar, como actividades a

largo plazo para el cambio de habitos de lectura y adquisicion de lectura comprensiva.
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ANEXOS

Anexo A. Evidencia fotografica

El club de la lectura, el teatroy la danza
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Entiende un libro ve una pelicula
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Mi agenda de conocimiento verbal
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El club de la lectura, el teatro y la danza
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Anexo B. Carta de Validacién de instrumentos

Pamplona, 15 de mayo de 2017

Docente

Carmen Gertrudis Parada
Esp. Lengua Castellana
Pamplona

Estimada Docente:

De manera atenta se solicita su colaboracion para la validacion de los instrumentos
de recoleccion de datos a aplicar en el proyecto de investigacién “DISENO DE
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 7° DEL COLEGIO
PROVINCIAL SAN JOSE DE PAMPLONA” que se realiza en el colegio Provincial
San José.

Es de vital importancia su aporte para obtener una informacién confiable y
desarrollar una investigaciéon veridica.

Se anexa resumen de la investigacion y formato de los instrumentos a validar.
Gracias por la atencién prestada.

Atentamente,

ROSALBA CARVAJAL ACEVEDO
Licenciada en lengua Castellana y Comunicacién
Universidad de Pamplona




ANEXO C. Carta de validacién de instrumentos

Pamplona, 15 de mayo de 2017

Docente

Rossana Gafaro

Esp. Lengua Castellana
Pamplona

Estimada Docente:

De manera atenta se solicita su colaboracién para la validacion de los instrumentos
de recoleccién de datos a aplicar en el proyecto de investigacién “DISENO DE
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 7° DEL COLEGIO
PROVINCIAL SAN JOSE DE PAMPLONA” que se realiza en el colegio Provincial
San José.

Es de vital importancia su aporte para obtener una informacién confiable y
desarrollar una investigacion veridica.

Se anexa resumen de la investigacién y formato de los instrumentos a validar.
Gracias por la atencién prestada.

Atentamente,

—1 CALVAIN = -

T

ROSALBA CARVAJAL ACEVEDO

Licenciada en lengua Castellana y Comunicacién
Universidad de Pamplona
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ANEXO D. Entrevista a los docentes

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
COLEGIO PROVINCIAL SAN JOSE
FACULTAD DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
ENTREVISTA PARA LOS DOCENTES DE ESPANOL

Objetivo: Reconocer las estrategias utilizadas por los docentes para la
ensefianza de la comprension lectora en las etapas de pre lecturay lectura.

La presente entrevista se aplicara dentro del proyecto ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO 7° DEL COLEGIO PROVINCIAL SAN JOSE DE
PAMPLONA, dentro de la maestria de educacién cursada en la universidad de
Pamplona.

Agradezco que la informacion suministrada sea la mas veraz y clara posible.

48
2.
3.

® N

10.

11.

¢ Qué entiende por comprensién lectora?

¢, Defina Lectura critica?

¢ Existen dificultades en el aprendizaje de la lectura comprensiva de los y las
estudiantes y en qué factores presentan mayor dificultad?

Teniendo en cuenta los niveles de comprension lectora (INICIAL, LITERAL
, INFERENCIAL, CRITICA) ¢ Segun su experiencia cual considera presenta
mas falencias en los alumnos de secundaria?

¢ Qué importancia tienen los educadores de pre - lectura en el desarrolio de
habilidades de lectura y comprension de textos

¢ Cuenta usted con material didactico en la disciplina de lengua y literatura?
¢, Cuales?

¢ Realiza su plan diario y mensual de aprendizaje en lectura? ¢ Explique?

¢ Cudl es el rendimiento académico de sus estudiantes en la disciplina de
lengua y comprension de textos?

¢ Cudles cree que son las causas del bajo rendimiento académico en lectura
y comprensién lectora en los estudiantes?

¢, Cémo detecta a un alumno que no sabe leer correcta y adecuadamente?
¢, Qué le recomienda?

Menciones algunos factores internos y externos que dificultan el proceso de
ensefanza aprendizaje de la lectura y comprensién lectora en los
estudiantes

134



135

12.¢Cuales son las metas propuestas para mejorar el problema de lectura y
comprension lectora que se presenta con los y las estudiantes de
bachilerato?

13.Como docente ;cudles son lag altemativas de solucion planteadas para
faciltar la ensefianza de la lectura y comprension lectora?

14.Mencione algunas actividades constructivas, estratégicas e interactivas que
¢ pueden implementar para mejorar el rendimiento en esta area en los
estudiantes.

15.En relacion con fa ensefianza y ejercitacion de la lectura y comprensin
lectora, ¢ Cuales son las estrategias que ufiiza en el aula y por qué?

16.; Qué recomendaciones les darfa Ud. a los docentes de educacion primaria
y secundaria en cuanto alas estrategias que deben utfizarse en una clase
(e lectura 0 espafiol?

Muchas gracias.
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ANEXO E. Encuesta diagnostica para los estudiantes

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
FACULTAD DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
COLEGIO PROVINCIAL SAN JOSE

ENCUESTA PARA LOS ESTUDIANTES

La siguiente encuesta se aplicara dentro del proyecto ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO 7° DEL COLEGIO PROVINCIAL SAN JOSE DE
PAMPLONA, dentro de l|la maestria de educacion cursada en la universidad de
Pamplona.

Objetivo: Determinar las falencias en la comprensién lectora en los educandos
del grado 7° del Colegio Provincial San José de Pamplona.

Agradezco que la informacién que se proporcione sea la mas veraz y clara posible.

INSTRUCCIONES: En cada categoria marque con una X la opcién que escoja.

1. CATEGORIA NIVELES COMPRENSION LECTORA

OPCIONES DE RESPUESTAS

SIEMPRE CASI NUNCA CASI
SIEMPRE NUNCA
Preguntas
iConsidera que lee
correctamente?

¢Se le  dificultd
aprender a leer?
LAl leer lo hace de
manera Optima?



2. CATEGORIA: NIVELES LITERAL E INFERENCIAL

OPCIONES DE RESPUESTAS

ion de respuesta

SIEMPRE CASI NUNCA CASI

¢ Considera que su lectura es
lenta?

¢ Se le dificulta responder
examenes orales?

¢ Crea textos literarios de manera
habitual?

¢Le gusta leer

iLee entre uno ydiez libros
anuales?

¢ Normaimente termina los libros
que empieza a leer?

¢Lee obras de caracter literario? |

¢ Habla con Alguien de los libros
que lee?

¢Influye el tema para que lea un |
libro?

¢ Entiende de manera clara el
contenido de un texto con solo
leerlo una vez?

3. CATEGORIA INFLUENCIA Y FACTORES EN EL APRENDIZAJE DE LA
LECTURA Y LA COMPRENSION

OPCIONES DE RESPUESTAS

iones de respuesta  TOTALMENTEDE DE ACUERDO EN DESACUERDO
ACUERDO
Preguntas

¢ El docente que le ensefio a leer
y escribir es culpable de sus
problemas en la lectura?

¢Sus padres influyeron en su
forma de leer?
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.Sus problemas de lectura
influyen en el bajo rendimiento
acadéemico?

¢ Cambiaria la forma de leer?
¢sLas actividades y estrategias
utilizadas por sus docentes
fueron adecuadas para el
aprendizaje de la lectura
comprensiva?

4. CATEGORIA. ESTRATEGIAS LECTURA COMPRENSIVA

OPCIONES DE RESPUESTAS

Opciones de MUYy IMPORTANTE MAS O MENOS POCO
respué IMPORTANTE IMPORTANTE IMPORTANTE

Pregunta
cConsidera que las
actividades ludicas en
el aprendizaje de la

lectura son
importantes?
¢Cree usted que los
Concursos para
motivar la lectura son
importantes?

¢ Es importante realizar
exposiciones orales en
todas las clases?
iConsidera que la
lectura diaria es
importante?
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;Considera importante
realizar lecturas
interactivas para
mejorar el proceso
lector? |
;Los elementos con
los que cuenta el
docente para la
ensefanza de la
lectura son
importantes?

5. CATEGORIA ACTIVIDADES LECTURA COMPRENSIVA

INSTRUCCIONES: Segun su opinién responda de manera abierta en el respaldo de a
hoja.

1. ¢ Qué entiende por leer y comprender la lectura?

2. ;Cree que leer sin comprender es leer ; Por qué?

3. Como sabe cuando comprendid un texto?

4. ;Qué actividades realizan sus docentes para la ensefianza de la lectura
comprensiva?

5. ¢ Qué estrategias utilizadas por sus docentes para la ensefianza dela lectura
comprensiva considera Utiles?.
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Anexo F. Prueba de lectura

Actividad de comprensidn lectora

Nombre Grado: Fecha:

JUEVES, DESPUES DE DEJARTE.
Marcel Proust a Genevieve Strauss

Madame:

Amo a mujeres misteriosas, puesto que vos sois una de ellas, y lo he dicho con frecuencia en Le
Banquet, en el que a menudo me habria gustado que usted se reconociese a si misma. Pero ya no
puedo seguir amandola por completo, y le diré por qué, aunque no sirva de nada, pues bien sabe
usted que uno pasa el tiempo haciendo cosas indtiles o, incluso, perniciosas, sobre todo cuando
se estd enamorado, aunque sea poco. Cree que cuando alguien se hace demasiado accesible deja
que se evaporen sus encantos, y yo creo que es verdad. Pero déjeme decirle qué sucede en su
caso. Uno habitualmente la ve con veinte personas, 0, mejor dicho, a través de veinte personas,
porque el joven es el méas alejado de usted. Pero imaginemos que, después de muchos dias, uno
consigue verla a solas. Usted sélo dispone de cinco minutos, e incluso durante esos cinco

minutos esta pensando en otra cosa.

Pero eso no es todo. Si alguien le habla a usted de libros, usted lo encuentra pedante; si alguien le
habla de gente, a usted le parece indiscreto (si le cuentan) y curioso (si le preguntan); y si alguien
le habla de usted misma, a usted le parece ridiculo. Y asi, uno tiene cien oportunidades de no
encontrarla deliciosa, cuando de repente usted realiza algin pequefio gesto que parece indicar
una leve preferencia, y uno vuelve a quedar atrapado. Pero usted no esta lo bastante imbuida de
esta verdad (yo no creo que esté imbuida de ninguna verdad): que muchas concesiones deberian
darsele al amor platonico. Una persona que no es en absoluto sentimental se vuelve
asombrosamente asi, si se la reduce al amor platénico. Como yo deseo obedecer sus preciosos
preceptos que condenan el mal gusto, no entraré en detalles. Pero pienselo, se lo suplico. Tenga
alguna indulgencia hacia el ardiente amor platonico que usted despierta, si todavia se digna creer

y aprobarlo.
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Su respetuosamente leal, Marcel Proust.

David son, Chathy N. El libro del amor. Barcelona: Circulo de lectores, S.A., 1.994.

1. Con la expresién que inicia el segundo parrafo: “Pero eso no es todo...”, el autor de la carta pretende:
A. negar lo que ha dicho en el parrafo anterior.

B. reafirmar lo dicho hasta ese punto.

C. complementar una informacién que ha dado.

D. contradecir lo que ha dicho.

2. En la expresidn: “Uno habitualmente la ve con veinte personas, o, mejor dicho, a través de veinte
personas...”, la parte subrayada tiene por funcién:

A. introducir una negacion.
B. modificar una interpretacion.
C. hacer una aclaracion.

D. contradecir lo dicho anteriormente.

3. Entre la expresién: “Jueves, después de dejarte” que aparece al inicio de la carta, y el contenido de la
misma, existe una relaciéon determinada por el hecho de que el autor:

A. desea que Genevieve sepa que él le escribe todos los jueves después de dejarla.
B. quiere que Genevieve conozca las impresiones que en él deja luego de que se separan.
C. espera que Genevieve esté informada de las cosas que él hace cuando se separa de ella.

D. anhela que Genevieve entienda la soledad que él siente cuando se aleja de ella.

4. A juzgar por la manera como Marcel Proust describe a Genevieve Straus, se puede afirmar que él
A. la valora por sus caracteristicas de mujer de prestigio.

B. no la valora por sus caracteristicas de mujer de prestigio, sino por su belleza fisica.

C. no valora ni su belleza fisica ni sus caracteristicas de mujer de prestigio.

D. la valora, ante todo, por sus caracteristicas intelectuales.



5. La intencidén central del texto es:
A. hacer una solicitud. B. presentar un reclamo.

C. presentar una disculpa. D. hacer una critica.

6. A partir de la informacién presentada, se puede concluir que:
A. Genevieve Strauss, ha hecho dafio de modo intencional a Marcel Proust.
B. Genevieve Strauss no es responsable del sentimiento de amor que vive Marcel Proust.

C. Marcel Proust y Genevieve Strauss son igualmente responsables del sentimiento de amor que él
experimenta.

D. Marcel Proust se ha hecho dafio a si mismo debido a su idealismo excesivo.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 7 A 13 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
... Y me contestd la divina entre las diosas:

“Hijo de Laertes, de linaje divino, Odiseo de mil trucos,

No te quedes ya mas en mi morada contra tus deseos.

Pero ante todo tienes que cumplir otro viaje y llegar

A las mansiones de Hades y la venerada Perséfone,

A consultar en oraculo el alma de tebano Tiresias,

El adivino ciego, que conserva su entendimiento firme.

A él, incluso muerto, le concedid Perséfone mantener su mente
Despierta, a él solo, que los demas se mueven como sombras”.
Asi dijo. Entonces a mi se me partid el corazon.

Me eché a llorar tumbado sobre el lecho, y mi dnimo

Ya no queria vivir ni ver mas la luz del sol.

Luego que me sacié de llorar y de revolcarme,

Entonces a ella le dirigi mis palabras y dije:

“éAh, Circe, quién va, pues, a guiarme en ese viaje?

Hasta el Hades nunca nadie llegd en una negra nave.”

(Homero, Odisea, canto X; Madrid, Gredos, 1987: pags. 487-502)
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~N

. En el texto anterior, los acontecimientos principales ocurren en el siguiente orden:
A. partida del héroe, llegada al Hades.

B. encuentro con la diosa, partida del héroe.

(@]

. llegada al Hades, encuentro con Tiresias.

D. anuncio del viaje, lamento del héroe.

8. Del texto anterior, se puede afirmar que Odiseo es para Circe:

A. inteligente y sabio. B. noble y adivino.

(@]

. divino y triste. D. noble y astuto.

9. En la expresidon: “que los demas se mueven como sombras”, que aparece al final del primer parrafo, la
palabra subrayada alude a

A. otras almas que estan en el Hades. B. otros adivinos ciegos.

C. otras mansiones de Hades. D. Hades y Perséfone.

10. Los puntos suspensivos que aparecen al inicio del texto anterior, indican que
A. hay informacidn que se ha venido diciendo.

B. hay informacidn que no fue posible traducir.

C. quien habla le ha cedido la palabra a otro.

D. ha quedado incompleto el sentido del texto.

11. Del enunciado: “Pero ante todo tienes que cumplir otro viaje y llegar a las mansiones de
Hades y la venerada Perséfone” se puede deducir que Perséfone es, en la mitologia griega:
A. la reina de los muertos. B. la poetisa del Olimpo.

C. la diosa de los mares. D. la profetisa de ultratumba.

12. Segun el texto anterior, es posible afirmar que el narrador de los acontecimientos que ocurren en la
Odisea es:
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A. el autor de la Odisea. B. el protagonista de la Odisea.

C. la esposa de Odiseo. D. una de las musas de la Odisea.

13. Teniendo en cuenta el estilo del texto anterior, es posible afirmar que pertenece al periodo:
A. medieval. B. barroco.

C. moderno. D. clasico.
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