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RESUMEN

El proposito del presente proyecto fue realizar una investigacion sobre las estrategias de
evaluacion e intervencion fonoaudioldgicas en nifios con déficit de atencion y dificultades
de aprendizaje. entre los objetivos el general es determinar las estrategias de evaluacion e
intervencion de trastornos de déficit de atencion en nifios, los especificos estan clasificados
en analizar los estilos de ensefianza, identificar las estrategias de evaluacion e intervencion,
proponer estrategias de intervencion y evaluar las estrategias de intervencion; el marco
tedrico verso sobre la atencién, procesos mentales y la influencia de la atencion dispersa en
el aprendizaje; tanto como definiciones, consecuencias, causas, factores que incidian en la
atencion trastorno por déficit de atencion con hiperactividad, y de la misma manera pude
analizar sobre el aprendizaje, tipos, estilos los mismo que ayudaron a desarrollar el
proyecto y también lo que se debe hacer para mejorar la atencién de los estudiantes porque
la falta de esta, conlleva al pesimismo y a desvalorizar sus ambiciones de superacion. la
metodologia se enmarcd en el paradigma cualitativo, es de caracter descriptivo corresponde
a los denominados proyectos de desarrollo que presentan una alterativa de solucién al
problema planteado. se apoyo en las investigaciones: documental, bibliogréafica y de campo.
la técnica utilizada fue la encuesta y la observacion; para lo cual se elabor6 el cuestionario
y el registro de observacién considerando las variables indicadas y los objetivos de
investigacion. los informantes clave se establecieron los docentes y los estudiantes. se

pretendid que el presente proyecto logre presentar algunas alternativas de evaluacién e
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intervencion y a la vez constituya un aporte al mejoramiento del proceso de ensefianza
aprendizaje. a esto agrego unas estrategias que se trata sobre ejercicios; los mismos que

ayudaran a mejorar la atencién en el aula.

PALABRAS CLAVES: Estrategias de evaluacién e intervencion, déficit de atencion y

dificultades de aprendizaje
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ABSTRACT

The purpose of this project was to carry out an investigation on speech therapy assessment
and intervention strategies in children with attention deficit and learning difficulties.
Among the objectives, the general one is to determine the evaluation and intervention
strategies for attention deficit disorders in children, the specific ones are classified into
analyzing teaching styles, identifying evaluation and intervention strategies, proposing
intervention strategies and evaluating strategies of intervention; the theoretical framework
on attention, mental processes and the influence of dispersed attention on learning; as well
as definitions, consequences, causes, factors that influenced attention, attention deficit
hyperactivity disorder, and in the same way | was able to analyze learning, types, styles, the
same that helped to develop the project and also what should be Do to improve the attention
of students because the lack of it leads to pessimism and devalue their ambitions for
improvement. The methodology was framed in the qualitative paradigm, it is descriptive in
nature and corresponds to the so-called development projects that present an alternative
solution to the problem posed. It was supported by research: documentary, bibliographic
and field. the technique used was the survey and observation; for which the questionnaire
and the observation record were prepared considering the indicated variables and the
research objectives. key informants were established teachers and students. It was intended

that this project be able to present some evaluation and intervention alternatives and at the
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same time constitute a contribution to the improvement of the teaching-learning process. to
this | add some strategies that are about exercises; the same ones that will help improve

attention in the classroom.

KEY WORDS: Assessment and intervention strategies, attention deficit and learning

difficulties.
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INTRODUCCION.

En Colombia se ha regulado el tema de la inclusion social en el sistema educativo en favor
de las personas con cierta clase de discapacidad, sin embargo, lo que se evidencia es un
déficit en cuanto a la aplicabilidad de dichas normas, algunas instituciones educativas
trabajan en pro de brindar un servicio de calidad, no obstante, ain falta mucho por hacer al
respecto. Lo mas adecuado es que las diferentes instituciones estén preparadas para educar
a los menores con discapacidad intelectual, pero la realidad es otra, cuando accedimos al
sistema educativo en las instituciones se puede notar que en ellas existen alumnos que
presentan diferentes tipos de déficit y que se les dificulta el proceso de aprendizaje de la
lectura, algunos docentes e instituciones tratan de brindarles el apoyo a estos menores y
para ello desarrollan ciertas estrategias pedagdgicas dentro del aula, siendo inclusivos, sin
embargo en algunos casos para fortalecer los procesos de aprendizaje recurren a sacar de
las aulas de clase a los menores y los llevan a un sitio aparte, sin tener en cuenta que
aunque les quieren brindar una ayuda mas especifica, estan siendo integradores mas no

inclusivos en la educacién.

En el presente trabajo se describen los resultados del analisis relacionado con la
intervencion fonoaudioldgica de los desordenes del procesamiento auditivo central en nifios
en edad escolar que realizan profesionales en fonoaudiologia que laboran en instituciones
prestadoras de salud publicas, privadas y en consultorios de la ciudad de Cali. La

caracterizacion de los métodos y procedimientos que utilizan estos profesionales para

11
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intervenir desordenes de procesamiento auditivo central en los escolares es un aporte para
posteriores investigaciones que permitan establecer protocolos, test o guias de manejo de

deteccion, evaluacion e intervencion de dicho desorden.

Su propdsito es contribuir con la formacidn del estudiante a través de aplicar los
conocimientos adquiridos (en la asignatura previa de Alteraciones del lenguaje Infanto-
juvenil) de modo integral en el abordaje del Proceso de Intervencion Terapéutica en sus
distintas etapas: evaluacion, prevencion, diagndstico, terapia y seguimiento tanto de
lactantes, nifios y adolescentes con necesidades y/o alteraciones de la comunicacion y del
lenguaje, sean éstas Ultimas especificas o secundarias a otras patologias. Asimismo, busca
la adquisicién de competencias que permitan al estudiante realizar el proceso de
intervencion terapéutica, aplicando instrumentos de evaluacion, elaborar diagndsticos y
aplicar estrategias terapéuticas pertinentes de acuerdo a cada caso; considerando y
respetando la realidad individual de cada paciente, su periodo evolutivo, caracteristicas
individuales, patrones constituyentes y relacionales; asi como su entorno biopsicosocial.
Todo esto, bajo el marco de la capacidad de integrar equipos de trabajo multi y
transdisciplinarios. Esta asignatura tributa con el perfil de egreso del fonoaudiologo, ya que
permite que el estudiante desarrolle habilidades especificas en el ambito clinico-asistencial,

razonamiento clinico y habilidades comunicativas.

En el capitulo I, por medio de la problemética se evidencia que existen causas como falta

de herramientas, en los estudiantes de basica primaria, es por ello por lo que al fomentar la

12
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necesidad de crear estrategias de evaluacion e intervencion fonoaudioldgicas en nifios de 3
grado con déficit de atencién y dificultades de aprendizaje. se ha convertido en un reto
para los docentes o plantel educativo. Con referencia a lo anterior, se planted la propuesta
de contribuir al mejoramiento del rendimiento académico a través de estrategias evaluativas
en los estudiantes del grado tercero, identificando las necesidades. Es necesario investigar
sobre este tema debido a que es necesario fortalecer el espiritu creativo, ya que estos

procesos seran favorables en un futuro.

En el Capitulo Il se presentan los antecedentes internacionales, nacionales y regionales los
cuales son investigaciones y propuestas para mejorar el rendimiento académico a través de
estrategias. De igual manera se da el plan de accidn, los conceptos tedricos y legales de las
investigaciones que guardan correspondencia con el tema, rendimiento académico,

estrategias, las cuales son el pilar de la investigacion en curso.

De este modo en el Capitulo Il se encuentra el marco metodolégico, dentro del cual se
describe el enfoque epistemoldgico y método de investigacion que fueron adoptados, asi
como, el escenario de investigacion, los informantes claves, técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion, procedimiento de analisis de los datos y cronograma de

desarrollo de la investigacion.

13
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I CAPITULO
PROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Toda persona esta dotada de un sin nimero de capacidades humanas que con el transcurrir
del tiempo le permiten desenvolverse normalmente en su entorno, no obstante, algunos
pueden llegar a presentar en cualquier etapa de la vida, ciertas dificultades en cuanto a su
capacidad intelectual esta es una afectacion que perjudica las funciones del ser humano,
limita la memoria, el lenguaje, la percepcién de las cosas y ademas de esto, la persona que
presenta dicha alteracion generalmente no es capaz de dar solucion asertiva a gran parte de
los problemas a los que puede estar enfrentada en su diario vivir, por tal razon se hace
necesario comprender la situacion por la que atraviesan estas personas y analizar que
aungue no tengan las mismas capacidades intelectuales deben recibir atencion integral por
parte de expertos en el tema, ademas del apoyo de la sociedad en general para que puedan

llevar de un modo maés factible una vida digna en el entorno en que se encuentren.

En Colombia se ha regulado el tema de la inclusion social en el sistema educativo en favor
de las personas con cierta clase de discapacidad, sin embargo, lo que se evidencia es un
déficit en cuanto a la aplicabilidad de dichas normas, algunas instituciones educativas
trabajan en pro de brindar un servicio de calidad, no obstante, ain falta mucho por hacer al

respecto.

14
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Lo mas adecuado es que las diferentes instituciones estén preparadas para educar a los
menores con discapacidad intelectual, pero la realidad es otra, cuando accedimos al sistema
educativo en las instituciones se puede notar que en ellas existen alumnos que presentan
diferentes tipos de déficit y que se les dificulta el proceso de aprendizaje de la lectura,
algunos docentes e instituciones tratan de brindarles el apoyo a estos menores y para ello
desarrollan ciertas estrategias pedagogicas dentro del aula, siendo inclusivos, sin embargo
en algunos casos para fortalecer los procesos de aprendizaje recurren a sacar de las aulas de
clase a los menores y los llevan a un sitio aparte, sin tener en cuenta que aunque les quieren
brindar una ayuda maés especifica, estan siendo integradores mas no inclusivos en la

educacion.

El colegio provincial san José se encuentra ubicado en la ciudad de pamplona, Norte de
Santander, el cual brinda la formacién de los nifios, nifias y jovenes, desde educacion
preescolar hasta la media técnica, con espiritu critico, productivo, sensible y solidario, la
institucidn cuenta con una planta fisica adecuada y de gran provecho para el desarrollo de
actividades y aprendizaje de los educandos, cuenta con apoyos técnicos, tecnolégicos y
profesional, por medio de una observacion e interaccion con los infantes de la institucion se
logré evidenciar la poblacion de nifios con Discapacidad, estos infantes se encuentran entre
las edades de 7 y 8 afios en diferentes cursos de la institucion, y establecen sus principios
de ensefianza aprendizaje en su proceso de lectura y escritura en las cuales la institucion no

cuenta con unas estrategias y métodos prolongados para el desarrollo y facilidad del

15
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proceso a iniciar para obtener un aprendizaje significativo y grandes resultados positivos en

los infantes de la institucion.

EL Ministerio de Educacion Nacional (2017), elaboro el “Documento de Orientaciones
Técnicas, Administrativas y Pedagdgicas para la Atencién Educativa a Estudiantes con
Discapacidad en el Marco de la Educacion Inclusiva”, el presente documentos se ha escrito
en un lenguaje sencillo y claro, dirigido a educadores, padres e instituciones educativas, los
cuales intervienen de alguna forma en la educacion de los menores con discapacidad, es
una herramienta practica que se desarrollé en la actualidad y que se espera de los mejores
resultados una vez implementado. En 2006 el (MEN) construyo seis documentos de
orientaciones pedagdgicas destinados a distintos colectivos de personas con discapacidad.
En estos se incluyeron estudiantes con limitacion auditiva, limitacion visual, sordo ceguera,

autismo, discapacidad motora y discapacidad cognitiva. (p.22)

El Ministerio de Educacion Nacional tiene la perspectiva de que los esfuerzos que se
realizan en torno al tema den los mejores resultados, se espera que de aqui en adelante las
cosas en el pais cambien y que seamos verdaderamente incluyentes, por el momento hay
mucho material escrito, sin embargo, aun falta mucho por investigar, la problematica frente
a la inclusion en el sistema educativo aun persiste, si bien es cierto que se ha hecho mucho,
podemos apreciar que ain hay bastante por hacer. Es necesario entender que la
responsabilidad y obligacién de la educacion de los menores con discapacidad cognitiva no

esta meramente a cargo de las instituciones educativas y del gobierno, hay que dejar claro
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que la familia es la base fundamental de la educacion de los nifios, nifias y adolescentes,
que por mas que se desarrollen diferentes estrategias pedagdgicas para educar, hay que

vincular a la familia de cada menor que presenta dificultades en su aprendizaje.

1.2.FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ Cudles estrategias de evaluacion e intervencion fonoaudiologica contribuyen a mejorar los
trastornos de déficit de atencion con dificultades de aprendizaje en los nifios de tercer grado

de la Institucién Educativa Provincial San José sede Gabriela Mistral?

1.3.JUSTIFICACION

El acogimiento familiar se define como una medida de proteccion ya sea de caracter
administrativo o judicial que busca que el nifio, nifia o adolescente sea cuidado por una
persona o nucleo familiar quienes tienen algunas responsabilidades como son: velar por el
nifio, nifia o adolescente, darle compafiia, alimentarlo, cuidarlo y generarle una formacion
integral con la finalidad de proporcionarle una vida familiar sustituta o complementaria de
la propia (Boletin de datos estadisticos de medida de proteccion a la infancia, 2015). La
ONU (2010) en su consejo de derecho humano disefia un documento que contempla las
directrices sobre las modalidades de cuidados alternativos de los nifios, las cuales buscan
establecer pautas adecuadas que orienten las politicas y practicas de esta modalidad

buscando promover la aplicacion de la Convencion sobre los Derechos del nifios, asi

17
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mismo, estas directrices buscan que la aplicacion de cualquier medida internacional en
relacion a la proteccién y al bienestar del nifios sin cuidado parental o en riesgo de
encontrarse asi se realice bajo la direccion de la Convencion de los Derechos del nifios.
Otro de los aspectos que se busca es apoyar todos los esfuerzos que estén encaminados a
que el menor permanezca bajo la proteccion de su propia familia, que se pueda reintegrar a
ella o que por lo contrario se busque una adecuada solucion para el nifio, orientando
siempre las politicas, decisiones y actividades del sector pablico como del privado que se

ocupa de la proteccion social y del bienestar del nifio.

La adquisicion del lenguaje oral depende del procesamiento de la informacion acustica. Son
precisamente los mecanismos centrales los que permiten a los nifios aprender el lenguaje
oral con rapidez y facilidad ademas de permitirles estimular funciones de nivel cognitivo
como la atencién, el aprendizaje, la motivacion, la memoria y la decision de procesamiento.
La comprension del lenguaje hablado depende en primera instancia de la deteccion
sensorial inicial, asi como del analisis perceptual de la sefial acUstica que es procesada por
el Sistema nervioso auditivo central (SNAC). Muchos de los aspectos relacionados con la
audicion (por ejemplo, lateralizacién, localizacion, tono y tiempo) son mediados por
diferentes estructuras y mecanismos de decodificacion neural, siendo cada uno de ellos
susceptibles a alterarse frente a una patologia del Sistema Nervioso Central (SNC). Los
parametros de un estimulo dado son probablemente modificados en forma sucesiva en los
diferentes niveles de la via auditiva central. No es de sorprender la estrecha relacion entre

los Desordenes de procesamiento auditivo central (DPAC) y los trastornos en el desarrollo
18
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del lenguaje. La mayor evidencia de esta relacidn se observa en el desempefio de nifios con
trastornos de aprendizaje que presentan alteraciones en el procesamiento temporal de una
sefial acustica. Incluso la gramatica se hace mas vulnerable al déficit de lenguaje en donde
las propiedades de la sefial necesitan un mayor analisis perceptual. Bosch, L. (1997)4
Postula que algunos nifios con alteraciones del lenguaje como trastorno especifico del
lenguaje, dificultades de aprendizaje y déficit de atencion presentan una capacidad de
procesamiento limitada cuando se les presentan estimulos verbales y no verbales con
rapidez. Esto indica que el tiempo que requieren estos nifios para procesar la informacion
sensorial es superior a la que necesitan los nifios con habilidades de lenguaje normales,
desapareciendo las diferencias cuando el estimulo se presenta mas despacio. Por lo tanto, el
enlentecimiento del ritmo del habla mejora la comprensién del lenguaje para los nifios con
trastorno especifico del lenguaje, de la misma manera se postulan dificultades para
mantener el tépico, produccion de oraciones no contingentes, referencia pronominal
inadecuada, problemas para introducir nueva informacion, evitacion al contacto visual y en
algunos casos rechazo a las relaciones interpersonales. Uno de los retos de la evaluacién de
DPAC es determinar y diferenciar entre un déficit de atencion, un desorden del lenguaje o
un desorden de aprendizaje. En muchos casos estos problemas coexisten, y puede ser que
no sea posible determinar cual de los problemas sea el primario y cual o cuales el
secundario. Debido a que no existe un consenso absoluto entre alteraciones del lenguaje y
procesamiento auditivo central (PAC), es necesario que todos los nifios que presentan

dificultades de aprendizaje, déficit atencional o que hayan sido diagnosticado con otro tipo
19
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de dificultades neurocognitivas, se les evalue las habilidades del procesamiento auditivo
central con el fin de descartar desordenes haciendo un diagndstico diferencial y asi brindar
un tratamiento oportuno y adecuado para su necesidad. El estudio del procesamiento
auditivo central debe formar parte de la evaluacion audiolédgica de todas aquellas personas
de quienes se sospecha algun tipo de disfuncién o trastorno que pueda tener un origen
central. En la practica médica habitual es frecuente que estas personas no sean
diagnosticadas con un DPAC al no contar con las pruebas apropiadas para la deteccion de
este tipo de trastornos. Muchas personas reciben un diagnéstico como hiperactividad,
trastorno de lenguaje, sindrome de Déficit Atencional o simplemente se les sefiala que
presentan una "audicion normal”. El acercamiento a este tipo de pacientes puede verse
enriquecido con una evaluacion, diagndéstico y tratamiento integrados dentro de un equipo
multidisciplinario conformado por médicos especialistas, tecn6logos médicos,

fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionales, psicdlogos, educadores, etc.

El presente trabajo toma como objeto concientizar las buenas practicas en cuanto a las
intervenciones fonoaudiologicas en nifios con déficit de atencion y dificultades de
aprendizaje asi mismo el presente proyecto es factible porque se encuentra con la
disponibilidad de las instituciones, la integracion de los docentes, los padres de familia es
decir si estan de acuerdo con las condiciones para poder ejecutar adecuadamente las
diferentes estrategias, lo cual permite cumplir con los objetivos de la investigacion, de este

modo la investigacion tenga una finalidad en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
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dejando huella en las instituciones con métodos didacticos, dindmicos, innovadores, para la

formacion integral.

Es viable la presente investigacion porque se cuenta con los recursos, herramientas, y
actividades para que loa docentes puedan ejecutar cada una de las estrategias en la
institucion la Institucion educativa Provincial San José sede Gabriela mistral de la ciudad
de Pamplona, Ademas, que se cuenta con la ayuda de los materiales acordes para vivenciar
las experiencias, demostrando que, cambiando el método de ensefianza en los nifios con

dificultades, se permite mejorar en parte estas mismas.

1.4.0OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Determinar las estrategias de evaluacion e intervencion de trastornos de déficit de atencion

en nifios de tercer grado de la Institucion Educativa Provincial San Jose sede Gabriela Mistral

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Analizar los estilos de ensefianza que tienen los docentes de tercer grado de la

Institucion Educativa Provincial San José sede Gabriela Mistral

. Identificar las estrategias de evaluacion e intervencién con las que trabajan los

docentes de tercer grado de la Institucion
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. Proponer estrategias de intervencion para el trabajo con nifios que tiene déficit de

atencion.

. Evaluar las estrategias de intervencion para el trabajo con nifios que tiene déficit de

atencion.

1.5.DELIMITACIONES

Delimitacion espacial

Como delimitacion espacial el presente proyecto se realizard en la Institucion educativa

Provincial San José sede Gabriela mistral de la ciudad de Pamplona

Delimitacion temporal

Este trabajo de investigacion dara inicio segun el calendario académico del afio 2020 y parte
del 2021, en los cuales se mostrara, probard y se realizara el proceso y culminacion del

determinado proyecto.

Delimitacion tedrica.

La delimitacion tedrica va a estar referenciada bajo las teorias o postulaciones de los
autores Algunos autores como H. Hoffman, describe un alumno/a con déficit de atencion e
hiperactividad a mediados del siglo XIX. Mas tarde, en 1987, Bourneville describe “nifios

inestables” caracterizados por una inquietud fisica y psiquica exagerada, una actitud
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destructiva, con un leve retraso mental. En 1901, J. Demoor sefiala la presencia de nifios
muy labiles comportamental mente, que precisan moverse onstantemente y que asocian una
clara dificultad atencional. Un afio mas tarde, Still agrupa esta patologia, sefialando nifios
violentos, inquietos y molestos, revoltosos, destructivos, dispersos. Actualmente, el término
y los criterios que se utilizan para diagnosticar y hacer investigacion continGan sin tener un
consenso Yy se siguen utilizando nombres que se traslapan dentro de los mismos sintomas o

caracteristicas.

Il CAPITULO
MARCO REFERENCIAL

En el presente capitulo hace referencia a investigaciones previas que fortalecen la
investigacion a desarrollar; ademas resalta referentes tedricos, metodoldgicos y de
conceptos propios que realizan un aporte importante de acuerdo a los nombrados en la

propuesta abordada.

2.1 ANTECEDENTES

Segin Tamayo y Tamayo (2004): “En los antecedentes se trata de hacer una sintesis
conceptual de las investigaciones o trabajos realizados sobre el problema formulado con el
fin de determinar el enfoque metodologico de la misma investigacion”. En el presente

proyecto de investigacion se dara a conocer investigaciones internacionales, nacionales y
23



ESTRATEGIAS DE EVALUACION

regionales que sustentara la investigacién con una metodologia cualitativa que permite

conocer y entender las realidades del ser humano.

Antecedentes internacionales.

Tomamos como primera medida el estudio internacional de Alvarado (2016) en su trabajo
denominado: Estrategias de ensefianza del docente para nifios con capacidades diferentes
— 2016, en la universidad Rafael Landivar, Guatemala. La presente investigacion se basé
en los siguientes objetivos Identificar las estrategias de ensefianza que el docente aplica
dentro del aula para trabajar con nifios con capacidades diferentes, en los centros de
educacion especial de la cabecera departamental de Retalhuleu, Identificar los factores que
influyen en las estrategias de ensefianza que el docente utiliza dentro del aula, Establecer
que tipos de estrategias de ensefianza utiliza el docente para trabajar con nifios con
capacidades diferentes, Determinar si las estrategias de Educacion Especial son adecuadas a

las necesidades que presentan los estudiantes con capacidades diferentes.

De la evidencia encontrada en la tesis anterior cabe resaltar que ofrece un aporte valioso la
presente investigacion, ya que se basa fundamentalmente en las estrategias que deben usar
los docentes para trabajar en el area de Educacion Especial. Las herramientas que deben
usar en el aula los maestros de tal manera aplicando métodos, técnicas, que son
indispensables en el rendimiento escolar del alumno, utilizo el cuestionario de Estudio
Estrategias de Ensefianza del Docente a nifios con capacidades diferentes atendiendo asi a

una gran parte de nifios con diferentes diagnosticos que permitié identificar a los docentes
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que conocen Yy aplican técnicas u otros docentes que no tienen conocimientos de cada uno

de ellos.

Asi mismo Guerrero H, (2012) Realizo la investigacion: La evaluacion del impacto de la
integracion escolar de sujetos con déficit de atencion en el marco de la LOGSE, en el
Colegio Publico Nuestra Sefiora del Rosario — 2012, en la Universidad de Malaga,
Espafia. Llevado a cabo con sujetos con déficit cognitivo del colegio publico nuestra sefiora
del rosario de Espafa. Esta tesis doctoral se articula en dos partes bien diferenciadas: una
teodrica y otra practica. La primera parte comienza con una introduccion donde se intenta
proponerlos principios basicos que debe regir la Escuela del siglo XXI, y que a la vez
sirven de orientacion y rumbo a todo el trabajo de indagacidn en esta investigacion. En
cuanto a la metodologia de investigacion, se tuvo en cuenta el paradigma cuantitativo, pues
se realiz6 una medicion y analisis objetivo de los datos recopilados a partir de la aplicacién
de un cuestionario a docentes, mediante el cual se analizaron los factores que facilitaban u
obstaculizaban la implementacion de las adecuaciones curriculares en el Programa de
Integracidn en Déficit leve, en escuelas regulares de la ciudad, Se tuvo en cuenta un tipo de
estudio exploratorio-descriptivo, y disefio de investigacion no experimental a grandes
rasgos Dicha investigacion, se analizé muy detalladamente el manejo de adaptaciones
curriculares, y cémo aplicarlas especialmente a estudiantes que presentan discapacidad y
que faciliten factores que implementan dando valientes aportes a la investigacién como

adecuar en el curriculo un programa de integracion en escuelas normales que facilitando asi
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el proceso de inclusion y obteniendo positivos resultados que llamo la atencion y agrego

ideas que nos inclina mas al realizar estrategias que estimulen la inclusion .

Por Gltimo, Cordeu (2008) Realizé la investigacion: Reflexiones en torno a la inclusion
socio-comunitaria de personas con discapacidad intelectual escuchando la voz de sus
protagonistas — 2008, en la Universidad Santiago de Chile, Chile. La presente
investigacion exploro desde una metodologia cualitativa y a través de grupos focales, el
discurso que despliegan personas con discapacidad intelectual sobre su inclusion socio-
comunitaria, considerando que, de la misma forma que otros seres humanos, tienen la
capacidad y el derecho de expresar su percepcion sobre su calidad de vida. Esto concuerda
con el punto de vista del enfoque comunitario que plantea fundamental el conocer los temas
desde el lugar de los propios involucrados, para asi aportar al fortalecimiento de su rol

como ciudadanos.

Esta investigacion es relevante desde un punto de vista metodoldgico, ya que establece
recomendaciones para el uso de técnicas cualitativas que permitan acercarse a las personas
con discapacidad intelectual, desde un punto de vista ético se entrega un espacio del cual
estas personas han sido rechazadas por sus diferentes condiciones, espacios donde expresen
sobre su inclusidn socio-comunitaria, permitiendo asi, desde un punto de visto préctico, que
junto a la de los profesionales, familias y resto de la sociedad nos permite de manera mas
integral programar acciones a favor de la inclusion efectiva de las personas con

discapacidad intelectual en nuestra sociedad.
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Antecedentes nacionales

Por su parte en el &ambito nacional se puede considerar la investigacion de Ballén (2016)
quien Realizo la indagacion denominada: Estrategia pedagdgica para la creacion de
espacios educativos para nifias y/o nifios con déficit cognitivo en la institucion educativa
técnica valle de Tenza, a través de la educacion fisica — 2016, en la universidad
pedagdgica nacional (centro valle de tensa), Boyaca. El Tipo de investigacion utilizado
corresponde a investigacion- accion, destacando una de sus variantes denominada
investigacion en el aula, la cual —debe comenzar potenciando la dimension personal del
profesorado, para reflejarse también en la esfera de su desarrollo profesional, su enfoque
utilizado fue Cualitativo ya que se exploro el problema por medio de la practica
pedagogica, referentes tedricos y se disefiaron instrumentos para elaborar la correcta

interpretacion de la toda la informacion recolectada.

A partir de la anterior investigacion se logro evidenciar que al atender las necesidades de
los nifios, nifias y adolescentes que presentan los estudiantes con déficit cognitivo
principalmente en la clase de educacion fisica, donde los espacios al aire libre propicien un

desarrollo armonico para su inclusion.

Por otra parte, Yuli Parada torres Adriana Segura, Bogota (2011): con su trabajo titulado:
“Propuesta ludico-pedagogica para mejorar el proceso de lectura en nifios con déficit

cognitivo del curso 402 del colegio la candelaria.” El objetivo de la investigacion era
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Potenciar el proceso de lectura en tres nifios con déficit cognitivo de grado 402 en el
Colegio La Candelaria a través de una propuesta ludico pedagogica para favorecer su
desarrollo integral (...) La investigacion se instaur6 en el enfoque cualitativo, el cual
consiste en llegar a conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes de los
sujetos, pertenecientes al grupo 402 del Colegio la Candelaria, pues a través de la
descripcidn exacta de las actividades, objetos, procesos y personas de su entorno social, se
Ilegd al punto de conocer cual es el motor o punto que no los dejaba avanzar en su proceso
de aprendizaje (...) Con la investigacion realizada en la Institucion Educativa Distrital La
Candelaria se puede concluir que por medio de una propuesta ludico-pedagdgica si se
puede potenciar el proceso lector de nifios con déficit cognitivo para favorecer su proceso
integral, y aunque el area social no esta incluida en ninguno de los objetivos propuestos
para esta investigacion, se puede evidenciar un avance significativo de ellos durante la
implementacion de la misma. De la anterior investigacion se logro evidenciar que al atender
las necesidades de los nifios, nifias y adolescentes utilizando las diferentes herramientas
ludico pedagdgicas se puede potenciar sus capacidades y a su vez favorecer el proceso
lector y asi llegar a obtener los diferentes avances, los cuales son significativos en su
proceso de aprendizaje, cabe resaltar la importancia que estos implican en los educandos
para terminar sus estudios satisfactoriamente. Dicho documento contribuye al presente
estudio ya que nos muestra como la integracion e implementacion de estrategias ludicas
pedagdgicas generan un impacto y un logro positivo para el proceso de ensefianza de los

nifios diagnosticados con discapacidad cognitiva.
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De igual manera, Castro y Quifiones, (2008) Realizaron el Libro: Estrategias pedagdgicas
y did&cticas para docentes de educacidn preescolar que ayuden a la deteccion e
intervencidn del tdah en nifios y nifias en el aula escolar — 2008, en la Universidad de
San Buenaventura, Bogota (2008). Este trabajo se realizé a partir de la investigacion
accion participativa con un enfoque descriptivo, teniendo en cuenta que la IAP es una
metodologia que permite desarrollar un analisis articipativo, donde los actores implicados
se convierten en los protagonistas del proceso de construccion del conocimiento de la
realidad sobre el objeto de estudio, en la deteccion de problemas, necesidades y en la
elaboracion de propuestas y soluciones, es por esto a través de la AP se vincul6 a las
diferentes instituciones educativas interactuando para conocer la realidad que en este caso
enfrentan los docentes con nifios que presentan TDAH y la necesidad de indagar sobre que
saben los docentes a cerca del trastorno y que estrategias desarrollan con estos nifios.
Teniendo en cuenta este trabajo hace un gran aporte ya que aca se proponen ciertas
estrategias pedagogicas y didacticas que ayuda a los docentes de educacion preescolar en la
deteccion e intervencion del TDAH en nifios y nifias en el aula escolar, en la cual dejaron
como propuesta a la institucion una cartilla informativa y practica para que los docentes en
educacion preescolar desarrollen nuevas formas de ensefianza con los nifios que presentan

TDAH.

Por otra parte, para Navarro, A (2009), en su investigacion titulada: “Estrategias
psicopedagdgicas centradas en el proceso de ayuda desde la familia a nifios con

Necesidades educativas de la comunidad de Mariquita - Tolima. Universidad Libre,
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Bogotd, D.C., Colombia”. El problema de investigacion se planted en forma de pregunta:
¢Cdémo mejorar el proceso de intervencién educativa que realiza el Programa Misional de
las Hermanas de la Caridad de Santa Ana a nifios con necesidades educativas de la
comunidad de Mariquita —Tolima? En este proceso se encuentra por debilidad que no
define el modelo de investigacion. Propone una serie de acciones de tipo psicopedagogica,
que se convierten en estrategias para contribuir a mejorar el proceso de atencion a nifios
con necesidades educativas de la comunidad de Mariquita-Tolima, del programa misional

de las hermanas de la caridad de Santa Ana.

Por ultimo Castrillon (2002) Realizo la investigacion: Estrategia ludico pedagdgica como
apoyo al proceso de integracion de personas con déficit cognitivo del centro educativo
José Rufino cuervo — 2002, en la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia,
Bogota. El trabajo se inicid a desarrollar a partir de la pregunta —Ia incorporacion de
estrategias ladicas ¢Como contribuye al mejoramiento de la integracion educativas de las
personas con deficit cognitivo del centro educativo distrital Rufino José Cuervo? Este
trabajo se basod en las necesidades basicas para la integracion de los nifios con déficit
cognitivo. La investigacion se desarrollé utilizando diferentes juegos linguisticos como:
historietas, ensalada de frutas, mi tienda, recetas, el mundo del dinero, el calendario,
armando palabra, asociar numeros con letras, frisos, crucigramas, 26 buzones de mensajes
entre otros. Se realizaron diferentes talleres de formacion, cuentos, rincon de lectura 'y
trabajos en grupo, también realizaron talleres con los padres de estos nifios. La anterior

investigacion nos sirve de apoyo ya que nos menciona que el proceso de integracion
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realizado habia promovido la participacion, también que hacia falta estrategias de
implementacion pedagdgica en ensefianza-aprendizaje en especial en la lecto-escritura y
matematicas que permitieran al estudiante desenvolverse en la vida diaria, en este punto el
proyecto realizado en este documento saciaria una de las necesidades de estos nifios como
lo es la lectura. Otra de las conclusiones es que las actividades se trabajan en diferentes
espacios, donde se trabajaron en equipos de trabajo favoreciendo asi la integracion, el
respeto y el trabajo cooperativo, la integracion de los padres de familia genera en ellos

mayor compromiso para con sus hijos y sus necesidades.

Antecedentes Regionales

no se encontraron antecedentes regionales.

2.2. BASES TEORICAS

La presente base tedrica, permite hacer una referencia a cerca de los conceptos y postulados
de autores que han trabajado desde sus perspectivas para dar un fundamento mas acertado
de las conjeturas en este caso los conceptos y las referencias tomadas estan relacionadas
con los procesos de ensefianza, asi mismo como se evidencias las diferentes estrategias de
evaluacion e intervencion, el rol de los profesionales de la educacion y de la salud en este
caso de los fonoaudidlogos en los procesos de formacion soportando de manera referencial
la disposicion del trabajo. El trastorno por déficit de atencion e hiperactividad TDAH, es
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un trastorno del neurodesarrollo, que presenta caracteristicas en cuanto a alteraciones o
retraso en el desarrollo de funciones relacionadas al proceso de maduracion del sistema
nervioso central, proceso que se inicia en la infancia y sigue su curso durante el ciclo
evolutivo estable (Fundacién CADAH, 2012). La hiperactividad es una pauta de
comportamiento infantil persistente, que se caracteriza por una actividad excesiva en
situaciones que requiere poca actividad motora, otra caracteristica que se encuentra muy
relacionada con el trastorno es la falta de atencion, las acusas del desarrollo del TDAH aln
son poco claras y su tiempo de iniciacion se encuentra entre los primeros 2 y 6 afios de edad
remitiéndose paulatinamente hasta el llegar a la adolescencia (Ferrer, De Pedro y Basurto,

2009).

El diagnostico del TDAH solo debe hacerse si este se encuentra interfiriendo de manera
visible en los diferentes espacios de desarrollo como son el social, académico, ocupacional
0 recreativo del nifio; se plantea que los sintomas relacionados con este sindrome son
causados por causas neurobioldgicas, por una deficiencia en el control inhibitorio de las
conductas como también en la organizacion de las actividades cognoscitivas que requieren

planeacion y esfuerzo. (Zuluaga, 2007)

Para la explicacion del Trastorno por déficit de atencion e hiperactividad se tienen en

cuanta los modelos explicativos, ente los que se encuentran los siguientes:
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Modelos Psicoldgicos: dentro de este modelo explicativo encontramos dos
subgrupos, los cuales son Modelos cognitivos de déficit tnico y Modelo cognitivos duales

o de déficit multiples, a continuacidn, se encuentra una descripcién de dichos modelos.
Modelos Cognitivos de Déficits Unicos: segin este tipo de modelos, se puede

lograr la explicacion por si sola de todas las manifestaciones clinicas de un trastorno
basandose en la funcionalidad no adecuada de un mecanismo cognitivo, también se lograria
explicar el inadecuado funcionamiento de un area cognitiva lo cual se reflejaria en las
alteraciones que se manifiestan en la conducta cuando se presentan el trastorno, dentro de

este modelo cognitivo de déficit tnico encontramos los siguientes modelos explicativos:
Modelo Motivacional: Aversién a la Demora de Sonuga- Barke: Dentro de este

modelo se expone que las personas que presentan el TDAH se inclinan por obtener un
beneficio que sea de pequefio tamafio pero que sea mas parido antes que uno que sea de
mayos tamafio pero que tarde mas, también se establece que las personas que presentan el
trastorno tienden a presentar problemas para trabajar por periodo de tiempo prolongados de
forma adecuada, de igual manera presentan una caracteristica en lo que concierne a poca
tolerancia a la frustracion de no recibir cumplimiento a sus necesidades o0 a sus deseos en
periodos cortos de tiempo, por lo cual la impulsividad tendria como objetivo logar que

disminuya el tiempo que el nifio con TDAH tardan en obtener las respuestas.
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Repercusiones de las dificultades de control inhibitorio en los aprendizajes

instrumentales.

Los estudiantes con TDAH que experimentan dificultades en el sistema de atencién/
memoria/ control ejecutivo se encuentran en una situacion de particular vulnerabilidad
respecto al rendimiento académico. A continuacién, se analizaran las repercusiones que
estas deficiencias cognitivas tienen en la adquisicién de los aprendizajes instrumentales,

esto es, lenguaje escrito y matematicas.

Lenguaje escrito La naturaleza multicomponencial del lenguaje escrito, que ha sido puesta
de manifiesto reiteradamente en la literatura, explica la heterogeneidad de las dificultades
que pueden aparecer en su aprendizaje. Se trata de un proceso sumamente complejo
dirigido y orquestado fundamentalmente por el sistema atencion/ memoria de trabajo/
funcionamiento ejecutivo, en el que suele ser tradicional distinguir dos niveles. El primero
alude a los procesos implicados en el reconocimiento y escritura de palabras (procesos de
bajo nivel), mientras que el segundo comprende los procesos implicados en la comprension
y redaccion de textos (procesos de alto nivel). De forma que, podemaos distinguir diferentes
tipos de dificultades en funcion de las deficiencias en alguna de estas habilidades, esto es,
el reconocimiento y escritura de palabras, en la comprension y expresion escrita o en
ambos. Reconocimiento y escritura de palabras. En el aprendizaje de estas habilidades,
ademas de los sistemas representacionales y procesos implicados de forma especifica en el
lenguaje escrito, los procesos cognitivos también estan presentes en su aprendizaje. Tanto

la lectura como la escritura de palabras requieren la adquisicion de las reglas de conversién
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de grafias y fonemas, invistiéndose progresivamente las palabras de propiedades
linguiisticas —fonolégicas, semanticas y morfosintacticas—. Logicamente, la adquisicién de
las conexiones entre representaciones, auditivovisuales y auditivo-motrices
fundamentalmente, depende de nuestra capacidad para atender selectivamente a los
atributos distintivos, requiriendo grandes cantidades de recursos cognitivos. Con las
practicas repetidas de estas asociaciones, las conexiones se vuelven mas automaticas,
descargando asi la memoria de trabajo. En consecuencia, la adquisicion de estas
asociaciones, que no son naturales y ni siquiera Idgicas, requiere consciencia, un
considerable grado de atencion, habilidades de reconstitucion (analisis / sintesis) y una
buena capacidad de memoria de trabajo, por lo que no resulta extrafio que su aprendizaje
plantee serios retos para los alumnos con deficiencias en el sistema de atencion / memoria y
sistema ejecutivo. Ademas, la escritura manuscrita exige la puesta en marcha de habilidades
viso-espaciales, motricidad fina y coordinacion ojo-mano, por lo que suele ser comun que
los alumnos con dificultades atencionales experimenten problemas disgréaficos.
Comprension. Los estudiantes con TDAH a menudo experimentan dificultades en la
comprensién de los textos escritos, debido a las limitaciones en su capacidad atencional y,
especialmente, en su memoria de trabajo. Especiales dificultades les ocasiona la
comprension de frases complejas, que requieren un conocimiento sintactico substancial.
También plantean especiales retos a los estudiantes con deficiencias atencionales la
comprension de frases que comienzan con otro elemento que no es el sujeto y la

comprension de anaforas que exigen mas capacidad de memoria de trabajo para retener la
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informacion, manteniendo una supervision continuada. Ademas, muestran muchos déficits
en el establecimiento de conexiones causales entre eventos que se traducen en errores en la
organizacion, secuenciacion y cohesion de la informacidn que trasmiten: errores de
inversiones dentro de las categorias, errores de inversién entre categorias, asi como la
realizacion de conexiones de proposiciones muy distantes dentro de la estructura jerarquica
de la historia. Asimismo, la captacion de ideas principales implicitas de los textos de
estructura expositiva exige recursos de planificacion considerables. No es extrafio pues que
los estudiantes con dificultades atencionales no realicen bien este tipo de tarea, que ademas
resulta esencial para rentabilizar el tiempo de estudio. Expresion Escrita. Muchos de los
procesos cognitivos implicados en la comprension lectora intervienen en la redaccion de
textos, por lo que muchos alumnos que tienen problemas de comprensién también los
presentan en la composicién. Tanto la lectura como la escritura son procesos que dependen
de las habilidades del lenguaje oral —conocimiento y uso de las reglas gramaticales,
vocabulario,—y los conocimientos previos de los alumnos, aunque la composicion
constituye un proceso mucho mas complejo y menos estudiado que la comprension.
Muchos de los modelos explicativos de la composicion de textos distinguen tres procesos
durante la redaccion de un texto: a) la planificacion; b) la textualizacion; c) la revisién. En
otras palabras, la informacion sobre lo que se desea escribir hay que recuperarla de la
memoria a largo plazo y mantenerla en la memoria de trabajo al mismo tiempo que el
alumno esta planificando, generando frases y revisando sus ideas (Berninger et al., 1995;

Graham y Harris, 1999), teniendo ademas presente la estructura del texto. Por todo ello, la
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composicion de textos plantea fuertes demandas sobre el sistema de atencion/memoria de
trabajo/funcionamiento ejecutivo y, por consiguiente, especiales retos a los estudiantes con
dificultades atencionales. Una de las caracteristicas mas frecuentes observadas en estos
nifios son sus errores sintacticos (p. e., inconsistencia en el tiempo, omisiones y
sustituciones, incoherencia, etc.). El esfuerzo por superar esas limitaciones hace que
utilicen frases de estructura simple y un nivel de vocabulario muy basico. Por otra parte, la
escasa planificacion y supervision de sus escritos afectan negativamente a los resultados
finales. No es extrafio que incluso se resistan a escribir y desarrollen actitudes negativas,
que se traducen en la negacion a coger el lapiz, en la elaboracion de historias escritas muy
cortas en las que omiten alguno de los componentes fundamentales del esquema de la
historia, y en la utilizacion de términos poco sofisticados. Matematicas Las dificultades
cognitivas asociadas al déficit en el funcionamiento del sistema de atencion, ya
comentadas, interfieren de distintas formas y niveles del aprendizaje de las matematicas.
Numeracion y Célculo. Parecen ser dos los factores implicados en las dificultades que
tienen los estudiantes con TDAH en los aprendizajes matematicos: las limitaciones para
acceder rapidamente a la memoria y las estrategias inmaduras de conteo. Resulta obvio que
si no se puede acceder de forma répida y precisa al nombre de los nimeros y al
establecimiento de la correspondencia uno a uno, se produce un embotellamiento en la
memoria de trabajo que tiene serias consecuencias sobre los aprendizajes matematicos. La
razon es que solo el movimiento rapido de la informacion dentro y fuera del almacén de la

memoria de trabajo —que tiene una capacidad limitada— permitira manejar informacion de
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cualquier nivel de complejidad. El otro factor, en estrecha conexion con el anterior,
implicado en los problemas iniciales de los estudiantes con deficiencias atencionales en el
aprendizaje de las matematicas, es el empleo de una estrategia inmadura de conteo, «contar
todo», en lugar de «contar a partir de», que supone fuertes demandas atencionales con un
costo obvio para la memoria de trabajo. Ademas impide que se tenga una conciencia
simultadnea en la memoria de trabajo de la informacion relevante, impidiendo la correcta
automatizacion de hechos y de procedimientos. Consecuentemente, nos enfrentamos a la
escasa automatizacion de las tareas relacionadas con la numeracion y el calculo mental que
suele observarse en estos alumnos. Desgraciadamente, la construccién de la automatizacién
de las asociaciones numéricas en las operaciones exige importantes recursos atencionales
ya que la relacion no esta presente y, por consiguiente, no puede ser percibida directamente,
sino que debe ser impuesta activamente, mediante repeticion. La realizacion de operaciones
matematicas que tienen un cierto nivel de complejidad, ademas de atencién, exige un
monitoreo continuado de las fases de la tarea que se esta realizando, una actividad
estrechamente ligada al sistema atencion/memoria de trabajo/funcionamiento ejecutivo. La
falta de vigilancia y de concentracién suele llevar a los alumnos con deficiencias
atencionales a cometer errores importantes: no analizan el signo, a mitad de operacion
cambian el algoritmo de la suma por el de la resta, restan el nimero mayor del menor sin
considerar si se corresponden con el sustraendo, de forma que cuantos mas estadios tenga
una tarea, mayor serd el riesgo que tiene un estudiante con TDAH de equivocarse.

Resolucion de Problemas. La resolucién de problemas matematicos es uno de los objetivos
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fundamentales de los curriculos escolares en la actualidad. A la hora de resolver un
problema de matematicas el nifio debe realizar toda una secuencia de pasos en los que hay
una multiplicidad de procesos implicados. Hoy en dia existe un amplio consenso en cuanto
a que en la resolucion de problemas intervienen tres tipos de conocimientos de distinta
naturaleza (Montague, 1992, 2001): (a) conocimiento declarativo de conceptos
cuantitativos, operaciones matematicas y estrategias especificas de resolucion (p.e.,
especificar los elementos conocidos y desconocidos, descomponer el problema en
subtemas, visualizar el problema graficamente,...); (b) conocimiento procedimental,
imprescindible para aplicar eficazmente el conocimiento declarativo y coordinar los
multiples procesos cognitivos y meta cognitivos asociados a una ejecucion competente; (c)
conocimiento condicional, que permite seleccionar las estrategias mas adecuadas y ajustar
la actuacion a las demandas que plantean diferentes tareas. Obviamente, la puesta en
marcha de todas estas operaciones exige grandes recursos atencionales, memoria de trabajo
y habilidades de planificacién y organizacidn que se sustenta en un adecuado
funcionamiento ejecutivo (p.e., determinar cuéles son los datos relevantes, que se pregunta,
pasos a seguir en la solucion del problema, etc.), asi como estrategias de comprension,
habilidades que son deficitarias en estos alumnos. En consecuencia, no es extrafio que
respondan al problema sin haberlo leido con detenimiento, e incluso cuando lo han leido,
debido probablemente a la falta de un repertorio estratégico, no pueden recordar lo que se
les pregunta, confunden datos relevantes, o no pueden diferenciar entre la informacion que

aporta el texto y la informacion que se desconoce y que hay que encontrar. Pero ademas, las
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dificultades en el sistema ejecutivo impiden la aplicacion de una estrategia organizada para
la resolucidn del problema. Finalmente, un factor que se afiade a las dificultades en el
funcionamiento del sistema atencion/ memoria de trabajo/ funcionamiento ejecutivo es la
falta de automatizacion de las habilidades de bajo nivel que puede obstaculizar el uso del

procedimiento correcto de solucion.

Rendimiento académico general: un marco explicativo. Los nifios con TDAH debido a su
inatencion, impulsividad y comportamiento inquieto y nervioso que manifiestan en clase
suelen tener grandes dificultades en su desempefio escolar (productividad en clase,
exactitud academica, motivacion, aprendizajes previos, concentracion,) y logro académico
(adquisicion y dominio de la informacién normalmente evaluado a través de pruebas
normalizadas de lectura, matematicas y lenguaje) que no se corresponde con su capacidad.
En clase, obtienen puntuaciones significativamente mas bajas en implicacion hacia las
tareas durante la instruccion y durante los periodos de trabajo independiente. Como
resultado tienen menos posibilidades de beneficiarse de la instruccion académica y no es
sorprendente encontrar que un 56% de los nifios con TDAH requieren tutorias académicas,
alrededor de un 30% repiten un curso escolar, y entre un 30-40% asiste a uno 0 mas
programas de educacion especial. Aproximadamente un 46% suspende en la escuela y lo
gue es mas preocupante todavia, entre un 10% y un 35% fracasan en terminar la Ensefianza
Secundaria (Weiss, Hechtman y Weiss, 2001). Resultados muy similares han encontrado
Miranda, Presentacion y Lépez (1995) en un estudio realizado con 60 estudiantes con

TDAH de 4° y 5° de Primaria. Un 21.4% de ellos asistia a aulas de educacion especial; un
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42% habia repetido uno 0 mas cursos; un 48% experimentaba en esos momentos problemas

en su rendimiento; y el 81.6% necesitaba ayuda diaria para hacer sus deberes.

El concepto de estrategia como fundamento de la planeacion estratégica

Actualmente se habla de estrategia en todos los &mbitos: en los negocios, en la politica, en
la religion, en la cultura, en fin en cada aspecto de la vida diaria. Esta palabra se convirtio
en una acepcion de uso generalizado, que debe adornar o formar parte en toda la literatura
relacionada con distintos campos del conocimiento. De la mano de la estrategia surgen
también una serie de conceptos afines que tienen relacion; estos son: Estratega, planeacion
estratégica, administracion estratégica, gestion estratégica, evaluacion estratégica,
diagnostico estratégico, entre otros, que normalmente se utilizan pero de los cuales no se
sabe cémo ni cuando aplicarlos. Eso permite que se encuentren, en la literatura, articulos
atiborrados de conceptualizaciones acerca de la estrategia, de sus temas afines, que muchos
leen, pero que al final no entienden; quedan mas perplejos que cuando iniciaron la lectura;
otros no comprenden lo que el autor quiere decir o, definitivamente, lograron hallar el
documento que los sac6 de la oscuridad. Como lo expresa Davies (2000), debido a que la
estrategia se caracteriza por tener multiples opciones, maltiples caminos y multiples
resultados, es mas complejo su disefio y son mas dificiles de implementar que otras
soluciones lineales. Tal como lo afirma el autor, hablar de estrategia se puede convertir en

una torre de babel en la que muchos expresan ideas y quieren hacerlas valer, pero que nadie

41



ESTRATEGIAS DE EVALUACION

entiende a nadie. Esto ha hecho que muchas organizaciones hayan implementado
estrategias que las han empantanado y las han llevado a cometer errores graves, cuyo efecto

ha sido alejarlas de los verdaderos objetivos hacia los cuales querian llegar o encaminarse.

La palabra estratega ha sido utilizada libremente en muchos contextos principales para
etiquetar a los altos directivos como estrategas, incluso si no son los elaboradores de
estrategias. Por lo anterior se puede deducir que parte del éxito de la estrategia se concibe
cuando se establecen los objetivos de la organizacion, y si los estrategas o los individuos
encargados de elaborarlas no tienen bien claro qué es lo que desea realmente, de seguro

todo lo que haga sera un gran fracaso.

Qué son las estrategias de aprendizaje

Al revisar las aportaciones mas relevantes sobre el tema de las estrategias de aprendizaje
nos encontramos con una amplia gama de definiciones que reflejan la diversidad existente a
la hora de delimitar este concepto. De todas formas, como tendremos ocasion de ver a lo
largo de las paginas siguientes, la disparidad de criterios en el momento de decidir qué son
las estrategias de aprendizaje lleva consigo la existencia de ciertos elementos en comun en
torno a las caracteristicas esenciales de las mismas, y en las que coinciden los autores mas
representativos en este campo. Segin Weinstein y Mayer "las estrategias de aprendizaje
pueden ser definidas como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza durante el

aprendizaje con la intencién de influir en su proceso de codificacion™ (Weinstein y Mayer,
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1986, p. 315). De la misma forma, Dansereau (1985) y también Nisbet y Shucksmith
(1987) las definen como secuencias integradas de procedimientos o actividades que se
eligen con el propésito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de la
informacion. Otros autores (p.ej., Beltran, Garcia-Alcafiiz, Moraleda, Calleja y Santiuste,
1987; Beltran, 1993) las definen como actividades u operaciones mentales empleadas para
facilitar la adquisicion de conocimiento. Y afiaden dos caracteristicas esenciales de la
estrategias: que sean directa o indirectamente manipulables, y que tengan un caracter
intencional o propositivo. Para Monereo (1994), las estrategias de aprendizaje son procesos
de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y
recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para cumplimentar una
determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion
educativa en que se produce la accion. Para otros autores (p. ej., Schmeck, 1988; Schunk,
1991), las estrategias de aprendizaje son secuencias de procedimientos o planes orientados
hacia la consecucion de metas de aprendizaje, mientras que los procedimientos especificos
dentro de esa secuencia se denominan técticas de aprendizaje. En este caso, las estrategias
serian procedimientos de nivel superior que incluirian diferentes tacticas o técnicas de

aprendizaje.

En consecuencia, podemos decir que las estrategias de aprendizaje constituyen actividades

conscientes e intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar determinadas
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metas de aprendizaje. Con ciertos matices, quizas sea mas exacto afirmar que son
actividades potencialmente conscientes y controlables (Pressley, Forrest-Pressley, Elliott-
Faust y Miller, 1985); aunque debemos subrayar, siguiendo a Beltran (1993), que un rasgo
importante de cualquier estrategia es que esta bajo el control del estudiante, es decir, a
pesar de que ciertas rutinas pueden ser aprendidas hasta el punto de automatizarse, las
estrategias son generalmente deliberadas, planificadas y conscientemente comprometidas
en actividades. Dicho en otros términos, las estrategias de aprendizaje son procedimientos
que se aplican de un modo intencional y deliberado a una tarea y que no pueden reducirse a
rutinas automatizadas (Selmes, 1988), es decir, son mas que simples secuencias 0
aglomeraciones de habilidades (Nisbet y Shucksmith, 1987). Como afirma Beltran, "las
estrategias tienen un carécter intencional; implican, por tanto, un plan de accién, frente a la

técnica, que es marcadamente mecénica y rutinaria” (Beltran, 1996, p. 394).

En base a los comentarios anteriores, y a modo de sintesis y delimitacion conceptual, los
rasgos caracteristicos mas destacados de las estrategias de aprendizaje podrian ser los

siguientes (Pozo y Postigo, 1993):

a. Su aplicacién no es automatica sino controlada. Precisan planificacion y control de la
ejecucion y estan relacionadas con la metacognicion o conocimiento sobre los propios

procesos mentales.

b. Implican un uso selectivo de los propios recursos y capacidades disponibles. Para que un

estudiante pueda poner en marcha una estrategia debe disponer de recursos alternativos,

44



ESTRATEGIAS DE EVALUACION

entre los que decide utilizar, en funcion de las demandas de la tarea, aquellos que él cree

maés adecuados.

c. Las estrategias estan constituidas de otros elementos mas simples, que son las técnicas o
tacticas de aprendizaje y las destrezas o habilidades. De hecho, el uso eficaz de una
estrategia depende en buena medida de las técnicas que la componen. En todo caso, el
dominio de las estrategias de aprendizaje requiere, ademas de destreza en el dominio de
ciertas técnicas, una reflexion profunda sobre el modo de utilizarlas o, en otras palabras, un

uso reflexivo y no sélo mecanico o automatico de las mismas (Pozo, 1989b).

De la amplia gama de definiciones que hemos dado sobre estrategias, se observa
con cierta claridad que todas coinciden en el caracter deliberado, intencional y controlado
que el estudiante ejerce sobre esas actividades o0 secuencias integradas de procedimientos
dirigidos a facilitar su aprendizaje. De este modo, parece que no es suficiente con disponer
de las estrategias de aprendizaje adecuadas; es necesario también saber como, cuando y
porqué utilizarlas, controlar su mayor o menor eficacia, asi como modificarlas en funcion
de las demandas de la tarea. Por tanto, el conocimiento estratégico requiere saber qué
estrategias son necesarias para realizar una tarea, saber como y cuando utilizarlas; pero,
ademas, es preciso que los estudiantes tengan una disposicién favorable y estén motivados,
tanto para ponerlas en marcha como para regular, controlar y reflexionar sobre las
diferentes decisiones que deben tomar en el momento de enfrentarse a la resolucion de esa

tarea. Symons, Snyder, Cariglia-Bull y Pressley expresan con bastante nitidez estas ideas al
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afirmar lo siguiente: "un pensador competente analiza la situacion de la tarea para
determinar las estrategias que serian apropiadas. A continuacion, se va formando un plan
para ejecutar las estrategias y para controlar el progreso durante la ejecucion. En el caso de
dificultades, las estrategias ineficaces son abandonadas en favor de otras mas adecuadas.
Estos procesos son apoyados por creencias motivacionales apropiadas y por una tendencia

general a pensar estratégicamente” (Symons et al., 1989, p. 8).

Las ideas expresadas con anterioridad nos introducen de lleno en toda la compleja dinamica
de los factores cognitivos que determinan el aprendizaje escolar, pero que van mas alla de
un simple listado de estrategias que contribuyen a la adquisicion de nuevos conocimientos.
En el momento en que asumimos el caracter voluntario, intencional y controlado de las
estrategias de aprendizaje nos estamos acercando tanto a los componentes motivacionales
como a los mecanismos metacognitivos implicados en el aprendizaje. Aunque
probablemente, el tener un amplio conoci miento sobre estrategias no se encuentre
relacionado con la motivacion del estudiante, es indudable que la utilizacion y puesta en
marcha de unas determinadas estrategias se encuentra vinculado directamente con las
intenciones, motivos y metas del sujeto. Si asumimos que las personas tienen creencias
sobre lo que ellos pueden ser y lo que ellos pueden hacer (Garcia y Pintrich, 1994),
entonces también deben existir algunos mecanismos, procedimientos y estrategias que
guian y regulan su conducta en sintonia con dichas creencias. Por eso, también en este caso
(en el &ambito motivacional), la metacognicién desempefia un papel decisivo ya que le

permite al sujeto no s6lo conocer y ejercer un control sobre las metas, intereses e
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intenciones, sino que le posibilita el relacionar todo esto con el &mbito cognitivo y con las

demandas de la tarea.

En este mismo orden, Feuerstein, a partir de sus presupuestos tedricos, encuentra en
el concepto de mediacion de Vygotsky, la necesidad de ordenar la experiencia de
aprendizaje mediatizada deforma sistémica y practica para el trabajo pedagogico del
mediatizador con el mediatizado. La conducta adaptativa se convirtié en uno de los criterios
diagnosticos de discapacidad intelectual a partir de su inclusion en el afio 1959 en la 52
edicion de la Asociacion Americana de Deficiencia Mental (AAMD). No obstante, no
existe en la actualidad ningun instrumento con propiedades psicométricas adecuadas que
permita discernir qué son y qué no son limitaciones significativas en conducta adaptativa de
acuerdo a la concepcion actual del constructo. Con el animo de garantizar que existan
pruebas psicométricamente validas que aseguren la idoneidad de los servicios prestados y la
precision en el diagnostico, presentamos a continuacion el proceso de desarrollo de un
instrumento de diagndstico de limitaciones significativas en conducta adaptativa en el
marco de investigaciones que ya han comenzado a dar sus frutos en el contexto de la

Asociacion Americana de Discapacidades Intelectuales y del Desarrollo (AAIDD).

Schalock, (1995) Nos hace un aporte en el cual dice que del mismo modo la
dimension de _conducta desadaptativa‘ no se contempla en la evaluacién y diagndstico de
limitaciones significativas en conducta adaptativa. La eliminacion de este factor a la hora

de definir el retraso mental responde a que la presencia de una enfermedad mental, si bien
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es importante a la hora de tener en cuenta qué servicios prestar, es irrelevante de cara al

diagnostico de discapacidad intelectual.

Proceso de evaluaciéon

En la presente investigacion se pretenden abordar las significaciones acerca de
evaluacion, pero antes de ello se hace necesario averiguar sobre las connotaciones que se le
han impuesto a esta expresion desde una mirada en general, teniendo en cuenta que la
evaluacion debe ser una herramienta en la cual el estudiante demuestre su habilidad y
capacidad para emplear e identificar los saberes adquiridos en su contexto social. Por esta

razdn es importante abordar este término en particular.

En este sentido, Mora, (2004) manifiesta que; ...La evaluacion se puede entender de
diversas maneras, dependiendo de las necesidades, propdsitos u objetivos de la institucion
educativa, tales como: el control y la medicion, el enjuiciamiento de la validez del objetivo,
la rendicién de cuentas, por citar algunos propdésitos. Desde esta perspectiva se puede
determinar en qué situaciones educativas es pertinente realizar una valoracion, una

medicion o la combinacion de ambas concepciones. (p. 3)

La evaluacion mejora la calidad educativa, debido a que esta en constante obtencion de
calificaciones tema visto, tema evaluado, es un proceso continuo que se disefia para que el

estudiante se enriquezca en conocimiento y fortalezca su proceso de formacion a diario.
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En el contexto educativo la evaluacion segin Mella, (2009); “se constituye en pieza clave
en razon de que pone a prueba los principios, finalidades y propdsitos en los sistemas
educativos, al igual que los principios pedagdgicos que dan sentido a la accion de los

profesores en sus asignaturas”.

El estudiante es el eje fundamental del proceso de ensefianza en ese sentido es necesario
reconocer las capacidades, estilos y ritmos de aprendizaje, desde esta perspectiva se busca
generar un ambiente de aprendizaje que genere aportes significativos e interés. La
planificacion es un elemento que complementa la practica docente para potenciar el

aprendizaje de los estudiantes hacia el desarrollo delas competencias.

Por consiguiente, Lafrancesco (2005) se toma el aporte del cual menciona que; la
evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico y permanente que comprende la
busqueda y obtencion de informacion de diversas fuentes acerca de la calidad del
desempefio, avance, rendimiento o logros del educando y de la calidad de los procesos

empleados por el docente... (p.25)

La evaluacion es un método organizado que ayuda a la adquisicion de diferentes
procedimientos, con el fin de ensefiar al estudiante y que permanezca en una
transformacion acompariado del educador, explorando diversos espacios educativos en los
cuales puedan encontrar un ambiente ameno por medio de recursos didacticos resaltando la

importancia que en marcan los aprendizajes del nifio y no solo sea por obtener una nota.
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Con respecto al planteamiento de Quifionez (2003) citado por Hamodi, Lépez & Lbpez,
(2015) alude que ...l1a evaluacion es un componente del proceso de ensefianza-aprendizaje,
forma parte de la dindmica que desde los inicios de cada actividad docente estd determinada
por la relacion objetivo-contenido-método, cada maestro debe tener presente que lo mas
importante no es evaluar, ni hacerlo con la calidad requerida, es saber cuéles son los
propdsitos en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje, qué aspectos para el
desarrollo de los alumnos son necesarios potenciar y en qué momento de la clase, curso o

etapa es mas propicio considerarlo para que se traduzca en aprendizaje...(p.2)

La evaluacion hace parte del proceso de formacion educativa en la que los docentes por
medio de una prueba miden los conocimientos del estudiante no dejando de lado el objetivo
de enriquecer el saber alentando a los estudiantes a obtener mejores resultados. También es
importante mencionar que los educadores desarrollan evaluaciones acordes a las tematicas,
bien planificadas y organizadas con el fin de que haya mejor comprension y organizacion al

momento de evaluar, contribuyendo al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por otra parte, Careaga, (2001) concibe la evaluacion; Como campo y a la vez
herramienta de conocimiento para poder mejorar la practica docente. En ese sentido, cobra
vital importancia la evaluacién de las précticas docentes, los procesos de autoevaluacion, la
evaluacion de las instituciones, los criterios para construir evaluaciones y los sistemas de
calificacion. tradicion de otorgar calificaciones al rendimiento escolar de los alumnos en las

asignaturas o areas del curriculo para permitir su graduacion. En un segundo momento se
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entendio a la evaluacién desde una perspectiva positivista, con un énfasis en la objetividad
de la medicion. Desde una perspectiva docente establece integracion social en el contexto
educativo y real asi mismo el campo de formacion donde se concibe la practica como
ensefianza, para la actuacion docente en los colegios, que redunden en una mejor educacion
para los alumnos, reflexionando sobre el rol docente, el saber pedagdgico y didactico,

representando transformacién en las proximas generaciones.

Con respecto a, Olivos, (2016), Afirma que requiere una evaluacion para el aprendizaje. La
propuesta de evaluacion para el aprendizaje encaja mejor con una perspectiva socio
constructivista de un curriculum que busca desarrollar la capacidad de aprendizaje
permanente del individuo. Para lograr tan loable empefio se requiere formacion docente en
el campo de la evaluacion, asi como apoyos en las escuelas para que el profesorado pueda
implementar los cambios e innovaciones y sobre todo mantenerlos a traves del tiempo
teniendo consigo un incremento en la comprension acerca de diferentes tipos de

aprendizaje.

Se realiza una reflexion sobre el proceso de aprendizaje mediante la evaluacion, indagando
acerca de actividades que sean satisfactorias en este proceso académico en el cual se
plantean cambios de innovacion en el &mbito educativo. A traves de la interaccion se desea
contribuir para mejorar la calidad en la educacion gracias al proceso de ensefianza y
aprendizaje en el aula, el acompafiamiento e interaccion constante del docente para el

educando enfocados en una planificacion efectiva.
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Asi mismo, Chiara, (2014) como los alumnos, los profesores reconocen la validez del
principio pedagdgico de crecimiento personal como del de intereducacion. También
confirman las respuestas de los alumnos en cuanto al modo de influir positivamente en la
educacion. Para lo cual, se enfoca los principios pedagogicos como transformadores de la
practica docente, haciendo una construccién enfocada al plan de estudio, centrando la
atencion de los estudiantes en su proceso de formacion, teniendo en cuenta el logro de los
aprendizajes para que el docente planifique de manera pertinente y genere ambientes

agradables para la adquisicion de conocimientos.

Para continuar, VVasquez, (2010) El aprendizaje, como un proceso activo,
participativo, organizado y de socializacion que favorece la apropiacion de conocimientos,
habilidades, destrezas y las estrategias de ensefianza: aproximacion tedrico-conceptual
formacion en valores, implica tanto un conocimiento profundo de sus caracteristicas y
esencialidades como la implementacidn de una serie de estrategias y operaciones mentales,
cognitivas y metacognitivas, con las cuales se pueda lograr la asimilacion del conocimiento,
para su posterior utilizacion y recreacién, superando problemas o dificultades incidentes o

condicionantes, en el marco de una ensefianza instructiva, educadora y desarrolladora.

Ademas, las estrategias de ensefianza implican la planificacion de lo qué se va aprender en
cada clase para controlar y evaluar los logros obtenidos a través de un proceso de

adaptacion en el contexto educativo, aportando a los objetivos de aprendizaje del curriculo
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educativo, los contenidos y criterios metodolégicos, sin dejar de lado las técnicas de

evaluacion que orientan la actividad académica.

De igual modo Foronda & Foronda (2007) plantean , que la auténtica evaluacién educativa
ha de ser siempre una evaluacion formativa o también llamada orientadora. Es la

evaluacion que se realiza a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje y a través de ella
se va constatando la validez de todos los componentes del proceso con respecto al logro de

los objetivos que se pretenden.

Asimismo, se tiene en cuenta que la evaluacidn favorece las actividades de aprendizaje, los
conocimientos de los estudiantes a través del proceso de formacion siendo significativo y
constante con el fin de alcanzar los objetivos planteados por docentes y alumnos, puesto

que los docentes disefian actividades acordes a las competencias.

2.2.1. El rol del fonoaudidlogo en la educacién

En materia de estrategias para una atencion adecuada al desarrollo infantil y los procesos de
ensefianza aprendizaje, se impone una concepcion integral, multirreferencial e
intersectorial, que jerarquice no sélo el diagndstico precoz sino una permanente promocion
de conductas saludables para el nifio y su familia. Estas tareas son competencias de
distintos sectores: salud, educacion, &mbito social y comunitario, que deberian aunar sus

esfuerzos, en particular en cada territorio, para potenciarlos y racionalizarlos (redes).
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De esta manera se constituye una relacion privilegiada (y obligada) entre la educacion y la
salud, sectores que siempre han estado estrechamente vinculados. En referencia Gonzéalez
(1999:7) plantea: El reconocer la interdependencia dindmica de la salud y la educacion,
como se potencian y mejoran sus logros hace entender la necesidad de establecer bases de
coordinacion que perduren y lograr alianzas que estrechen ain mas los vinculos a través de
un trabajo intersectorial y multidisciplinario que mejore la calidad de vida de la comunidad

educativa con una amplia participacion de todos sus actores. (...)

Esta alianza permite ademas llevar a la practica la equidad, tan indispensable para las

naciones democraticas, donde la igualdad de acceso a las oportunidades en educacion y

salud se vuelve un medio y un fin de las mismas. La escuela se transforma en el lugar
germinal en el cual llevar a cabo la educacion para la salud y la prevencién de la
enfermedad y los alcances de la fonoaudiologia no escapan a las necesidades de la

comunidad volviéndose imperante que salgamos del consultorio a trabajar en la escuela.

La OPS determina algunos lineamientos generales que hacen a la intervencién de los
profesionales de la salud en el marco de las escuelas promotoras de salud: La investigacion
en educacidn para la salud en el ambito escolar es fundamental para adecuar la
planificacion de las acciones y luego poder determinar alcances e impactos. estas

investigaciones deberian centrarse en los siguientes temas:

- diagnostico de la situacion de salud de las comunidades, de los sistemas educativos y

sanitarios y de las condiciones de salud de los nifios y adolescentes.
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- desarrollo de instrumentos que permitan trazar un diagnoéstico rapido de los

comportamientos de riesgo segun su grupo de edad.

- estudio del impacto de las acciones desplegadas. El seguimiento, evaluacion y difusion de
la informacidn constituyen elementos a los que es necesario prestarles especial atencién. Es
necesario crear mecanismos de monitoreo de las acciones emprendidas; asi como evaluar la
formacion, el proceso y el impacto para readecuar la marcha del programa en desarrollo.*

(Gonzalez 1999:13)

Quedan establecidas en estos lineamientos, las premisas que deberian regir la intervencion
del fonoaudiologo en el &mbito de la educacion. En cuanto a los niveles de atencién que
determina la APS podemos enmarcar nuestra praxis en la escuela dentro de la descripcion

del primer nivel:

Articulo 32°.- El primer nivel de atencion esté constituido por: los recursos humanos, en
infraestructura y tecnoldgicos y los programas y actividades destinados a desarrollar las
acciones de promocion, prevencion, atencion y rehabilitacion de la salud en régimen

ambulatorio, de atencién domiciliaria, emergencia y urgencia.- (MSP, SNIS)

Desde una politica de APS es esencial que exista una articulacion eficaz entre los diferentes
niveles de atencidn, si bien actuaremos desde las premisas del primer nivel es fundamental
poder derivar aquellos casos que asi lo requieran al nivel correspondiente. Los tres niveles

de atencion deben trabajar en forma coordinada “...con el objeto de racionalizar la atencion
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médica y proporcionar el volumen y calidad de las actividades de acuerdo a las necesidades

de la poblacion” (Canetti y Da Luz, 2002:74)

En este momento una de las principales inquietudes de docentes y técnicos que trabajan en
esta interseccion entre la educacion y la salud publica radica en la falta de articulacion con
el nivel terciario por ausencia de recursos. La limitacién que experimentan los docentes y
los profesionales de la salud que se enfrentan a diario con la deteccion de problemas de
aprendizaje de diversa indole caracterizados por dificultades lingUisticas, psicomotrices y/o
psicopedagdgicas, recientemente asociadas a alteraciones comportamentales, radica
fundamentalmente en la ausencia de servicios publicos que trasciendan la etapa diagnostica
y ofrezcan atencion especializada interdisciplinaria que abarque todas las areas en juego.

(Proyecto Interin, 2008)
Prevencién en el ambito escolar

Maldonado y Arévalo en su articulo “El Rol del psicélogo en el Gabinete Psicopedagodgico:
Entre Salud y Educacion” (espaciologopédico.com, 2006) enfocan muchos de los principios
que rigen también el trabajo del fonoaudidlogo en el contexto educativo. Estos autores
toman del “Reglamento de Funcionamiento de Gabinetes Psicopedagdgicos para
Establecimientos del Nivel Medio” la descripcion de la prevencion dentro del &mbito de la

educacion:

Prevenir: en educacidn es advertir con anticipacion situaciones que pueden obstaculizar
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el favorable desarrollo de los procesos de ensefianza — aprendizaje, con el fin de adoptar las

medidas necesarias para hacer frente a los sucesos que se prevén.

Prevenir orientando: La combinacidn de ambos términos, permite definir el accionar dentro
de la comunidad educativa, porque prioriza la orientacion dentro de los distintos modos de

abordaje que pueden realizarse desde la prevencion.

Prevenir orientando abarca una gama de acciones que tienden a fortalecer y preservar
situaciones educativas favorables y prevenir aquellas que las obstaculizan, para contribuir a
la transformacion de la escuela, en una institucién dedicada al desarrollo de sus miembros y
en la que solo no se transmita, sino que se genere la posibilidad de pensar y sentir para

lograr un actuar integrado.

Dentro del mismo Reglamento quedan definidos los distintos niveles de prevencién en el

ambito de la educacion: primaria, secundaria y terciaria.

a) Prevencion Primaria: Abarca el conjunto de acciones que permiten mantener las
condiciones optimas de aprendizaje, y aquellas que tienden a controlar la aparicion de

factores perturbadores.

b) Prevencidn Secundaria: Se refiere al conjunto de procedimientos que coadyuvan para

que no se agrave las dificultades ya existentes.
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c) Prevencion Terciaria: No se realiza en las instituciones educativas porque se trata
especificamente de un abordaje terapéutico con el fin de reducir conflictos e intentar que no

se reinstauren como un estado permanente a través de cursos especificos y generales.

El abordaje preventivo en la institucién escolar, se realiza desde las prevencién primaria 'y
secundaria, ambos niveles de prevencién pueden estar dirigidos, tanto al sujeto como al
contexto. La deteccion precoz, la orientacion al sujeto, la familia y la institucién educativa
en los niveles de aprendizaje, posibilitan buscar el tratamiento si fuese necesario,

derivandolo a lugares adecuados para la asistencia.

La prevencion es una problematica de toda la sociedad, por eso es necesaria la coordinacién
con otros organismos estatales o privados que la amplien y la favorezcan en sus distintos

niveles.

La descripcion de los niveles de prevencion enfocados hacia el quehacer del psicdlogo

comparte muchas de las premisas que hacen a nuestro propio accionar,

Desde la fonoaudiologia podemaos intervenir por ejemplo en la adecuacion curricular de
aquellos nifios que presentan patologia del lenguaje, ya sea esta primaria o secundaria. la
descripcidn de los niveles de prevencion que fueron planteados en La Conferencia de Alma

Ata. En ella quedan expuestos los cometidos

que deberiamos llevar a cabo en la Escuela:

a) prevencion primaria: promocion y proteccion de salud,;
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b) prevencion secundaria: diagnostico y tratamiento oportuno y

c) prevencion terciaria: limitacién de la incapacidad y rehabilitacion, aplicando el concepto
integrador de la historia natural de la enfermedad. (Canetti y Da Luz, 2002:76) Es desde la
perspectiva de la prevencion que el “Enfoque de riesgo” cobra relevancia al momento de

planificar cualquier intervencién.

2.3. BASES LEGALES

El presente trabajo de investigacion toma como referencia las leyes, normas y decretos
establecidos desde un &mbito Internacional, Nacional y en la medida de lo posible de

carécter regional.

2.3.1. Ambito Internacional

En primera instancia encontramos Declaracién mundial sobre la educacion para todos (5-9

de marzo de 1990, Jomtien, Tailandia)

Articulo 1. Cada persona — nifio, joven o adulto—deberé estar en condiciones de
aprovechar las oportunidades educativas ofrecidas para satisfacer sus necesidades basicas
de aprendizaje. Dichas necesidades deberan abarcar los contenidos basicos del aprendizaje
y todas las herramientas necesarias para el mismo, logrando asi, el desarrollo pleno de todas
sus capacidades, con el fin de tener una vida plenamente digna que le dé la oportunidad de

continuar aprendiendo.
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El complacer estas necesidades otorga a las sociedades la posibilidad de mayor
enriguecimiento cultural, linglistico, social y espiritual comin para velar por el respeto, los

derechos humanos, trabajar por la paz y buscar un mundo interdependiente.

Articulo 2. Compensar las necesidades bésicas del aprendizaje requiere una “vision
ampliada” que vaya mas alla de los recursos actuales, los sistemas tradicionales de
instruccion, las estructuras institucionales tomando como base lo mejor de las préacticas en

uso. Esta vision comprende universalizar el acceso a la educacion y fomentar la equidad;

prestar atencion prioritaria y mejorar el proceso del aprendizaje. Convirtiéndolo en un
enorme potencial existente para el progreso y el incremento de los individuos con el fin de
adquirir el impulso necesario a fin de utilizar la masa en constante expansion de

conocimientos.

Articulo 6. Mejorar las condiciones del aprendizaje, ya que este no se produce en situacion
de aislamiento, es aqui donde las sociedades deben conseguir que todos los que aprenden

reciban nutricién, cuidados médicos y el apoyo fisico y afectivo general que necesitan para
participar activamente en su propia educacion y beneficiarse de ella. Creando asi ambientes

de aprendizaje célidos y estimulantes.

Articulo 9. Se hace esencial movilizar tantos los recursos financieros, humanos, publicos,
privados y voluntarios, teniendo en cuenta que los fondos consagrados a la educacion
constituyen quizas la inversién humana mas importante que pueda hacerse para el futuro de

un pais, es por esto que se requiere de la aportacion de los organismos gubernamentales
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responsables del desarrollo humano, prestar atencion a la utilizacion de los recursos
disponibles para la educacion y la eficiencia de los programas educativos permitira
considerar la educacion como una dimension fundamental de proyeccion social, cultural y

economica.

Declaracién De Salamanca De Principios, Politica Y Practica Para Las Necesidades

Educativas Especiales (Salamanca, Espafia, 7-10 De Junio De 1994)

El disefio de politicas y planificacion de programas que otorguen prioridad al espiritu de
inclusion e integracion son principios y compromisos asumidos en la declaracion de
Salamanca y la conferencia mundial sobre educacion para todos. Esta iniciativa persigue
socavar la discriminacion consumida hacia las personas con capacidades diferentes
buscando asi corregir las actitudes discriminatorias que deterioran la idea de una sociedad
integrada por personas con diferentes capacidades, permitiendo la convivencia en un
ambiente de mutuo respeto y aprendizaje. Las escuelas integradoras deben reconocer las

diferentes necesidades que tienen los estudiantes.

El planeamiento gubernamental de la educacion deberia centrarse en la educacion de todas
las personas, de todas las regiones del pais y de cualquier condicion econdmica, tanto en las

escuelas publicas como en las privadas.

Educacion continua y de adulto 57. Se debera prestar la necesaria atencion a las personas

con discapacidades a la hora de disefiar y aplicar los programas educativos. Estas personas
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deberan tener prioridad en tales programas. También se deberan disefiar cursos especiales
gue se ajusten a las necesidades y condiciones de los diferentes grupos de adultos con

discapacidades.

Compendio De Legislacion Sobre Discapacidad Marco Internacional, Interamericano

Y De América Latina
Articulo 5. Igualdad y no discriminacién

1. Los Estados Partes reconocen que todas las personas son iguales ante la ley y en virtud
de ella, y que tienen derecho a igual proteccion legal y a beneficiarse de la ley en igual

medida sin discriminacion alguna.

2. Los Estados Partes prohibiran toda discriminacién por motivos de discapacidad y
garantizaran a todas las personas con discapacidad proteccion legal igual y efectiva contra

la discriminacion por cualquier motivo.

3. A fin de promover la igualdad y eliminar la discriminacion, los Estados Partes adoptaran

todas las medidas pertinentes para asegurar la realizacion de ajustes razonables.

4. No se consideraran discriminatorias, en virtud de la presente Convencidn, las medidas
especificas que sean necesarias para acelerar o lograr la igualdad de hecho de las personas

con discapacidad.

Articulo 9. Accesibilidad
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1. A fin de que las personas con discapacidad puedan vivir en forma independiente y
participar plenamente en todos los aspectos de la vida, los Estados Partes adoptaran
medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas con discapacidad, en igualdad
de condiciones con las demas, al entorno fisico, el transporte, la informacion y las
comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias de la informacion y las
comunicaciones, y a otros servicios e instalaciones abiertos al pablico o de uso publico,
tanto en zonas urbanas como rurales. Estas medidas, que incluiran la identificacion y
eliminacion de obstaculos y barreras de acceso, se aplicaran, entre otras cosas, a: a. Los
edificios, las vias publicas, el transporte y otras instalaciones exteriores e interiores como
escuelas, viviendas, instalaciones médicas y lugares de trabajo; b. Los servicios de
informacion, comunicaciones y de otro tipo, incluidos los servicios electronicos y de

emergencia.

2. Los Estados Partes también adoptaran las medidas pertinentes para: Desarrollar,
promulgar y supervisar la aplicacion de normas minimas y directrices sobre la accesibilidad
de las instalaciones y los servicios abiertos al publico o de uso publico; b. Asegurar que las
entidades privadas que proporcionan instalaciones y servicios abiertos al publico o de uso
publico tengan en cuenta todos los aspectos de su accesibilidad para las personas con
discapacidad; c. Ofrecer formacion a todas las personas involucradas en los problemas de
accesibilidad a que se enfrentan las personas con discapacidad; d. Dotar a los edificios y
otras instalaciones abiertas al publico de sefializacion en Braille y en formatos de facil

lectura y comprension; e. Ofrecer formas de asistencia humana o animal e intermediarios,
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incluidos guias, lectores e intérpretes profesionales de la lengua de sefias, para facilitar el
acceso a edificios y otras instalaciones abiertas al publico; f. Promover otras formas
adecuadas de asistencia y apoyo a las personas con discapacidad para asegurar Su acceso a
la informacidn; g. Promover el acceso de las personas con discapacidad a los nuevos
sistemas y tecnologias de la informacion y las comunicaciones, incluida Internet; h.
Promover el disefio, el desarrollo, la produccion y la distribucién de sistemas y tecnologias
de la informacidn y las comunicaciones accesibles en una etapa temprana, a fin de que estos

sistemas y tecnologias sean accesibles al menor costo.
Articulo 24. Educacion

1. Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad a la
educacion. Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacion y sobre la base de la
igualdad de oportunidades, los Estados Partes aseguraran un sistema de educacion inclusivo
a todos los niveles asi como la ensefianza a lo largo de la vida, con miras a: a. Desarrollar
plenamente el potencial humano y el sentido de la dignidad y la autoestima y reforzar el
respeto por los derechos humanos, las libertades fundamentales y la diversidad humana; b.
Desarrollar al maximo la personalidad, los talentos y la creatividad de las personas con
discapacidad, asi como sus aptitudes mentales y fisicas; c. Hacer posible que las personas

con discapacidad participen de manera efectiva en una sociedad libre.

2. Al hacer efectivo este derecho, los Estados Partes aseguraran que: a. Las personas con

discapacidad no queden excluidas del sistema general de educacion por motivos de
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discapacidad, y que los nifios y las nifias con discapacidad no queden excluidos de la
ensefianza primaria gratuita y obligatoria ni de la ensefianza secundaria por motivos de
discapacidad; b. Las personas con discapacidad puedan acceder a una educacion primaria y
secundaria inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones con las demas, en la
comunidad en que vivan; c. Se hagan ajustes razonables en funcién de las necesidades
individuales; d. Se preste el apoyo necesario a las personas con discapacidad, en el marco
del sistema general de educacion, para facilitar su formacion efectiva; e. Se faciliten
medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos que fomenten al maximo el

desarrollo académico y social, de conformidad con el objetivo de la plena inclusion.

3. Los Estados Partes brindaran a las personas con discapacidad la posibilidad de aprender
habilidades para la vida y desarrollo social, a fin de propiciar su participacion plenay en
igualdad de condiciones en la educacién y como miembros de la comunidad. A este fin, los
Estados Partes adoptaran las medidas pertinentes, entre ellas: a. Facilitar el aprendizaje del
Braille, la escritura alternativa, otros modos, medios y formatos de comunicacion
aumentativos o alternativos y habilidades de orientacion y de movilidad, asi como la tutoria
y el apoyo entre pares; b. Facilitar el aprendizaje de la lengua de sefias y la promocion de la
identidad linguistica de las personas sordas; c. Asegurar que la educacién de las personas, y
en particular los nifios y las nifias ciegos, sordos o sordociegos se imparta en los lenguajes y
los modos y medios de comunicacién mas apropiados para cada persona y en entornos que

permitan alcanzar su maximo desarrollo académico y social.
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4. A fin de contribuir a hacer efectivo este derecho, los Estados Partes adoptaran las
medidas pertinentes para emplear a maestros, incluidos maestros con discapacidad, que
estén cualificados en lengua de sefias o Braille y para formar a profesionales y personal que
trabajen en todos los niveles educativos. Esa formacion incluird la toma de conciencia sobre
la discapacidad y el uso de modos, medios y formatos de comunicacidon aumentativos y
alternativos apropiados, y de técnicas y materiales educativos para apoyar a las personas

con discapacidad.

5. Los Estados Partes aseguraran que las personas con discapacidad tengan acceso general a
la educacion superior, la formacion profesional, la educacion para adultos y el aprendizaje
durante toda la vida sin discriminacion y en igualdad de condiciones con las demaés. A tal
fin, los Estados Partes aseguraran que se realicen ajustes razonables para las personas con

discapacidad.

Capitulo Il De la educacién, cultura y deportes

Articulo 16. Educacion. Toda persona con discapacidad tiene derecho a asistir a una
institucion o centro educativo para obtener educacion, formacion o capacitacion. No deben
exponerse razones de discapacidad para impedir el ingreso a institutos de educacion regular
basica, media, diversificada, técnica o superior, formacion preprofesional o en disciplinas o
técnicas que capaciten para el trabajo. No deben exponerse razones de edad para el ingreso
0 permanencia de personas con discapacidad en centros o instituciones educativas de

cualquier nivel o tipo.

66



ESTRATEGIAS DE EVALUACION

2.3.2. Ambito nacional
Constitucién Politica De Colombia 1991

Articulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio pablico que tiene una
funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demaés bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a
los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del

ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera obligatoria
entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afio de
preescolar y nueve de educacién basica. La educacion sera gratuita en las instituciones del

Estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.
Ley General De Educacion 115 De 1994

ARTICULO lo. Objeto de la ley. La educacion es un proceso de formacién permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona
humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. La presente Ley sefiala las
normas generales para regular el Servicio Publico de la Educacion que cumple una funcion

social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad.
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Se fundamenta en los principios de la Constitucion Politica sobre el derecho a la educacién
que tiene toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra
y en su caracter de servicio publico. De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion
Politica, define y desarrolla la organizacion y la prestacion de la educacién formal en sus
niveles preescolar, basica (primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a
nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos étnicos, a personas con
limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, con capacidades excepcionales, y a personas

que requieran rehabilitacion social.

ARTICULO 46. Integracion con el servicio educativo. La educacion para personas con
limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con capacidades
intelectuales excepcionales, es parte integrante del servicio publico educativo. Los
establecimientos educativos organizaran directamente o mediante convenio, acciones
pedagdgicas y terapéuticas que permitan el proceso de integracion académica y social de

dichos educandos. EI Gobierno Nacional expedira la reglamentacion correspondiente.

ARTICULO 48. Aulas especializadas. Los Gobiernos Nacional, y de las entidades
territoriales incorporaran en sus planes de desarrollo, programas de apoyo pedagdgico que
permitan cubrir la atencion educativa a las personas con limitaciones. EI Gobierno Nacional
dara ayuda especial a las entidades territoriales para establecer aulas de apoyo

especializadas en los establecimientos educativos estatales de su jurisdiccion que sean
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necesarios para el adecuado cubrimiento, con el fin de atender, en forma integral, a las

personas con limitaciones.

ARTICULO 49. Alumnos con capacidades excepcionales. EI Gobierno Nacional facilitara
en los establecimientos educativos la organizacion de programas para la deteccién
temprana de los alumnos con capacidades o talentos excepcionales y los ajustes curriculares
necesarios que permitan su formacion integral. El reglamento definira las formas de
organizacion de proyectos educativos institucionales especiales para la atencion de
personas con talentos o capacidades excepcionales, el apoyo a los mismos y el subsidio a

estas personas, cuando provengan de familias de escasos recursos econémicos.

ARTICULO 55. Definicion de etnoeducacién. Se entiende por educacion para grupos
étnicos la que se ofrece a grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen
una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autdctonos. Esta
educacion debe estar ligada al ambiente, al proceso productivo, al proceso social y cultural,
con el debido respeto de sus creencias y tradiciones. PARAGRAFO. En funcionamiento las
entidades territoriales indigenas se asimilaran a los municipios para efectos de la prestacion
del servicio publico educativo, previo cumplimiento de los requisitos establecidos en la Ley

60 de 1993 y de conformidad con lo que disponga la ley de ordenamiento territorial.

ARTICULO 56. Principios y fines. La educacion en los grupos étnicos estara orientada por
los principios y fines generales de la educacion establecidos en la integralidad,

interculturalidad, diversidad linguistica, participacion comunitaria, flexibilidad y
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progresividad. Tendra como finalidad afianzar los procesos de identidad, conocimiento,
socializacion, proteccion y uso adecuado de la naturaleza, sistemas y practicas comunitarias
de organizacidn, uso de las lenguas vernaculas, formacion docente e investigacion en todos

los &mbitos de la cultura.

ARTICULO 57. Lengua materna. En sus respectivos territorios, la ensefianza de los grupos
étnicos con tradicion linguistica, propia sera bilingiie, tomando como fundamento escolar la
lengua materna del respectivo grupo, sin detrimento de lo dispuesto en el literal c) del

articulo 21 de la presente Ley.

ARTICULO 58. Formacién de educadores para grupos étnicos. El Estado promovera 'y
fomentara la formacién de educadores en el dominio de las culturas y lenguas de los grupos

étnicos, asi como programas sociales de difusién de las mismas.

ARTICULO 59. Asesorias especializadas. El Gobierno Nacional a través del Ministerio de
Educacion Nacional y en concertacién con los grupos étnicos prestara asesoria
especializada en el desarrollo curricular, en la elaboracion de textos y materiales educativos

y en la ejecucién de programas de investigacion y capacitacion etnolinguistica.

ARTICULO 76. Concepto de curriculo. Curriculo es el conjunto de criterios, planes de
estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la
construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los
recursos humanos, académicos Yy fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo

el proyecto educativo institucional.
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PARAGRAFO. Las Secretarias de Educacion departamentales o distritales o los
organismos que hagan sus veces, seran las responsables de la asesoria para el disefio y
desarrollo del curriculo de las instituciones educativas estatales de su jurisdiccion, de

conformidad con lo establecido en la presente ley.

ARTICULO 78. Regulacion del curriculo. EI Ministerio de Educacion Nacional disefiara
los lineamientos generales de los procesos curriculares y, en la educacion formal
establecera los indicadores de logros para cada grado de los niveles educativos, tal como lo
fija el articulo 148 de la presente ley. Los establecimientos educativos, de conformidad con
las disposiciones vigentes y con su Proyecto Educativo Institucional, atendiendo los
lineamientos a que se refiere el inciso primero de este articulo, estableceran su plan de
estudios particular que determine los objetivos por niveles, grados y areas, la metodologia,
la distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion y administracion. Cuando haya
cambios significativos en el curriculo, el rector de la institucion educativa oficial o privada
lo presentara a la Secretaria de Educacion Departamental o Distrital o a los organismos que
hagan sus veces, para que ésta verifique el cumplimiento de los requisitos establecidos en la

presente ley.

ARTICULO 79. Plan de estudios. El plan de estudios es el esquema estructurado de las
areas obligatorias y fundamentales y de areas optativas con sus respectivas asignaturas, que

forman parte del curriculo de los establecimientos educativos.

Decreto 1421 de 2017
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Por el cual se reglamenta en el marco de la educacion inclusiva la atencién educativa a la

poblacion con discapacidad.

Articulo 2.3.3.5.2.1.3 Principios. La atencion educativa a la poblacion con discapacidad se
enmarca en los principios de la educacion inclusiva: calidad, diversidad, pertinencia,
participacion, equidad e interculturalidad, establecidos por la Ley 1618 de 2013 en
concordancia con las normas que hacen parte del bloque de constitucionalidad, asi como en

los fines de la educacion previstos en la Ley 115 de 1994.

Articulo 2.3.3.5.1.4. Definiciones. Para efectos de la presente seccién, debera entenderse

como:

1. Accesibilidad: medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas con
discapacidad, en igualdad de condiciones con las demas, al entorno fisico, el transporte, la
informacion y las comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias de la
informacion y las comunicaciones, y a otros servicios e instalaciones. Estas medidas,
incluiran la identificacion y eliminacion de obstaculos y barreras de acceso, de movilidad,
de comunicacion y la posibilidad de participar activamente en todas aquellas experiencias

para el desarrollo del estudiante, para facilitar su autonomia y su independencia.

2. Acceso a la educacion para las personas con discapacidad: proceso que comprende las
diferentes estrategias que el servicio educativo debe realizar para garantizar el ingreso al
sistema educativo de todas las personas con discapacidad, en condiciones de accesibilidad,

adaptabilidad, flexibilidad y equidad con los demas estudiantes y sin discriminacién alguna.
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3. Acciones afirmativas: conforme a los articulos 13 de la Constitucion Politicay 2 de la
Ley 1618 de 2013, se definen como: «politicas, medidas o acciones dirigidas a favorecer a
personas o grupos con algun tipo de discapacidad, con el fin de eliminar o reducir las
desigualdades y barreras de tipo actitudinal, social, cultural o econdmico que los afectan».
En materia educativa, todas estas politicas, medidas y acciones estan orientadas a promover
el derecho a la igualdad de las personas con discapacidad mediante la superacion de las
barreras que tradicionalmente les han impedido beneficiarse, en igualdad de condiciones al

resto de la sociedad, del servicio publico educativo.

4. Ajustes razonables: son las acciones, adaptaciones, estrategias, apoyos, recursos o
modificaciones necesarias y adecuadas del sistema educativo y la gestion escolar, basadas
en necesidades especificas de cada estudiante, que persisten a pesar de que se incorpore el
Disefio Universal de los Aprendizajes, y que se ponen en marcha tras una rigurosa

evaluacion de las caracteristicas del estudiante con discapacidad.

A través de estas se garantiza que estos estudiantes puedan desenvolverse con la maxima
autonomia en los entornos en los que se encuentran, y asi poder garantizar su desarrollo,
aprendizaje y participacion, para la equiparacion de oportunidades y la garantia efectiva de
los derechos. Los ajustes razonables pueden ser materiales e inmateriales y su realizacion
no depende de un diagndstico médico de deficiencia, sino de las barreras visibles e

invisibles que se puedan presentar e impedir un pleno goce del derecho a la educacion. Son
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razonables cuando resultan pertinentes, eficaces, facilitan la participacion, generan

satisfaccion y eliminan la exclusion.

5. Curriculo flexible: es aquel que mantiene los mismos objetivos generales para todos los
estudiantes, pero da diferentes oportunidades de acceder a ellos, es decir, organiza su
ensefianza desde la diversidad social, cultural, de estilos de aprendizaje de sus estudiantes,

tratando de dar a toda la oportunidad de aprender y participar.

7. Educacion inclusiva: es un proceso permanente que reconoce, valora y responde de
manera pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades y expectativas
de los nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivo es promover su
desarrollo, aprendizaje y participacion, con pares de su misma edad, en un ambiente de
aprendizaje comdn, sin discriminacion o exclusion alguna, y que garantiza, en el marco de
los derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables requeridos en su proceso
educativo, a través de préacticas, politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en

el entorno educativo.

8. Esquema de atencion educativa: son los procesos mediante los cuales el sector educativo
garantiza el servicio a los estudiantes con discapacidad en todos los niveles de la educacion
formal de preescolar, basica y media, considerando aspectos basicos para su acceso,
permanencia y oferta de calidad, en términos de curriculo, planes de estudios, tiempos,

contenidos, competencias, metodologias, desempefios. evaluacion y promocion.
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9. Estudiante con discapacidad: persona vinculada al sistema educativo en constante
desarrollo y transformacién, con limitaciones en los aspectos fisico, mental, intelectual o
sensorial que, al interactuar con diversas barreras (actitudinales, derivadas de falsas
creencias, por desconocimiento, institucionales, de infraestructura, entre otras), pueden
impedir su aprendizaje y participacion plena y efectiva en la sociedad, atendiendo a los

principios de equidad de oportunidades e igualdad de condiciones.

10. Permanencia educativa para las personas con discapacidad: comprende las diferentes
estrategias y acciones que el servicio educativo debe realizar para fortalecer los factores
asociados a la permanencia y el egreso de los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos
con discapacidad en el sistema educativo, relacionadas con las acciones afirmativas, los
ajustes razonables que garanticen una educacion inclusiva en términos de pertinencia,
calidad, eficacia y eficiencia y la eliminacion de las barreras que les limitan su

participacion en el &mbito educativo.

2.4. BASES CONTEXTUALES

La base contextual enmarca el ambiente fisico dentro del cual se desarrolla el trabajo, esto
implica y le da importancia al lugar en el que se aplica la investigacion y lo diferencia de
trabajos que hablen de la misma tematica. EI marco contextual permite identificar al sujeto,

objeto y medio en el que se desarrolla la investigacion.
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La institucién educativa Provincial San José de la ciudad de Pamplona, se encuentra
ubicado en la Avenida Santander en el Municipio pamplona, Departamento de Norte de
Santander, San ofreciendo los niveles de transicidn y basica primaria. Dispone de varias
sedes para la prestacion de sus servicios en el nivel de primaria en este caso la sede
Gabriela Mistral orienta su formacién desde os grados de preescolar al grado quinto a ifios
y nifias de niveles sociales y estratos 1,2 y 3 asi mismo la institucion constituye su mision,
vision y objetivos institucionales en las capacidades, destrezas y habilidades que un
estudiante requiere para tener tanto para su vida personal como para su vida profesional
lideres transformadores y comprometidos con su entorno social. La sede Gabriela Mistral
lleva su nombre en Honor a la escritora Chilena Lucila Godoy, fue construida en el afio
1934 segun escritura publica No. 644 de la Notaria Segunda de la ciudad. En sus comienzos
funcion6 con cinco grados de educacién primaria y una cobertura para nifias de ocho afios
en adelante, sin limites de edad a quienes se les ofrecia ademas de los programas basicos,
una formacion de hogar con énfasis en tejidos, bordados, culinaria, modisteria y primeros
auxilios. La base fundamental de la formacion la constituiran el aspecto religioso y los
valores cristianos que eran impartidos con severidad y estricto cumplimiento, en los que
estaba involucrado todo el personal docente y alumnos, bajo la direccion de la sefiorita Rita

Gomez Fernandez, quien se destaco por su responsabilidad y

capacidad administrativa. La institucion se hace presente en todas las celebraciones
religiosas que tenian lugar en la ciudad, con el transcurso de los afios, se fue ampliando la

cobertura hasta llegar a convertirse en un importante patrimonio cultural legalizado con la
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denominacion Concentracion Escolar Gabriela Mistral donde recibia educacion gran
numero de nifias de diferentes partes del departamento, accidn que fue facilitada por la
construccion de un bloque de Aulas con unidad sanitaria, bajo la responsabilidad del
Instituto Colombiano de Construcciones Escolares (ICCE) en el afio de 1960. Desde el afio
1983 se puso en vigencia la nuclearizacion educativa y la institucién qued6 adscrita al
nucleo educativo No. 36. Durante algin tiempo prest6 los servicios de Supervision de
Practica Docente a las alumnas-practicantes de la Normal Nacional para Sefioritas, segin
Resolucion No. 164 de abril de 1972 desde el afio 1971 hasta 1997. En el afio de 1975 se
establecieron las jornadas de trabajo mafana y tarde, funcionando en cada una de ellas dos
niveles de educacion preescolar grados A y B cinco de basica primaria con acceso de
ambos sexos. A partir de del afio 2002 se abri6 un grupo de nuevo preescolar
correspondiente al nivel pre - jardin de 3 a 4 afios. En el afio 2003 se convierte en Sede del

Colegio Provincial hasta la fecha.

CAPITULO 11l
METODOLOGIA

El siguiente capitulo toma como base el andlisis del enfoque cualitativo que busca la
recoleccion de datos o informacion basado en la observacion de comportamientos,
discursos, respuestas abiertas entre otros, interpretando los resultados de forma subjetiva. El
método por el cual se sustenta este proyecto es el fenomenol6gico necesario para la
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observacidn sistematica y analisis de los resultados, este método tiene como fin la
interpretacion del mundo a través de lo que percibe el individuo y se propone interpretarlo
segun sus experiencias. Para la recoleccion de los datos se llevaron a cabo las siguientes
técnicas: observacion participante y entrevista semiestructurada y los instrumentos como el

diario de campo y cuestionario de preguntas abiertas.

3.1. TIPO DE INVESTIGACION Y DISENO METODOLOGICO

La presente investigacidn es de tipo cualitativo con un enfoque descriptivo segun lo afirma
Hernandez Sampieri, (1998, pag. 82) en su libro de Metodologia de la investigacion,
definiendo la investigacion descriptiva como: “el investigador tiene como prop6sito
describir situaciones y eventos. Esto es, decir como es y coémo se manifiesta determinado
fenémeno”. Ya que permitird observar, comparar y analizar en cada una de las Instituciones
Educativas los lineamientos de Educacion Superior Inclusiva propuestos por el Ministerio
de Educacion Nacional, y a partir de este proceso establecer estrategias de aplicabilidad en
educacion inclusiva que faciliten en el estudiantado en condicion de vulnerabilidad el
acceso la permanecia y la graduacién en las diferentes instituciones educativas participantes

en el proyecto.

Asi mismo El proyecto se sustenta bajo un enfoque cualitativo, el cual segin Mertens
(2005) “no hay realidad objetiva, la realidad es edificada socialmente, por consecuencia,
multiples construcciones mentales pueden ser “aprehendidas” sobre esta, algunas de las

cuales pueden estar en conflicto con otras; de este modo, las percepciones de la realidad son
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modificadas a través del proceso de estudio”. Por ello se dice que cuando se habla de
aquello que orienta el enfoque cualitativo es en su totalidad algo subjetivo, comprensible y

teniendo en cuenta que no se plantea una sola posicién o vision.

La investigacion cualitativa posee ciertos tipos de irregularidades y a pesar de las
trasformaciones que se han venido efectuando en nuestros dias se presenta fragmentada.
“En términos de metodologias, perspectivas y estrategias se considera que la investigacion
cualitativa es un vocablo comprensivo que se refiere a diferentes enfoques y orientaciones”
(Atkinson, Coffey y Delamont, 2001: 7). Es entonces un proceso que requiere de
interpretacion, indagacion basada como dice Creswell (1998) en distintas tradiciones
metodologias “biografia, fenomenologia, teoria fundamentada en datos, etnografia y

estudios de casos”.

3.2 INFORMANTES CLAVE:

Los informantes clave estaran comprendidos por los docentes y los nifios de la institucion
educativa Colegio Provincial san Jose, sede Gabriela Mistral, especificamente los docentes
de tercer grado y los nifios que presentan un nivel de déficit de atencion y dificultades de

aprendizaje en las distintas asignaturas.

79



ESTRATEGIAS DE EVALUACION

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS EN RECOLECCION DE LA INFORMACION

Para las técnicas de recoleccion de datos se utilizaran las planteadas segin Creswell (1998);
Alvarez-Gallow (2003) y Mertens (2005) quienes sugieren utilizar entrevistas, grupos de
enfoque, recoleccién de materiales de trabajo docentes. Del mismo modo estos permiten
saber las experiencias cotidianas y excepcionales que ayudan a valorar y efectuar un estilo
tanto de ensefianza como de aprendizaje. Se tiene en cuenta que antes de realizar las
estrategias o instrumentos nombrados anteriormente se va a implementar una observacion
participante, entendida esta como aquella que “Permite reconstruir las practicas sociales
desarrolladas por agentes especificos en los contextos (espaciales, temporales, sociales) en
que éstas se generan y desarrollan; practicas que conforman los procesos concretos de

produccion de los fenomenos socioculturales que se busca conocer” (Callejo 2002).

Una entrevista constituye la base de la recoleccién de los datos individualmente para
Denzin y Lincoln (2005, p. 643) la entrevista es “una conversacion, es el arte de realizar
preguntas y escuchar respuestas”, ademas de esto existen tres tipos de entrevista “(la
estructurada, no estructura y la grupal), la tipologia de grupos de discusion” elaborada por

Fontana y Frey (2005).

3.3.1. Técnicas para la recoleccion de la informacion

observacion participante.
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De este modo en el trabajo investigativo se realiz una observacién participante, teniendo
en cuenta a Hernandez Sampieri, (2000) que define “la observacion participante como un
camino para poder acceder a un contexto, crear buenas relaciones con los informantes y
ayudar a confirmar o eliminar suposiciones”. Esta técnica se contempla con la entrevista, en
la que se hace un itinerario de preguntas para saber administrar la informacion que se
quiere conseguir (Lindlof, 1995). La observacidn con estas caracteristicas consiste en ir a
lugares determinados con personas especificas (informantes) en fechas o sesiones

acordadas por ambas partes, para obtener datos.

Entrevista semiestructurada.

Por consiguiente, en el trabajo investigativo se realizé una entrevista semiestructurada, de
acuerdo con Bernal (2010),” es una entrevista con relativo grado de flexibilidad tanto en el
formato como en el orden y los términos de realizacion de la misma para las diferentes
personas a quienes esta dirigida. El objetivo es identificar las estrategias de ensefianza del
docente para impartir conocimientos, lo cual permitira en sus resultados el nivel

interpretativo de la investigacion.

3.3,2. Instrumentos de recoleccion de informacién

Diario de campo.

Se utiliza un instrumento de gran ayuda para obtener informacion el cual permite el analisis

sobre la practica conocido como el diario de campo, el cual es “un instrumento de
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formacion, que facilita la implicacion y desarrolla la introspeccion, de investigacién
mediante la observacion y la auto observacion de diferente indole™ (Latorre, 1996 en
Gonzalo, 2003). El diario ejercita tres procesos formativos: “la apropiacion del
conocimiento, la metacognicion, la competencia escritural y el sentido critico” (Azalte,
Puerta y Morales, 2008). En la apropiacion del conocimiento, vemos reflejado lo que el
estudiante ha aprendido y lo que requiere aprender a través de las acciones que el estudiante

realiz6 o no en cada escenario que se le presento.

Teniendo en cuenta lo anterior, se tomaran las categorias en las cuales se desglosa cada uno
de los componentes que conforman el diario de campo los cuales son: la metodologia que
implementa el maestro en el aula de clase; estructuracion de la clase o la organizacion que
le da el maestro a la planificacion del contenido de cada asignatura; las estrategias
caracterizadas por las actividades, recursos didacticos, ltdicas y juegos; por ultimo la
apropiacion de la temaética por parte de los estudiantes reflejada en la participacion

individual, en grupos o en equipos.

Cuestionarios de preguntas abiertas.

Asi mismo, se pretende desarrollar una de preguntas para la entrevista, que se define como:
“un instrumento que consiste en aplicarse a un universo definido de individuos una serie de
preguntas o items sobre un determinado problema de investigacion del que deseamos
conocer algo” (Sierra, 1994), puede tratar sobre: un programa, una forma de entrevista,

aunque el cuestionario usualmente es un procedimiento escrito para recolectar datos, es
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posible aplicarlo verbalmente. Para Malhotra (1997), todo cuestionario tiene tres objetivos

especificos:

-Traducir la informacion necesaria a un conjunto de preguntas especificas que los

participantes puedan contestar.

-Motivar y alentar al informante para que colabore, coopere y termine de contestar el

cuestionario completo, por ello, debe buscar minimizar el tedio y la fatiga.

-Minimizar el error de respuesta, adaptando las preguntas al informante y en un formato

que no se preste a confusion al responder.

para la estructuracion del cuestionario de preguntas de la entrevista se proponen 4
Preguntas dirigidas a los nifios, con el objetivo de interiorizar estrategias de evaluacion e
intervencion en que realizan los docentes, para determinar metodologias, estrategias,
herramientas y medios para evaluar. Con relacion a la intervencion que realizan a los nifios

con las dificultades anteriormente mencionadas.

3..4. Validacion y confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos.

La validez del instrumento de recoleccion de datos del presente proyecto, se pretende
establecer a través de la entrevista con contenido de 4 preguntas para los docentes, de
acuerdo con Herndndez, Fernandez y Baptista (1998), “la validez en términos generales, se

refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir”. La
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fiabilidad, confiabilidad, consistencia y credibilidad de la investigacion se logré a través del
analisis de la informacidn, lo cual permitio internalizar las bases tedricas, el cuerpo de ideas

y la realidad (sujetos de estudios-escenarios y contextos) Rusque, M. (2003).

3.5. PROPUESTA

INTRODUCCION

La propuesta de evaluacion e intervencion se presenta ante la institucion educativa de
basica primaria como una serie de actividades pedagdgicas hacia el docente que cuente en
sus aulas de clase con la poblacion de estudiantes con déficit de atencion y dificultades de
aprendizaje, dando en ella una serie de estrategias las cuales son de fortalecimiento en el
proceso inicial de la lectura de los estudiantes, implementado actividades Iudico
pedagdgicas las cuales fortalezcan el proceso de ensefianza aprendizaje en los estudiantes

con discapacidad.

Esta propuesta se plantea estimular y potenciar el desarrollo de las habilidades de los
estudiantes con déficit de atencién y dificultades de aprendizaje en sus inicios de la lectura
permitiéndoles ser participes de la construccidn de sus propios conocimientos por medio de
unas estrategias las cuales son proporcionadas por un material didactico haciendo de cada
una de clases un ambiente agradable e innovador en el cual el estudiante puede impartir sus

conocimientos.

JUSTIFICACION
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Las estrategias pedagdgicas contribuyen al desarrollo de habilidades en el proceso de
aprendizaje. Campos (2000) aporta: hacen referencia a una serie de operaciones cognitivas
que el estudiante lleva a cabo para organizar, integrar y elaborar informacién y pueden
entenderse como procesos 0 secuencias de actividades que sirven de base a la
realizacion de tareas intelectuales y que se eligen con el proposito de facilitar la
construccion, permanencia y transferencia de la informacion o conocimiento, del docente al

alumnao.

Por tal motivo se plantea la propuesta, la cual tiene diversos propdsitos tales como
contribuir en el aprendizaje y proceso lector de los estudiantes con déficit de atencion y
dificultades de aprendizaje de basica primaria proporcionando en ellos nuevos avances en

su proceso de escolarizacion.

Dicha propuesta es de gran importancia ya que beneficia a la poblacion de estudiantes con
déficit de atencién y dificultades de aprendizaje permitiéndoles y generandoles una
educacion de calidad la cual esta dispuesta a involucrarse con cada una de las necesidades

de estos estudiantes llevando un proceso de inclusién y pertenencia por su aprendizaje.

OBJETIVOS

Objetivo general:
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desarrollar estrategias pedagdgicas que conlleven al fortalecimiento de la lectura en los
nifios de 3 grado con déficit de atencion y dificultades de aprendizaje de Basica Primaria de

la Institucion Gabriela Mistral, a través del material didactico.

Objetivos especificos:

e Estimular el inicio de la lectura a través de estrategias pedagogicas en los nifios de 3
grado con déficit de atencidn y dificultades de aprendizaje

e Generar un proceso de inclusion escolar de los estudiantes con déficit de atencion y
dificultades de aprendizaje

e Proporcionar a la institucion educativa y a los docentes algunas orientaciones
pedagogicas basadas en el proceso de la lectura que permita estimular el aprendizaje

de los estudiantes con déficit de atencién y dificultades de aprendizaje

ACTIVIDADES.

Actividad N2 1: ;Que es la memoria visual? Duracion: 60 Minutos

Espacio: Aula de Clases Invitados: Docentes y estudiantes

Objetivo: Dar a conocer a los alumnos que es la memoria visual, y de qué manera se usaria
mediante el método Gabarro.

Metodologia: Se expone a los alumnos que es la memoria visual, de que trata y como la
podemos utilizar no solo en la ortografia si no también con otras cosas de nuestro interés o

cualquier otra asignatura. Seguido se les entrega a cada estudiante una ficha (anexo A)
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recordando que esta actividad se realizara individualmente y utilizando mucho la creatividad,
finalmente se establece un dialogo con los estudiantes donde podran expresar sus inquietudes
y la investigadora podra responder a ellas.

Descripcion: “establece como condicion indispensable que los alumnos entiendan que es la
memoria visual y reconozcan que ellos mismos la utilizan en muchas ocasiones, inclusivo
inconscientemente”. De lo anterior podemos decir que la memoria visual es uno del método
de aprendizaje que mas utilizamos y que es indispensable para la realizacion de esta actividad.
Para evaluar esta actividad se recogeran las fichas trabajadas por los alumnos y se observara si
los alumnos tienen problemas a la hora de crear he imaginar utilizando su memoria visual .
Recursos:
Personales: es necesario la presencia de los alumnos y de la docente a cargo del grupo, asi
mismo la investigadora presente a aplicar la prueba.
Espaciales: el investigador(a) a tomar esta prueba debera realizar dentro del aula de clases.
Temporales: para la realizacion de esta actividad se considera necesario unos 30 minutos.
Materiales: ficha técnica, colores y lapices, ademéas de total disposicion de su

imaginacion

Evaluacion: Con esta actividad buscamos fortalecer nuevamente la creatividad, la
imaginacion, la creacion, la implementacién de elementos y la produccién. Cada trabajo sera
evaluado desde los principios del respeto y el amor, aportando a los estudiantes saberes y

conocimientos sobre los dibujos presentados.

Observaciones: Resulta de suma importancia que el docente deje en claro que cada dibujo
debe ser tratado con respeto y visto con amor, pues queremos evitar que se presenten burlas o
comentarios por parte de los nifios, que, aunque muchas veces estos no son intencionados,

pueden generar un aura de malestar en el grupo.

Actividad N2 2: iEI juego de las cuatro figuras! Duracion: 90 Minutos

Espacio: Aula de Clases Invitados: Docentes y estudiantes
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Objetivo: Dar a conocer a los alumnos que es la memoria visual, y de qué manera se usaria

mediante el método Gabarro.

Metodologia: Aumenta la dificultad de la prueba ya que consiste en memorizar la forma, el
color y la posicién en que se encuentra cuatro figuras en un solo cuadro, después de
observarlas por unos minutos. Cuando contesten bien todas las preguntas que se hagan con

cuatro figuras se da por terminada la actividad.

Descripcion: asegura que, al ejercitar la memoria visual, durante 10 minutos diarios, los
alumnos adquiriran un dominio total de esta destreza. Como se ha comentado son los
alumnos quienes recogeran, en las fichas de control los resultados obtenidos por sus
compafieros en referencia al desarrollo de la prueba.
Recursos:
Personales: es necesario la presencia de los alumnos y de la docente a cargo del grupo, asi
mismo la investigadora presente a aplicar la prueba.
Espaciales: el investigador(a) a tomar esta prueba debera realizar dentro del aula de clases.
Temporales: para la realizacion de esta actividad se considera necesario unos 20 minutos.
Teniendo en cuenta que cada alumno destira 10 minutos para su actividad

Materiales: se requiere fichas incluida en anexos, fichas con diferentes figuras

geomeétricas, tijeras y lapiz.

Evaluacion: La evaluacion de esta actividad sera llevada a cabo por la responsable de la
presente investigacion la recogera las actividades y a su vez los resultados obtenidos para en

si cotejarlos.

Observaciones: Resulta de suma importancia que el docente deje en claro que cada dibujo
debe ser tratado con respeto y visto con amor, pues queremos evitar que se presenten burlas o
comentarios por parte de los nifios, que, aunque muchas veces estos no son intencionados,

pueden generar un aura de malestar en el grupo.

Actividad N° 3: Vamos a jugar en jKahoot! Duracion: 60 Minutos
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Espacio: Aula de Clases Invitados: Docentes y estudiantes

Obijetivo: Evaluar los avances alcanzados por los nifios en su proceso creativo

Metodologia: Para esta actividad se implementa una metodologia dinamica, activa, abierta,
divertida donde a través del juego se evaluaran los avances alcanzados por los estudiantes una

vez finalizado el proceso.

Descripcidn: Las herramientas tecnoldgicas hoy en dia juegan un papel muy importante en la
vida de las personas. Kahoot es una plataforma que nos permite evaluar los temas que
qgueramos de una forma divertida, donde el estudiante evidencia la rapidez, la competencia, y
los saberes adquiridos. Esta consiste en establecer un tiempo determinado para responder
preguntas sobre la rama que el docente desea evaluar pero lo mejor de todo es que se realiza a
través de la competencia haciendo que se vea como un juego y no como una evaluacién. Los
estudiantes responden una a una las preguntas prescritas, y cuando se acabe el tiempo de esta
pregunta se vera reflejado el lugar en el que va cada estudiante. Al finalizar la evaluacion se
tiene un pédium a modo de recompensa para los 3 estudiantes que tuvieron el mayor nimero
de respuestas correctas. Puede existir un narrador para que sea mas entretenida la dinamica.
Recursos:
e Video Beam

e Celular o Computador

Evaluacion: Se indicara a los estudiantes antes de iniciar la actividad que mantengan el orden
y el silencio, pero sobre todo que se diviertan y disfruten de la dindmica, pese a que se
evaluaran los conocimientos obtenidos por ellos durante todo el proceso, buscamos que se
diviertan con cada pregunta que vayan respondiendo. El no sentir la presion de responder una
evaluacién como tradicionalmente se realiza en las aulas de clase, permite que el estudiante
no presente ningin tipo de bloqueo y pueda exponer abiertamente lo que aprendio,

evidenciando si este aprendizaje fue significativo o requiere de algun fortalecimiento.

Observaciones: La regla nimero uno en esta actividad es divertirse. EI docente debe mostrar

al grupo la seguridad y la confianza de que la participacion a pesar de que evaluara sus saberes,
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no repercutira negativamente en su proceso formativo, de cualquier forma se puede reforzar y
tomar otras rutas para fortalecer esas falencias que se presenten, en tal caso de que se

presenten.

Actividad N° 4: De la memoria visual a las palabras Duracién: 60 Minutos

Espacio: Aula de Clases Invitados: Docentes y estudiantes

Objetivo: practicar las reglas ortograficas con un vocabulario habitual

Metodologia:

Se propone que el desarrollo de la actividad sea de modo individual, la investigadora a cargo
debera presentar a los alumnos durante unos minutos unas palabras que seran expuestas ya sea
por proyeccion o por medio de carteleras, mostrara una a una, diferentes palabras, la cual seran
resaltadas de un color y de un tamario diferente al resto de las letras de dicha palabra. Aquella
letra o letras que puedan demostrar mayor dificultad de aprendizaje.

En cada sesion se presentaran 10 palabras distintas, los alumnos veran cada uno de las palabras
por un minuto y deberan fijarse bien en cada una de las palabras, desde como esta escrita en
qué posicion cada letra y color para ser capaces de recordarlas una vez sacadas de su vista.

Se recordara a los alumnos cada una de las actividades que anteriormente se ha trabajado por
medio de la memoria visual, (deletreo, la escritura al aire. etc.)

Al finalizar la presentacion de las 10 palabras se evaluara mediante un dictado de las mismas
palabras expuestas, los alumnos llevaran una ficha de control y ellos mismos evaluaran sus

palabras y las corregiran.

Descripcion: considera necesario que en primer lugar los alumnos lleguen a dominar las
palabras que mayores errores provocan. Motivo por el cual se les presentaran y trabajaran las
100 palabras que normalmente se escriben mal (vocabulario cacografico) del mismo modo
Barrera 2001 defiende la importancia de trabajar el vocabulario basico como recurso
ortografico.

Recursos:
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Personales: es necesario la presencia de los alumnos y de la docente a cargo del grupo, asi
mismo la investigadora presente a aplicar la prueba.
Espaciales: el investigador(a) a tomar esta prueba deberd realizar dentro del aula de clases.
Temporales: para la realizacion de esta actividad se considera necesario unos 20 minutos.

e Materiales: ficha técnica de dictado, palabras didacticas de colores ya sea en digital o

por medio de carteleras. Lapiz y colores.

Evaluacion: La evaluacion sera individual, cada uno corregira sus errores por medio de una
ficha didactica, donde se les aria anteriormente un dictado. El seguimiento de esta evaluacién
se llevara a cabo por la persona responsable de la presente investigacion la cual al finalizar la

seccion recogiera los datos la cual servirian para cotejar.

Observaciones: La regla nimero uno en esta actividad es divertirse. EI docente debe mostrar
al grupo la seguridad y la confianza de que la participacion a pesar de que evaluara sus saberes,
no repercutird negativamente en su proceso formativo, de cualquier forma, se puede reforzar

y tomar otras rutas para fortalecer esas falencias que se presenten, en tal caso de que se

presenten.
Actividad N° 5: Mi personaje fantastico Duracion: 60 Minutos
Espacio: Aula de Clases Invitados: Docentes y estudiantes

Objetivo: Fomentar en los nifios y nifias la habilidad creadora y expresiva en el aula

Metodologia: El desarrollo de la actividad se lleva a cabo bajo una metodologia activa escrita

a traves de la cual los estudiantes evidencias las habilidades creativas por medio del dibujo.

Descripcion: El dibujo es esencial en la infancia, por medio de él, el docente puede identificar
diversos factores que se relacionan con la formacién del nifio; es por ello, que con esta
actividad se le da libertad a los estudiantes de que plasmen lo que ellos deseen para su propio
personaje fantastico, llevara un nombre y lo podran decorar con los elementos que ellos tengan
a su alcance y con los que deseen.

Recursos:
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¢ Hoja de papel

e Lapiz, colores, marcadores, escarcha, foamy, y demas elementos decorativos.

Evaluacion: Con esta actividad buscamos fortalecer nuevamente la creatividad, la imaginacion,
la creacién, la implementacion de elementos y la produccion. Cada trabajo sera evaluado desde
los principios del respeto y el amor, aportando a los estudiantes saberes y conocimientos sobre

los dibujos presentados.

Observaciones: Resulta de suma importancia que el docente deje en claro que cada dibujo
debe ser tratado con respeto y visto con amor, pues queremos evitar que se presenten burlas o
comentarios por parte de los nifios, que aunque muchas veces estos no son intencionados,

pueden generar un aura de malestar en el grupo.

Actividad N° 6: Jugar a escribir Duracion: 60 Minutos

Espacio: Aula de Clases Invitados: Docentes y estudiantes

Objetivo: Reconer las diferentes letras del abecedario formando palabras sencillas de forma

oral y escrita.

Metodologia:

Se da inicio al desarrollo de la actividad realizando una retroalimentacién de lo visto en las
anteriores actividades, seguidamente se le entrega la ficha la estudiante y se le da las
indicaciones de que debe completar cada palabra segun la imagen y las letras vistas.

Descripcion:
Recursos:
Personales: es necesario la presencia de los alumnos y de la docente a cargo del grupo, asi
mismo la investigadora presente a aplicar la prueba.
Espaciales: el investigador(a) a tomar esta prueba debera realizar dentro del aula de clases.
Temporales: para la realizacion de esta actividad se considera necesario unos 20 minutos.

e Materiales: ficha técnica de dictado, palabras didacticas de colores ya sea en digital o

por medio de carteleras. Lapiz y colores.
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Evaluacion: La evaluacion sera individual, cada uno corregira sus errores por medio de una
ficha didactica, donde se les aria anteriormente un dictado. Observar el desenvolvimiento del

estudiante Frente a la actividad ejecutada.

Observaciones: La regla nmero uno en esta actividad es divertirse. EI docente debe mostrar
al grupo la seguridad y la confianza de que la participacion a pesar de que evaluara sus saberes,
no repercutird negativamente en su proceso formativo, de cualquier forma, se puede reforzar
y tomar otras rutas para fortalecer esas falencias que se presenten, en tal caso de que se

presenten.

Bibliografia

» Marcos infantiles extraidos de las  fuentes:

» http://fotografiasparaphotoshop.blogspot.com.co www.pinterest.es

» Ministerio de Educacion Nacional MEN. (2016). Orientaciones para la formacion
de familias de estudiantes con discapacidad intelectual/cognitiva, si creemos juntos,
aprendemos a vivir juntos.

» Moreno, Y. M., Ramirez, N. J. A., & Agudelo, E. M. G. (2013). Elaboracion de una
cartilla pedagdgica para traducir el lenguaje cientifico en lenguaje cotidiano.
Unipluriversidad, 12, 11-19.

» Rodriguez Jiménez, M. P. (2012). Estrategias para incentivar el aprestamiento para
el inicio de la lectura y la escritura (Bachelor's thesis, Universidad de la Sabana).

Conclusiones

Con la investigacién se puede concluir que, a través de distintos métodos de

recoleccion de informacion como la entrevista semiestructurada y la observacion, se pueden
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evidenciar las causas principales que genera el bajo rendimiento o comportamiento de los

estudiantes que presentan déficit de atencién y dificultades de aprendizaje.

Es pertinente resaltar la importancia del trabajo investigativo propuesto, pues a
través del desarrollo de este se manifiestan las necesidades que presentan la poblacion
educativa y se generan propuestas dirigida a aportar soluciones en favor de los estudiantes

con dificultades de aprendizaje y de una educacion inclusiva.

Asi mismo una de las conclusiones que se logré definir es que la sociedad necesita

involucrarse mas en los proyectos educativos que implementan las instituciones en favor de

los estudiantes y que versan sobre temas de interés general.

Finalmente se puede deducir que los estudiantes que presentan deficit de atencion y
dificultades de aprendizaje requieren ser atendidos adecuadamente por parte de las
instituciones educativas, los docentes y los padres de familia, ya que como se evidencio
durante todo el desarrollo de la investigacion, aun existen muchas falencias en cuanto a la
atencion de sus necesidades y que si estas no son satisfechas oportunamente la

problematica se seguira presentando dia a dia en las aulas de clase.
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ANEXQOS.
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Anexol. Formato diario de campo

DIARIO DE CAMPO

i OBSERVACION REALIZADA A LOS ESTUDIANTES DE INSTITUCION.
SEDE:
FECHA: CURSO:

OBJETIVO: INDICADORES

OBSERVACIONES :
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Anexo 2.
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIZACION EN EDUCACION ESPECIAL E INCLUSION SOCIAL

Titulo: Estrategias de evaluacién e intervencion fonoaudioldgicas en nifios de 3 grado con
déficit de atencién y dificultades de aprendizaje.

Autora:

A continuacion, se realiza una entrevista a los docentes, con el fin de determinar el
Determinar las estrategias implementadas con relacion a los procesos de evaluacion e
intervencion en nifios con déficit de atencion y dificultades de aprendizaje la informacion

que se recolecta es netamente confidencial y aporta la construccion y desarrollo de la
propuesta investigativa de la autora.

Entrevista N°____

Nombre del entrevistado:

Cargo: Edad:

1. ¢Conoce usted acerca del tema de con déficit de atencion y dificultades de

aprendizaje?
2. ¢Qué sabe acerca de los tipos de dificultades de aprendizaje?

3. ¢De qué manera promueve en derecho a la inclusion de los estudiantes con déficit

de atencion y dificultades de aprendizaje?
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4. Todas las actividades pedagdgicas que realizan los docentes en la institucion
desarrollan los procesos académicos de los nifios que presentan dificultades de aprendizaje.
¢Porque?

5. ¢Qué estrategias pedagdgicas implementa en el aula de clase enfocadas a los nifios

con déficit de atencion y dificultades de aprendizaje?

6. ¢En cuanto a los procesos evaluativos en el aula, realiza actividades individuales o
grupales que apoyan los procesos de aprendizaje de los nifios con dificultades de

aprendizaje?
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