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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo general Analizar el desarrollo del
pensamiento espacial con tecnologias de informacidon geografica en educacion
primaria en un entorno adaptativo y colaborativo desde los sistemas complejos, para
lo cual fue fundamental identificar las acciones desarrolladas por los docentes a la
hora de fomentar la espacialidad para el fortalecimiento de la ensefianza
contextualizada en los estudiantes, y finalmente, lograr contribuir al desarrollo de la
educacion, desde elementos didacticos que contemplen las nuevas tendencias
tecnoldgicas que promueven el pensamiento espacial, desde la implementacion de los
sistemas de informacion geogréafica (S.1.G.). La metodologia que se empled posee la
particularidad de ser mixta, pues incluye el enfoque cuantitativo y cualitativo para
abordar el objeto de estudio, de esta forma, se apoy6 en un estudio descriptivo,
fundamentado en un paradigma cuantitativo y de campo, donde se aplicaron una
serie de instrumentos con proposiciones que inducian a la seleccidn de una respuesta,
asi estuvo dirigido a una poblacién de 39 estudiantes del quinto grado y a 46
maestros que laboran en el Mega Colegio Bicentenario de Cucuta. La muestra fue
constituida por la totalidad de la poblacion por lo tanto serd no probabilistica, y a su
vez sera probabilistica debido a la implicacion de la misma. Los resultados se
representaron bajo la estadistica descriptiva a traves de la elaboracion de gréaficos con
sus respectivos analisis. De la misma manera se realiz6 el analisis de los datos de
manera cualitativa donde se tomaron de forma proporcional los elementos que
constituyen la realidad académica a la hora de fomentar la ensefianza de la
espacialidad como punto de partida para la contextualizacion de las ciencias sociales
desde su ensefianza.

Palabras Claves: Educacion, pensamiento espacial, sistemas de informacion
geogréfica, pensamiento complejo, teoria de los sistemas, modelos de educacion.

ABSTRACT

The present research had as a general objective Analyze the development of spatial
thinking with geographic information technologies in primary education in an
adaptive and collaborative environment from complex systems, for which it was
essential to identify the actions developed by teachers when promoting the spatiality
to strengthen teaching contextualized in students, and finally, achieve contribute to
the development of education from didactic elements that contemplate the new
technological trends that promote spatial thinking, from the implementation of
geographic information systems (GIS). The methodology used has the peculiarity of
being mixed, since it includes the quantitative and qualitative approach to address the
object of study, in this way, it was based on a descriptive study, based on a
quantitative and field paradigm, where a series of instruments with propositions that
led to the selection of a response, and was directed to a population of 39 students of
the fifth grade and 46 teachers who work in the Mega Colegio Bicentenario de
Cucuta. The sample was constituted by the totality of the population therefore it will
be non probabilistic, and at the same time it will be probabilistic due to the
implication of it. The results were represented under the descriptive statistics through
the elaboration of graphs with their respective analyzes. In the same way, the data
analysis was carried out in a qualitative manner where the elements that constitute
the academic reality were taken proportionally when promoting the teaching of
spatiality as a starting point for the contextualization of the social sciences from its
teaching.



Key words: Education, spatial thinking, geographic information systems, complex
thinking, systems theory, education models.
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Introduccion

Los procesos de ensefianza en los actuales momentos deben responder a las
exigencias que demanda la sociedad contemporanea. La formacion del pensamiento
espacial en los educandos debe estar orientada al andlisis del entorno inmediato,
realidad mas proxima para que desde una ensefianza contextualizada donde el
estudiante logre comprender los hechos que lo afectan y lo involucran. Desde esta
premisa resulta significativo contribuir al desarrollo de una pedagogia centrada en el
manejo de tecnologias geograficas para el desarrollo de una educacion orientada al
desarrollo de los procesos espaciales complejos.

Por lo expuesto se precisa que los educadores asuman el compromiso de
actualizarse en el manejo de novedosas formas de ensefianza que les permita estar
conscientes de que la verdadera ensefianza requiere cada vez mas la participacion
activa de los escolares. Tarea nada facil ante los problemas sociales que tienden a
afectar a los individuos y colectividades, pero que al incorporarlos en el aula como
tematicas en la praxis pedagogica y segun una planificacion basada en estrategias
contextualizadas en el pensamiento espacial, facilitan los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las distintas areas académicas, para la formacion de un ser critico,
reflexivo y comprometido en la solucion de los problemas que le afectan como
individuo-colectivo que vive en sociedad.

De ahi la necesidad de apoyarnos en planteamientos tedricos de la pedagogia y la
geografia misma, para la construccion de los aprendizajes con metodologias
interdisciplinarias, propias de las Ciencias Sociales y acciones didacticas que se
confrontaran con la problematica a diagnosticar en la institucion educativa objeto de
estudio, y asi favorecer el desarrollo en calidad de una educacion contextualizada con

estrategias para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.



Asi mismo, desde la interrelacion de lo pedagdgico, bajo una concepcion
humanista de la educacion, promoviendo una participacion mas activa de los
estudiantes al favorecer criterios de valor, para ser personas criticas, reflexivas de la
realidad social en el tiempo y el espacio y que conozcan el presente a través del
estudio de la realidad local. El disefio del trabajo de grado se organizé en tres
capitulos:

El Capitulo I, corresponde al Planteamiento del Problema, los objetivos que lo
orientan; luego se incorporan la justificacion y las posibles limitaciones que se
puedan encontrar. EI Capitulo Il o Marco Tedrico contiene los antecedentes que
forman parte de la indagacion de estudios anteriores, tanto en el &mbito
internacional, nacional y el local, ademas las bases tedrico-conceptuales, la
fundamentacidn legal que sustentan la investigacion y los conceptos y términos que
la contextualizan, los cuales se precisan en los descriptores o palabras claves del
resumen al inicio del proyecto, y el sistema de variables y su operacionalizacion.

El Capitulo I11, comprende el Marco Metodoldgico, hace referencia a la naturaleza
del estudio y el disefio de la investigacion, al método, a las técnicas de recoleccion de
datos y validacion de los instrumentos, a su vez al procesamiento y analisis de los
datos y el cronograma de actividades. El capitulo IV, contiene el analisis de los
resultados de la investigacion. Seguidamente se establecen las conclusiones y
recomendaciones de la investigacion. Finalmente se agrupan las referencias que
permiten contextualizar el desarrollo temético para una mayor comprension de la

investigacion, con sus respectivos anexos.



Capitulo 1
1. Contextualizacion de la investigacion

1.1 Planteamiento del problema

El presente trabajo estd enfocado a la necesidad de la ensefianza y aprendizaje del
pensamiento espacial en los niveles de educacién primaria en el Colegio
Bicentenario, para avanzar en la geografia y asi los estudiantes comprendan mejor
coémo son las relaciones espaciales que tiene multiples fendmenos sociales-naturales,
como poder representarlas y entender su comportamiento, ademas de identificar que
son especificas de espacio y tiempo.

Muchas de las debilidades de los sistemas de educacion se encuentran en las
estrategias de ensefianza, uno de los grandes retos en la asignatura de geografia es
encontrar metodologias, actividades y materiales educativos que trabajen en
concordancia para ensefiar el pensamiento espacial, donde el rol del docente viene
cambiando como lo ha hecho el mundo, de manera acelerada y las practicas de
aprendizaje dejaron de ser del maestro hacia sus alumnos.

Deja a un lado la idea de que el profesor es el Unico responsable de generar el
conocimiento en los estudiantes, cada ser humano tiene la capacidad de adquirir y
transmitir sus ideas de distintas formas a través de nuestros cinco sentidos, para
convertirse en vivencias que requieren un aprendizaje colaborativo donde la figura
del maestro pasa a ser la de un mediador que facilita y socializa los procesos de
ensefianza — aprendizaje en un contexto del pensamiento espacial.

Gardner (1998) “comenta que el pensamiento espacial es esencial para el
pensamiento cientifico, ya que es usado para representar y manipular informacién en

el aprendizaje y en la resolucion de problemas. Ademas, plantea que:



El manejo de informacion espacial ayuda a resolver problemas de ubicacion,
orientacion y distribucion de espacios, es peculiar a esas personas que tienen
desarrollada su inteligencia espacial. Se estima que la mayoria de las
profesiones cientificas y técnicas, tales como el dibujo técnico, la arquitectura,
las ingenierias, la aviacion, y muchas disciplinas cientificas como quimica,
fisica, matematicas, requieren personas que tengan un alto desarrollo de

inteligencia espacial (p. 37).

De esta forma entendemos que el pensamiento espacial normalmente no es
ensefiado en los primeros niveles de la formacion académica de los estudiantes, de
hecho, aun en las disciplinas enfocadas en el analisis de datos geogréficos no han
considerado esta area del conocimiento y orientacién espacial dentro de los
estandares y competencias basicas para la ensefianza y mucho menos han enfocado
en las teorias criticas que sustentan la ensefianza de la geografia en desarrollar una
capacidad de un pensamiento de modernidad para nifios y jovenes.

Debido a la importancia de la geografia en el pensamiento espacial, se realizé un
estudio de los temas ensefiados en dicha asignatura, para asi identificar las
debilidades y fortalezas que se puede encontrar en el planteamiento del material
didactico y/o actividades a desarrollar, y lograr incorporar el pensamiento espacial en
la educacion primaria.

El pensamiento espacial es un modelo cognitivo que requiere mucho de la
interaccion del estudiante con su medio ambiente, por tal razon se utilizan temas
comprendidos en el plan de estudios de geografia, que sirven como plataforma para
la ensefianza de los conceptos espaciales; compartimos un espacio geografico con
diferentes especies naturales-animales, donde nuestras interacciones lo van

transformando, volviéndolo escenario de analisis para diferentes disciplinas.
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A manera de ejemplo algunos de los temas que forman parte de la asignatura de
geografia de quinto grado de béasica primaria, son las formas del relieve, paisajes de
la tierra, y sus alteraciones o cambios ocasionados por las actividades sociales. Por
tal razén se consideraron para incorporar el pensamiento espacial y asi darle un
enfoque sistémico, comprender que los fenémenos sociales-naturales ocurren en un
mismo espacio y que por ello estan relacionados, ademés los cambios en uno
repercuten en el otro. Este tema es idéneo ya que involucra el conocimiento de varias
disciplinas (sociales, naturales, matematicas) y facilita la identificacion de los
fendmenos sociales y naturales que ocurren en alguna determina regién, asi como las
relaciones espaciales que tienen.

Los fendmenos naturales con los que convivimos dia a dia y que muchas veces no
vemos desde todos sus posibles puntos de analisis, en este caso formas del relieve,
nos permiten poner en un nivel escolar basico sus componentes y ensefiar la
importancia de tener un pensamiento espacial a edades tempranas. Considerando
ademas que los nifios aprenden mejor a través de su contacto con el exterior y su
experiencia.

De esta forma es evidente que existen elementos que no permiten el desarrollo de
lo relacionado con el emprendimiento del aprendizaje adaptativo para el desarrollo
de las clases de ciencias sociales y en especifico para la ensefianza de la espacialidad,
actualmente las necesidades educativas de los estudiantes hacen que el aprendizaje
adaptativo tome un rol de importancia para la educacion, puesto que no se logré
evidenciar el uso del aprendizaje como un elemento que promueva el aprendizaje
contextualizado en base a los elementos que el estudiante considera necesario
aprender. Ante ello, Torras (2014) sefiala que:

La adaptacion implica una modificacion de la representacion mental entre las

demandas del entorno. Se precisa no solo para que el estudiante se adapte a
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entornos, sino tambiéen para facilitar la coherencia entre las representaciones
mentales. La disminucion de la disonancia cognitiva, es decir de la diferencia

entre el conocimiento previo y los nuevos conceptos, es la responsable. (p. 14).

La necesidad de que los estudiantes se adapten a los procesos de ensefianza es el
fundamento esencial para el desarrollo de los procesos formativos en el area de
ciencias sociales, para que este no sea un hecho aislado, sino que méas bien promueva
el hecho educativo como una expresion social de adecuacion a los elementos que el
nifio en formacion considera como necesarios, por ende es necesario romper con la
forma tradicional de ensefianza que va de la mano con teorias educativas un tanto
pasadas de moda cuyo sustento es el uso excesivo de elementos tedricos obviando los
hechos que componen a la educacion.

El aprendizaje adaptativo en la mayoria de los casos se va fortalecido si se
desarrolla de la mano del aprendizaje colaborativo, de esta forma, promover la
interaccion de los estudiantes en las clases de ciencias sociales es un hecho que
permitiria que la adquisicion oportuna del pensamiento espacial a través de
actividades que promuevan la interaccion del grupo, como visitas guiadas, practicas
de campo y construccion de cartografia social. El desarrollo de los procesos
formativos desde estos planteamientos permitird que se constituya una nueva forma
de ensefianza en las que las necesidades sociales sean puesta en un lugar primordial,
al respecto, Collazos (2006) plantea que: “el aprendizaje ocurre cuando se resuelve
un problema. Este entendimiento lo estudian ultimamente investigadores en
aprendizaje utilizando multiples agentes”™. (p. 62).

La educacion en los actuales momentos es producto de una serie de
transformaciones que dan lugar al desarrollo de procesos de actualizacién de su

quehacer, de ahi la idea especifica de incluir los referentes del aprendizaje adaptativo
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y colaborativo como un sustento epistemologico que permita la inclusion de una
serie de elementos sociales al desarrollo de procesos formativos, de este modo, se
pretende borrar la brecha que existe entre las teorias tradicionales y aquellas que
promueven el desarrollo de procesos didacticos para la ensefianza, asumir tal idea
implica transformar la educacion y lo evidenciado en la realidad educativa planteada.

El compromiso es con las futuras generaciones a quienes les entregamos un
mundo deteriorado, debemos sumar esfuerzos desde sus primeros afios de educacion
para orientarlos a comprender la desestabilidad del entorno, consecuencia de la
transformacion del paisaje, para asi lograr una conciencia de lo importante que es
conservar el medio ambiente, que debido a la complejidad natural con la que sus
componentes se distribuyen y relacionan debe ser estudiado cuidadosamente, con
fundamentos sélidos como los que proporciona el pensamiento espacial.

Consciente de ello se ha considerado acerca del fortalecimiento del desarrollo
espacial en la geografia y el ambiente de aula para el enriquecimiento de la labor
pedagodgica de cada uno de nosotros y con ellos la formacion integral del educando
para que el aprendizaje sea tanto significativo como permanente apoyado en un
entorno de aprendizaje colaborativo y adaptativo, en su sentido aprendizaje
colaborativo se refiere a la actividad de pequefios grupos desarrollada en el aula de
clase después de haber recibido instrucciones del profesor.

Dentro del equipo los estudiantes intercambian informacion y trabajan en una
actividad hasta que todos hayan entendido y finalizado a través de la colaboracion
(Cooper, 1996). Este disefio pedagdgico se fortalece el diario quehacer del docente y
ventilando de esta manera el &mbito educativo. Esta es una de las razones por las que
este trabajo tiene un compromiso con la sociedad estudiantil y les brinda un material

educativo con el contenido para conocer y desarrollar los componentes espaciales.



1.2 Formulacion del problema

Teniendo en cuenta el problema sobre el cual gira el trabajo: desarrollo del
pensamiento espacial en la ensefianza de las ciencias sociales y el bajo rendimiento
en el aprendizaje del relieve colombiano en basica primaria se plantean las siguientes
preguntas:

¢Cdémo se relaciona el desarrollo del pensamiento espacial con tecnologias de
informacion geografica en educacién primaria, en un entorno adaptativo y

colaborativo desde los sistemas complejos?

1.3 Justificacion

El presente proyecto de grado se argumenta desde lo teorico, lo funcional, lo
cientifico, lo social y lo tecnolégico, de la siguiente forma; desde lo teérico el
pensamiento espacial definido en los lineamientos curriculares como:

El conjunto de los procesos cognitivos mediante los cuales se construyen y se
manipulan las representaciones mentales de los objetos del espacio, las relaciones
entre ellos, sus transformaciones, y sus diversas traducciones o representaciones
materiales constituye un componente indispensable del pensamiento geogréafico, hace
referencia a la percepcion, intuitiva o racional, del entorno propio y de los objetos
que hay en él. (Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 1998, p. 56)

Componente de la inteligencia humana, distinto e independiente del componente
verbal y analitico. Este concepto no es unitario. Incluye la habilidad para representar
y organizar el espacio que nos rodea, integrar los modelos visuales, atender a las
distintas localizaciones especificas en el espacio y manipular objetos. Este proceso
de construccion del espacio esta condicionado e influenciado tanto por las
caracteristicas individuales como por la influencia del entorno fisico, cultural, social

e historico. Por tanto, el estudio de la geografia en la escuela debe favorecer estas
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interacciones. Se trata de actuar y argumentar sobre el espacio ayudandose con
modelos y figuras, con palabras del lenguaje ordinario (MEN, 1998, p. 57).

El proceso del aprendizaje humano desde el nifio hasta el adulto, es esencialmente
una resolucion de problemas a través de la cual el individuo se adapta al medio;
ademas, este proceso de resolucion de problemas se hace simultaneamente en los
campos cognitivo, afectivo y psicomotor; proceso que es de caracter discontinuo e
involucra la construccion y comprobacion de hipétesis y en el cual se produce la
adquisicién de saberes y el desarrollo de la capacidad para dominar esos saberes de
forma auténoma. A partir de lo anterior, se concibe el proceso de ensefianza 'y
aprendizaje como un sistema donde el estudiante es inducido constantemente al
enfrentamiento de tareas que lo hacen pensar, explorar, contrastar, formular hipdtesis
y verificar los resultados.

En lo funcional generar nuevos Lineamientos Curriculares en el area de Ciencias
Sociales, constituyen la base para la orientacion de la ensefianza y aprendizaje en las
aulas escolares, busca superar el enfoque reproductivo e informativo de la
adquisicion de datos; pretende promover la apropiacion social de viejos y nuevos
saberes, para centrarse en la tarea prioritaria de formar ciudadanos criticos,
democraticos y solidarios frente a los problemas y a sus posibles soluciones.

Estos procesos estan asociados al nivel de competencia que deben fortalecer los
educandos; es decir, formar hombres y mujeres qué de una manera critica,
propositiva y adecuada, afronten la problematica de la sociedad local, nacional y
global.

Podemos decir, que las actividades del proceso de ensefianza el trabajo
colaborativo seria un ingrediente esencial. Al incorporar métodos o técnicas

innovadoras esta estrategia permite experiencias en la que el nifio aprende y se va



formando como persona integral, aprender de otros y comprender su propio
aprendizaje.

A partir de lo cientifico, social y tecnoldgico el profesor desde su rol como
investigador, debe ofrecer a los estudiantes una vision dindmica y participativa
aplicando el pensamiento critico, para evitar su explicacion monétona y tradicional,
abriendo paso a la participacion interactiva en la ensefianza, donde se analicen y
adapten conjuntamente propuestas a situaciones, actividades y recursos, que permitan
estructurar el aprendizaje de los educandos a partir de niveles de complejidad que él
va alcanzando conforme va estructurando su conocimiento.

De esta manera es importante reconocer la contribucion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion al desarrollo de la educacidn, la ciencia y la cultura'y
a la construccion de una sociedad del conocimiento (UNESCO, 2002, p. 63); es
decir, tener en cuenta que las herramientas digitales son elementos que no se pueden
desconocer en pleno siglo XXI, ya que pueden intervenir en el proceso de ensefianza;
de esta forma e necesario que la ensefianza de la geografia y del pensamiento de
espacialidad en el Mega Colegio Bicentenario, de un vuelco significativo a la hora de
incorporar en sus quehacer los elementos que explique la realidad en la que se
encuentra ligada la sociedad en los actuales momentos, para poder dar orientaciones
sobre aquello que conocemos como sociedad del conocimiento, de esta forma se
estarian aproximando a un conocimiento contextualizado en las necesidades
impuestas por la idea de modernidad.

La ventaja que éstas ofrecen en el desarrollo de una clase con nifios de primaria,
radica en el interes que presta la mayoria de los educandos al uso del computador,
esto es algo que puede facilitar la solucion a situaciones problematicas planteadas.
En ese sentido, los Lineamientos Curriculares de las Ciencias Sociales hacen

referencia a la incorporacion de las nuevas tecnologias al aula de clase, con este tipo
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de reflexiones acerca de la incidencia de las mismas en los procesos didacticos, se ha
dado lugar a que la comunidad de educadores de las ciencias sociales estén
explorando una nueva visién de la geografia escolar, fundamentadas entre otras en
reconocer el impacto de las nuevas tecnologias, tanto en los énfasis curriculares
como en sus aplicaciones.

Ejemplos importantes para la mediacion en la ensefianza de la geografia mediante
las herramientas computacionales son los llamados softwares interactivos. Estos
proporcionan una ayuda extraordinaria en la experimentacion, teniendo en cuenta las
dificultades que ofrecen los dibujos realizados con lapiz y papel en una clase
tradicional de ubicacion, inconvenientes que se presentan para realizarlos, y lo
intangible de los objetos de estudio; estas y otras muchas situaciones que se
presentan en el paso de la geografia a la realidad, se consiguen superar, aunque ahora
sea de manera "virtual™, con la implementacion y uso de los mencionados software,
en donde sus caracteristicas, capacidad de arrastre y animacion, permiten generar
ambientes experimentales dentro del aula, brindandole a los usuarios la oportunidad
de observar, analizar, sintetizar, representar e interpretar.

El hecho de incorporar las herramientas tecnoldgicas al desarrollo de las clases de
geografia en la educacion béasica, motiva el disefio e implementacion de nuevas
estrategias didacticas pero son muy pocos o de poca resonancia en el ambito escolar,
los proyectos didacticos y/o de investigacion encaminados a la utilizacion de las TIC
para el manejo de las ciencias sociales con los estudiantes de primaria en las
instituciones educativas y mas aun en la parte de geografia, ya que a esta no se le da
a nivel de primaria, la importancia, el manejo, la dedicacién y el tiempo necesario
para interiorizar en los nifios las bases y los conceptos claves en el desarrollo y la

aplicacion de estos pensamientos en los grados superiores o a nivel universitario.
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La realizacion de este proyecto de investigacion, busca dejar en evidencia que la
implementacién de las Tic en la ensefianza de la geografia, logra una mejor
comprensidn, construccién y conceptualizacion del saber en esta ciencia, en
comparacion con el desarrollo de las clases orientadas utilizando el modelo educativo
tradicional y las herramientas convencionales de la misma, aportando ademas a la
linea en didactica, como resultado de ello, se estara ampliando el camino que
permitira mejorar el proceso de ensefianza, potenciando el desarrollo del
pensamiento espacial y los niveles de competencia de las ciencias sociales a partir de
la resolucién de situaciones problemas con la incorporacién de las Tic en un entorno

virtual de aprendizaje.

1.4 Objetivos
A continuacion, se presentan los necesarios para abordar la presente

investigacion.

1.4.1 Objetivo general
Analizar el desarrollo del pensamiento espacial con tecnologias de informacion
geografica en educacion primaria en un entorno adaptativo y colaborativo desde los
sistemas complejos.
1.4.2 Objetivos especificos

En cuanto al desarrollo del pensamiento espacial soportado en tecnologias

geograficas, para nifios de quinto grado, se pretende:

Evaluar la efectividad comparativa ante métodos tradicionales en el desarrollo de
habilidades del pensamiento espacial referidas a la observacidn, analisis, sintesis,

representacion e interpretacion de la informacion geogréfica.
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Establecer una metodologia de aprendizaje que promueva la colaboracion y la
adaptacion a nuevas situaciones, como parte del desarrollo del pensamiento complejo

en nifios con diversas capacidades y competencias.

Contribuir al mejoramiento de la calidad educativa a través de didacticas
generadas por las tecnologias de la informacion geografica de utilidad para el

desarrollo de curriculos modernos para quinto grado de primaria.
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Capitulo 11.

2. Marco Referencial

2.1 Antecedentes

En relacidon al objeto de estudio de la presente investigacion se consulto en
diferentes medios, investigaciones y trabajos realizados, destacandose a nivel

internacional, nacional y regional los siguientes:

2.1.1 Antecedentes Internacionales. En este apartado de la investigacion se
abordan los trabajos de diferentes autores, los cuales sirven de referencia en el
desarrollo de los objetivos propuestos, a nivel internacional se describen los
siguientes:

Araya Palacios & De Souza Cavalcanti (2018) Revista de geografia norte grande.
Desarrollo del pensamiento geografico: un desafio para la formacion docente en
geografia. El desarrollo del pensamiento geogréafico constituye uno de los temas mas
relevantes de la educacion geogréafica actual. Segun la literatura cientifica, esta
tematica es clave para la formacion de ciudadanos geograficamente informados. Sin
embargo, faltan estudios empiricos relacionados con el desarrollo del pensamiento
geografico durante la formacion de los profesores de geografia. El objetivo del
articulo, es presentar los resultados de una investigacion realizada como un estudio
de caso, cuya finalidad fue indagar sobre algunas categorias que permitan evidenciar
los procesos de construccién del pensamiento geografico.

Se trabaj6 con una muestra de 45 estudiantes de profesorado en Geografia de la
Universidad Federal de Goias, Brasil. Metodoldgicamente, se realiz6 un analisis de
contenido de los trabajos didacticos realizados por los estudiantes durante su practica
profesional. Entre los principales resultados, se aprecia que los trabajos didacticos
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contienen actividades que, segun los planteamientos de Vigotsky, permiten el
desarrollo de conceptos y habilidades de pensamiento superior, con énfasis en
procesos de razonamiento geografico.

El trabajo de Araya y De Souza sefialé que la ensefianza de la geografia para los
diferentes niveles educativos los docentes la expresen de manera diferente, generar
en los estudiantes la curiosidad, despertar el sentido critico, el interés y sobre todo
ganas de aprender; esto dependiendo de las estrategias didacticas que se empleen en
el momento pedagogico para la formacion del pensamiento geografico orientada
hacia las habilidades como la observacién y la comprension de conceptos espaciales,
estrategias de interrelaciones, representacién y razonamiento; ademas la concepcion
tedrica sefialada por Vigotsky base de la investigacion permite que estas actividades
son coincidentes con el aprendizaje de caracter social y con la accion pedagogica
sobre la zona de desenvolvimiento proximal como base de su teoria histérico-
cultural.

Araya Palacios & De Souza Cavalcanti (2017) Didactica geografica. Construccion
del pensamiento geografico en estudiantes de licenciatura en geografia de la
Universidad Federal de Goias (UFG) Brasil. Presenta, desde la perspectiva historico-
cultural de Vygotsky, categorias que permiten evidenciar los procesos de
construccion del pensamiento geogréafico en estudiantes de Licenciatura en Geografia
de la Universidad Federal de Goias, Brasil. Para su elaboracion, se analizaron
trabajos didacticos aplicados por los estudiantes de geografia en su practica
obligatoria. Entre los resultados, se aprecia que las estrategias didacticas
desarrolladas contienen actividades que, segun la propuesta de Vygotsky, permitirian
el desarrollo de conceptos y habilidades de pensamiento superior, con énfasis en

procesos de razonamiento espacial y geografico.
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Este proyecto aporto para la fundamentacion tedrica desde el enfoque socio —
cultural de Vygotsky que contribuye a la construccion en el proceso de formacién de
conceptos, donde se ve reflejado la formacion que trabaja el razonamiento y el
contenido del pensamiento transformado en los nifios. A desarrollar capacidades de
reflexion espacial como la observacion, la sintesis o el andlisis para fomentar las
habilidades del pensamiento y poder tener una mirada del mundo con méas argumento
que es una manera de ver la realidad y la importancia de la geografia para la
cotidianidad e interpretacion de la realidad.

Maldonado Andrade (2014) Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazéan
Uso de las Tic como estrategia didactica en el proceso ensefianza de la geografia en
4°,5°y 6° grado de Educacion Basica de la Escuela Normal Mixta Matilde Cérdoba
de Suazo de Trujillo, Colén (Honduras). La ensefianza de la geografia ha estado a
espalda de las necesidades de la humanidad, debido a que algunos contenidos
desarrollados en clase estan desvinculados con la realidad. De ahi que, la concepcion
utilizada para la ensefianza de la geografia estd enmarcada por el paradigma
positivista, lo que implica una practica pedagogica desactualizada y
descontextualizada de la realidad geogréafica local, regional y nacional; y alejada de
lo ocurre en el campo del conocimiento de la geografia y su ensefianza.

En tal sentido, ensefiar geografia de esta manera obliga a los estudiantes a ver la
asignatura de forma teorica, repetitiva y aferrada a conservar una concepcion ajena a
las necesidades y expectativas de ellos y de la comunidad donde interacttan. Por lo
tanto, la geografia inducida de esta forma, dificulta que se considere como una
ciencia social que ejerza y mantenga una dinamica espacial en la poblacion, referida
a las interrelaciones existentes entre lo social y lo espacial, en efecto las instituciones
educativas como formadoras de ciudadanos, se ven en la necesidad de iniciar su

ensefianza desde lo cotidiano, ya que es la comunidad local la que ofrece en lo
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didéctico, las posibilidades de realizar un aprendizaje activo y funcional, donde tenga
cabida la creatividad y la autorrealizacion, ya que la observacion directa del entorno
ofreceré a los alumnos datos que organizaran, para construir nociones y conceptos
claros y facilitara las oportunidades para iniciarse en el uso de recursos basicos
propios de las unidades curriculares del area de Ciencias Sociales.

Por esta razdn, esta investigacion basada en el proceso ensefianza-aprendizaje de
la geografia, se muestra con la expectativa de alcanzar una educacién eficaz, con la
finalidad de formar en valores sociales y espaciales bien definidos a los estudiantes
de Educacion Basica. Experiencia investigativa que surge desde el aula, para el
desarrollo de una mejor educacion ajustada al proceso antes mencionado, apoyado
por las Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC). En todo caso, involucrar
al alumno en la construccion de su propio aprendizaje, mediante la utilizacion de
ellas como reforzadora del conocimiento, concede la posibilidad de que el
aprendizaje sea significativo.

Del anterior estudio se retomo la perspectiva del impacto de las TIC en la
incorporacion de nuevas practicas pedagogicas que debe ir acompariada de una
reflexion constante de la misma y en particular de las estrategias de ensefianza que se
implementan en el saldn de clase para enriquecer el proceso educativo en geografia
mas aun posicionarse como una disciplina para la comprension de la realidad desde
una dimension espacial puesto que contribuye de manera significativa a la formacion
de un pensamiento geografico y al desarrollo de habilidades geograficas que les
ayude a los estudiantes transformarse en personas criticas y creativas en busqueda de
soluciones de su entorno.

En basica primaria donde el estudiante esta abierto al cambio, se requiere de una
vision integradora de los manejos educativos, recursos didacticos y representantes

incluidos que se vinculen en el desarrollo de una planeacion clara y compartida. A su
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vez los docentes necesitan de una constante actualizacion y formacion en las
herramientas informaticas para que no sigan con las mismas técnicas o métodos y
basandose solo en lo basico, en un aprendizaje limitado. Mitra (2014) Universidad de
Newcastle. El futuro de la educacion escolar: Los nifios y el aprendizaje al borde del
caos.

El siguiente trabajo de investigacion describe el efecto que las tecnologias
asistivas, tales como el papel, las impresiones, los transportadores, las tablas
logaritmicas, las computadoras e Internet, tienen en pedagogia. EI mismo informa
sobre los resultados de experimentos con sistemas auto-organizativos en la educacion
primaria y desarrolla el concepto de entorno de aprendizaje auto-organizado (SOLE).
Asimismo, describe cémo opera un SOLE y sus posibles efectos sobre la educacion
primaria en areas remotas y analiza las implicancias de la fisica de los sistemas
complejos y su posible conexion con el aprendizaje auto-organizado en los nifios. Por
ultimo, propone un cambio en el sistema de evaluacion que incorpora Internet y los
conceptos de auto-organizacion a la ensefianza escolar. Maldonado (2014) ¢Qué es
eso de pedagogia y educacion en complejidad? Scielo. México.

Existe un creciente interés por los temas acerca de la educacion y la pedagogia en
su relacion real, necesaria o posible con la complejidad. En los paises de América
Latina la comprension méas popular al respecto esta marcada por un texto menor de
Edgar Morin. Este articulo se concentra en otro tipo de perspectiva bastante menos
conocida, a saber: las ciencias de la complejidad. Por lo tanto, el primer objetivo de
este articulo consiste en resolver el problema de la relacion entre educacion y
complejidad en el marco de las ciencias ya mencionadas, para lo cual se elabora un
estado de la cuestion sobre la materia.

La tesis que se defiende en el texto es que en el mundo actual el espacio apropiado

de la educacion en general ya no es el de las ciencias sociales, ni siquiera el de las
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aplicadas, sino, mas adecuadamente, es el de las ciencias sociales del no equilibrio
(ness por sus siglas en inglés); esto es, en un sentido mas amplio, las ciencias de la
complejidad. El articulo justifica esta propuesta y aporta de manera puntual dos
argumentos que la soportan. Estos argumentos requieren considerar el lugar de la
educacién en contextos y tiempos caracterizados por la complejidad, y la elucidacion
de lo que significa comprenderla como un sistema abierto. Al final se extraen varias
conclusiones tendientes a resaltar el significado cultural de las relaciones entre
educacién y pedagogia con las ciencias de la complejidad.

Este estudio aport6 al desarrollo de la presente investigacion la relacion de la
educacién y la complejidad. Siendo las ciencias de la complejidad un conjunto de
disciplinas, enfoques, etc., que se han relacionado con las ciencias sociales en la
parte de educacion, sin embargo, su integracion ha sido minima, ésta sigue siendo
tradicionalista, memoristica, reducida a una hora magistral, a un tablero o pizarra;
mientras la nueva disciplina va enfocada al conocimiento a explorar y construir
nuevos entornos. Complejizar la educacion consiste en replantar el estilo de la
ensefianza, de llevarla a que su aprendizaje sea de transformacion del medio, de
retos, de utilizar las redes, la tecnologia, interés por los sistemas, los laboratorios en
la construccion de humanos capaces, creativos y criticos y asi desenvolverse en un

medio adaptativo.

2.1.2 Antecedentes Nacionales. Se presentan y analizan algunos trabajos
relevantes para la propuesta de investigacion que se plantea:

Séenz Ortiz (2017) Desarrollo de habilidades del pensamiento espacial en
estudiantes de grado sexto. El objeto de estudio de este trabajo de grado lo constituye

el desarrollo de habilidades de pensamiento espacial (HPE), tales como: observacion,
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descripcion y explicacion en estudiantes del grado 601 del Colegio Maria Cano IED,
en la categoria de paisaje urbano.

Inicia conceptualizando las HPE a partir del rastreo bibliogréfico, se identifica el
qué y el para qué de los elementos que permiten reconocer esas habilidades en los
estudiantes y asi lograr posteriormente que ellos hagan transferencia consciente al
trabajo a desarrollar, generando acciones, capacidades y disposiciones en la
exploracion del conocimiento relacionado con su realidad, en el desarrollo de
destrezas y talentos propios. Esto teniendo en cuenta las categorias de clasificacion,
relacion y comparacion, entre habilidades que se trabajaron, tales como la
observacion, la descripcion y la explicacién. Con este proceso académico se pretende
formar individuos capaces de comprender esta informacion, de comunicarla y
aplicarla a su calidad de vida, especificamente a su espacio geografico, el entorno
barrial.

Se permite buscar un cambio de actitud gradual en el estudiante hacia las ciencias
sociales en particular la geografia, por medio de una practica pedagogica basada en
el trabajo en equipo con el manejo de diferentes actividades ltdicas que implica
incorporar las diferentes habilidades del pensamiento para el reconocimiento de la
tematica del paisaje urbano. El estudiante delibera y desarrolla su pensamiento en
otros contextos diferentes al aula, es el caso a una salida de campo donde se estimula
combinar su pensamiento, a confrontar y asumir miradas criticas frente a lo
observado.

Mora Duque & Parra Peralta (2015) Universidad Libre de Colombia. Estrategia de
aprendizaje para potenciar el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
principiantes de la corporacion de ciencia y desarrollo UNICIENCIA Bogota. Como
el trabajo se divide en dos capitulos: teoria y realidad y la propuesta. En el primer

capitulo se hace una revision tedrica de pensamiento critico, sus caracteristicas y
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habilidades a desarrollar. Igualmente, se caracteriza la estrategia de aprendizaje con
la cual se implementara la propuesta. En el segundo capitulo, se expone de manera
detallada las etapas de elaboracion, ejecucién y evaluacion de la propuesta.

El tipo de investigacion en el que se enmarca este trabajo de investigacion, es
investigacién accion; con un enfoque mixto y un alcance exploratorio y descriptivo.
El trabajo de investigacion tuvo una etapa de observacién directa con el grupo de
estudiantes de la UNICIENCIA, una siguiente etapa con la entrevista al docente
titular, después una revision de la teoria en torno a desarrollo del pensamiento critico
y finalmente la aplicacion de dos unidades didacticas que dieran respuesta al titulo y
a la propuesta del grupo investigador aplicada a los estudiantes principiantes del
programa de ingenieria ambiental.

Se puede deducir que el aporte que hace a la presente investigacion es la
importancia de potenciar el desarrollo del pensamiento en cualquier area del
conocimiento, basta con adecuar el curriculo e implementar una didactica al tema
especifico para que el aprendizaje llegue de forma directa, sintética y practica. Otro
aporte es el enfoque mixto que plantea donde se recolecta, analiza y vincula datos
cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio para responder a una pregunta
problema empleando procesos cuidadosos, sistematicos y empiricos en su esfuerzo
por generar conocimiento.

Giraldo Triana & Ruiz Cerquera (2014) Aprendizaje significativo del
pensamiento espacial y sistemas geometricos, integrando las Tic a través de
actividades ltdicas en el primer ciclo de béasica. El presente trabajo tiene como fin
disefiar, desarrollar e implementar un EVA (entorno virtual de aprendizaje), para el
primer ciclo de la basica primaria, como espacio propicio para que los estudiantes
obtengan recursos informativos y medios didacticos, articulando las TIC al proceso

educativo, como una herramienta que facilite el desarrollo del pensamiento espacial
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y sistema geométrico en el aula y fortalezca los procesos de ensefianza aprendizaje.
Ademas de permitirle a los estudiantes interactuar de una manera virtual y lidica y
realizar actividades encaminadas al proceso de construccion del pensamiento ya
mencionado, donde puedan formular, resolver, poner en juego, difundir, enriquecer y
ampliar los conocimientos matematicos, para mejorar los desempefios en las
competencias de dicha area, teniendo en cuenta sus ritmos de aprendizaje.

Las TIC son un componente primordial en el proceso ensefianza-aprendizaje para
el desarrollo del pensamiento espacial responden a las expectativas de los estudiantes
de bésica en cuanto a ser un recurso tecnoldgico innovador y ludico permitiendo una
facil comprension de las tematicas de las diferentes asignatura ya que la parte grafica
hace que el estudiantes aplique los conocimientos y de forma intuitiva avance en su
aprendizaje creando interés y motivando el trabajo activo para acceder a nuevos
conocimientos.

Llanos Henriquez (2014) Revista del Institucion de Estudios en Educacion
Universidad del Norte. Reflexiones acerca de la ensefianza de la geografia en el
departamento del Atlantico. En este trabajo se hace un andlisis de la problematica de
la ensefianza de la Geografia en el departamento del Atlantico, Colombia, la cual
desde hace muchas décadas afecta a esta disciplina escolar y esta aun lejos de ser
superada. Se enfatiza en los factores que la producen, en su incidencia en la baja
calidad de la educacion y se finaliza con unas conclusiones y recomendaciones que
pretenden contribuir con la superacion de esta problematica.

Es un ensayo descriptivo y explicativo, sustentado en una extensa investigacion
bibliogréfica, en encuestas y entrevistas realizadas tanto a profesores como
estudiantes, en visitas y observaciones a diferentes instituciones educativas y en la
experiencia personal del autor en su calidad de profesor de Geografia en los niveles

medio y superior. La ensefianza de la Geografia viene siendo afectada por una serie

22



de problemas que traen como resultado la insuficiente e ineficiente educacion
geogréafica que conduce a que los estudiantes tengan un desconocimiento de los
espacios y su dindmica y una apatia por la participacion en la solucion de los
problemas socio ambientales que enfrentamos en la actualidad.

La anterior reflexion nos muestra como la problematica de la ensefianza de la
geografia escolar no sélo viene de tiempo atras, sino que también en la actualidad se
visualizan inconvenientes que conducen a la formacion de estudiantes con una baja
educacioén geografica, pero que es viable promover una serie de medidas que
permitan culminar estas inexactitudes y nos lleven a formar un ser con una educacion
geogréafica y espacial. No es desconocimiento que el proceso educativo que llevan
nuestros estudiantes ha venido presentando ausencias, problemas, carencias, rupturas
que hacen que su alcance sea negativo convirtiéndolos en analfabetas geogréaficos, en
otras palabras, seres incapaces de observar, identificar, analizar los elementos
pertenecientes al mundo que lo rodea.

Por otro lado, la poca vinculacion a la educacion de un docente competente,
capacitado y actualizado que imparta esta formacion, que tenga el dominio
disciplinar no solo sea asignatura de memoria, mecéanica y poco analitica.
Igualmente, el escaso uso de material didactico adecuado, la poca utilizacion del
entorno para el desenvolvimiento de las clases y la nula practica de salidas de campo
convierte a esta disciplina aburrida, poco interesante. De igual modo los estamentos
reguladores de la educacion han convertido a esta ciencia integradora de fechas o
hechos netamente historicos. Otro aspecto es la carencia de medios tecnolégicos en
el proceso educativo, algunos docentes no poseen los conocimientos o pericia para el
manejo adecuado de los mismos.

Veléasquez Burgos, Remolina de Cleves & Calle Marquez (2013) Revista de

investigaciones UNAD. Habilidades del pensamiento como estrategia de aprendizaje
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para los estudiantes universitarios. En el presente trabajo se plantea el tema referido a
las habilidades de pensamiento o capacidades mentales que permiten al individuo
construir y organizar su conocimiento, para aplicarlo con mayor eficacia en diversas
situaciones; asimismo, constituyen la capacidad y disposicién para el desarrollo de
procesos mentales, que contribuyen a la resolucion de problemas los cuales se
desarrollan con la practica consciente o inconsciente y se relacionan con el acto de
pensar del ser humano.

Los procesos de pensamiento se pueden agrupar de acuerdo con sus niveles de
complejidad y abstraccién, a saber: procesos basicos como: la observacion,
comparacion y clasificacion; procesos integradores: analisis, sintesis y evaluacion.
Estos procesos son el cimiento sobre los cuales se construye y organiza el
conocimiento y el razonamiento. De otra parte, se recomiendan estrategias para
desarrollar dichas habilidades en los estudiantes mediante mapas conceptuales,
mapas mentales, mentefactos, que contribuyen a promover el pensamiento de orden
superior y a proveer oportunidades para que cada estudiante sea exitoso.

Cardenas, I. R., Zermefio, M. G. G., & Tijerina (2013) Tecnologias educativas y
estrategias didacticas: criterios de seleccion. Este estudio acerca de la seleccion de
estrategias didacticas que favorecen la practica pedagogica a través del uso de las
TIC, se realizo bajo un enfoque cuantitativo y cualitativo en una escuela de la ciudad
de Duitama, Colombia. A través de entrevistas, registros y cuestionarios aplicados al
personal docente de la Institucion, en la primera fase se lograron explorar los factores
y criterios que se deben tomar en cuenta en la seleccion de estrategias didacticas para
la implementacion de proyectos de Tecnologia Educativa. En una segunda fase, se
consiguio plantear las caracteristicas del contexto escolar que influyen en dicha
seleccidn de tecnologias. Los resultados muestran que las TIC se consideran un

aliado tanto para la Institucion, en cuanto al desarrollo de Proyectos de Tecnologia
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Educativa a través de planes y programas, como para el docente siendo estas un
valioso recurso que apoya el proceso de ensefianza-aprendizaje que ocurre dentro de
las aulas.

Aparecen herramientas valiosas para emprender cambios e innovaciones en la
formacidn del docente y estudiantes, reflexionando sobre los medios informaticos
educativos y para esto se hace un estudio en donde incorporar dichas tecnologias. Se
debe tener conocimiento acerca de las competencias de los estudiantes y observar el
contexto; visualizar los recursos fisicos educativos que se tiene y necesarios para el
proceso de ensefianza — aprendizaje que mejorara la calidad educativa. Es
indispensable entregar al docente competencias que perfeccionen la misién como
facilitador del proceso de aprendizaje utilizando una estrategia didactica y
tecnologias educativas apropiadas en la ensefianza ayudando a la comunidad
educativa. Los medios informaticos estan haciendo de la practica educativa una
transformacion, exigiendo que el docente identifique en qué momento incorporar las
tecnologias y estrategias de calidad para la planeacion y exposicion de su clase.

De acuerdo con Area (2009) “criterios para la seleccion, uso y organizacion de los
medios y materiales de ensefianza” (p.35) y el manejo de instrumentos y enfoques
para evaluar los medios y materiales didacticos. Usar las TIC en la educacion hace
que la implementacion y evaluacion de nuevas tecnologias educativas favorecen la
calidad en el proceso de ensefianza- aprendizaje; y la necesidad de que, tanto

estrategias como materiales didacticos, cumplan determinados criterios de seleccion.

2.1.3 Antecedentes Locales. A nivel local se encontraron antecedentes
importantes para la presente propuesta.
Moreno Villamizar (2018) Universidad de Pamplona, propuesta didactica apoyada

en las TIC para fortalecer el proceso de aprendizaje significativo del relieve
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colombiano En el area de ciencias sociales, dirigida a estudiantes de Quinto grado
del centro educativo rural la union. El objetivo de esta investigacion fue desarrollar
una propuesta didactica apoyada en las TIC para motivar el proceso de aprendizaje
significativo de las ciencias sociales en cuanto a relieve colombiano dirigido a
estudiantes de quinto grado de educacién basica primaria. Determinando la
afectacion que causaria al problema de estudio.

La indagacién tuvo un enfoque cualitativo, para tal fin fue disefiada, como
instrumento de recoleccidn, una entrevista semi estructurada aplicada a tres
profesores de sociales, seis estudiantes de quinto primaria, tres padres de familia y al
director. La entrevista fue evaluada por parte de tres expertos y la observacion de la
guia interactiva usada en la experiencia, se registr6 en un diario de campo. La
propuesta tuvo aceptacion total de los participantes.

Las tecnologias son recursos eficaces para la ensefianza por su impacto innovador
y motivacional en nifios y jovenes. Es necesario recalcar que la interactividad, los
entornos y el abanico de utilidades que brinda autorregulan el aprendizaje. EIl docente
debe ser el administrador educativo del proceso ensefianza aprendizaje al mismo
tiempo ser flexible a practicas innovadoras en la educacion integrando las TIC en los
momentos pedagdgicos de las ciencias sociales aun cuando se ha investigado tanto y
se ha demostrado que su uso brinda buenos resultados; en cambio se presenta la
brecha digital, la falta de formacion en los docentes para su correcta aplicabilidad.

La propuesta permitio el estudio de las Ciencias Sociales en el sector rural desde
un enfoque integrador e interdisciplinar, en la medida que las estudiantes abordaron
distintos contenidos del relieve colombiano, relacionandolos entre si y haciendo un
rastreo de las fuentes, el reconocimiento de los espacios en tiempo real de las

tematicas trabajadas durante la fase de investigacion.
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Espinel Criado (2018) Universidad de Pamplona, disefio de una propuesta
pedagdgica para desarrollar la escritura a través de la teoria del aprendizaje
colaborativo mediado por la web 2.0 en los estudiantes de primer semestre de la
licenciatura en lengua castellana y comunicacion. La presente investigacion abordo
la problemética referida a las dificultades encontradas en la expresion escrita en los
estudiantes de educacién basica primaria en los aspectos grafo motrices, sintacticos,
semanticos y en las propiedades del texto tales como coherencia y cohesion desde
una revision tedrica y producto de una reflexién de la practica pedagdgica en el
contexto universitario. El objetivo principal consistié en el disefio de una propuesta
pedagdgica para desarrollar la escritura a través de la teoria del aprendizaje
colaborativo mediadas por las herramientas de la web 2.0 en estudiantes de primer
semestre de la licenciatura en lengua castellana y comunicacion.

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion utilizados en este
estudio fue un taller diagnostico basado en una prueba escrita la cual consto de dos
partes elaboracion de un escrito a partir de un conjunto de palabras y la segunda
redaccion de un texto con respecto a la observacion de una imagen todo ello
fundamentado tedricamente en el autor Antonio Nufiez en el trabajo de escritura
creativa. De igual manera se utilizo un cuestionario con siete preguntas abiertas para
caracterizar los conocimientos iniciales con el uso de las TIC y la escritura digital en
el contexto academico. Finalmente, otro cuestionario de 10 preguntas con opcion
maltiple.

Posteriormente, las estrategias didacticas cuentan con unas bases teoricas, el
contexto y el disefio de las actividades o tareas con el apoyo de una plantilla
propuesta por el docente Feo Ronald de la Universidad UPEL de Venezuela en la
que se involucré las herramientas de la web 2.0 y el aprendizaje colaborativo con el

acompariamiento permanente del docente y un proceso de evaluacion de las mismas.
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Como conclusién de dicha investigacion local, aun cuando es aplicado al area de
lengua castellana, el uso de nuevas metodologias en este caso la teoria del
aprendizaje colaborativo con la mediacién de las tecnologias de la informacion las
cuales se constituyen en pieza fundamental para que los estudiantes puedan integrar
y producir informacién de una manera positiva al mejoramiento del rendimiento
académico en el &rea.

Monsalve Gomez (2015) Universidad Francisco de Paula Santander. Revista
Atlante. “Paradigma de la complejidad en la educacion”, Cuadernos de Educacion y
desarrollo. La nueva educacion podria concebirse desde una visién mas integradora,
lo que requiere una nueva vision epistemoldgica-ontoldgica, y que mas alla de la
fragmentacion del conocimiento, los contenidos y del mundo, se inserte en la
Sociedad y la naturaleza, fomentando una formacién con sentido de identidad y
pertenencia desde lo local a lo global, con miras a la comprension y la convivencia
con los demas y el entorno con responsabilidad social atendiendo las diferencias y la
interculturalidad, entre otros valores orientados hacia un proceso emancipador,
entendiendo éste Ultimo no desde una aproximacion tendenciosa o de filiacion
politica sino como la capacidad para plantearse reflexiones con capacidad critica y
autocritica, Pero sin duda alguna, lo que expone la delicada situacion de la escuela
hoy es el lugar que han venido ocupando las nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion, se aboga por una metateoria en tanto que un intento por generar
discusion en torno a una teoria.

Del anterior estudio se retomo para el desarrollo del pensamiento la propuesta
educativa de Edgar Morin en el contraste de la complejidad donde la ensefianza
comprendida de un conocimiento en el nuevo siglo se ve enfrentado a enormes
desafios, estamos en una revolucion cientifico — tecnolédgica que significa una nueva

forma de promover y pensar la realidad. EI ser humano ha logrado interactuar de una

28



manera inteligente de procesar la informacion con su entorno y acrecento su
capacidad de reflejar la creatividad.

A nivel local se analiz6 el trabajo de Méndez y Pab6n (2010) en su trabajo de
grado de Licenciatura presento el proyecto conocido como “estrategias
metodoldgicas para el fortalecimiento del area de geografia y ciencias sociales en los
grados 6-04, 6-05 de la jornada de la tarde en la institucion educativa Colegio
Manuel Fernandez de Novoa”, del municipio de San José de Cticuta, en la cual
desarrolld la problematica del aprendizaje en los estudiantes de diversos grados de
secundaria, y propuso estrategias metodol6gicas variadas, que permitieran un
aprendizaje significativo en el area de geografia y expuso en su resumen que por
medio de este proyecto:

Se desperto el interés de los educandos a través de estrategias metodoldgicas
adecuadas para el aprendizaje de las ciencias. Asi mismo se realizaron talleres
didacticos en el &rea de ciencias sociales, permitiendo fomentar la participacion de
los educandos. Ademas, se desarrollaron habilidades y destrezas en el quehacer
pedagdgico, como la comprension de lectura, participacion activa y comprension de
conceptos basicos de las ciencias, fomentando en los educandos los preconceptos de
las actividades realizadas dentro y fuera del aula de clase. Se fortalecieron e
incentivaron los valores humanos a través del proyecto de educacion sexual. Por
ultimo, se desperto en los educandos el cuidado y respeto por los recursos naturales
en nuestro entorno.

Este trabajo resulta interesante una vez que aborda tanto el tema de las estrategias
metodologicas como las relacionadas con el desarrollo del estudiante como individuo
que crea conciencia y trabaja por su entorno natural. Es interesante ver como a nivel

local otros docentes también se preocupan en ofrecer nuevas alternativas de
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ensefianza para los colegas docentes y de seguro estos trabajos serviran de apoyo a
las instituciones y a su personal en general.

Finalmente, Ortega (2012) present6 su trabajo de grado titulado Disefio de un plan
de estrategias metodolégicas dirigidas al docente de ciencias sociales para el fomento
de la espacialidad en los nifios y nifias del Colegio nuestra sefiora de Belén de Clcuta
Norte de Santander. La investigacion se enmarc6 en la modalidad de un proyecto
factible, apoyada en un disefio de campo de caracter descriptivo, con una poblacion
de veintiseis (26) docentes del referido centro educativo. Como instrumento, la
autora utiliz6 la encuesta estructurada en 18 items de respuestas cerradas con las
alternativas, Siempre, Algunas Veces, Nunca, cuya confiabilidad se llevé a cabo a
través del juicio de expertos en las diferentes areas del saber; asimismo, el
tratamiento de confiabilidad se proces6 por medio de la formula Alpha de Cronbach
obteniendo un resultado de 0,95, lo que indicd que es altamente confiable.

Seguidamente, la informacion obtenida Ortega la procesé mediante la técnica de
frecuencia y porcentaje simple, representada en cuadros y graficas con sus
respectivos analisis, lo que le permitio llegar a las siguientes conclusiones: los
docentes muy poco emplean las estrategias metodologicas que permitan estimular en
los nifios y nifias habilidades y destrezas para el desarrollo de la creatividad, lo que
indico que éstos se ubican en un nivel bajo de creatividad. Por ello, recomendo poner
en préctica el plan de estrategias metodologicas para el fomento de la creatividad, y
luego sugiere su evaluacion a fin de afianzar los aciertos y corregir las debilidades
encontradas.

Pues se considerd que la espacialidad es fundamental en todas las areas del
conocimiento y en la vida misma, por lo cual el presente trabajo resulta interesante
pues se centra en este aspecto y en el area de Ciencias Sociales también es muy

pertinente explorar la espacialidad de los estudiantes puesto que de esta manera se
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pueden desarrollar actividades ajustadas a las nuevas tendencias tecnoldgicas del

pensamiento geografico, que darian un giro novedoso a las asignaturas.

2.2. Marco teérico y Conceptual

En esta seccidn se presentan los fundamentos teéricos y conceptuales del estudio
de acuerdo con la indagacion realizada por la autora, para sustentar tericamente la
problematica y la propuesta innovadora fundamentada en estrategias didacticas para
fortalecer las competencias del area de ciencias sociales; Por tanto, ird desarrollando
la temética desde los elementos esenciales, hasta los mas especificos que son

indispensables considerar en la presente investigacion.

2.2.1 Modelos de Ensefianza Desarrollados en Base a las Teorias del

Aprendizaje

Antes que nada, se debe saber que un modelo educativo es, segin Mayorga y
Madrid (2010) “una reflexion anticipadora, que emerge de la capacidad de
simbolizacion y representacion de la tarea de ensefianza-aprendizaje” (p.93), es decir,
de identificar los conceptos acerca de cada uno de ellos, de los implicados y del
papel de estos Ultimos para que cada uno de éstos se puedan dar, y en el caso solo de
la ensefianza, se le puede adjuntar el término modelo de ensefianza a “esquemas de la
diversidad de acciones, técnicas y medios utilizados por los educadores” (p. 93), para
promover los aprendizajes, y cumplir con cada uno de los cometidos de la educacion
como tal. Sabiendo el significado o la conceptualizacion de lo que representa un
Modelo, entonces se deben destacar: a) el Modelo didactico tecnoldgico; b) Modelo
didactico espontaneista — activista; ¢) el Modelos didacticos alternativos e

integradores, e inmerso el - activo situado - aprendizaje para el dominio - el modelo
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contextualizado y — el modelo colaborativo. También desde los aportes de Duart y
Sangra (citados en Mayorga y Madrid, 2010) los modelos se han estructurado como:
a) Los modelos centrados en los medios: en el contenido (Modelo didactico

tecnoldgico y espontaneista).

b) Los modelos centrados en el profesor/a: en la ensefianza (Modelo didactico
tradicional).

c) Los modelos centrados en el alumno/a: en el aprendizaje (Modelo

didactico Alternativo) (p.98).

Estos seran expuestos de somera, y parafraseadamente, con la intencion de hacer
ver en el lector los elementos mas relevantes de cada uno de ellos, en pro de que
evidencia, tanto en lo diacrénico como en lo sincrénico, las repercusiones que han
tenido cada uno de ellos, en la consolidacion y caracterizacion de la educacion.
Entonces es importante dilucidar que, antes de generar una clasificacion de las
estrategias, pues en su ser no responde a elementos tan objetivos y concretos, sino
que se dinamiza en funcion de ordenar y disponer de todos los recursos, técnicas,
contenidos, medios, y conocimientos, hacia el alcance de un objetivo concreto y, por
ende, la clasificacion generada a continuacion se da en base al modelo utilizado,
desde los estilos del pensamiento del docente, la institucion y el curriculo, para
alcanzar los objetivos educacionales, dispuestos en cada programa, proyecto, plany

actividad impartida.

2.2.1.1 El modelo de estrategias tecnologico (Tradicional).
De acuerdo a Mayorga y Madrid (2010) se “combina la preocupacion de
transmitir el conocimiento acumulado con el uso de metodologias activas. Existe

preocupacion por la teoria y la practica, de manera conjunta” (p.95). En este modelo
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la informacion, el contenido y la cantidad son el objetivo, el cual tienen que ser
aprendidos en el menor tiempo posible, sin importar los esfuerzos que sean
invertidos para todo ello, pues lo que importa a ciencia cierta es la gran cantidad de
informacion que se transmita o se instruya, y de manera sucesiva el docente como
poseedor de conocimientos, es el gran baluarte a considerar, respectar y apreciar de
acuerdo a su disposicion, y la oportunidad que él pueda ofrecer al educando, quien
recibe pacientemente mientras el docente se jacta de su sapiencia.

El docente es entonces, un transmisor eficaz de informacion, y el educando un ser
conductual, de aprendizajes mecanizados y especializados a ser utilizados en
momentos particulares. De esta forma, los contenidos con que se cuentan para
ensenar, se refieren a procedimientos y conocimientos con un alto porcentaje de
tecnificacion y cientificismo, que argumenta de manera abstracta los acontecimientos
del medio.

El profesor, frente a tal circunstancia cuenta con los libros y textos teoristas, como
elemento donde recurren todos esos conocimientos técnicos, para explicar y conocer
los acontecimientos objetivos o comprobables del medio como tal. No habia
sensibilizacion, sino masificacion y produccion, y asi, los pizarrones conglomeraban
la traduccion de esos libros, que luego podian ser transmitidas ciertas ideas
parceladas o copiadas de manera auténtica, a través de un dictado que buscaba ser
correspondiente a la ensefianza literal, y la estructuracion del pensamiento lineal, que
debia ajustarse a los protocolos de resolucion de problemas de acuerdo a catalogos,
que comprimian toda una informacion referida a ese problema, el cual era explicada
a traves de los aportes que para entonces presentaba la ciencia. Este modelo también

puede ser catalogado como modelo Tradicional.

2.2.1.2 Modelo didactico espontaneista — activista (emergente).
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Se presenta como el modelo que inicia todo el proceso vanguardista de ensefianza,
al punto de verse influenciado de la nueva escuela que sustenta el pensamiento, y el
conocimiento, y con ello la consideracion del ser humano, en su dimension
emocional y cognitiva asociada una estructura objetiva, que le permite interactuar en
un espacio bajo condiciones caracteristicas y particulares. Citando nuevamente a
Mayorga y Madrid (2010) sustentan que:

En este modelo se busca como finalidad educar al alumnado incardinado en la

realidad que le rodea, desde el convencimiento de que el contenido

verdaderamente importante para ser aprendido por ese alumno/a ha de ser

expresion de sus intereses y experiencias y se halla en el entorno en que vive

(p.95).

Atendiéndole y considerandole ya como un ser que depende en gran medida de su
dimensidn sociocultural, emocional y de la manera en como ella se integra para
permitirle ser y estar. Desde este modelo, las estrategias se centran més en el
estudiante, en considerarle y atenderles a través de un protocolo contextualizado, de
manera que el profesor pueda satisfacer las demandas, desde las mas bésicas, hasta
las mas complejas que cognitivamente se pueden tomar en cuenta en la educacion.
Los recursos deben ser los dispuestos en el medio, y los contenidos, ajustados a la
opinion de los educandos y a las importancias que cada uno da en su contexto y en su
entorno. A pesar de su evolucion, las concreciones no son muy fuertes, responden
mas a un nivel de flexibilidad amplia, en atencion de mantener motivado y atraido al
estudiante a los procesos de ensefianza, de manera que espontaneamente participe, y

pueda sacar el mayor provecho de los eventos formativos.

2.2.1.3 Modelos de estrategias alternativos e integradores (Innovadores).
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El cual se encuentra complementado por los modelos activo situado - aprendizaje
para el dominio - el modelo contextualizado y — el modelo colaborativo, ya
mencionados anteriormente, y que prestan su atencion sobre todas las cosas en el
aprendizaje, dejando a un lado al docente y al estudiante, y entendiendo que es a
través del mismo aprendizaje, como ambos actores pueden beneficiar, el primero en
hacer una intervencion efectiva, y el segundo desarrollando competencias en los
educandos, para que éstos lo apliquen y transfieran en circunstancias particulares, de
la vida cotidiana, con la potestad de aprovecharle al maximo, en el arduo camino de
desarrollo pleno, integral y global, de manera que pueda participar efectivamente en
un contexto, que necesita de relaciones reciprocas en cuanto a lo fisico, cognitivo y
emocional, entendidos como uno solo, y no segmentados como se veia en el
tradicionalismo. Esta es la raz6n por la cual se desapega de los modelos
intrascendentes, y aboliendo al modelo tradicional, sigue defendiéndose por hacer
ver de su parte, el caracter emergente que le identifica. De acuerdo a este modelo
Mayorga y Madrid (2010) aportan que:

En este modelo, la metodologia didactica se concibe como un proceso de

“investigacion escolar” , es decir, no espontaneo, desarrollado por parte del

alumno/a con la ayuda del profesor/a, lo que se considera como el mecanismo

mas adecuado para favorecer la “construccion” del conocimiento escolar
propuesto; asi, a partir del planteamiento de “problemas” (de conocimiento
escolar) se desarrolla una secuencia de actividades dirigida al tratamiento de

los mismos, lo que, a su vez, propicia la construccion del conocimiento

manejado en relacion con dichos problemas. (p.97)

Por tal motivo el docente, solo orienta a partir del manejo considerable de los

conocimientos a aprender por el estudiante; este se refleja como un participante mas
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dentro del proceso de ensefianza, y deja de ser receptor, para convertirse en
constructor de sus propios medios, fortaleciendo competencias investigativas, donde
la estrategias fundamental es, disponer situaciones, recursos, contenidos y técnicas,
frente al estudiante, y de ese modo ensefarle a ser estratega también, colaborando
con sus propios aprendizajes, y que deben ser matizados en una contextualizacion
real de los mismos; y asi puedan ser Gtiles a los momentos problematizados de la
vida cotidiana, en la cual debe reflejarse como un promotor hacia la resolucion, y no
parte del problema.

En este modelo, contextos de ensefianza especializadas y parceladas como las
Tecnologias de la Comunicacion y la Informacion, no son desechados, sino que son
integrados a otros elementos globales, como los axioldgicos, para hacer competente
al estudiante en su maximo esplendor, que conlleve al mismo tiempo a la realizacion
méaxima de éste y de todo el entorno en el que convive. Asi todos los recursos forman
parte importante de la ensefianza y del aprendizaje, y deben tomarse en cuenta, en la
justa medida en que ello sea provechoso para el convivir contextual del educando en
todos los espacios donde se desempefia.

Finalmente, se puede hacer ver dentro de este tipo de modelos estratégicos que las
investigaciones escolares y las salidas de campo, son elementos estratégicos muy
importantes en los enfoques innovadores de la ensefianza, ya que, desde la
responsabilidad liberadora del estudiante en construir su aprendizaje, forme parte del
mismo protocolo educativo y contribuya a integrar todos los elementos contextuales,

para que el mismo sea util y aplicable en los escenarios respectivos.

2.2.2 El Aprendizaje Significativo
Es cuando el alumno relaciona conceptos nuevos con los que ya poseia, en otras

palabras, va relacionando su propio conocimiento. Ausubel, (1976) afirmé que “el

36



conocimiento verdadero solo puede nacer cuando los nuevos contenidos tienen un
significado a la luz de los conocimientos que ya se tienen.” (p.07) queda claro que
este aprendizaje es totalmente opuesto al memoristico, ya que busca de forma activa
una relacién entre los que hemos aprendido con lo que ya tenemos. Ausubel
distingue diferentes tipos de aprendizaje significativos, algunos de estos son:

De representaciones: otorga significado a simbolos asociandolos a aquella parte
concreta y objetiva de la realidad.

De conceptos: se relaciona con una idea abstracta.

De proposiciones: surge de la combinacion logica de conceptos.

Algunos principios del aprendizaje significativo son sugeridos por Diaz Barriga y
Hernandez (2002)

El aprendizaje se facilita cuando los contenidos se le presentan al alumno
organizados de manera conveniente y siguen una secuencia légica y psicologica
apropiada.

Es conveniente delimitar intencionalidades y contenidos de aprendizaje en una
progresion continua que respete niveles de exclusividad, abstraccion y generalidad.
Esto implica determinar las relaciones de super ordinacion- subordinacion,
antecedentes-consecuentes que guardan los nacleos de informacion entre si. Los
contenidos escolares deben presentarse en forma de sistemas conceptuales (esquemas
de conocimiento) organizados, interrelacionados y jerarquizados, y no como datos
aislados y sin orden.

La activacion de los conocimientos y experiencias previos que posee el aprendiz
en su estructura cognitiva facilitara los procesos de aprendizaje significativo de
nuevos materiales de estudio. El establecimiento de “puentes cognitivos” (conceptos

e ideas generales que permiten enlazar la estructura cognitiva con el material que se
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va a aprender) pueden orientar al alumno a detectar las ideas fundamentales, a
organizarlas e interpretarlas significativamente.

Los contenidos aprendidos significativamente (por recepcion o por
descubrimiento) serdn mas estables, menos vulnerables al olvido y permitiran la
transferencia de lo aprendido, sobre todo si se trata de conceptos generales e
integrados.

Puesto que el estudiante en su proceso de aprendizaje, y mediante ciertos
mecanismos auto reguladores, puede llegar a controlar eficazmente el ritmo,
secuencia y profundidad de sus conductas y procesos de estudio, una de las tareas
principales del docente es estimular la motivacion y participacién activa del sujeto a
aumentar la significacion potencial de los materiales académicos. (p. 45)

Todos estos a fin de propiciar un aprendizaje contextualizado, desde las
necesidades basicas del individuo y de igual forma, luego de tomar contacto con las
realidades educativas o elementos béasicos a considerar para el aprendizaje segun
Ausubel, donde surgen inquietudes fundamentales tales como si las escuelas no estan
destinadas a promover la capacidad de los estudiantes en la mayor medida posible,
entonces, para que se plantea un curriculo centrado en el individuo, en el que el ideal
de las escuelas consiste en proporcionar opciones educativas por competencias, que

respondan a las necesidades de cada uno de los estudiantes.

2.2.3 Teorias de las Situaciones Didacticas.

Guy Brousseau citado por Patricia Sadovsky (s.f) propuso un modelo en el cual la
enseflanza se plantea como un “proceso centrado en la produccion de conocimientos
matematicos en el ambito escolar” (p. 2). Este proceso de ensefianza establece
nuevas relaciones al mismo tiempo que reorganiza otras. Ya a partir de los afios 90 se

mencionan los enfoques sistematicos, a los cuales se hace referencia a la pedagogia
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que relaciona a estudiante, el espacio didactico y la disciplina para facilitar el

proceso de ensefianza aprendizaje, hoy en dia se trata de vincular toda la comunidad
académica en dicho proceso, el cual es constructivista ya que la comunidad construye
el conocimiento. Brousseau (1986) citado por Sadovsk y plantea “El alumno aprende
adaptandose a un medio que es factor de contradicciones, de dificultades, de
desequilibrios, un poco como lo hace la sociedad humana. Este saber fruto de la
adaptacion del alumno, se manifiesta por respuestas nuevas que son la prueba del
aprendizaje”.

A razon de ello, en las instituciones educativas de la ciudad de Cucuta, se llevan a
cabo actividades de actualizacion en diferentes renglones educativos; sin embargo,
no llegan a todos los lugares o instituciones, por considerar que quien la gerencia no
Ilevan constantemente la informacién o no multiplican periddicamente el personal a
su cargo Yy este hecho se refleja en la institucion educativa objeto de estudio; donde el
problema persiste por considerar perder el tiempo al planificar actividades de
actualizacion docente, crear nuevas estrategias para mejorar el producto educativo;
ademas, se ha observado fallas en la metodologia de planificacion por proyectos,
apatia para aplicar estrategias motivacionales en el trabajo de aula, barreras en el
pensamiento analitico, por la resistencia al cambio de los educadores hacia la

aplicacion de nuevos paradigmas.

2.2.4 Aprendizaje Colaborativo y Trabajo en Grupo.
Esta supone que es una practica social donde se comparte el conocimiento y se
construye a partir de nuevas experiencias y capacidades individuales para ser
discutidas dentro del grupo. De acuerdo a Roselli (2011) “La teoria del aprendizaje

colaborativo es la expresion mas representativa del socio constructivismo educativo,
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es un conjunto de lineas tedricas que resaltan el valor constructivo de la interaccion
sociocognitiva y de la coordinacién entre aprendices”.

Figura 1. Trabajo Colaborativo

Los elementos basicos del aprendizaje
colaborativo

Son
|

tHab. Personales Interaccion  Interdependencia  Contribucién Autoevaluacion
y degrupo — caraacara — positiva — individual — deequipp —
\
D‘e

|

L Metas — Tareas— Recursos — Roles — Premios—

Fuente: Universidad EAFIT (s.f.)

Este modelo de organizacion didactica permite generar conocimiento, a partir de
experimentos, videos, salidas de campo entre otros. Con el propésito de desarrollar
en los estudiantes un pensamiento reflexivo, critico y analitico para resolver
problemas. Segun Hurtado (2007), “el aprendizaje basado en fundamentos
colaborativos promueve habilidades que deben ser desarrolladas en los estudiantes y
que son basicas para su desempefio” (p.46). De lo anterior se infiere, la importancia
que representa dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje el desarrollo de
destrezas individuales y grupales por medio de la discusidn entre pares y la basqueda
de nuevos conocimientos, que contribuiran en la formacion integral de los escolares a
partir del trabajo colaborativo.

De igual forma, Alfaro (2007) sefiala que: “los estudiantes trabajan
Colaborativamente cuando cada uno de los integrantes de un grupo se encarga de
efectuar una tarea especifica y, por Gltimo, se articulan todos los esfuerzos en un
proyecto o presentacion final” (p.66). En este sentido, se promueve en los estudiantes
el valor responsabilidad, puesto que cada uno de ellos debe cumplir a cabalidad la

actividad encomendada; para posteriormente entrelazar cada asignacion y presentar
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un producto final en equipo. Por lo tanto, cuando se desarrolla educacion con
principios del trabajo colaborativo en la escuela se esté fortaleciendo entre los
estudiantes los postulados de las teorias de aprendizaje las cuales dan importancia al
entorno social y cultural en el cual se desenvuelve el estudiante, asi como también
los procesos cognitivos que se generar a partir de la interaccion con el objeto en
estudio.

Por otra parte, Rincdn (2006) considera que segun su propdsito puede ser; sobre
competencias o conocimientos, de vida cotidiana y de empresa, cada uno de ellos
esta dirigido a desarrollar ciertas competencias en el estudiante. En trabajo
colaborativo sobre competencias o0 conocimientos se desarrollan contenidos
relacionados con tematicas planteadas desde el interés del estudiante o del docente
por aprender sobre un asunto o problema que lo inquieta y al cual desea encontrarle

posibles soluciones en conjunto.

2.2.5 Aprendizaje Adaptativo

A lo largo de la historia, el concepto de aprendizaje ha generado grandes
controversias entre los grandes eruditos epistemolégicos (Suazo, 2007) sefiala que
este ha estado ligado con la que se puede concebir como adaptativo, lo que ha
generado cambios de paradigmas, y estructuras mentales del discernimiento,
formando ese conocimiento holistico que es continuo y que genera a través de cada
experiencia de vida un espacio, momento y oportunidad para revolucionar nuestros
aprendizajes y aun renovarlos formando una verdadera revolucion interna de
aprendizaje en la cual debemos de despegarnos de paradigmas para ir
acomodandonos a los nuevos procesos y estrategias que propician los nuevos

escenarios de aprendizajes. A partir de ello, es necesario que el aprendizaje sea
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adaptativo y que envuelva el proceso de ensefianza aprendizaje desde una perspectiva
multivariada con las distintas caracterizaciones que poseen los sujetos (Suazo, 2007).

Entonces, la adaptacion del aprendizaje dentro del campo cognitivo del ser
humano y la capacidad individual que posee el sujeto a la hora de adquirir un
conocimiento, el cual sea catalogado como necesario para el desarrollo de este,
juegan un papel de gran importancia en los espacios educativos en los actuales
momentos; por otra parte, la educacion entonces debe fundamentar su quehacer en
que los estudiantes logren adaptarse a lo que les resulte de gran importancia de
aprender y que se correspondan de manera oportuna con las necesidades de
aprendizaje que este posea, desde ese momento la educacion va a ser un proceso
individual en el que se consideran las cualidades propia del ser, para que este sea
educado y formado a razén de dar respuesta a la sociedad desde su participacion. En
un sentido méas amplio, Carcel (2016) plantea que:

Desde la educacion, se potencia la habilidad para descubrir, resolver problemas

y tomar decisiones sobre como aprender y fomentar el auto-aprendizaje

adaptativo entre los alumnos. En ensefianza es necesaria la utilizacion de

herramientas que hagan mas activo el aprendizaje y que beneficien el auto

aprendizaje y la autoevaluacion por parte de los estudiantes (p. 59).

Las habilidades adaptativas desde una definicion educativa, se entiende como los
peculiaridades cognitivas, afectivas y fisiologicas que inciden en las formas como los
individuos, aunque relativamente estables, comprenden, interaccionan y responden a
sus ambientes de aprendizaje, generando asi que cambios significativos en sus vidas
cotidianas y a partir de ese momento comenzar avances sobre el plano real de las
cosas (Carcel, 2016). Donde dichas habilidades desarrolladas en los estudiantes seran

el punto inicial de reflexion teorica sobre las posibilidades que permite la aplicacion
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de este enfoque para el beneficio de la sociedad y de la educacién, como un
pardmetro que permite la mejora de la calidad educativa en Colombia. En tal sentido,
Sobrado, Cauce y Rial (2002) plantean que:

El saber estudiar y la metodologia de estudio es algo fundamental para el

alumno y una constante preocupacion en el sistema educativo. Lo importante

en el proceso de ensefianza aprendizaje es capacitar al alumnado para que

aprenda significativamente, para que "aprendan a aprender desde un plano

adaptativo” (p. 155).

Por otra parte, el aprendizaje adaptativo se prevé como una herramienta oportuna
que permite destinar una serie de elementos para propiciar la adquisicion de
conocimientos de manera eficaz, entonces la educacion en esencia debe centrar sus
esfuerzos para transformar las verdades a la hora de educar y pretender ser la base
para el desarrollo de nuevas alternativas, que sirvan de fundamento para propiciar
que los estudiantes logren adquirir destrezas para el fortalecimiento de las vias
necesarias para adquirir conocimientos que potencien su participacion en la sociedad,
de ahi resalta el valor de la aplicabilidad de la idead de educacion adaptativa dentro
del contexto de los espacios educativos.

Finalmente, la educacion adaptativa debe ser un proceso en el que ser humano
logre potenciar al maximo sus capacidades e incluso en que pueda adquirir nuevas
virtudes que le permitan centrar mayor atencion en el manejo de conocimientos, la
educacion entonces, va a ser vista como una posibilidad en la que se manifiesten los
deseos cognitivos propios del ser humano por aprender, desde las carencias que este
observe que posea, vista asi, la educacion es un acto en el que las particularidades del

individuo son consideradas a la hora de educar.
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Luego de saber que el aprendizaje adaptativo es aquel en que un individuo obtiene
e implementa o desarrolla en un plano propio que le permita asumir el conocimiento
desde una postura particular, Seguin Verdugo (2003) este es concebida como la
posibilidad que tiene un individuo con una condicién cognitiva de reacomodarse a
las circunstancias que le corresponde vivir, es decir, desde tal hecho, el aprendizaje
adaptativo representa una via oportuna para lograr desarrollar algunos elementos
propios de la conducta intelectual del ser humano para lograr que este se corresponda
con las demandas del plano social. En un sentido mas amplio, Verdugo (2003),
sefiala que el aprendizaje adaptativo:

Es aquel que hacen referencia a las capacidades, conductas y destrezas de las

personas para adaptarse y satisfacer las exigencias de sus entornos habituales,

en sus grupos de referencia, acordes a su edad cronoldgica. Por ello, se refieren

a como el sujeto afronta las experiencias de la vida cotidiana, y como cumplen

las normas de autonomia personal segun lo esperado en relacion a su edad y

nivel sociocultural (p. 74)

En relacion con lo expuesto, aprendizaje adaptativo surge y se mantienen en el
plano educativo bajo la vision de que estas son las encargadas de afrontar las
necesidades conceptuales, sociales y practicas de un individuos para ver como este
responde antes situaciones cruciales de la vida social, por ello, el mismo intenta
satisfacer algunas necesidades expresadas en los entornos mas comunes de la vida
del individuo, a razon de ello, se involucran estas con la experiencia educativa,
puesto que es el escenario en el que pueden tener mayor proyeccion y éxito, al saber
que la educacion es un proceso socializador por excelencia en el cual los individuos

pueden fundamentarse. Segun Castafiedo (1999):
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El aprendizaje adaptativo incluye dos aspectos el grado de funcionamiento de
la persona y la capacidad que tiene de ajustarse por si mismo de forma
independiente al aprendizaje, y el grado en que consigue de forma satisfactoria
hacer frente a las exigencias personales, sociales y educativas impuestas por la

cultura en la que converge (p. 115)

Por otra parte, el aprendizaje adaptativo hace énfasis en dos elementos que son
considerados primordiales para los seres humanos; en principio puede establecer que
tan funcional puede ser el conocimiento para la persona en el cumplimiento de sus
roles desde las capacidades cognitivas que este ha logrado desarrollar, seguidamente,
la educacidn es un espacio donde es prudente articular el enfoque del aprendizaje
adaptativo como un referente para lograr desarrollar el pensamiento espacial; ya que
incursiona en forma planeada y coordinada, identificando caracteristicas, exigencias
y requerimientos en el ejercicio de sus funciones, relacionadas con las habilidades y
destrezas de las personas, buscando que estas den respuestas competentes mediante
acciones tales como la resolucion de tareas diarias, la funcionalidad del ser humano

en el plano social y la transformacion de las situaciones de vida de la sociedad.

2.2.6 Teoria de los Sistemas.

Otra perspectiva, para esta investigacion, es considerar a la Educacion y en este
sentido a la ensefianza como un sistema social abierto, donde interactuan los
individuos con fines y metas comunes, en funcion de la sociedad, que orienta sus
acciones de acuerdo a sus necesidades y éstas se convierten en el insumo que la
instruccion transforma y lo devuelve a la misma en forma de producto
(conocimiento). Es decir, la educacion es un sistema con un elemento elaborador y

transformador, a partir de unos insumos, que convierte en un producto que entrega a
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la sociedad. Para esta investigacion se abordo la Teoria de sistemas que permitio el
analisis de los componentes y sus complejas interacciones

Autores clasicos como Bertalanffy (1950) y Parsons (1968) han utilizado el
enfoque de sistemas en diversas investigaciones y han considerado las bondades del
mismo en el analisis de la sociedad y la cultura para describir y explicar los procesos
organizacionales, el comportamiento organizacional, los procesos de cambio,
comunicaciones, liderazgo, su dinamica organizacional y relacion con el ambiente, la

estructura y su funcionamiento.

Un sistema es un conjunto de elementos y procesos denominado elemento
elaborador que transforma unas entradas en unos productos o servicios Utiles al
cliente. D'jon (2003. p.25) lo define como "Un sistema es un conjunto de elementos,
partes o componentes organizados, interrelacionadas, interactuantes, funcionales,
jerarquizadas y ubicado en un entorno especifico” mientras que Kast y Rosenzweig
(1964. p.370) consideran que " es un conjunto de elementos relacionados entre si de
manera l6gica y ordenada en funcion de un proposito u objetivo para obtener
resultados satisfactorios™

Bajo la Optica de esta teoria, la funcidn de investigacion constituye un conjunto de
elementos que se interactlan, se relacionan, complementan y generan sinergia y
recursion entre ellos, para al final generar un producto llamado conocimiento, el cual
es entregado a un cliente llamado sociedad. Un sistema de relaciones asi concebido
debe ser capaz de orientar sus subsistemas con la finalidad de obtener un sistema
integrado, que funcionen como elemento elaborador, tomando las necesidades de la

sociedad, y transformandolas en soluciones.

2.2.7 Teoria de la Complejidad.
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La teoria compleja propuesta por Morin, a finales del siglo XX, parte del estudio
de las teorias de sistemas, de informacion, de organizacién y cibernética. De la teoria
de sistemas reconoce la importancia de la generacion del conocimiento a partir un
sistema abierto el cual tiente interaccion con el medio, recibe y entrega energia del
mismo, por tanto, para su estudio y comprension es necesario mantenerlo en su
contexto y estudiar sus interacciones, tanto al interior del mismo como con el medio
y la sociedad.

La realidad est4, de alli en mas, tanto en el vinculo como en la distincion entre el
sistema abierto y su ambiente. Este vinculo es absolutamente crucial desde el punto
de vista epistemoldgico, metodoldgico, tedrico, empirico. Metodoldgicamente se
vuelve dificil estudiar sistemas abiertos como entidades aislables. Tebrica y
empiricamente el concepto de sistema abierto abre la puerta a una teoria de la
evolucion que no puede provenir mas que de interacciones entre sistemas (Morin,
1990. p: 45).

Resalta la importancia de estudiar las relaciones entre las partes y su interaccion
con el medio, ain mas, cree que el sujeto no puede estar escindido del objeto ya que
hacen parte de la misma realidad y debe estudiarse como tal, para poder comprender
I6gicamente el sistema. Asi para estudiar la educacion como un sistema complejo
debe estudiarse detalladamente sus partes y la interaccion entre ellas, ademas de las
relaciones que tiene con el entorno social en el que se desenvuelve y el investigador
debe hacer parte de la realidad para comprender su naturaleza, propiedades y
principios.

Una de las caracteristicas de los sistemas es la entropia que es la tendencia a
desgastarse y a desorganizarse, por efecto del tiempo y de su funcionamiento, pero al
mismo tiempo el sistema es capaz de auto-organizarse, encontrar el equilibrio entre

sus partes y el ambiente y contrarrestar el desorden producido. A esta caracteristica
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se le conoce como homeostasia. La educacion es un sistema gque contiene unos
subsistemas y hacen parte de unos suprasistemas. Estos sistemas estan sometidos a
las mismas reglas, en la que tienden a descartarse, ser ineficientes y sus procesos
obsoletos, por lo que es necesario una revisién diacrdnica de su actuar y redefinir sus
procesos y acciones con el fin de alcanzar sus objetivos misionales con su entorno.

Un sistema no solo debe comprenderse desde el todo, sino también sus partes, sus
interacciones y sobre la teoria de la informacién reconoce que es un punto de partida
en la interpretacion y hallazgo del conocimiento. “El aspecto comunicacional y el
aspecto estadistico, surgido de la teoria de la informacion, son como la pequefia
superficie en un inmenso iceberg” (Morin 1990. p. 49). Es asi que el concepto de
informacion no es definitorio, es limitado y superficial; no es el punto de llegada,
aungue si un punto de partida crucial para comprender el fenémeno.

En Teoria de la organizacion encuentra que una empresa o artefacto social no es
aislado y se asimila como un sistema, que tienen unas entradas y salidas y que es
influida por las tendencias sociales, que constituyen la interaccion con su medio,
aunque para él se ha estudiado de forma aislada y reduccionista, por ejemplo en
teoria organizacional de Taylor se plantea al trabajador como una maquina, un medio
de produccion, cuando éste se desgasta, simplemente se reemplaza por otro nuevo y
mas eficiente.

Basado en estas teorias y considerando que al final, cada una de ellas termina
siendo reduccionista y homogenizante, Morin propone la teoria de la complejidad
que fundamentalmente exige abordar las perspectivas fisicas, bioldgicas y humanas,
asi como su intricada relacion entre ellas, como requisito minimo para su
comprension de la ciencia. Resalta la importancia de estudiar las relaciones entre las

partes y su interaccion con el medio, alin mas, cree que el sujeto no puede estar
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escindido del objeto ya que hacen parte de la misma realidad y debe estudiarse como

tal para poder comprender, I6gicamente cualquier fenémeno.

2.2.8 Integracion entre S.1.G. y Geografia.

Las concepciones tedricas y metodoldgicas que giran en torno al saber
cartografico se encuentran hoy en dia en ojo del huracan, puesto que en un sentido
bastante basto las necesidades sociales y espaciales del momento asi lo confirman.
Ya que se sigue practicando la cartografia sin un rumbo evolutivo, donde los
procedimientos de elaboracién y confeccion de mapas siguen ligados a
tradicionalismos establecidos hace décadas para el levantamiento de informacién
territorial y posterior realizacion y andlisis de un mapa.

Ante ello, surge la necesidad de establecer el porqué es importante relacionar a la
cartografia, desde todos sus ambitos, cientifico y social con las tecnologias actuales;
para lograr dar respuestas a la creciente demanda que aumenta dia a dia de saber y
comprender de formas diferentes la espacialidad total de los lugares que habitan las
sociedades, y no solo por conocerlos, sino por disefiar alternativas de planificacion
que garanticen el buen uso y funcionamiento del mismo, esto desde perspectivas
cientificas.

Ahora bien, desde estas perspectivas la geografia debe ser capaz de explicar,
desde diversos puntos de vista, sobre los objetos y las acciones contenidas en un
espacio geogréafico sabiendo que estos a su vez son parte de un conflicto. Para de esta
forma dar paso a la creacion de un mapa que va a ser sintesis de ello. Al respecto
Hansen (2008) Plantea lo siguiente:

Los sistemas de Cartografia Asistida por Computadora emplean la tecnologia

de Dibujo Asistidos por Computadora fundamentalmente para producir mapas,

es decir, constituyen sistemas de apoyo a la produccion cartografica y en
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esencia son un sustituto computarizado de los procesos cartograficos

tradicionales basados en operaciones manuales (p.99)

En un mundo dominado por las tecnologias y la globalizacién y fundamentado en
lo expuesto anteriormente, es necesario redireccionar la forma en como se esta
usando y aplicando la cartografia a la hora de representar los espacios sociales. El
uso de herramientas digitales o software para el disefio, confeccion y posterior
analisis de un mapa es sin lugar a duda una alternativa para mejorar aspectos
relevantes en cartografia por asi Ilamarlos como son la exactitud y precision,
elementos que tildan a los mapas de rigurosidad. Aunado a ello, Los sistemas de
cartografia automatizada o asistida por computadora son parte del concepto de S.1.G.
y estan inscritos en su origen conceptual. Ante ello, Hansen (2008) plantea que:

Un sistema de informacion geografica se define como un sistema de base

computarizada empleado para capturar, almacenar, editar, desplegar y

presentar datos geograficamente referenciados, y a su vez, contiene la

definicion de las relaciones espaciales de todos los datos contenidos en el

sistema, lo que va mas alla que la simple descripcion de la geometria y

ubicacion de los detalles (p.100)

En el plano de analisis y realizacion de mapas hablar de S.1.G. es un tema que ha
generado tabu, y esto se debe a lo contemporaneo del tema, a su vez, es importante
analizar las perspectivas en las que se hace enfasis desde los sistemas de informacion
geografica y en cartografia, en primer lugar se ubica el mapa, por ser la herramienta
generada este proceso, en segundo lugar, la base de datos; ya que esta contiene en
datos estadisticos todos los elementos del terreno, y por ultimo, el analisis espacial;

por el valor de reflexion y solucion que se puede generar a traves del mismo.
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Por otra parte, otro aspecto que debe considerarse es la estrecha relacion que ha
surgido en la contemporaneidad entre la cartografia y los S.I.G. y esto tiene que ver
con informacién geografica y son instrumentos de comunicacion. Estas, aunque con
diferentes niveles de capacidad, permiten el manejo y posterior andlisis de la
informacion. En lo referido a cartografia, es necesario entender que, asi como desde
sus origenes estuvo ligada a la geografia obligada por su quehacer y por las
necesidades del momento; ahora resulta imperante estreche relaciones con los
sistemas de informacion geogréafica para generar mapas de acuerdo a las sociales de
los actuales momentos. Hansen (2008) Expresa que:

En cuanto a la relacion de dependencia, se podria discutir mucho acerca de

ello; los S.1.G. son capaces de generar presentaciones con todas las

formalidades cartograficas, inclusive en medios distintos a los tradicionales, y

por su parte, la geografia y la espacialidad es normalmente el insumo mas

importante de los S.I1.G. (p.102).

Es evidente, y mas para quienes centran su atencion en la geografia y los S.I.G.
gue muchas tendencias a partir de estos se estan erigiendo, y esto se debe a lo
novedoso del enfoque y de la relacion. Si se le da un enfoque sistematico vemos que
la geografia pasaria de ser ciencia a disciplina, debido al apoyo secundario brindado
a los S.1.G., que no asumirian un papel de ciencia sino de herramienta tecnologica
que es como hasta ahora han sido concebidos.

Es por ello, que ante las exigencias que presentan las sociedades actuales, méas aun
con la creciente y basta demanda de informacion geografica los cartografos se han
visto en la necesidad de reorientar su quehacer y aceptar la relacion del mapa con las
tecnologias nacientes para darle un norte a sus estudios y poder dar respuestas a las

complejas relaciones que se viven en los espacios geograficos y que de una forma u
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otra deben ser representados en un mapa. Entendiendo que este desde esta

perspectiva no va ser mas que la sintesis de la relacion S.1.G.— Geografia.

2.2.9 Pensamiento Espacial y sus Habilidades.

Teniendo en cuenta el pensamiento geogréfico de nuestros dias y partiendo de la
idea principal de espacialidad, en el desempefio de su labor educativa, es que el
estudiante aprehenda el conocimiento necesario generar escenarios que permitan
generar y fortalecer las bases para un buen desempefio en la exigente sociedad actual,
entonces la ensefianza de la geografia en el aula deba enfocarse en propiciar en los
alumnos un ambiente adecuado para que éstos logren desarrollar un pensamiento
critico y reflexivo, que contribuya a la formacion de ciudadanos y ciudadanas
capaces de tomar decisiones asertivas en favor del bienestar de su sociedad, para lo
cual se hace necesario que se involucre en los espacios académicos aquello que
conocemos como pensamiento espacial. Segun De Miguel (2014):

Es por ello que el pensamiento geogréafico resulta el mejor catalizador para la

adquisicion del pensamiento espacial en una disciplina escolar de amplia

tradicion y solidas bases epistemoldgicas, pero también abierta a nuevos modos
de aprendizaje, como la metodologia activa, el aprendizaje o el aprendizaje

basado en proyectos de indagacion geografica. (p. 47).

En este sentido, desde la ensefianza de la geografia se comprenden la importancia
de la necesidad de revisar y hacer los ajustes necesarios en lo concerniente al
desarrollo metodologico de la asignatura desde la inclusion del pensamiento espacial
como fundamento esencial para el desarrollo de habilidades académicas, pues
comprenden que se hace necesario adoptar estrategias metodoldgicas en el proceso

de ensefianza basandose en posturas tecnologicas, con el objetivo de desarrollar una
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pedagogia activa a traves de un modelo auto estructurante que permita al educando
desarrollar competencias propias del area ligadas al desarrollo de la espacialidad,
pero que ademas le contribuya a encontrar sentido y significabilidad en los
aprendizajes sobre la geografia en los momentos actuales.

Por otra parte, a la hora de ensefiar geografia, el mapa posee un valor pedagdgico
que permite que el estudiante desarrolle una vision 6ptima de espacialidad, pues de
esta forma puede reconocer todos los elementos contenidos en él y asi mismo pueda
utilizarlo de manera beneficiosa para interpretar las cualidades que posee un espacio
y poder sacar el mejor provecho del mismo, elemento que resalta el valor de la
catedra al ser un punto clave en la formacion de la expresion espacial como un
cumulo de situaciones educativas ligadas a atender el espacio geografico y la
localidad. Segln Lee y. Bednarz (2009):

Ahora bien, la adquisicion del pensamiento espacial se realiza a través de

diferentes actividades de gestion de la informacidn geogréafica por medio de

SIG que permiten desarrollar aptitudes, procedimientos, capacidades o

habilidades espaciales —spatial abilities- siguiendo el esquema de: ¢

visualizacion espacial: manipulacion mental, rotar, invertir, estimulos visuales;

* orientacion espacial; * relaciones espaciales. (p.64).

En tal sentido, lo idéneo de la ensefianza de la geografia, es que esté orientada
hacia la investigacion, organizacion y representacion del conocimiento espacial
desde las circunstancias existentes, para asi, elevar la calidad educativa,
promoviendo a los docentes a generar una nueva forma de pensar la geografia como
expresion académica y cientifica, sin descuidar las impresiones u observaciones
criticas y vivencias experimentales o practicas, que reafirman aquello que

concebimos como espacio.
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En virtud de lo anteriormente expuesto, recobran gran importancia las estrategias
que propicien en el reconocimiento y andlisis de la dinamica espacial local, para el
caso especifico de la ensefianza de la Geografia se hace presente el uso de
herramientas tecnolégicas como los S.I.G. para la incorporacién de las nuevas
necesidades de comprensién espacial. Debido a que se sigue haciendo énfasis en
proponer una geografia reduccionista desligada de los aspectos que se mencionaron.
Por el contrario, existen otros elementos como la realidad local que brindan
informaciones y experiencias al estudiante sobre los acontecimientos cotidianos que
lo afectan y son de su interés, permitiendo que la ensefianza se fundamenta en la
ampliacion del pensamiento espacial de los estudiantes. Segun De Miguel (2015):

el pensamiento espacial puede ser aprendido debido a los procesos de

adquisicion de: * conocimiento y conceptualizacion del espacio, por ejemplo, el

sistema de coordenadas, la naturaleza tridimensional del espacio; *

representacion del espacio a través de diferentes proyecciones, perspectivas,

principios de disefio gréafico, etc. que permiten comunicar informacion espacial
estructurada;  razonamiento del espacio, por ejemplo curvas de nivel/relieve,
distancia mas proxima en linea recta/distancia a través de una infraestructura

de transporte, areas de influencia, etc. que sirven para explicar la informacion

espacial, pero también para la toma de decisiones espaciales. (pp. 8-9).

Al respecto Santiago (2002), considera que el potencial pedagdgico que ofrece el
desarrollo del pensamiento espacial en la ensefianza de la Geografia se traduce en la
contextualizacion y globalizacidn que el docente realiza de los contenidos
programaticos, entre otros elementos, y con relacion al estudiante le permite realizar

la transferencia de contenidos tedricos a su entorno, brindandole la oportunidad de
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construir sus conocimientos a partir del contacto directo con la realidad inmediata,
desde la aplicacion de sistemas digitales que incorporan.

herramientas de gestion del espacio desde la percepcion que estudiante posea de
este, donde el trabajo del aula sera la base para lograr concretar tales fines.

Uno de los aspectos mas relevantes de la ensefianza de la geografia, se trata de
aprovechar la capacidad innata de percepcion espacial de todo ser humano, elemento
que se debe potencializar a través de habilidades especificas que promuevan el
pensamiento espacial, ya que la geografia como disciplina académica esta
adecuadamente dirigida y sistematizada para evitar el simplismo pedagogizante,
Nadal y otros, (2000), plantean que de esta forma se puede lograr que el estudiante
vea su entorno como un espacio donde existe una interaccion entre el ser humano y
el medio con el que se relaciona, si el individuo es capaz de percibir la realidad
geografica tal cual y como se presenta podra determinar las problematicas presentes
y a través de la sistematizacion de esa realidad darle una solucion oportuna y
ajustada a esa realidad, elemento que fundamenta el pensamiento espacial y
geografico ampliando la nocién de espacio que poseen los estudiantes en formacion.
Segun De Miguel (2015):

Un segundo aspecto del pensamiento espacial son las tres funciones para las

que sirve: ¢ funcion descriptiva de la localizacion de objetos sobre el espacio y

las relaciones topologicas entre ellos;  funcion analitica que permite

comprender las estructuras espaciales; * funcion inferencial que da respuesta a

las preguntas acerca de la funcion de esas estructuras, asi como su evolucion.

(p. 08).

Por otra parte, el papel del docente de geografia en el estudio de la relacién

Sociedad — espacio geogréafico y en particular, en el momento actual de crisis que los
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mismo viven, se direcciona hacia el entendimiento de las relaciones complejas que se
entretejen y configuran en el proceso de utilizacion por parte del hombre, del medio
fisico y natural, determinadas por la hegemonia y monopolio de la vision
socioecondémica imperante y la posicion antropocéntrica sustentada en valores
culturales como el individualismo, utilitarismo, la competencia y porque no decirlo,
la deshonestidad a nuestra propia esencia, la vida y todo lo que la hace posible
elementos que han priorizado aquello que conocemos como espacialidad. Segin De
Miguel (2015): “el pensamiento espacial describe no solo la comprension de los
procesos espaciales sino también incluye elementos de conceptos espaciales,
herramientas y métodos para la representacion espacial, asi como el proceso de
razonamiento espacial”. (p. 9).

Ademés de fomentar la conciencia de espacialidad a partir de la geografia donde
se puede generar sugerencias y apoyos a fin de lograr transformar la realidad
inmediata. Es decir, la participacion del docente de geografia no ha sido del todo
nula en la sociedad, es solo que no se ha hecho sentir, tenemos que salir de ese
esquema que el docente es solo del aula y nada méas que del aula, existe un espacio
que recorrer y contamos con todas las herramientas necesarias para contribuir en el
desarrollo de una sociedad méas organizada, lo que infiere que los docentes de
geografia posiblemente ignoren la funcionalidad que su rol juega en la sociedad
contemporanea. Segn De Miguel (2015):

Por lo tanto, el concepto de pensamiento espacial representa un vehiculo para

los problemas de estructuracion, la busqueda de respuestas y soluciones que

expresan las cuestiones relacionadas con la disposicion y estructura de los

objetos sobre el espacio y los elementos que se encuentran en él (p. 9).
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Ante ello, la geografia debe ser vista 0 comprendida entonces como un lenguaje
de cardcter racional, técnico, operativo, universal y de expresion global. Ya que es
vista como un medio eficaz que permite representar elementos significativos
contenido en la estructura de un espacio geogréafico, ademéas, como aquella disciplina
que se encarga de dar una expresion propia de la realidad, donde la mayor
representacion la tiene el mapa al ser el elemento central de analisis geografico, ya
que representa de forma plana los elementos o dimensiones que se encuentran
contenidos en la espacialidad y que son contrastados con las verdades adquiridas por
los estudiantes en campo.

Ante ello, surge la necesidad de establecer el porqué es importante relacionar a la
geografia, desde todos sus &mbitos, cientifico y social con las tecnologias actuales;
para lograr dar respuestas a la creciente demanda que aumenta dia a dia de saber y
comprender de formas diferentes la espacialidad total de los lugares que habitan las
sociedades, y no solo por conocerlos, sino por disefiar alternativas de planificacion
que garanticen el buen uso y funcionamiento del mismo, esto desde perspectivas

cientificas

2.3 Marco Contextual
2.3.1 Caracterizacion del Entorno

La presente investigacion se realizara en la institucion educativa Colegio
Bicentenario ubicado en la calle 13 con avenida 47 del barrio Antonia Santos y
ciudadela el progreso; en el sector de Antonia Santos de la comuna 8 en la ciudadela
de Atalaya, San José de Cucuta Norte de Santander.

El sector de Antonia Santos mantiene una diversidad de practicas culturales,
asociadas principalmente los imaginarios sociales de una poblaciéon campesina

desplazada, conformando los barrios Antonia Santos, los Olivos, Palmeras, la
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Primavera, el Progreso, Sabana Verde, Nuevo Horizonte, Belisario, la Fortaleza,
Brisas de Paz y Futuro, la Flor, Nueva Ilusién entre otros asentamientos humanos en
el anillo vial occidental; también con la inversién del gobierno nacional con los
proyectos de vivienda prioritaria en este sector se construyo las unidades familiares
de los Estoraques, San Fernando del Rodeo y Ciudad Rodeo.

Las caracteristicas de las familias del sector son extensas, monoparentales (madre
0 padre soltero), ensambladas; donde es notorio el hacinamiento. La composicion
familiar y social se manifiesta en los conflictos personales, violencia, drogadiccion,
pandillas juveniles, delincuencia, falta de afecto y autoestima.

La continuidad y terminacion de estudios para los nifios y jovenes es directamente
proporcional a la estabilidad laboral de los padres de familia y cabezas de hogar. En
general la situacion socio econémico de los habitantes es critica, lo cual lleva a la
depresion, violencia intra- familiar, agresion.

Los estratos sociales de la poblacidn corresponden segun los parametros
nacionales a los estratos 1, 2, y 0, siendo ciertamente una parte de la poblacion pobre
de la ciudad, debido a la situacion de desplazamiento se ubican en asentamientos
humanos del anillo vial occidental donde carecen de los servicios basicos, salud,

transporte, recreacion, y en condiciones infrahumanas.

2.3.2 Contexto Institucional

El Colegio cuenta con un equipo de trabajo conformado por 1 rectora, 4
Directivos Docentes, 48 docentes, 2 psicélogos, 1 trabajadora social, 1 Psico
orientadora, 2 secretarias, 1 ingeniero de sistemas, 2 enfermera, 1 bibliotecario, 1
auxiliar de almacén, 1 auxiliar de deportes y cultura, 2 vigilantes distribuidos en dos

turnos, 5 sefioras para servicios generales y 2 sefiores de mantenimiento. Igualmente
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se tiene el apoyo por parte de la Universidad de Pamplona en las diferentes
facultades con los docentes en formacion realizando sus précticas pedagogicas.

La institucion desarrolla su trabajo educativo con el enfoque pedagdégico de
Formacion con Aprendizajes Productivos y busca que su organizacion escolar
garantice la formacién de los nifios, nifias y jovenes con formas de pensar, sentir,
desear, comunicar y actuar bajo la perspectiva del pensamiento critico, planificador y
productivo. Ademas, para proyectar al joven bachiller se cuenta con un proceso de
articulacion con la Universidad de Pamplona mediante la estrategia de ciclos
propedéuticos que beneficia al grado décimo y undécimo.

Mision: El Colegio Bicentenario busca formar integralmente a nifios, nifias y
adolescentes desde la educacion preescolar, basica hasta la media técnica con un
pensamiento critico, cientifico y solidario. Vision: Hacia el 2025 el Colegio
Bicentenario sera lider en proyectos pedagogicos productivos, formacion
investigativa, bilingue y tecnoldgica como referente de calidad educativa, calidez
humana y desarrollo cultural a nivel local y regional, en articulacion con la

educacion superior en la Universidad de Pamplona.

2.4 Marco Conceptual.
2.4.1 Pensamiento Espacial.

“Implica actividades cognitivas altamente complejas. Abarca el lenguaje y la
accién y concierne a la comprension, el razonamiento y la resolucién de problemas.
Incluye experiencias directas que pueden ser reales y virtuales, individuales y
colectivas, intuitivas y ensefadas” (Carracedo, 2017. p.72). Aunado a ello, “Desde
un punto de vista geogréafico, el pensamiento espacial consiste en identificar, analizar
y comprender la ubicacion, orientacion y distribucion en el espacio de objetos” (De

Santis, 2016. p.1).
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Segun lo anterior el pensamiento espacial es el conjunto de los procesos
cognitivos mediante los cuales se construyen y se manipulan las representaciones
mentales de los objetos del espacio, las relaciones entre ellos, sus transformaciones, y
sus diversas traducciones o representaciones materiales, donde se observan el
identificar, analizar y comprender la ubicacion, orientacion y distribucion en el
espacio de objetos. Esto es el aspecto geografico de como funciona el mundo, cdmo
y por qué existen ciertas relaciones, y también la forma en que se pueden abordar y
resolver problemas.

De hecho, el pensamiento espacial es esencial para el método cientifico, ya que
ayuda a visualizar y razonar en abstracto. Eso se logra integrando las habilidades de
percibir la realidad, apreciando con exactitud direcciones y tamafios, reproducir
mentalmente objetos observados y capacidad para girarlos, reconocer objetos desde
todas las vistas y en diferentes circunstancias, adelantarse a las consecuencias de los
cambios espaciales, descubrir y describir coincidencias entre objetos que parecen

diferentes.

2.4.2 Tecnologias de la Informacién Geograficas.

Un Sistema de Informacién Geografica (SIG o GIS, en su acrénimo inglés) es una
coleccion organizada de hardware, software, datos geograficos y personal, disefiado
para capturar, almacenar, manipular, analizar y desplegar en todas sus formas la
informacidn geograficamente referenciada con el fin de resolver problemas
complejos de planificacién y gestion.

Tomlinson (como se citd en Garcia, 2005) presenta a los SIG como “un sistema
digital para el andlisis y manipulacion de todo tipo de datos geogréaficos a fin de
aportar informacion util para las decisiones territoriales”. Las Tecnologias de la

Informacion Geogréafica (TIG) nos permiten asociar a la representacion grafica de
60



cualquier lugar del planeta todos aquellos datos que consideremos interesantes, de
forma que podamos analizar diferentes parametros o estudiar distintos aspectos sobre
los objetos, fendmenos o0 acontecimientos que tienen lugar en cualquier territorio, asi
como las relaciones entre ellos.

Es preciso cambiar la consideracion actual de las TIG en Geografia, considerarla
como disciplina central de la investigacion, la docencia y la practica geogréfica. Las
TIG proporcionan un medio de gran fortaleza para abordar las orientaciones méas
solidificados en la investigacion geografica tradicional: generar informacion espacial,
localizar fendmenos, abordar su andlisis espacial y realizar un seguimiento de su
dindmica temporal. Y esta en nuestra mano aprovecharlas de modo eficiente,

dandoles el protagonismo que merecen.

2.4.3 Sistemas Complejos.

Estudio aplicado a las ciencias, biologia, las comunicaciones, a las redes sociales.
Un sistema complejo esta compuesto por elementos individuales que interactian
entre si y que hace surgir propiedades colectivas no evidentes, es decir, fendmenos
emergentes. Algunos ejemplos tenemos el transito vehicular, un monton de arena, y
fendmenos espaciales. Una de las herramientas que se han desarrollado para estudiar
los sistemas complejos, son las redes complejas, donde cada elemento individual esta
conectado con otro.

Modelado y simulacion por ordenador de sistemas econdémicos, sociales,
econdmicos bioldgicos o tecnoldgicos, caracterizandose por tener variables, una
relacion entre ellas compleja, llevando estas variables a un programa de simulacion
para ordenador. Estos modelos nos sirven para comprender la estructura,
comportamiento y funcionamiento de los sistemas complejos para luego tomar

decisiones sobre los mismos.
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2.4.4 Aprendizaje Adaptativo

Segun el observatorio de innovacion educativa del Tecnoldgico de Monterrey
afirma: “Es un método de instruccion que utiliza un sistema computacional para
crear una experiencia personalizada de aprendizaje. El aprendizaje adaptativo es la
personalizacion educativa de técnicas de aprendizaje, tras un proceso de
diferenciacion que identifica las necesidades especificas del estudiante y ofrece
diferentes posibilidades”. Lo anterior puede generar desorden conceptual entre
aprendizaje adaptativo y aprendizaje personalizado, algunas veces se utilizan como
sinénimos. Por lo tanto, se debe aclarar que la personalizacion del aprendizaje es
prestar atencion a los conocimientos previos, las necesidades individuales, las
competencias, y la percepcion del nifio durante el proceso de ensefianza aprendizaje,

es mas centrada en el alumno.

2.4.5. Aprendizaje Colaborativo.

Los autores del aprendizaje colaborativo lo definen como "EI uso instructivo de
grupos pequefios para que los estudiantes trabajen juntos y aprovechen al maximo el
aprendizaje propio y el que se produce en la interrelacion. Para lograr esta meta, se
requiere planeacion, habilidades y conocimiento de los efectos de la dindmica de
grupo” (Johnson, 1994).

Los alumnos son quienes disefian su estructura de interacciones y mantienen el
control sobre las diferentes decisiones que repercuten en su aprendizaje. Es también
un proceso en el que se va desarrollando gradualmente, entre los integrantes de dicho
equipo, el concepto de ser “mutuamente responsables del aprendizaje de cada uno de
los demas” (Johnson y Johnson, 1998, p.1). En otras palabras, la colaboracion, en un

contexto educativo, es un modelo de aprendizaje interactivo que invita a los alumnos
62



a caminar codo a codo, a sumar esfuerzos, talentos y competencias mediante una

serie de transacciones que les permitan llegar juntos al lugar sefialado.

2.5 Marco Legal

A continuacion, se presenta el marco normativo que fundamenta el desarrollo de
esta investigacion:

Articulo 67 La Constitucion Politica de Colombia refiere “La educacién como un
derecho de la persona y un servicio publico con funcién social; por medio de la cual
se accede al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores
de la cultura”. La educacién formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para
el mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion del ambiente.

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la
educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la
mejor formacién moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado
cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su
acceso y permanencia en el sistema educativo. Toda institucion educativa debe
cumplir con lo establecido en la Ley acorde a la realidad institucional y las
necesidades de la comunidad que la conforma.

Articulo 109 destaca la importancia de formar investigadores de la mas alta
calidad cientifica y ética, desarrollar la teoria y la practica pedagogica como parte
fundamental del saber del educador, fortalecer la investigacion en el campo
pedagdgico y en el saber especifico y preparar investigadores a nivel de pregrado y

postgrado para los diferentes niveles y formas de prestacion del servicio educativo.
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Articulo 5 La Ley General de Educacion EIl desarrollo de la capacidad critica,
reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional,
orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la
poblacioén, a la participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los
problemas y al progreso social y econdmico del pais.

Articulo 78 Regulacion del curriculo. Los establecimientos educativos, de
conformidad con las disposiciones vigentes y con su Proyecto Educativo
Institucional, atendiendo los lineamientos a que se refiere el inciso primero de este
articulo, estableceran su plan de estudios particular que determine los objetivos por
niveles, grados y areas, la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de
evaluacién y administracion.

Articulo 2 Ley 1341 Principios y conceptos sobre la sociedad de la informacion y
la organizacion de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones- Tic.” El
derecho a la comunicacién, la informacion y la educacion y los servicios béasicos de
las TIC. Adicionalmente el Estado establecera programas para que la poblacion de
los estratos desarrollara programas para que la poblacion de los estratos menos
favorecidos y la poblacion rural tengan acceso y uso a las plataformas de
comunicacion, en especial de Internet y contenidos informaticos y de educacion
integral”.

Articulo 39. Articulacion del Plan de TIC: “El Ministerio de Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones coordinara la articulacion del Plan de TIC, con el
Plan de Educacion y los demas planes sectoriales, para facilitar la concatenacion de
las acciones, eficiencia en la utilizacion de los recursos y avanzar hacia los mismos
objetivos. Apoyara al Ministerio de Educacion Nacional para:

1. Fomentar el emprendimiento en TIC, desde los establecimientos educativos,

con alto contenido en innovacién
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2. Poner en marcha un Sistema Nacional de alfabetizacion digital.
3. Capacitar en TIC a docentes de todos los niveles.
4. Incluir la catedra de TIC en todo el sistema educativo, desde la infancia.

5. Ejercer mayor control en los cafés Internet para seguridad de los nifios.

2.5.1 Lineamientos curriculares Ciencias Sociales. MEN.

«  Estandares basicos de competencias para el area de Ciencias Sociales. MEN:
busca contribuir a la formacién del pensamiento cientifico y del pensamiento critico
en las y los estudiantes colombianos. Aunque ambas ciencias tienen objetos de
estudio diferentes, las unen los procesos de indagacién que conducen a su desarrollo
y las competencias necesarias para realizarlos. Asi los estudiantes podran desarrollar
las habilidades y actitudes cientificas necesarias para explorar fenémenos y eventos y
resolver problemas propios de las mismas.

«  Derechos bésicos de aprendizaje Ciencias Sociales: Conjunto de aprendizajes
estructurantes que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de
educacion escolar, desde transicion hasta once, y en las areas de lenguaje,
matematicas en su segunda version, ciencias sociales y ciencias naturales.

«  Mallas de aprendizaje de Ciencias Sociales: Recursos para la implementacion
de los Derechos Basicos de Aprendizaje, que orienta a los docentes sobre qué
deberian aprender en cada grado los estudiantes y como pueden desarrollar
actividades para el cumplimiento de objetivos.

“Se propone abordar la espacialidad desde el analisis de la organizacion territorial
existente en Colombia, se estudiara el territorio, el reconocimiento del espacio local,
nacional, desde la ubicacidén de municipios o departamentos y los cambios surgidos.
Se ponen en préctica los aprendizajes alcanzados sobre la espacialidad en grados

anteriores, evidenciando el desarrollo de habilidades relacionadas con la ubicacion y
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orientacion espacial, por ello, es importante que el docente esté alerta a algunas
dificultades que se pueden presentar en este proceso en cuanto a procedimientos para
la lectura e interpretacion de mapas, representacion de la realidad socion - espacial y
manejo de conceptos geograficos estructurantes desarrollados previamente como
region, limites, fronteras, municipio, entre otros, ademas se pretende continuar con el

fortalecimiento de las habilidades de espacialidad”
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Capitulo 111
3. Marco Metodoldgico

3.1 Enfoque de la Investigacion

El enfoque de investigacion a seguir se desarrollard desde un enfoque mixto
(cualitativo cuantitativo), utilizado. Segun Hernandez (2005) La meta de la
investigacion mixta no es reemplazar a la investigacion cuantitativa ni a la
investigacion cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos de indagacion,
combinéndolas y tratando de minimizar sus debilidades y potenciales. (p.532)

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos
y criticos de investigacion e implican la recoleccidon y el analisis de datos
cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta, para
realizar inferencias producto de toda la informacién recabada y lograr un mayor
entendimiento del fendmeno bajo estudio.

Como plantea Villar y Marcelo (1992) los avances de la investigacion en el
ambito de las ciencias sociales reflejan de aplicar varios métodos dependiendo de las
preguntas de investigacion y no de limitar el problema y los pasos empiricos segun
las posibilidades de un enfoque metodoldgico determinado.

Es importante emplear elementos de los dos enfoques cuantitativo y cualitativo
para que la investigacion tenga mayor validez y confiabilidad, ademas los dos
enfocan diferentes aspectos del problema, la investigacion cualitativa explora las
experiencias de las personas en el diario vivir, ademas utiliza datos cualitativos y
descripciones detalladas, ya que como lo menciona Danhke (1989) los estudios
descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de
las personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenémeno que

se someta a un fendmeno que se someta a un analisis, es decir miden evalGan o

67



recolectan datos sobre diversos conceptos (variables), aspectos, dimensiones o
componentes del problema a investigar.

Segun Mayan (2001), la investigacion cualitativa se trata de una exploracion
profunda de las experiencias particulares de un fenémeno, buscando no tanto
resultados, sino procesos internos que se dan en las personas y que implican
sentimientos, convicciones, emociones, pensamientos y acciones, es asi como la
investigacion se fundamenta en una perspectiva interpretativa que tiene como punto
focal el entendimiento de lo que significan las acciones de las personas (Giroux y
Tremblay, 2004). De esta forma, teniendo en cuenta que esas acciones implican una
comprension de experiencias y valores individuales y colectivos ubicados en un
contexto particular necesariamente se tiene que recurrir a una investigacion de tipo
cualitativo (Valdés, 2008).

Ademas, porque es un método muy aplicado en los procesos de transformaciones
actuales, para estudiar, controlar y alcanzar las modificaciones deseadas en el
entorno social de aplicacion. Y constituye una importante alternativa en los métodos
de investigacion, aplicados en entornos académicos donde existe una fuerte
vinculacion de la teoria con la préactica, donde se producen un conjunto de espirales
ciclicas de planeamiento, accion, observacion y reflexion, que son consustanciales a
las aproximaciones sucesivas en que se convierte la solucion del problema
(Borroto,1992).

Por otra parte las investigaciones efectuadas con una aproximacion cuantitativa
(permite caracterizar a una poblacion o universo) en funcion de variables, entendidas
estas como conceptos operacionalizados, la adecuacion entre los resultados del
analisis y los propositos planeados inicialmente dependera de que los interrogantes

puedan ser respondidos en términos cuantitativos, que las variables medidas
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respondan a los conceptos utilizados, que la muestra resulte adecuada y que el
analisis sea estadistico (Gallart, 1993), citado por Serbia(2007).

La investigacion cuantitativa “utiliza la recoleccion y el andlisis de datos para
contestar preguntas de investigacion y probar hipdtesis establecidas previamente y
confia en la medicion numérica, el conteo y el uso de la estadistica ” (Herndndez,
2003 p.5), ademas esta investigacion tiene una concepcion lineal, es decir que haya
claridad entre los elementos que conforman el problema (Hurtado y Toro,1998), y
nos permite aprender acerca de la distribucion de una caracteristica o de un conjunto
de caracteristicas (actitudes o creencias) en una poblacion, elementos importantes
para nuestro estudio, en conclusién se ha decidido emplear los dos enfoques porque
como expresan Giroux y Tremblay, (2008) estas perspectivas son complementarias y
permiten explicar el fenémeno estudiando con mayor profundidad.

Como una accion mas de esta estrategia, el analisis de los datos es una etapa
prefijada, que se lleva adelante luego de la construccion de la informacion, a través
de técnicas estandarizadas e inanimadas, como son los test, las encuestas, las escalas
de percepcion o las observaciones formalizadas. De antemano se sabe cuanta
informacion puede registrarse, como se va medir y sobre qué aspectos del fenémeno

se focalizaré el registro (Serbia, 2007).

3.2 Paradigma de la Investigacion.

Al referirnos al termino paradigma, Kuhn (2004) lo define como: “realizaciones
cientificas universalmente reconocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan
modelos de problemas y soluciones a una comunidad cientifica” (p 13), esto permitio
que tal aproximacion fuera adoptada para referirse al conjunto de préacticas que
definen una disciplina cientifica durante un periodo especifico. Este concepto se

caracterizo por ser simplificador, racionalizador, abstracto, y reductor, puesto que
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pareciera que la realidad teorica fuese mucho méas compleja, de tal idea, Morin

(1998) con respecto al concepto de paradigma menciona que este:
Tiene un sentido generativo y organizacional. En virtud de este sentido
generativo y organizacional el paradigma orienta, gobierna y controla los
pensamientos de los individuos y el sistema de ideas y teorias. Los paradigmas
son, siguiendo a Holton, ideas-fuerza obsesivas que determinan una concepcion
de mundo. O, siguiendo a Maruyama, son visiones de mundo o mentalidad —
“mindscape”—. Por ello, un paradigma controla no sélo las ideas y las teorias,
sino también el campo cognoscitivo, intelectual y cultural donde naceny se
reproducen esas ideas. Siguiendo a Foucault, el paradigma es el nudo
arqueoldgico anterior, previo, fundador, modelizador y generador de la
organizacion cognitiva, nooldgica cultural y social. Dicho de otra manera, el
paradigma depende del conjunto de instancias cerebrales, espirituales,
computantes, cogitantes, logicas, linguisticas, tedricas, mitologicas, culturales y
sociales e histdricas que de él dependen. Dependen de las actualizaciones que

dependen de él. (p. 109)

El concepto de Morin denota la inclusion de la complejidad, la
transdisciplinariedad y la incertidumbre. Puesto que, son el reflejo de la realidad y
este debe estar acorde a las situaciones encontradas en el entramado social de ese
modo, La investigacion asumio un paradigma interpretativo para la comprension de
la cultura social en la educacion ya que se determinaron aspectos incidentes en los
procesos de socializacion de la comunidad académica a través de entrevistas
semiestructuradas, que define el hecho educativo, el cual se evidencia a traves de
valores, actitudes y comportamientos entre otros. Segun Guba y Lincoln (1991)

menciona cinco axiomas que caracterizan al paradigma interpretativo:
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La naturaleza de la realidad. Esta es holistica y construida, luego la
investigacion esta dirigida a la comprension de los fenémenos; la relacion entre
el investigador u observador y lo conocido. Se da una interaccion e influencia
entre el sujeto cognoscente y lo conocido, por ser inseparables; la posibilidad
de generalizacion. Desarrollo de un cuerpo ideografico de conocimientos capaz
de describir el caso objeto de investigacion; la posibilidad de nexos causales.
Los fendmenos se encuentran en una situacion de influencia mutua, por lo que
no resulta factible distinguir causas de efectos; el papel de los valores en la
investigacion. Los valores que forman parte del contexto donde se desarrolla el

trabajo. (pp. 2-3)

Acercarse a la problematica social impuesta por la agresividad desde el ambito
educativo, el cual se encuentra inmerso en una cultura propia de cada organizacion
para identificar causas que permita descubrir modelos de comportamiento social, de
interacciones individuales y colectivas con el entorno, es el gran reto educativo,
porqgue es alli donde a través de la critica, la reflexion y las relaciones se puede llegar
a generar un proceso de transformacion en las relaciones del binomio ser humano -
sociedad, que permita recuperar una relacion de respeto y de equilibrio frente a las

innegables y afortunadas innovaciones impuestas por la modernidad.

3.3 Disefio de la Investigacion.

Para el estudio de las concepciones tedricas y metodoldgicas sobre la ensefianza
de las ciencias sociales como hecho que se desarrolla en los procesos educativos y la
relacion existente entre, los discursos y las practicas pedagdgicas en la comunidad

académica y educativa se tiene prevista la idea de realizar una investigacion de
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campo, puesto que se recolectaran los datos directamente de la realidad objeto del
estudio. Segun Guba y Lincoln (1991) la investigacién de campo se entiende como:
El analisis sistematico de los problemas en la realidad, con el propdésito bien
sea de describirlos, interpretarlos, entender su naturaleza y factores
constituyentes, explicar sus causas y efectos, o predecir su ocurrencia,
haciendo uso de los métodos caracteristicos de cualquiera de los paradigmas o

enfoque de investigacion conocidos o en desarrollo. (p. 18)

De esta forma se recogerd informacion a través de informantes clave sobre la
ensefianza del desarrollo del pensamiento espacial, a través de las percepciones de la
comunidad académica y de aquellos que hacen vida en la educacion, en el que se
involucren percepciones del entorno (municipio de Clcuta) sobre la educacién y la
influencia de la realidad en ésta dimension, que permitié determinar los aspectos
relevantes en la construccion de un nuevo referente educativo, con miras a definir
lineamientos que aporten al mejoramiento continuo de la educacion a fin de borrar

las brechas impuestas por la modernidad.

3.4 Tipo de la Investigacion.

Se hara una investigacion experimental Rivadeneira (2017) tiene que ver con la
manipulacion de las variables, inicia con la determinacion de las caracteristicas de
los alumnos en cuanto a sus experiencias en el manejo de microprocesadores y
medios informaticos, para tener una idea concisa del grado en el que los alumnos han
incursionado en el uso de nuevas técnicas de comunicacion y como lo estan
aplicando para su proceso de aprendizaje. Una de las caracteristicas del disefio
experimental es que tiene como objetivo determinar cual es el impacto de la variable

independiente sobre la variable dependiente.
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Lo anterior hace que este estudio sea de tipo descriptivo porque busca establecer
las condiciones actuales y permite indagar los efectos de la situacion problema
directamente en los alumnos. Segin Hernandez (2014) afirma que una investigacion
descriptiva “busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de
cualquier fendmeno que se analice. Describe tendencias de un grupo o poblacion™.
(p. 82).

La intencidn es conocer coémo ocurre un hecho, cudles son las evidencias que se
tienen con relacion a la situacion objeto de estudio para su posterior caracterizacion o
descripcién. El estudio tiene antecedentes de investigacién que revelan como ocurre
la situacién en otros contextos. Se continua con la creacién de subgrupos del curso en
la red de liderazgo y de empatia con el objetivo de identificar en el estudiante las
cualidades de lider, carismatico, responsable que va a dirigir, orientar y emprender
ante los comparieros la toma de decisiones de los temas planteados en clase, ya que
estas habilidades siempre van asociadas a los resultados de un equipo.

Continuando con la explicacion de la herramienta tipo encuesta que se utilizo,
para terminar con el analisis de los datos obtenidos que se presentaran en graficas
que cuantifican las respuestas de una formay permiten visualizar de forma sencilla el
comportamiento y las tendencias de los encuestados para resolver los interrogantes
planteados para el grado de quinto de primaria.

Para alcanzar este desarrollo se aplica la estrategia de aprendizaje en un entorno
colaborativo y adaptativo; que consiste en proponer un proceso de aprendizaje
interactivo que conjuga esfuerzos e invita a participar y trabajar en equipo con una
instruccion que utiliza un computador y crea una experiencia personalizada de
aprendizaje.

Con esta estrategia se les propone a los nifios la organizacion en grupos para

visualizar el problema desde varias perspectivas, activar su pensamiento critico y su
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creatividad, hacer predicciones, indagar y poner en practica nociones, datos, técnicas
y habilidades para imaginar soluciones diversas y construirlas colaborativamente
usando el material disponible.

Teniendo en cuenta ese ambiente representada en una situacion real, los
estudiantes deben analizar y solucionar grupalmente haciendo uso creativo de las
habilidades del pensamiento espacial para procesar informacién, conceptos, técnicas,
recursos cognitivos, actitudinales, conocimientos propios y aquellos que van
elaborando en su relacion con lo escolar y la categoria de relieve. Esta estrategia
prepara a los estudiantes para enfrentar la complejidad de la vida personal, social y
productiva, pues desarrolla la capacidad de poner en juego actitudes, conocimientos,
estrategias y habilidades, tanto sociales como intelectuales para adaptarlos a nuevas
circunstancias o para transformarlas. El trabajo de investigacion plantea la ruta

metodologica expresada en la tabla 1.

3.5 Nivel de la Investigacion.

La investigacion respondio a un nivel de investigacion explicativa puesto que
pretenderd esclarecer la conjuncion de factores del contexto y personales
relacionados con el desarrollo del pensamiento espacial, en la busqueda de teorizar
sobre los elementos que conformen una realidad totalmente distinta en la que se
pueda generar un accionar para motivar al desarrollo de nuevos procesos de
ensefianza que apunten hacia el uso de estrategias didacticas, al motivar espacios de
aprendizaje. Moncrief (1974) mencionado por Gonzalez (2002) postula que:

Los factores explicativos de la actual crisis social son tanto de tipo historico y

cultural como psicologico. Méas en concreto, la apropiacion de la agresividad

ocurrida durante los altimos siglos y sobre todo en la segunda mitad del siglo
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XX ha sido provocada por un conjunto de fuerzas denominado el complejo

TSDIC (tecnologia, social, la demografia, las instituciones y la cultura). (p. 14)

Por tanto, la comprension de los factores extrinsecos e intrinsecos al escenario
representara un insumo importante para lograr una aproximacion a la realidades la
educacién, ante este hecho, el nivel explicativo debe apuntar a resolver las dudas
resultantes de la consolidacion del proceso investigativo, donde se busca tener una
idea propia de la realidad por compleja que sea, y donde es necesario hacer un
acercamiento oportuno que garantice la accion razonada sobre los hechos que
conforman la realidad educativa en la actualidad, a fin de comprender la esencia de la

accion humano en la idea de realidad que tiene el individuo.

3.6 Hipotesis y Variables

Segtin Cea D’ Ancona (1996), “las hipotesis vienen expresadas en forma de
proposiciones, en las que se afirma la existencia o inexistencia de asociacion
esperada, al menos entre dos variables (dependiente e independiente, generalmente),
en una situacion determinada” (p.p. 86- 87), en concordancia con el problema, la
pregunta de investigacion y los objetivos propuestos, considero la hipdtesis (Hi) que
se formula para la presente investigacion es la siguiente:

- El desarrollo del pensamiento espacial con tecnologias de la informaciéon
geografica en primaria favorece en un entorno colaborativo y adaptativo desde los

sistemas complejos.

Como hipotesis alterna (Ha):
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- El desarrollo del pensamiento espacial con tecnologias de la informacion

geogréafica en primaria tiene un impacto significativo en un entorno colaborativo y

adaptativo desde los sistemas complejos

En relacion con lo anterior, se forman como variables:

- Variable dependiente: Desarrollo del pensamiento espacial en los estudiantes

de grado quinto.

- Variable Independiente: Tecnologias de la informacion geogréfica en un

entorno colaborativo y adaptativo desde los sistemas complejos.

Tabla 1. Categorias y Variables de Estudio.

Area Definicion Categorias Sub Categorias

El uso del Implica Ensefianza de las Estrategias
pensamiento actividades ciencias sociales tradicionales

espacial como cognitivas

estrategia para la altamente Estrategias innovadoras

ensefianza de las
ciencias sociales
a través  del
aprendizaje
adaptativo y
colaborativo.

complejas. Abarca
el lenguaje y la
accién y concierne
a la comprension,
el razonamiento y
la resolucion de

Uso del pensamiento
espacial para la
ensefianza

Uso pedagogico del
mapa

La salida de campo

problemas. como estrategia de

Incluye Aprendizaje ensefianza

experiencias adaptativo y

directas que colaborativo en la

pueden ser reales ensefianza de las Contextualizacion del

y virtuales, ciencias sociales aprendizaje

individuales y

colectivas, Uso de estrategias

intuitivas y innovadoras para la

ensefadas. ensefianza de  las

ciencias sociales

Variable Definicion Dimensiones Indicadores
Desarrollo  del EI  pensamiento Ensefianza de las Ensefianza tradicional

pensamiento

espacial a través
de las tecnologias
de la informacién
geografica en un

espacial es un

elemento que
dinamiza los
procesos de
ensefianza y

ciencias sociales

Ensefianza actual

76



entorno aprendizaje Uso de los sistemas de

colaborativo y mediante los La tecnologia en la informacion geografica

adaptativo desde procesos de ensefianza de la para laensefianza

los sistemas adquisicion de ciencias sociales

complejos. destrezas Desarrollo de procesos
adaptativas y adaptativos

colaborativas.

Fuente: Parada 2019

3.7 Poblacion y Muestra

Segun Fracica citado por Bernal (2010), la poblacion es “el conjunto de todos los
elementos a los cuales se refiere la investigacion. Se puede definir también como el
conjunto de todas las unidades de muestreo” (p. 160), es decir se tomo como
poblacion a los estudiantes y docentes del Colegio Bicentenario, de la ciudad de
Cdcuta, esta ubicado en la calle 13, entre las avenidas cuarenta y ocho, barrio el
progreso, ciudadela Atalaya, es un plantel de caracter privado, que ofrece educacion
técnica en las especialidades en mantenimiento de maquinaria e Instrumentacion.

La muestra se selecciond de manera intencionada tanto para docentes como para
estudiantes del grado quinto, ésta contd con 39 estudiantes, ya que es un curso clave
en la educacion, aqui terminan su basica primaria y ya han adquirido una serie de
conocimientos que los orienta en su quehacer educativo, y para los docentes la
conformaron 46 maestros de las diferentes areas. A lo anterior Hernandez (2014)
afirma” Subgrupo del universo o poblacion del cual se recolectan los datos y que
debe ser representativo de esta” (p.173). Aclara que basicamente se categorizan las
muestras en dos partes: las probabilisticas y las no probabilisticas, en este caso
corresponde la no probabilistica o dirigida que es cuando la eleccién de los
elementos no depende de la probabilidad, sino con causas relacionadas con las

caracteristicas de la investigacion o de quien hace la muestra, selecciona casos o
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unidades por uno o varios propositos, no pretende que los casos sean

estadisticamente representativos de la poblacion.

3.8 Informantes Claves.

En el marco de desarrollo de una investigacion de corte cualitativo, surge la
necesidad de interactuar con los elementos o factores determinantes de la realidad
contenida en el escenario, y es alli, donde toma el papel protagdnico la situacion de
los individuos como principales generadores de la dindmica contenida en el acto
educativo, docentes y estudiante, son sin duda alguna los encargados de propiciar
todos los fundamentos de analisis a la hora de abordar el objeto de estudio, es de alli,
donde deriva el caracter relevante que poseen los mismos ya que son los encargados
de suministrar lo referido con la problemética a estudiar. Ante ello, Garcia, Gil y
Rodriguez (1996) plantean lo siguiente:

Los informantes, participantes o sujetos de investigacion resultan elementos

imprescindibles. Ellos aportan la mayor parte de informacién primaria sobre el

problema de investigacion. Son las personas a quienes con mas frecuencia se
observa, pregunta, explicita informacion por escrito o se le pide documentos.

Con ellas se obtiene el grueso de la informacion que permite al investigador

comprender el problema y realizar oportunas interpretaciones (p. 17)

En funcidn a lo expuesto, los informantes representan a aquellas personas que por
sus vivencias en la cotidianidad del contexto pueden proporcionar al investigador de
informacidn precisa, real y de primera mano sobre aspectos relevantes dentro de la
investigacion. Debido a que la meta principal de la investigacion es realzar el valor
de la ensefianza de las ciencias sociales proporcionado elementos y metodologias

actuales los informantes pertinentes para la realizacion de la misma seran seis
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estudiantes del contexto mencionado, cuyo fin Unico es evidenciar elementos

contenidos en dicho contexto.

3.9 Técnicas e instrumentos para la Recoleccién de la Informacion

Para la validacién de los instrumentos los expertos tuvieron en cuenta los aspectos
de claridad, pertinencia, sesgo y observaciones para cada una de las preguntas que
conforman la encuesta, en donde cada uno de ellos hizo la correccion debida y por

ende se mejord la calidad de la encuesta, para poder recolectar datos precisos.

Descripcion de los instrumentos.

Instrumento namero 1: Encuesta dirigida a docentes del Colegio Bicentenario
con el objetivo caracterizar el grado de uso y manejo de las TIC. (Anexo 1).

Instrumento nimero 2: Cuestionario y entrvista aplicado a los estudiantes de
quinto grado que busca conocer la opinion sobre el uso y manejo de las TIC en el
grupo escolar del Colegio Bicentenario. (Anexo 2) Esta fase se complementa, al
indagar sobre qué era lo que las estudiantes deseaban aprender del relieve
colombiano, ademas al ser una propuesta mediada por TIC, se pregunto sobre el
manejo Yy el conocimiento que ellos tenian de las herramientas tecnologicas y el
acceso a la red. Esta fase es importante, pues de aqui se derivo la planeacion, que se
Ilevé a cabo en la intervencion en el aula.

Instrumento nimero 3: Incluye un conjunto de actividades destinadas a explorar
las competencias con la adquisicion del conocimiento geografico y desarrollo del
pensamiento espacial. Para ello se procedié aplicar un instrumento evaluativo a los
estudiantes de quinto grado con el objetivo de recopilar intereses y conocimientos del

grado tercero y cuarto en el area de ciencias sociales. Se buscé indagar sobre los
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conocimientos previos que tenian los estudiantes sobre el relieve colombiano para
ello se aplico una prueba pretest (Anexo 3).

Luego se hizo una lluvia de ideas (o brainstorming), esta técnica se aplico después
de plantear el tema del relieve colombiano, cada estudiante exponia libremente ideas,
sin que influyera la opinion por parte de los demés compafieros, todas las ideas
fueron anotadas a la vista del grupo, de esta forma, cada cual podia utilizar una idea
de otra como base para las propias, agregando, cambiando o debatiendo algo,
posterior a esta etapa de creacion, se analizaron las ideas de manera racional y critica
con el fin de elegir las mas acordes para trabajar en sus proyectos, seleccionandolas y
trazando un plan de accion, que sirvid para la siguiente fase (Gross, 2008).

Segun, Ldpez (2009), Flérez (2005), Gross (2002), Jonassen (1999), plantean que
el aprendizaje basado en el intercambio entre las diferentes personas, ayuda y facilita
que los estudiantes contrasten los conocimientos previos, los revise, analice y evalle,
tratando asi de corregirlos si es necesario, aumentar su bagaje conceptual y aplicarlos
en las situaciones problémicas.

Culminada esta intervencion, se apunto a diagnosticar las competencias que los
estudiantes de quinto grado tienen en geografia, para lo cual se aplico un instrumento
o rejilla evaluativa presente de las habilidades del pensamiento espacial
correspondiente al nivel de quinto de una escala de 1 a 5. Esta actividad evaluativa
deberia ser desarrollada con éxito por los estudiantes que se encuentran finalizando
la basica primaria, lo que demostraria que poseen las competencias esperadas para
este grado.

Instrumento nimero 4: guias dirigidas (10) a los estudiantes del grado quinto.
Posterior a la fase de indagacion de saberes previos, se iniciaron actividades de
busqueda de nuevos conocimientos conceptuales y procedimentales. Relacionado

con lo anterior, en el comienzo de la intervencion, se propuso a los estudiantes la
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conformacién de grupos de aprendizaje en consonancia con las guias a trabajar. Cada
grupo de estudiantes definié el rol que cada integrante debia asumir para abordar el
trabajo que seria presentado al finalizar el proyecto. Dichas comunidades de
aprendizaje trabajaron en forma articulada de acuerdo con el enfoque socio-cultural,
con un aprendizaje colaborativo y adaptativo, trabajo facilitado y estimulado,
ademas, por el manejo de las TIC, integrando herramientas de multimedia y texto,
que estimulan a los estudiantes.

Las actividades de aprendizaje, concernientes al procedimiento sefialado,
involucro ejercicios de conocer y comprender conceptos geograficos como relieve,
clima, fauna, entre otros con el fin de verlos en una situacion real y compararlos con
otras regiones de nuestro territorio colombiano aprender a navegar por internet y
conocer las principales herramientas de comunicacién online; reconocer la
importancia que tiene la division politica de Colombia como eje fundamental en el
aprendizaje de los estudiantes; identificar la principales cordilleras, valles, serranias
y llanuras de Colombia; reconocer la ubicacion geografica de Colombia en América
y los limites con otros paises tanto terrestres como maritimo; ubicacion en el entorno
fisico utilizando referentes espaciales y geogréaficos; aprender a manejar programas
tics y conocer las principales herramientas online. (Anexos 4).

Durante esta fase de la investigacion, se hizo uso de herramientas tecnoldgicas,
donde las comunidades de aprendizaje a partir de una planeacion previa de la
docente, formularon proyectos, donde incluyeron caracteristicas geogréaficas,
politicas, sociales, econémicas y culturales, a partir de la critica de fuentes
secundarias como procedimiento. Se pretendia promover en las estudiantes la
reflexion con miras a la autoevaluacion de su proceso de indagacion.

Como se ha dicho, se hizo necesario el apoyo de algunas herramientas

tecnologicas, posibilitando asi el acceso y la busqueda de informacion para la
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construccion de su proyecto. Estas herramientas estuvieron transversales con
procedimientos de las Ciencias Sociales geografia, la historia, democracia; fueron:

«  PowerPoint, de la compafiia Microsoft, es un programa de presentacion de
diapositivas. Es una de las herramientas que esta integrada en el paquete de
Microsoft Office. Disefiada para hacer presentaciones, puede soportar imagenes
sonidos, animaciones y texto. El programa es muy versatil y facil de usar por los
nifios por cuanto presenta plantillas e imagenes predisefiadas que facilitan la
elaboracion de presentaciones multimedia.

»  Microsoft Word: es un procesador de texto integrado en el paquete de
herramientas Microsoft Office. Permite la produccion de textos se puede crear,
modificar o imprimir documentos. También puede soportar graficos, tablas y otros
elementos que permiten darle un aspecto interesante y dindmico a un documento.

« Internet: Es un conjunto de redes de comunicacion interconectadas que
funcionan como una Unica red. Permite el intercambio, el envio o recibo de
informacion desde cualquier lugar del mundo, siempre y cuando se tenga una
empresa proveedora del servicio de comunicacion. Esta herramienta ademas
posibilitd a los estudiantes indagar sobre el relieve colombiano ya que los estudiantes
tuvieron acceso a buscadores, blogs, videos, paginas con informacién sobre cada
tema dado.

« Google Maps: Un servidor de aplicaciones de mapas en la web que pertenece
a Alphabet Inc. A diferencia de Google Earth, este recurso presenta la opcion Street
view que permite al usuario dar “un paseo” por las calles de las ciudades, los paisajes
y monumentos mas importantes de cada pais. Este recurso ha sido elegido por su
dinamismo e interactividad.

« Google Earth: Es un programa similar a un SIG, fue creado por Keyhole Inc,

donde se posibilita ver imagenes en 3D del planeta, combinarlas, explorar el
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universo, obtener direcciones exactas de lugares de interés, ademas su manejo es
sencillo. Esta herramienta dispone de un GPS, en el cual se archivan datos, posibilita
ademas alimentarlos y editarlos. Al contener un simulador de vuelo, da la sensacién
de ser muy real, donde se puede sobrevolar cualquier lugar del planeta.

* YouTube: Es un sitio que pertenece a la Web 2.0, permite a los usuarios
compartir videos digitales. Es muy popular, porque permite publicar videos
personales, ademas sirve de ventana para muchos que desean dar a conocer sus
videos en todas partes del mundo. Igualmente, "YouTube" permite tener enlaces
directos con sitios personales como los blogs, posibilitando y facilitando su vision
desde cualquier lugar.

Esta herramienta tiene como caracteristica la posibilidad de contar con gran
cantidad de videos de contenido educativo relativo a diferentes areas, los cuales
intentan atrapar la atencion del estudiante. A este gran nimero de archivos de
informacion se accede de forma gratuita. En YouTube se puede hallar videos de
ciencia y tecnologia, de cultura, de historia y material educativo para reflexionar con
los nifios sobre los medios de comunicacion y la sexualidad.

Como producto final, cada comunidad de aprendizaje realizé una presentacion en
PowerPoint de acuerdo al tema propuesto, este programa junto con internet les
facilito incorporar informacion, imagenes, fondos. Sin olvidar los diversos
procedimientos de las ciencias sociales que utilizaron y que complementaron. En
especial se dio una comprension de los conceptos del relieve, desde el
reconocimiento de las particularidades de cada uno de los temas planteados,
superando la vision unica de division politica del espacio y avanzando a la unidad de
elementos socio-culturales que explican cada una de estas unidades de analisis.

Instrumento nimero 5: Finalmente, se aplico la prueba post test para evaluar y

analizar la apropiacion del concepto del relieve colombiano mediada por las Tic que
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buscé evaluar el proceso de adquisicion de conocimientos previos y el
desenvolvimiento de los estudiantes aplicada una estrategia didactica totalmente

diferente al trabajada en las horas pedagdgicas.

3.10 Proceso de Anélisis de la Informacion. Cualitativo — Cuantitativo.

Para realizar el proceso de andlisis de los resultados se utilizara un método propio
del enfoque cualitativo, que busca sin lugar a duda tratar de buscar la esencia misma
de las razones por lo cual se da un determinado fenémeno en un contexto
determinado; En tal sentido, la triangulacién propiamente dicha. Representa el punto
de partida para tratar de dilucidar y comprender, a través de una relacion entre la
realidad, la teoria y las necesidades que contenga la investigacién en establecer los
elementos prioritarios para abordar el objeto de estudio, Gomez y Okuda (2005)
Plantean que:

La triangulacion se refiere al uso de varios metodos cualitativos, de fuentes de

datos, de teorias, de investigadores o0 de ambientes en el estudio de un

fendmeno. Este término metaforico representa el objetivo del investigador en la

busqueda de patrones de convergencia para poder desarrollar o corroborar una

interpretacion global del fendmeno humano objeto de la investigacion (p. 119)

Lo que quiere decir, que, dentro de una investigacion cualitativa, va a ser la
triangulacion la encargada de comprender el uso de una gran diversidad de
estrategias al estudiar un fenomeno determinado, ya que ofrece una alternativa al
permitir que dicho fendmeno sea visto o estudiado desde perspectivas diferentes, de
esta manera poder elevar la confiabilidad y consistencia de los hallazgos que seran el
resultado de la misma. Otro referente que sin lugar a duda ofrece la triangulacion, es

que el hecho de crear malos entendidos al analizar los resultados se disminuye, ya
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que la misma no busca solamente validar la informacion sino profundizar en ella
hasta darle un sentido méas amplio.

Una vez se concluya la recoleccion de los datos se procedera a realizar las
siguientes actividades: Revision de los cuestionarios para verificar que fueron
respondidos en su totalidad; codificacion de las respuestas; elaboracion de una matriz
de caracterizacion mixta de variables cuantitativas y cualitativas en el programa
Excel (2010) y contentiva de los items y sus respectivas respuestas, en valor
numeérico, el cual se le asignara a cada una de las alternativas de respuestas; desde
esta base, se llevaron a cabo anélisis multivariados de componentes principales y de
clasificacion jerarquica con soporte en la plataforma “R”, y los paquetes FactoMiner
y el plug- in de Rcommander (Lé Pagés & Husson, 2008), el cual decodificara los
resultados y permitira realizar la interpretacion, considerando los indicadores y los

item.
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Capitulo IV
4.1 Analisis de los Datos

Es de recordar, como se menciono anteriormente, que la presente investigacion se
sustento en la aplicabilidad de cinco instrumentos de investigacion, que dieran
informacién suficiente, acerca del acto educativo en lo respectivo al desarrollo del
pensamiento espacial desde el pensamiento complejo, lo cual permitié identificar la
problematica que de alli surgio, y presentar una posible solucién a las necesidades
latentes en el contexto estudiado; estos cinco instrumentos son la entrevista, la
encuestas, las evaluaciones continuas, y los test.

El anélisis de esta informacion se hizo tomando en cuenta las respuestas
aproximadas por los docentes y estudiantes del Mega Colegio Bicentenario. De alli
que surgieran elementos estadisticos que se tradujeron en resultados y de esta forma
poder darle interpretacion a la informacion obtenida. Para los efectos antes descritos,
se pretende generar una representacion teorica y analitica sobre los elementos
propios de la realidad abordada que se presenta a continuacién, de manera que el
lector observe con claridad los aspectos mas destacados que surgieron de la

aplicacion de los instrumentos durante el desarrollo de la investigacion.

4.1.1. Analisis de las Respuestas Emitidas por los Docentes sobre el Manejo de
las TIC’S.

La incorporacion de la informatica educativa, tiene que ver con el uso efectivo de
las Tics en los procesos de ensefianza y aprendizaje, donde su uso se traduce en
estudiar la utilizacion y efectos de su aplicacion a corto, mediano y largo plazo.

Después de contar con el consentimiento escrito - verbal del directivo y docentes,

se paso a realizar la encuesta diagndstica a los docentes quienes, tal como se ha
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mencionado previamente por medio de un formulario de Google Drive “Encuesta
Docente” (Anexo 1) respondieron a diferentes cuestiones que permitieron establecer
el perfil de los encuestados en base niveles educativos en los que imparte clase, a la
categoria docente, desarrollo de las clases con medios tecnolégicos, con qué
frecuencia hace uso de los medios tecnoldgicos, que habilidades tiene en el manejo
de las tics, horas semanales que le dedica navegar en internet, cuales herramientas de
internet utiliza para la labor docente, que software o herramientas tecnoldgicas
emplea para el apoyo de las clases, capacitaciones en el uso de las herramientas
tecnoldgicas, cuéles de las nuevas tecnologias utiliza para comunicarse con los
padres de familia; y en general percepciones sobre la importancia de las TIC en el
mejoramiento de las préacticas de aula que sirviera como punto de partida a la
ejecucion del proyecto. Diecinueve docentes del Colegio Bicentenario respondieron
la encuesta. Se desglosa algunos de los resultados obtenidos.

Al analizar el nivel de formacion que tienen los docentes se puede notar que la
mayoria de los docentes son licenciados en educacion con un (89.5%) y es
importante denotar que un 5.3% tienen nivel de especializacion y con el mismo
porcentaje tienen el nivel de ingenieria. El (36.8%) de los docentes imparten sus
clases en secundaria, con un (31.6%) imparten sus clases en primaria que es donde
mas estudiantes hay y con el mismo valor imparten sus clases tanto en primaria como
en secundaria.

En cuanto si el docente desarrolla la temética de clase utilizando o apoyandose en
medios tecnoldgicos el (68.4%) en ocasiones los utilizan, el (21.1%) lo utilizan
frecuentemente y dos docentes nunca lo utilizan. Cabe resaltar ademas que para
hacer uso de los medios tecnoldgicos como apoyo a su labor docente el (47.4%) rara
vez lo utiliza o los implementa en la ejecucion de las clases, el (26.3%) siempre lo

utilizan y el (21.1%) una vez por semana lo incorporan.
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Segun se puede observar (89.5%) de los docentes consideran que poseen un nivel
bueno en la experiencia con las TIC mientras que solo dos docentes (10.5%) se
consideran regular respecto a estos aspectos. Estos valores dan a entender que, si
bien es un grupo heterogéneo, se puede fomentar el trabajo colaborativo y
cooperativo a la hora de desarrollar los talleres con los docentes. Como se puede
notar, los docentes en general hacen buen uso de Internet a la semana. Ocho de ellos
estan en la red més de 15 horas semanales.

Se visualiza que todos los docentes usan Internet para chatear y que casi todos
usan correo electronico (89.5%) acceden a whatsapp (73.7,3%). Ademas, el (73.7%)
usan redes sociales. Los menores porcentajes de uso corresponden a crear o ingresar
a bloogs (26.3%). Utilizar Youtube (5.3%). El software o herramienta que méas uso
tiene o0 emplea el docente como apoyo para el desarrollo de las tematicas en la
planeacion de sus clases es Word editor de texto (100%), Power Point (73.7%) vy le
sigue la hoja de calculo excel (68.4%).

Asimismo, los docentes encuestados consideran a qué problemas se han
enfrentado en la utilizacion de los medios tecnologicos en sus clases (52.6%)
dificultades con la adecuacion de los medios tecnologicos; (15.8%) apatia por parte
de los estudiantes, seguida de que los estudiantes no saben el manejo de los medios
tecnologicos (10.5%). Es importante destacar que algunos de los docentes
manifestaron no haber participado en las actualizaciones relacionadas con TIC (63.2
%). Y con un 100% manifiestan que es necesario cursos especificos de formacion en
el uso y manejo de las TICs.

Las capacitaciones en las que han recibido ultimamente relacionadas con las TIC
son las de los programas académicos universitarios (42.1%) capacitaciones ofrecidas

por el SENA (31.6%). En cuanto a la conexidn a internet en la institucion los
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docentes reportan que es regular lo que hace que al realizar algun trabajo la
velocidad de la informacion sea lenta y el tipo de conexidn es wifi inalambrico.

Segun los docentes los estudiantes del colegio dedican su tiempo en internet en el
uso y manejo de las tics es utilizar la informacion de las redes sociales, consultas
académicas, videos musicales, juegos online, correo electrénico Los docentes
manifiestan que es necesario cursos especiales de formacion y capacitacion en el uso
de las Tics para padres de familia en un (100%) y de las nuevas tecnologias que
utilizan para comunicarse con el padre de familia es el WhatsApp.

Después de tener esta informacion, analizarla y sistematizarla, se procedié a
elaborar la intervencion de las clases explicadas en el apartado anterior que
permitiera desarrollarlas en un entorno colaborativo y adaptativo y que favoreciera la
integracion de variados recursos de las TIC a través de las adaptaciones que los
docentes pueden hacer a las guias de aprendizaje con que trabajan los nifios en el
aula.

Con este instrumento se quiere analizar el quehacer pedagogico de los profesores
en ejercicio, sus actitudes, habilidades, se percibe cierta falta de evolucion y
adaptacion de un colectivo de personas a una nueva situacion o planteamiento del
pensamiento y la rutina de diferentes estereotipos poco flexibles y bastantes
resistentes al cambio que apoyan en una reproduccion a-critica de la tradicion
profesion.

Ademas, con la inclusion de las TICS, en las instituciones educativas las clases
dejan de ser tradicionales donde el docente es el transmisor del conocimiento,
mientras que el estudiante recibe la informacion y la memoriza, convirtiéndose en
clases activas que requirieran una permanente busqueda, analisis y reelaboracion de
informaciones obtenidas en la red. De este modo, el estudiante deja de ser sélo un

procesador activo de informacion, convirtiéndose en un constructor significativo de
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la misma, en funcion de su experiencia y conocimientos previos, de las actitudes y
creencias que tenga, de su implicacion directa en el aprendizaje, y de que persiga el
desarrollo de procesos y capacidades mentales de niveles superiores (Mayer, 2000).
Por otro lado, el uso de las TIC en educacién ha permitido generar propuestas
metodoldgicas que pedagdgicamente llevan afios de desarrollo (Gros, 2002). Es tal el
impacto que se ha pasado a llamar comunicacion mediada por computador, ya que
permite una comunicacion sincrénica o asincronica entre el docente y los estudiantes,
facilitando de esta manera la interaccion para compartir ideas, reflexiona, desarrollar
trabajos colaborativos y recibir orientaciones por parte del profesor.

Por consiguiente, son herramientas necesarias en la ensefianza y el aprendizaje,
tanto para profesores, como para estudiantes, especialmente en la presentacion y
busqueda de informacion, éstas cobran mayor relevancia si sus potencialidades se
emplean de forma més profunda, imaginativa y coherente, de acuerdo con las
posibilidades que permiten, como dice Minian (1999). Pensar informaticamente
supone operaciones mentales distintas y por lo tanto una propuesta pedagogica
especifica. También fomenta el trabajo colaborativo que permite compartir
experiencias, transmitir informacion y formular preguntas para resolver inquietudes,
convirtiéndose en uno de los motores del aprendizaje ya que incita a la actividad y al

pensamiento.

4.1.2. Analisis de las Respuestas Emitidas por los Estudiantes sobre el Manejo
de las TIC’S.

Después de contar con el consentimiento informado de los padres de familia, se
paso a realizar la encuesta diagnostica a los estudiantes por medio de un formulario
de Google Drive “Encuesta estudiantes” (Anexo 2) quienes respondieron a diferentes

preguntas que permitieron establecer al perfil de los encuestados en base al uso y
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manejo de las Tics en el mejoramiento de las practicas de aula que sirviera como
punto de partida a la ejecucion del proyecto. Treinta y ocho estudiantes de quinto
grado del Colegio Bicentenario respondieron la encuesta. Se desprenden algunos de
los resultados obtenidos.

Al analizar con qué frecuencia los nifios manejan dispositivos como
computadoras, tableta en clases se visualizé que un (50%) nunca lo utilizan, y con un
(47.4%) lo utilizan semanalmente. El (65.8%) de los estudiantes no tienen un
dispositivo movil de propiedad de la escuela para usar en clase lo que evidencia que
hacen falta equipos para trabajar de manera individualizada en las diferentes clases.
En cuanto si el estudiante tiene una computadora de escritorio, portatil o una tableta
para el desarrollo o apoyo personal de sus clases manifiestan que no tienen equipos
de cdmputo (100%); del mismo modo no poseen de forma personal un teléfono
inteligente, lector de libros electronicos, ni reproductor mp3, camara digital.

Cabe resaltar ademas que para hacer uso del internet en los aparatos tecnolégicos
como apoyo para el desarrollo de sus compromisos académicos en su casa el (84.2%)
no cuentan con acceso al mismo y un (15.8%) si lo tienen como servicio publico.
Segun se puede observar de los estudiantes (100%) consideran que es facil grabar un
video mientras que para 18 estudiantes enviar un correo es algo que no saben como
hacerlo y 15 estudiantes manifiestan no saber crear una hoja de calculo. Como se
puede percibir, los estudiantes de quinto grado un (50%) aprenden siempre la
tecnologia de una forma facil y el otro (50%) a veces aprenden la tecnologia
facilmente; 100% a veces encuentran buenas soluciones cuando tienen un problema
con la tecnologia.

Se visualiza que algunos de los estudiantes semanalmente descargan o transmiten
musica desde internet y un 100% miran fotos o videos en linea. Utilizan

semanalmente juegos en una computadora o teléfono el (80%) y un (60%) hablan
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con alguien en linea los estudiantes, y un 80% no realizan lecturas en internet, libros
electrénicos o periodicos. Ademas, el (100%) de los estudiantes manifiestan que
nunca sus profesores le piden que utilice documentos en linea como google docs y
tampoco los profesores le piden que trabaje en linea con sus compafieros de clase.

Asimismo, los estudiantes encuestados consideran que nunca los docentes les
piden que muestren sus trabajos en linea o que hablen con alguien en linea (video,
chat) ni que intercambien trabajo con comparieros de otras instituciones. Es
importante destacar que nunca los docentes les piden a los estudiantes que usen
camara digital, que utilicen las computadoras para la realizacion de presentaciones y
que nunca piden que suba musica, peliculas, investiguen en linea, o que utilicen las
computadoras para recopilar informacion, representar u organizar informacion,
nunca informan como compartir informacién mia en linea, como responder a la
intimidacion en linea o como compartir informacion con otras instituciones.

Segun los estudiantes siempre la tecnologia en el aula les va a ayudar a aprender,
a prestar mas atencion a clases, y que hacen que mi vida sea mejor. En cuanto a
tienes que hacer actividades académicas de forma grupal el (100%) contesto que si.
Después de tener esta informacion, analizarla y sistematizarla, se procedio a elaborar
la intervencion de las clases explicadas en el apartado anterior que permitiera
desarrollarlas en un entorno colaborativo y adaptativo y que favoreciera la
integracion de variados recursos de las TIC a través de las adaptaciones que los
docentes pueden hacer a las guias de aprendizaje con que trabajan los nifios en el

aula.

4.1.3. Andlisis de las Respuestas Emitidas en la Guia Exploratoria de

Conocimientos Previos. (Pre test), Dirigida a los Estudiantes.
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Una vez aplicado el formulario de Google Drive “Encuesta estudiantes”, se paso
a realizar la encuesta pre test a los estudiantes por medio de una guia de
conocimientos donde se permitid recoger datos importantes en lo que tiene que ver
con las dificultades que presentan los estudiantes al recordar informacién geografica
de afios anteriores; en cuanto a la encuesta se pudo comprobar y afirmar que las
preguntas de la encuesta eran acorde y con un lenguaje apropiado a la edad de los
colaboradores, por lo anterior se pudo verificar que los instrumentos permitieron
recolectar datos significativos para el consecucion del objetivo de la investigacion. El
procedimiento se llevo a cabo que se describen a continuacion:

- Analizar el curso a estudiar y estar en contacto con la muestra. Para que la
investigacion fuera competente, se comunico de forma escrita a los estudiantes y sus
padres la naturaleza y objetivo de la investigacion antes de iniciarla a través de la

carta de consentimiento informado. Esta carta se incluye como Apéndice C.

- Se realizo la observacion, el instrumento fue el registro de la observacion,
donde los estudiantes participaron en actividades en la clase de sociales sobre el
relieve colombiano.

Esta guia busco identificar el estado en el que se encuentran los conocimientos
adquiridos en el curso tercero y cuarto y como esta su observacion, analisis, sintesis,
representacion e interpretacion de la informacion geografica por medio de una rejilla
de las habilidades del pensamiento, esta forma pedagogica, se concibe como
estrategia aplicada a los estudiantes de quinto grado, para definir criterios de analisis,
la cantidad de elementos enunciados por los estudiantes, su recurrencia y relaciones
entre los elementos mencionados, convirtiéndose en un instrumento de
consolidacidn, en la recoleccion de informacion, registro de datos y verificacion del

aprendizaje que el estudiante obtiene en el aula.
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La prueba permitio analizar que la mayoria de los estudiantes no leen con
atencidn, pues preguntaban cosas que se explicaban de manera clara en el
instrumento. Ademas, las preguntas que expresaban los estudiantes, daban a entender
que confunden las formas del relieve con los paisajes de la tierra, no recuerdan las
regiones geograficas de Colombia, los limites terrestres y maritimos de Colombia,
confunden que es un meridiano de un paralelo. Constantemente, hicieron preguntas
sobre el punto de ubicacion espacial al parecer los estudiantes en su proceso
educativo no han interiorizado de manera significativa esta habilidad, por cuanto no
ubicaron correctamente en el mapa las regiones y limites de Colombia.

Ante la prueba del pre test los estudiantes se sienten evaluados y cohibidos por la
cantidad de preguntas, manifestaron sentirse incomodos con la evaluacion ya que
podria ser una nota, se atribuye a que tienen un olvido casi total sobre los temas,
aunqgue haya sido estudiado en un curso previo. Algunos de ellos no muestran interés

en el proyecto.

4.1.4. Guias de actividades de busqueda de nuevos conocimientos conceptuales y
procedimentales.

El cuestionario cognitivo considera como criterios de analisis las nociones de lo
relacionado al relieve colombiano que tienen los estudiantes, las caracteristicas que
ellos enuncian de este, las formas del paisaje, las regiones geograficas en general su
ubicacion y la caracterizacion que ellos establecen de su paisaje inmediato. En
relacion con las nociones de relieve, se hallan como preferencias, una agrupada con
el entorno, otra con el paisaje natural, cultural, de forma observadora y finalizando
con lo relacionado a formaciones del paisaje colombiano.

Por medio de técnicas disefiadas con la teoria de redes complejas (red de empatia

y red de liderazgo) se establecieron los grupos de trabajo entre los estudiantes,
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utilizando un aprendizaje colaborativo y adaptativo como parte central de la
investigacion. Una vez determinada la red de empatia, los nodos més centrales
fueron denominados lideres dada su influencia en el grupo. Por medio de los lideres
se divulga la informacion a través de guias de aprendizaje con el fin de llegar a todos
los estudiantes de una manera mas flexible y precisa.

En esta etapa fue necesario trabajar a través de talleres colaborativos con el fin de
sensibilizar la forma de trabajo grupal. Se permiti6 lograr una adecuada
internalizacion de los objetivos, instrumentos y aplicacion con los estudiantes. Cada
actividad tuvo una duracién de 2 horas y media, los pasos de la actividad se
describen en un diario de campo. Apéndice D. Con estos talleres se busca identificar
el estado en el que se encuentran las habilidades del pensamiento espacial como es la
observacion, analisis, sintesis, representacion e interpretacion de la informacion
geografica.

Para la organizacion de los grupos de trabajo se realizo por medio de una red de
sistemas; llamese red a una conexion constituida por nodos (personas, amigos,
comunidades, areas del conocimiento) y sus enlaces (genero, gustos, tareas); se les
hizo la pregunta con quien le gustaria interactuar para el trabajo y que la registraran,
esta informacion permitio focalizar los nifios que tienen afinidad o empatia con el
grupo. Se obtuvo cinco grupos de los cuales tenian sus aliados o seguidores. Dentro
de los grupos mas sobresalientes quedo la E3 (codificacion para salvaguardar la
identificacion de los estudiantes y que se utilizan para el andlisis de la informacion)
que armoniza con la mayoria del saldn, es buena estudiante, compafiera, ordenada,
talentosa, buena amiga, sabe interactuar con el grupo y tiene sentido de pertenencia,
son las caracteristicas que la conectan con sus comparieros. También aparecen los
E8; E18; E 19; E28; estos grupos comparten enlaces como mejor amigos, nos la

Ilevamos bien, hacemos equipo, trabajamos bien.
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Primera Intervencion: una vez organizados los grupos, se realizé unas salidas de
campo, se propone evaluar las posibilidades del proceso pedagdgico planteado con
los estudiantes, sobre la observacion, analisis, sintesis, de la informacion geogréafica
del paisaje local. Se programa una salida de campo dentro y a los alrededores del
colegio. La realizacion del recorrido intenta confrontar los entornos de los
estudiantes con el fin de establecer semejanzas y diferencias en los mismos, a partir
de las comparaciones entre las actividades identificadas en los recorridos planeados y
los avances en los procesos de observacion, descripcién y explicacién de paisaje
local por parte de los estudiantes de quinto grado.

La salida de campo planea colocar en practica habilidades del pensamiento
espacial exploradas con los estudiantes como es la observacion, asi como nociones
que estos tienen sobre paisaje. La salida de campo segun Alvarez Pifieros, Vasquez
Ortiz & Rodriguez Pizzinato, (2016) es una estrategia que acerca al estudiante con la
realidad, en una oportunidad innovadora de ensefianza y aprendizaje, valido para los
que intervienen como lo es el docente y el estudiante, al potenciar procesos de
exploracion, recoleccion de informacion, interpretacion y explicaciones de los
fendmenos socio espaciales presentes en el trabajo de campo, posibilitando la lectura,
el pensar y la reconstruccion de su entorno social.

Frente a las relaciones halladas por los estudiantes en este grupo 1y 5 (E3, E28
guia 1) se trata de concretar la descripcion del entorno observado, de forma tal que
hay un nivel exploratorio mas avanzado, un comportamiento mas comparativo, de
sintesis, hay una comunicacion mas asertiva. Todo el grupo esta conectado a todos
los demas. La informacion se difunde de manera fluyente. Por ejemplo, el grupo
describe segun la pregunta caracteristicas del paisaje de Cucuta; Cucuta tiene
elevadas temperaturas superiores a los 27°; aunque haya lugares frios, la vegetacion

es poca, a lo lejos se observan montafas en especie de bosques, a nuestros
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alrededores hay arboles de forma de sombrilla que nos permiten descansar y
refrescarnos, la mayoria de la tierra es arida.

En la pregunta ;Como se adaptan las personas al clima de nuestra region? Hay
personas y animales que toleran estas temperaturas, otros necesitan otra temperatura
porque se ve reflejado en la salud; deben tomar medidas para mantener el cuerpo
segun su comodidad, su ropa la deben adaptar al clima, ropa delgada, ligera y de
manga corta. En relacion con las habilidades del pensamiento espacial los estudiantes
del grupo 2, 3y 4 (Guia 1) las deficiencias localizadas ponen en evidencia carencias
en el nivel de las actividades de la percepcion. Las cosas vistas lo son de manera
vaga e incompletas; al hacer andlisis, sintesis, de la informacion geogréfica sobre el
relieve es mas dificil el proceso, posiblemente porque es la primera vez que se
enfrentan a la conceptualizacion detallada de cada uno de los puntos observados. Por
lo tanto, las respuestas son de poco sustento. Por ejemplo, el grupo describe segun la

99, ¢

pregunta caracteristicas del paisaje de Cucuta; “el entorno es mas caliente”; “no es
lluvioso”, “no tiene mucha vegetacion”. En la pregunta ;Como se adaptan las
personas al clima de nuestra region? Por costumbre, soportar el clima, utilizan gafas,
viajan para otra ciudad porque no soportan el calor.

La percepcion que se hace de los paisajes segun la observacion es minima,
probablemente porque los conceptos de espacialidad no se implementan en el plan de
estudios lo que hace que la parte critica, reflexiva y analitica tenga un faltante para el
aprendizaje. No se aprecia una vision general del lugar, ni la ubicacion de los
diferentes elementos y formas del relieve, se resume que hay ausencia de las
habilidades del pensamiento espacial aplicadas en esta salida. Se detecta las

dificultades asociadas al momento de recurrir al uso de la visualizacion espacial en

situaciones de problemas.
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Tercera Intervencion: se desarrollo el tema de navegar por internet y conocer las
herramientas de comunicacién online. utilizan herramientas de busqueda y
exploracion en las diferentes paginas web, familiarizandose con el manejo de los
principales buscadores web; tales como Mozilla, Google Chrome; a través de la
pagina Google Maps, el cual es por excelencia un servidor de aplicaciones de mapas
en la web que ofrece imagenes de mapas desplazables, asi como fotos satelitales del
mundo, ubicaciones o imagenes, al hacer uso de esta herramienta informatica los
estudiantes aprenderan a identificar la localizacion de las diferentes regiones de
Colombia.

Dentro de las estrategias para el desarrollo de las habilidades espaciales
encontramos las Tics, que van en aumento para desenvolver en los estudiantes
procesos de busqueda, sintesis, analisis y procesamiento de la informacion, trabajos o
actividades en equipo. Una vez realizada la parte tedrica los estudiantes se
encuentran frente a la practica, el curso estuvo a la expectativa al ingreso de la sala
de computo ya que llevarlos alli despierta el interés por el aprendizaje. Con la
informacidn suministrada en el diagndstico se pudo corroborar que la mayoria de los
estudiantes no tienen computadores en la casa, cuando tienen informatica es cuando
acceden a un computador; segun lo anterior desconocen la exploracion a los
principales buscadores, no saben utilizarlos, y para sus tareas tiene que investigarlas
en una tienda internet; al iniciar con el estudio de la plataforma le llamo la atencion a
google maps y se cuestionaron sobre la forma en que se podria buscar informacion,
la forma de comunicarse y conocer lo que se encuentra al extremo del mundo.

La motivacion, el entusiasmo y la participacion expresada por los estudiantes con
el proyecto hace la actividad muy enriquecedora, se empiezan a familiarizar con los
términos google, google maps, busqueda, palabra clave, pestafia, barra de

direcciones, etc. Hacen preguntas para conocer mas sobre el tema y finalmente
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comentan que cuando consultan internet extraen informacién del buscador google
una vez colocada la palabra clave. Esto me da a entender que los estudiantes
presentan debilidad o les da miedo manipular la informacion necesaria para la
busqueda, no saben seleccionar informacion, razén por la cual, se debe pensar en una
estrategia para que aprendan a buscar, seleccionar, jerarquizar informacién pertinente
de una manera veraz y confiable, de esta manera se piensa que la critica de fuentes,
puede ser Util para que los estudiantes adquieran y desarrollen las habilidades del
pensamiento.

Los estudiantes consultaron informacidn de los alrededores del colegio, de
Cdcuta, del departamento, de Colombia, del continente, del mundo; abordando
google y google maps; con el fin de contrastarla y posteriormente socializarla. Se
trabajé el mapa del relieve colombiano, ubicaron departamentos, dieron su punto de
vista de acuerdo con lo consultado y la importancia de utilizar estas herramientas.
Los grupos E8 buscaron tnicamente la informacién del barrio identificando la “la
tienda de dofia Lola” el supermercado “Betel” y las casas de cada uno de los
integrantes del grupo. Mientras que los grupos E3, E18, E19 E28 su busqueda fue
acerca de los temas de clase; formas del relieve, paisajes de la tierra, division politica
de Colombia, regiones colombianas, paises y continentes.

En los procesos cognitivos, las estrategias de ensefianza para lograr un éptimo
aprendizaje es la activacion de conocimientos previos, orientar y mantener la
atencion antes, durante y despues de la intervencion, promover el trabajo
colaborativo y participativo, tener una conexion entre los pre saberes y la adquisicion
de nueva informacion. (Diaz y Hernandez, 1999).

Cuarta Intervencion: se reconoce la importancia que tiene la division politica de
Colombia como eje fundamental en el aprendizaje de los estudiantes, se observa

como el grupo se convierte en “pequenos grupos” la colaboracion entre pares
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integran los elementos del aprendizaje colaborativo como son la cooperacion,
comunicacion, trabajo en equipo (Johnson y Johnson, 1997).

Los estudiantes, aplican las Tics a través de procedimientos participativos y
formativos en habilidades informaticas, acrecentando sus aptitudes en el desarrollo y
empleo del sistema operativo y de los programas de word y power point del office a
trabajar; sistematizan la informacion recopilada de las caracteristicas del relieve
colombiano y la ordenan en una diapositiva de power point con la finalidad de
preparar una disertacion acotada para que la conozca los otros y los compare con el
propio desarrollando las habilidades de sintesis, e interpretacion de la informacién
dada.

En los grupos de E3, E18. E19, E28 los comparieros trabajan en equipo, los
lideres no imponen su autoridad, resuelven las actividades rapidamente, existe una
baja division de la labor de la consulta, los integrantes estan ligados, un sujeto
supervisa al otro, los roles pueden variar dependiendo del tiempo estipulado para la
consulta asignada, transformandose el moderador, en el moderado, se observa un
aprendizaje mas significativo por el intercambio de opiniones, puntos de vista 'y
reflexion en coman del intercambio de ideas, a través de lo cual se obtiene un
resultado enriquecido. Observamos un dialogo colaborativo mas complejo que una
clase magistral entregada por el docente. EIl grupo E8 los compafieros, dividen el
trabajo, hay asignacion de sub tareas y las resuelven independientemente para luego
dar un resultado final con respuestas fragmentarias, la division de la labor es mas
fija; el intercambio de opiniones es escasa; de analisis de los temas, no hay un
proceso cognitivo de aprendizaje enriquecido. Hay desacuerdos. No hay concertacion
en el didlogo. Se les dificultd desarrollar el navegar por la pagina web asignada.

Para el desarrollo de las siguientes intervenciones (5, 6, 7) relieve y regiones

geograficas de Colombia; cada grupo disertan sus investigaciones frente a sus
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comparfieros mediante el apoyo de power point, organizan los recursos a presentar,
siendo capaces de responder dudas de la docente y de sus comparieros, quienes los
observan y a la vez evallan las presentaciones segun la regién asignada. Con la
exploracion de videos y pagina web los estudiantes hacen el estudio sobre el relieve
y las regiones de Colombia con sus caracteristicas, ademas visualizan su ubicacion y
sus formas. Esta herramienta incentiva al estudiante y crea en él expectativas por el
aprendizaje de la materia indagando informacion geografica especifica utilizando
google maps, imagenes y textos digitales orientados por la docente permitiendo
recopilar la informacion requerida.

A medida que la intervencion avanzaba, con ayuda de materiales visuales como
fotografias, presentaciones y mapas digitales se pudo evidenciar que los estudiantes
fueron desarrollando gradualmente habilidades como la observacion, sintesis de la
informacion, interpretacion de la misma. Se evidencio que los grupos sobresaliente
en la busqueda y presentacion del tema E3, E18, E19 y E28 con el apoyo de Power
Point se motivaron con el trabajo, buscando la informacion en las paginas
suministradas, se destaca la concentracion y la disciplina ha mejorado, pues tuvieron
la oportunidad de consultar la informacion conveniente para proyectar las principales
caracteristicas del relieve y de las regiones sino para su propio aprendizaje, también
ayudo a la organizacion de manera creativa, corta, acertada, agradable,
presentaciones interesantes, utilizando un lenguaje claro y fluido, se vio el esfuerzo.

Por cuanto los estudiantes no presentan dificultades para trabajar en equipo,
puede decirse que han conseguido un trabajo colaborativo, depende que cada uno
cumpla con el papel que tiene dentro del grupo; a su vez que posibilitd incorporar la
atencion de los compafieros y exponer de una forma mas practica y accesible la
investigacion recolectada, convirtiéndolos en protagonistas en su proceso de

aprendizajes. El grupo E8 por trabajar de forma aislada se pudo observar que hubo
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desinteres de algunos por conocer mas sobre la region que tenian, les faltd
creatividad, se not6 apatia, no se colocaron de acuerdo con la temética por lo que la
docente tuvo que intervenir.

En cuanto al tema de ubicacion geografica de Colombia, (8) se realiza una lluvia
de ideas, donde los estudiantes dicen los nombres de los limites fronterizos terrestres
y maritimos de Colombia tomando apuntes en el tablero de los aportes que dan los
nifios para después ser corroborada o completada. Los estudiantes deben decir de
donde obtuvieron la informacion.

Para el descubrimiento y aprehension de los términos los nifios observaran un
video referente al tema de clase, después se les entregara la guia para que desarrollen
la actividad propuesta y ademas responderan unas preguntas tipo pruebas saber. Se
hace una lectura grupal del contenido y su respectivo analisis. Por ultimo, los nifios
con ayuda de un mapa ubicaran sus respectivos limites tanto terrestres como
maritimos.

Observamos el grupo E8 en la exposicion del informe en la primera parte se
puede apreciar que este fue el grupo mas disperso, su trabajo en equipo fue muy poco
y de alli la calidad del informe presentado a diferencia del E3, E19, E28 en quien se
aprecian buenos niveles de observacion y analisis del mismo ejercicio, ademas que
no se limita a presentar informe solamente de lo observado, sino también de lo
vivido, enriqueciendo su exposicion. Al trabajar con el planisferio paralelos y
meridianos (9) con una serie de preguntas, los alumnos las desarrollan lo siguiente:
“Observa el mapa. Anota todo lo que crees importante en €l. ;Por qué crees que hay
diferentes lineas horizontales y verticales dibujadas en al mapa?, ;que crees que eso
significa?, ;qué utilidad tendran?”. Luego de realizada la tarea, se pasoé a la etapa de

discusion y socializacion de las diferentes respuestas.
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En este grupo E8 se puede apreciar que los estudiantes, prestaron atencion a lo
planeado, pero desatendieron lo fundamental en cuanto a la recoleccion de
informacion, hay ausencia en la explicacion de lo visto para presentar el trabajo con
base en los datos obtenidos y asi, ofrecer un reporte descriptivo y analitico de lo
observado. El grupo E3, E28 responde que son lineas horizontales imaginarias que
representan los paralelos con orientacion este-oeste determinando la latitud y que las
lineas imaginarias verticales representan los meridianos que van del polo norte a polo
sur determinando la longitud. Se puede apreciar en estos grupos, una mayor relacion
y explicacion de los conceptos y actividades observadas y escuchadas durante la
clase, mostrando una madurez en el manejo de las habilidades de pensamiento
espacial, haciendo informe critico en torno a la lectura.

Culminacion de las intervenciones: se destaca la importancia del uso del Google
Earth que permite plantear nuevas perspectivas en la ensefianza de la Geografia. EsS
un programa que proporciona una vision amplia del mundo, esta herramienta dispone
de un GPS, en el cual se archivan datos, posibilita ademas alimentarlos y editarlos. A
través del uso del zoom, con el movimiento de la rueda del raton, se permite que el
estudiante pase de observar el planeta como una esfera, a reconocer su colegio.
Significa que, la eventualidad de estudiar los espacios locales en contextos mas
amplios se ve beneficiada con este conjunto de perspectivas.

El uso de la cartografia digital en la etapa infantil permite ampliar la vision en los
alumnos y les ayuda a ordenar la informacion espacial y social que poseen.
Reconocen e identifican individualmente de manera guiada la direccion que toman
cuando salen para ir a su casa. Demuestran interés por visitar ciudades, lugares
locales y lejanos, le llama la atencion la vista aérea, las montafas, los mares e ir a

cualquier territorio.
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Con este proceso de ensefianza aprendizaje sobre el uso y manejo del programa
Google Earth, en el que se pretende alcanzar uno de los objetivos: contribuir al
mejoramiento de la calidad educativa a través de didacticas generadas por las
tecnologias de la informacion geogréfica de utilidad para el desarrollo de curriculos
modernos en la etapa infantil.

Inicialmente los estudiantes manifestaron su desconocimiento sobre este
programa que representaba la tierra. Todo el grupo sefialé que el programa era
sencillo, llamativo, facil de manejar y divertido. La mayoria de las busquedas en que
los estudiantes se centraron a trabajar el entorno cercano. El grupo E3, E19 y E28
proponia el reconocimiento de las formas del relieve: rio, peninsulas, volcan, golfos,
islas dentro de algun contexto de juego, como “pare”. Las busquedas de estas formas
dan respuestas a conocer si estan cercas o lejos. También plateaban la localizacion de
los océanos, mares y continentes.

El grupo E18 plantea la busqueda de su mundo personal, de algunos lugares
cercanos, como de su casa, colegio, supermercado, iglesia del barrio o el centro de la
cuidad, se sentian explorando la tierra de una manera interactiva. Lo que ayuda a
pensar y entender el contexto espacial de su entorno local y participar en el
aprendizaje orientado espacialmente de una manera entretenida y significativa.

El grupo E8 en algunas busquedas tuvieron carencia porque no se adaptaban por
su complejidad a la edad de los estudiantes, o porque se encontraban realizando otra
actividad, o porque no se colocaron de acuerdo en que indagar. Unos decian trabajar
paisajes de la tierra, otros el clima en distintos lugares, otros plantearon el manejo de
latitud y longitud muy util en primaria, pero se considerd poco conveniente en estos
grados, cuando todavia la parte numérica no esta tan reforzada.

En las sugerencias que entregaron los alumnos valoran de manera muy positiva el

manejo del programa y su uso en la etapa de basica primaria. Argumentan que ha
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sido muy util el proceso llevado en su formacién. Consideran que esta forma de
trabajar les ha supuesto conocer un recurso informéatico y mejorar las competencias
tecnoldgicas y espaciales. Valoran el abordar contenidos trabajados en afios
anteriores enlazados con un recurso didactico y tener que buscar de forma autbnoma
y colaborativa de implementarla en el aula combinando la teoria con la practica. La
abundante cantidad de material visual que proporcionan los entornos digitales
favorece la ensefianza de la geografia, gracias a programas como Google Earth,
mapas satelitales y fotografias favorecen la ubicacion espacial y las habilidades para
reconocer relaciones del espacio geografico aportando al trabajo colaborativo.
Aunque el tiempo de aplicacion fue relativamente corto, pudo observarse como
los estudiantes mostraron un mayor interés por abordar los temas y una dedicacién

mas constante a participar en las actividades.

4.2. Caracterizacion de los Presaberes.

Los resultados de las respuestas, incluidos los estudiantes que las generaron, se
observan en Grafico 1. En ella se observa la distribucion valores bajos para variables
como el entorno, formas, paisajes, regiones, limites, extremos, ubica regiones y ubica
a Colombia. Tan solo los océanos tuvieron un reconocimiento apropiado por parte de
los estudiantes.

Gréafico 1. Diagramas de cajas de las respuestas al taller de pre saberes.
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El grafico 2, caja 1 presenta el analisis de componentes principales (ACP) en el
que las variables son dispuestas en un plano bidimensional de acuerdo con su grado
de correlacion y varianza. En la seccidn A se observa la forma general de
agrupamiento de las variables. Se distingue que formas se ubica completamente
separada de las demas, y que se dan dos grupos, uno conformado por mapa
conceptual, paisajes y regiones, y otro por extremos, regiones y limites. La parte B
de la caja muestra las variables que “activas”, en tanto las que no se muestran son
mas ilustrativas. En este sentido estas variables son mas responsables de la
contribucion y la variabilidad explicada del 45.14% en el plano.

Este altimo valor que se corresponde con la suma de la varianza de los dos
primeros componentes. En B, se observa que se estima que las variables cuantitativas
gue marcan la diferencia con los individuos fueron Formas, Regiones y Paisajes. La
parte C tiene que ver con la ordenacion de las respuestas a cada una de las preguntas
de los estudiantes, donde las respuestas de las zonas nororiental, suroccidental y
noroccidental muestran diferencias marcadas, y constituyen por si grupos distintos.

Finalmente, la subfigura D muestra el mapa de factores de las variables

cualitativas que estadisticamente generaron separacion entre los individuos, el
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entorno y las ubicaciones de Colombia, regiones y océanos, tienen un peso

importante en el desarrollo del pensamiento espacial. Estadisticamente hablando

desde la Prueba de Wilks, la variable cualitativa que mejor ilustra la distancia entre

los individuos en el plano, es Entorno.

Gréfico 2. Caja 1 Caracterizacion de los presaberes sobre geografia desde analisis
multivariados mixtos. A) Analisis de componentes principales de los conceptos
Variables determinantes en el ACP. C) Ordenacion de las
respuestas. D) Mapa de factores de las variables cualitativas.
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A partir de la ordenacion ACP se realiz6 un analisis jerarquico que dio como
resultado 3 clusters o conglomerados, como se muestra en la figura uno, en la que se
detalla que variables fueron determinantes para cada grupo. En tanto, en cada

triangulo, se observan los estudiantes que hicieron parte de estas respuestas.

Gréafico 3. Agrupamientos de los alumnos acorde con las respuestas de sus pre-
saberes

Chromtir pht

Cluster 1: Bajos Valores en
Reglones,
Extremos,
Paisajes,

Mapa_Conceptual
Formas
(Desde ia mas baja-baja)

Fuente: Parada 2019.

El ACP y agrupamiento jerarquico, también permitieron caracterizar algunos de
los estudiantes que se destacan de acuerdo con sus respuestas. Por ejemplo: E5 tuvo

altos valores en Formas y paisajes. E24 en Mapa conceptual y paisajes.

4.2.1. Analisis de las Redes
El andlisis de redes se muestra en la figura 2 en donde la E39 (Valerie) tiene el
mayor grado de empatia entre todos sus comparieros. La figura 4 muestra algunos de

los calificativos que la llevaron a ser reconocida como lider por sus comparieros.

Figura 2. Red de empatia.
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Figura 3 Valoracion sobre el liderazgo de la estudiante con mayor empatia.
(Comparte Pensamientos)

Buena Estudiante

\ [
(Talentosa}————E3;] ”
E)/ u T
"

Hace Equipo| (Buen grupo con ella|

Interactia Mejor

Fuente: Parada 2019.

A partir de los resultados de la red de empatia se pudo obtener la siguiente
distribucion de los estudiantes acorde con los lideres identificados, como se observa
en latabla 2. A través de los estudiantes con alto grado de empatia y centralidad
(encabezado), se definid hacer circular los contenidos, para que fuesen mas
accesibles a sus pares. En este sentido, el profesor fue un facilitador méas que un

protagonista en al aula, en tanto el desarrollo del pensamiento espacial se generaba.
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Tabla 2. Redes de liderazgo identificadas a partir de la red de empatia.

E3 E19 ES8 E18 E28
E1 Seria buen grupo E9 Buen E30 Buen E4 Es E7 Buena
con ella estudiante amigo divertida amiga
E11 Mejor E21 Hacemos EI15Es E33 Buena
E2 Buena estudiante amigo buen equipo divertida amiga
E17 Buen E27 Hacemos E38 Es
E6 Buena compariera amigo equipo inteligente
E23 Es E29 Buen E5 Es
E13 Buena alumna rapido amigo responsable
E24 Buen E31 Buen E22 Es
E14 Interactuo mejor  amigo amigo inteligente
E34 Nos E40 Hacemos
E20 Ordenada llevamos bien equipo
E10 Trabaja
E32 Es talentosa bien
E26 Hacemos equipo
E35 Comparte

pensamientos

E36 Buena amiga
E37 Buena amiga
E39 Buena amiga

Fuente: Parada 2019.

4.2.2. Resultados después de la intervencion.

Los resultados después de la mediacion se muestran en la figura 6, en donde el
plano relaciona los resultados antes y despues de la intervencion. En este sentido,
dado que todos los resultados de la intervencion fueron mayores despues de la
misma, las parejas ordenadass se ubicaron por encima de la diagonal roja, en la zona
de incremento.

A la dispersion de los puntos se le calcul6 una funcion de tendencia (linea
punteada) y su correspondiente ecuacion de regresion. Desde alli se puede observar
que el pensamiento espacial posterior tiene un incremento de 0,6819 unidades por
cada unidad del pensamiento espacial de base con el que los alumnos llegan. Esto
quiere decir que hay por unidad un incremento del 68,19%, lo que sugiere un

incremento apreciable.
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El coeficiente de correlacion, significativo para la cantidad de valoraciones
hechas, muestra que el 81,74% de los resultados de la mejora del pensamiento
espacial, dependen de la intervencion. El 18,26% restante (para completar el 100%
de explicacion del fendmeno), se debe a otros aspectos distintos a la intervencion que
no fueron considerados. La figura 8 muestra el porcentaje de mejora relativa
(porcentual) individual de cada uno de los estudiantes (barra superior). La barra

inferior es el porcentaje de base con el que el estudiante lleg6.

Gréfico 4. Resultados comparativos antes y después de la mediacion y analisis de
regresion del incremento.
Pensamiento Espacial Posterior = 0,6819*Pensamiento Espacial Anterior +

1,7851
5,0
Area de Incremento
3,0
2,0 Area de Decremento
0,0
0,0 0,5 1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0 4,5 5,0

Fuente: Parada 2019.

La linea naranja corresponde al limite donde el desempefio antes y después fue el

mismo. La zona superior a esta linea posicional rendimiento que fue superior después

de la mediacion. La linea punteada corresponde a la linea de tendencia de la

regresion, cuya ecuacion encabeza la figura.

Gréafico 5. Incremento relativo despues de la mediacion.
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Incremento Relativo después de la Mediacidn
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Fuente: Parada 2019.

La barra naranja muestra el incremento porcentual del entendimiento de los
estudiantes después de la mediacién. La efectividad de la intervencién se confirmé a
través de la prueba de hipotesis prueba t para dos muestras con varianzas desiguales.
La desigualdad de las varianzas fue confirmada por una prueba con anterioridad con
una prueba F (p= 0,045191674). El valor de t para una cola fue de -4,379565704, la
cual fue inferior al valor critico de 1,667238549. Esto quiere decir que existieron
diferencias altamente significativas (p=2,07157E-05, p<0,001) entre el razonamiento
inicial y posterior a la implementacién de la estrategia pedagdgica basada en

sistemas complejos.

4.2.3. Analisis de variables después de la aplicacion de estrategias.

A continuacion, se muestra el ACP y el analisis jerarquico después de la
intervencion. Los estudiantes con etiqueta son los de mayor contribucién en la
varianza. Los grupos (Clusters) mostrados se componen y caracterizan por los
siguientes individuos y variables:

« ElGrupo 1l (E16, E21, E24, E34 y E40), se caracteriza por valores bajos para
las variables PARA MER, Regiones, Paisajes y Ubicacion (Variables ordenadas

desde la mas baja en calificacion).
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« Elgrupo 2 (E26, E30 y E36), se caracteriza por altos valores en la variable
Limites y bajos valores para la variable regiones.

« El grupo 3, que incluye a E9 solamente, se caracteriza por valores bajos de la
variable ubicacion.

«  El grupo 4 esta integrado por individuos con altos valores para la variable
Paisajes

« El grupo 5 incluye los individuos que comparten altos valores para Regiones
y PARA_MER (De mayor a menor), y bajos valores de Paisajes

»  El grupo 6 por individuos, como E28, que comparten altos valores en las

variables regiones, paisajes, PARA-MER y ubicacion.

Gréfico 6. Analisis de agrupamiento de variables y estudiantes después de la
intervencion.
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Fuente: Parada 2019.

4.3 Estudiantes, Cooperacion y Empatia.
Desde el enfoque metodoldgico de sistemas complejos planteado y los resultados
obtenidos, fue notorio que el desarrollo del pensamiento espacial en un entorno

escolar surge de mejor forma cuando la cooperacion opera. El aprendizaje facilitado
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por el profesor y mediado por los alumnos en su rol de pares, muestra tener mayor
efectividad. Este hecho, demuestra que en entornos de aprendizaje las interacciones
entre alumnos son relevantes y de alta calidad (Araya et al., 2015).

De la red de liderazgo obtenida fue evidente que las interacciones relevantes se
dieron sobre la base de la empatia existente entre los estudiantes. Es evidente que la
empatia se da con mayor frecuencia entre amigos, pero también surge cuando alguien
necesita ayuda. Cabe destacar que la empatia como capacidad cognitiva y emocional
es la que da origen a comportamientos altruistas, lo que hace que nuestra conducta
sea mas pro-social. En este contexto, surgen conductas mas saludables en tanto se
considera a los demés (Chinea, 2015).

En cuanto al profesor, desde la observacion de las interacciones resultantes, es
considerable que el papel del profesor debe ser repensado. Un docente, en la
actualidad debe actuar como facilitador, como un mentor, en tanto reconoce los
comportamientos individuales y promueve mayores interacciones para que se genere
informacidn nueva no preexistente.

El docente, ademas, debe considerar que las condiciones cognitivas de cada
alumno estan asociadas a sus emociones. Que cuando los alumnos cooperan se
promueve el estado de flujo y que al fluir se hacen presentes sentimientos de
satisfaccion, mas que nada por los logros alcanzados, hecho que promueve la
confianza para abordar nuevos retos de mayor dificultad (Fernandez, Huertas,
Rodriguez, y Gershenson, 2014). En promueve estados de flujo, y que en estado de
flujo los estados posibles para la solucion de retos se incrementan. En este sentido, la
cooperacion incrementa la adaptabilidad de cada estudiante, por una surge una mayor
cantidad de estados para la solucién de los retos.

Finalmente, destacamos que cuando en el proceso de ensefianza aprendizaje, el

docente reconoce los factores del contexto dentro y fuera del ambiente escolar, que
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pueden generar comportamientos adicion al estado de flujo, existen elementos que
brinda la ley de variedad requerida de Ashby y que hacen sinergia en el desarrollo
del pensamiento espacial. Particularmente cuando se considera la cooperacion pro-
altruistas y pro-cooperadores, 0 pro- egoistas, es posible que el profesor pueda
mediar en proceso de ensefianza desde la auto- regulacion de los estudiantes (Batson,

1988; Breeman, 2015).

4.4. Categorias Emergentes.

Ensefianza de las ciencias sociales desde perspectivas tradicionales.

Sub categoria emergente: Aspectos tedricos de la ensefianza de las ciencias
sociales.

En la ensefianza de las ciencias sociales como en otras disciplinas la
fundamentacion teorica es elemental, ya que son los aspectos tedricos los que dan el
valor cientifico a la misma, y por ende es relevante que en la ensefianza se integre el
saber cientifico simplificado en una serie de paradigmas en los que descansa el rigor
de la misma; tal razon permite que la ensefianza de la geografia se encuentre en la
actualidad altamente carga del uso de textos que narran o describen los elementos
historicos resaltantes que caracterizan dicha ciencia como tal. Al respecto, Santiago
(2006) plantea que:

En las actuales condiciones histdricas, la vigencia de la memorizacion, la

repeticion y la fijacion de nociones y conceptos, constituye una situacion

preocupante en la ensefianza de la geografia, porque contrasta esta forma de
aprender tan tradicional con el desenvolvimiento de emergentes circunstancias

de escenarios geograficos complejos e inciertos. (p. 02)
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Es indiscutible, que en la actualidad existen escenarios sociales complejos que
requieren que la ensefianza de las ciencias sociales deje los planteamientos netamente
tedricos y se enrumbe hacia la consolidacion de un saber cuyo rigor, se enmarque en
la interpretacion social de los espacios, y cuyo elemento de reflexion se genere de las
propias circunstancias formadas de la cotidianidad. Desde un sentido mas amplio, la
ensefianza debe mantener el equilibrio del uso de perspectivas tedricas y a su vez dar

después acertadas a las complejas situaciones contenidas en la realidad imperante.

1. Describa la forma como se ensefia las ciencias sociales

Sujeto 1  Bueno, se explicaria en una forma casi que no es practico,
principalmente porque uno solo se queda en el aula de clase, para tener un concepto
geografico o una percepcion geografica se necesita lo que es la realizacion de
trabajos de campo.

Sujeto 2 Pues para mi como manejan las meterias que incluyen los elementos
tedricos y como se ensefia eee pues es conductista porque esos son temas
complicados y pues pues requiere que sea muy teorico.

Sujeto 3 A okey bueno la parte tedrica basicamente siempre no las ensefian de
modo este primero a traves de de este libros si libros este mas que todo es eso la
parte tedrica siempre siempre para va sustentado a través de libros o tambien a través
de este medios visuales como son informaciones este de diapositivas pero siempre
sustentada en libros.

Sujeto 4  Pues nos han ensefiado a través de video beam de diapositivas de
guias, videos eee explicacion de los profesores, a través de mapas basicamente
centrados en estrategias convencionales, si convencionales.

Sujeto 5  Pues de manera didactica y entretenida no es, mas bien todo lo

contrario, no se académicamente el docente como se encarga de cargarnos de
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informacidn pero pero parece que no importara si nosotros los estudiantes
aprendemos.

Sujeto 6  Ee para mi, pues es muy variada por ejemplo eee tenemos clases,
también la realizacion de talleres, eee mas que todo por ensayos. Es algo asi como

apegado a la teoria y a los libros.

En lo referido a la ensefianza de las ciencias sociales, es inquietante, el excesivo
uso del material bibliografico para el desarrollo de las mismas, y eso queda en
evidencia al tomar como referencia, comentarios realizados por algunos de los
informantes entrevistados, en este caso elsujeto 3 comenta que “la parte tedrica
siempre siempre para va sustentado a través de libros”, aunado a ello, el Sujeto 2
sefiala que la forma de ensefiar “pues es conductista porque esos son temas
complicados y pues pues requiere que sea muy tedrico”; si revisamos lo planteado
por, Santiago (2006), considera que:

Ante la realidad compleja, ensefiar ciencias sociales debe enfatizar en superar

la explicacion con fundamentos reduccionistas, enciclopedistas y positivistas

que, de una u otra forma, descontextualizan, desideologizan y neutralizan a los
estudiantes en su pensamiento y accion. Por consiguiente, la complejidad de la
realidad reclama con urgencia una accion educativa que devele criticamente las

ideas y acciones que ordenan el espacio geografico y deterioran el ambiente”

(p.12).

Ante ello, surge la necesidad de tratar de renovar la forma como se ensefian las
ciencias sociales, si es cierto, que es necesario el marco tedrico y el saber cientifico
para el desarrollo del saber, también es cierto, que en los momentos actuales, es

necesario la inclusion de nuevas tendencias que rompan con los esquemas de la
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educacion tradicionalista y que involucren al estudiante en el compromiso de adquirir
los conocimientos para consolidar el desarrollo académico de la disciplina, si vemos
la opinion del Sujeto-1 la ensefianza de los aspectos tedricos de las ciencias sociales
“solo se queda en el aula de clase” lo que permite que se desconozca la realidad
inmediata y que se esté formando estudiantes que sean incapaces de responder a las

necesidades inmersas en dicha realidad.

Sub categoria emergente: Uso del mapa.

En la ensefianza de las ciencias sociales resalta el hecho de la necesidad del uso
del mapa como elemento visual que aporta espacialidad y que permite tener la vision
global, nacional o local del espacio que se va a abordar dependiendo del caso que
sea, el elemento primordial radica, en que el uso del mapa se encuentra por asi
decirlo, limitado exclusivamente a la ubicacion de lugares, lo que indica que desde
perspectivas teoricas se ensefia a producir mapas para luego usarlos Unicamente para
ubicar un contexto determinado. En cuanto a las tendencias emergentes, el uso del
mapa debe ser comprendido como el medio dinamizante de las clases de ciencias
sociales, es decir, debe estar cargado de alto contenido pedagdgico y que el mismo,
involucre a los estudiantes en el analisis de todas las situaciones contenidas en el. Al
respecto, Aldana y Flores (2000) plantean que:

Un mapa es la representacion grafica de un area, su contenido puede entregar

distinta informacion: localizacion de ciudades, caracteristicas fisicas,

demarcacion de limites de estados o paises, localizacion de variables culturales

0 naturales, ubicacion espacial de un hecho o realidad historica, entre otros. (p.

07).
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Es evidente, que el uso que se le da al material cartografico la mayoria de veces,
se identifica exclusivamente con procesos de ubicacion; los mapas como elementos
de andlisis y percepcion espacial, quedan reducidos a descripciones simplistas. Es
decir, el uso del mapa se ha resumido a una especie de inventario que invita a
describir todos los elementos incluidos en el; el desfase que existe entre la realidad
educativa y lo planteado desde la actualidad invita a pensar y repensar el hecho de la

viabilidad que tiene el mapa como via de ensefianza.

2. Cuél es el uso que se le da al mapa en las clases de ciencias sociales.

Sujeto1  Simplemente se dan como una forma de de conocer algunos algin
lugar en especifico pero sin tener mas conocimiento, solamente en lo se da en lo
tedrico.

Sujeto 2 Pues algunos profesores si lo manejan y otros digamos que no ya que
seria como un apoyo seria apoyo a los temas relacionados o sea ubicar aqui solo
ubicar.

Sujeto 3  Bueno para poder ver la realidad de un espacio.

Sujeto 4  Para saber este la ubicacion de las regiones y de los espacios que se
van a estudiar, aunque todos son locales.

Sujeto5  E los mapas, para saber ubicar los lugares que se estudian, saber trazar
y encontrar las areas.

Sujeto 6  Bueno mas que todo por lo menos para explicar las regiones.

En el desarrollo teorico de las ciencias sociales, y como principio universal de la
ciencia la localizacion de lugares juega un papel a la hora de abordar el estudio de un
espacio geogréafico, razon por la cual, hace de gran valor el apoyo de mapas, para

luego poder usarlos como referentes geogréaficos de los estudios a realizar, lo
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determinate de la situacion es el insignificante uso que actualmente se pretende dar al
mapa en las clases de ciencias sociales, segun lo mencionado por Sujeto 5 los mapas
se usan en clases de ciencias sociales solo “para saber ubicar los lugares que se
estudian”.

En funcién a ello, Sujeto 6 comenta que, en algunos casos, “se usan para ubicar
regiones” ante tal situacion, Delgado, E. (2002) plantea que “el mapa es un
documento que representa una relacion de ubicacion del hombre con el espacio, pero
no solo eso, sino que también es un medio para transmitir ideas y conocimientos
sobre el espacio” (p. 333). Desde esta perspectiva, la funcion principal del mapa no
es mas que presentar un sentido de orientacion de forma plana. Pero hay una realidad
ineludible que es el grosor de informacion que a su vez un mapa contiene en miras de
ser interpretada, lo que permite, que el mapa por si solo, sea un elemento capaz de
transmitir las complejas realidades contenidas en el.

Por otra parte, a la hora de ensefiar ciencias sociales, el mapa posee un valor
pedagdgico que permite que el estudiante aparte de desarrollar una vision optima de
espacialidad, reconozca todos los elementos contenidos en él y asi mismo pueda
utilizarlo de manera provechosa para interpretar las cualidades que posee un espacio
y poder sacar la mejor utilidad del mismo, el simple uso de orientacion del mapa, de
forma parcial resta valor y significado a la produccion de cartografia y resta el

elemento explicativo dentro de las clases del area.

Sub categoria emergente: Uso de los sistemas de informacion geografica como
estrategia innovadora en la ensefianza de las ciencias sociales.
Uno de los elemento de mayor relevancia dentro de las clases de ciencias sociales
radica en el gran cuestionamiento que gira en torno al uso de los S.1.G. como

estrategia de ensefianza; y tiene que ver esto con las limitaciones que los mismo
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presentan en cuanto a su accesibilidad, y es notorio que lo mas resaltante es el
desconocimiento de sus potencialidades por la falta de su uso y aplicacion, en
algunos casos no se cuenta con especialistas y lugares especializados para el
desarrollo tecnoldgico y la actualizacion necesaria que la cartografia requiere. Sarria
(2009) plantea que: “las funciones mas usada de un SIG son almacenamiento,
visualizacion, y analisis de datos espaciales. Un uso mas avanzado seria la utilizacion
de un SIG para la toma de decisiones en ordenacion territorial o para supervision de
procesos ambientales” (p. 41). De lo planteado en la investigacion, como de forma
general al analizar las particularidades de la realidad abordada se plantea la siguiente

interrogante.

3. El uso de los sistemas de informacion geografica es una estrategia innovadora
para la ensefianza de las ciencias sociales.

Sujeto 1 el uso se va més que todo a sitios conocidos hay deficits también en
algunas partes, por ejemplo, algunos instrumentos como como los buscadores de
google que solamente mmm muestran un sitio pues este conocido o muy populares
pero algunas algunas zonas que no son que ni siquiera se muestran por falta de
informacion.

Sujeto 2 Aqui el problema es que no contamos con nada tecnologico, o sea aqui
es0 no existe lo que hace que no sea accesible a los estudiantes los sistemas de
informacidn geogréfica.

Sujeto 3 nosotros pues basicamente no contamos con el este digamos los
instrumentos adecuados para ir a la practica y para poder desarrollar lo que la teoria
dice y colocar a la préactica esos saberes.

Sujeto 4  no nos ensefian de eso por falta de laboratorios y de recursos, de

materiales y falta de muchas cosas que no hay aqui en el colegio.
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Sujeto 5  No se ensefia, no hay laboratorio, solamente lo que hacemos es el
cartograma tradicional con las hojas milimetradas y papel pergamino méas nada.
Sujeto 6  La falta de los equipos, y de materias especificas, es como que se nos

involucre en eso mas bien.

Al analizar lo referente a las desventajas que presentan el uso de S.1.G. en la
educacién es significante el hecho, de que en la actualidad el mayor problema en
funcion al mismo, se deriva del poco uso o el desconocimiento de los mismo, si
vemos la opinion del Sujeto 6 unas de las debilidades mas comunes la representa “la
falta de los equipos y de materias especificas del area”, por otra parte, ¢l sujeto 5
comenta que los S.I.G. “no se ensefia, no hay laboratorio, solamente lo que hacemos
es el cartograma tradicional con las hojas milimetradas y papel pergamino mas
nada”, ante lo planteado, Gutiérrez, C. (2007) que:

La revision de programas académicos relacionados a la ensefianza de los SIG

en algunas instituciones, demanda la incorporacion de conceptos, métodos,

herramientas y procesos que rebasen la ilimitada perspectiva del alumno al

concebir al SIG como un simple software. Este proceso debe contemplar las
materias incluidas en los nuevos planes de estudio principalmente en aquellas

instituciones académicas dedicadas a la ensefianza de las ciencias sociales (p.

09)

La situacion actual de la ensefianza de las ciencias sociales demanda la inclusion
de tendencias que busquen a ciencia cierta, dar cada vez mejores respuestas a las
situaciones inmersas en la cotidianidad, es por ello que el uso de los S.I.G. en el
ambito educativo es esencial y mas aun en estudiantes que busquen incorporar la

habilidad del pensamiento espacial, un elemento inquietante lo representa el hecho
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de que en los actuales momentos no se involucren los S.1.G. por lo cual, es necesario
re direccionar el que hacer educativo y apuntar hacia renovar para mejorar los

escenarios pertinentes.
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Capitulo V

5. Conclusiones y Recomendaciones.

Analizados los resultados de los instrumentos aplicados, es posible generar ciertas
conclusiones que argumente sobre el camino metodoldgico que se obtuvo con el
trabajo, de esta forma se conform6 un objetivo especifico direccionado a “Evaluar la
efectividad comparativa ante métodos tradicionales en el desarrollo de habilidades
del pensamiento espacial referidas a la observacion, analisis, sintesis, representacion
e interpretacion de la informacion geogréfica.”, y a raiz del analisis ya mencionado
se puede afirmar que:

Las estrategias y los modelos educativos aplicados en la formacion de los
estudiantes de quinto grado del Mega Colegio Bicentenario de Cdcuta, tienen un
acento tradicional, pues que son el resultado de la acumulacion de expresiones
altamente desfasadas de la realidad académica que se viven a la hora de ensefiar,
aunado a ello, el protagonismo del docente en el desarrollo de las clases, es un factor
predominante a la hora de crear los medios para que la ensefianza cumpla su rol ante
la sociedad.

De igual manera, se puede decir que, al no ensefiar de manera contextualizada o
innovadora, tal y como lo refiere el pensamiento espacial desde lo propuesto por el
pensamiento complejo, pues tal y como se evidencia, hay un uso excesivo de
elementos tradicionales, donde las estrategias a implementar para el alcance de los
objetivos pedagdgicos en la formacidon de los estudiantes se quedan sin alcance social
pues no fundamenta el pensamiento complejo que la realidad educativa amerita. De
manera complementaria, se puede inferir que los docentes no conocen, ni utilizan los
referentes, la estructura, la aplicabilidad y el alcance del pensamiento espacial y el
pensamiento complejo, pues su implementacién o, su importancia en el desarrollo

didactico de los procesos educativos, ejecutados en la institucién objeto de estudio.
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Frente a esto Gltimo se debe analizar al segundo objetivo de la investigacion, el
cual intenta establecer una metodologia de aprendizaje que promueva la colaboracién
y la adaptacion a nuevas situaciones, como parte del desarrollo del pensamiento
complejo en nifios con diversas capacidades y competencias como estrategia
innovadora para el fortalecimiento de la ensefianza contextualizada, se estuviera
dando respuesta a muchas inquietudes y demandas de lo que es importante hoy dia.
Asi es importante referir que el modelo educativo destinado a solventar las dudas
restantes de la sociedad académica, pues en el instrumento aplicado se evidencia la
necesidad de manejar conocimientos en relacion al pensamiento espacial y complejo
como estrategia didactica innovadora, ya que en lo institucional esto no se incentiva,
y el docente no tiene conocimientos en relacion a ello, lo que repercute en una
demanda social, que equipare a la educacion a los nuevos retos en la formacion del
estudiante, para que este pueda satisfacer las demandas del entorno donde se
desenvuelve.

Lo expuesto se sustenta al comprender que es importante seguir aprendiendo y
ensefiando las area académicas y los contenidos programaticos directamente en el
campo, porque es una forma ideal de interpretar realmente lo que ocurre en la
realidad, permitiendo desarrollar un pensamiento espacial fundamentado en la
complejidad, desde las fluctuaciones climaticas, hasta los procesos de
desertificacion, junto a los cambios geomorfologicos y de cobertura vegetal,
distribucion de la poblacion, operaciones basicas matematicas, elaboracion de
producciones escritas y contaminacion ambiental entre otros, pues segun Claval
(1979), hasta los grandes debates sociales y politicos que agitan a nuestro mundo
quedan clarificados cuando tenemos en cuenta sus aspectos espaciales.

Finalmente, y en relacion al dltimo objetivo especifico, mas que una conclusion,

se recomienda seguir los fundamentos estimados por el MEN en Colombia los cuales
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estan contenidos en los DBA y las competencias especificas de area sirvan de
sustento para tener un referente preciso de lo que se debe hacer para contextualizar la
ensefianza desde las bondades propuestas por el uso del pensamiento espacial y
complejo en la implementacion de tecnologias de informacion geografica para la
ensefianza especifica del area de ciencias sociales, de manera que se trate de dar
respuesta a la problematica que deviene del uso excesivo de estrategias tradicionales,
en el proceso de ensefianza en los estudiantes del quinto grado de Basica Primaria del
Mega Colegio Bicentenario de Cucuta.

Ya que, a través del pensamiento espacial y complejo, y los S.1.G. como estrategia
innovadora para el fortalecimiento de la ensefianza contextualizada, se estaria
preparando al educando para la vida propia de las exigencias contemporaneas de la
educacién, y se estaria innovando al proponer una nueva forma de aplicar estrategias
pedagdgicas, que permitieran estar en la vanguardia de los modelos contemporaneos
de ensefianza, paralelos a los ritmos socioculturales, que el contexto en general esta
exigiendo.

Los resultados de este trabajo hicieron parte del establecimiento de una
metodologia de aprendizaje que promoviese la colaboracion y la adaptacion a nuevas
situaciones, como parte del desarrollo del pensamiento complejo en nifios con
diversas capacidades y competencias y donde la competencia es uno de los valores
mas arraigados en el salon de clase. Como hallazgos importantes en esta
investigacion podemos destacar que:

Sobre la base de los resultados obtenidos, podemos argumentar que, para un
adecuado desarrollo del pensamiento espacial, el docente ha de ser consciente de las
condiciones de cooperacion, empatia y altruismo, y facilitacion empatica existentes
en sus estudiantes (Kiefer, Alley, & Ellerbrock, 2015). Esta es la base para promover

un ambiente pro-social en el salon de clase que se torne motivante y dispuesto para
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avanzar en nuevos retos de nuevos aprendizajes (Ryan & Patrick, 2007). Desde esta
perspectiva, el enfoque de los sistemas complejos, que basa su quehacer en promover
interacciones de alta calidad, o relevantes, surge como alternativa para obtener
resultados mejorando los esperados en los &mbitos escolares. Es notorio, que, si bien
la cooperacion estd como un valor intrinseco de cada uno de nosotros, se deben
promover las condiciones para que la cooperacion surja como conducta mediada
desde la auto-organizacion que facilita el flujo de informacién entre pares. En este
sentido, la ensefianza mediada por la auto-organizacion, genera nuevas soluciones
pedagdgicas y nuevos comportamientos pro-activos, como se pudo observar en este
trabajo (Fernandez, Huertas, 2014). En estas condiciones, fue posible fomentar el
desarrollo del pensamiento espacial, dada la integracién de diversas areas del saber,
el manejar informacion, participar en escenarios colaborativos, innovar y crear

mejores soluciones.
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(ANEXO A)

ENCUESTA DEL USO Y MANEJO DE LAS TECNOLOGIAS ¢
DE INFORMACION Y COMUNICACION (TICs). .
QUINTO GRADO DE PRINARIA @

[/V:--V
sente cuestionario busca conocer tu opinion sobre el uso y manejo de las Tic en tu grupo escolar del Colegio
Bicentenario. A partir de fus respuestas podremos generar alternativas de mejoramiento en los procesos de ensefianza
aprendizaje en las diferentes disciplinas de formacion.

iTus respuestas son muy importantes! Ayudaran a tu escuela a elegir la tecnologia adecuada para tus clases.

No hay respuestas correctas o incorrectas, o respuestas buenas o malas.
Asi, que distintos alumnos tendran diferentes respuestas a estas preguntas.

La informacion suministrada no compromete intereses particulares o privados y solo sera utilizada para el propdsito
académico del estudio.

ACCESO

1. ¢ Con qué frecuencia usas dispositivos (computadora de escritorio, computadora portatil, tableta,...) en
clase?

0O Semanal
O Mensual
00 Nunca

7 ¢ Tiene un dispositivo mévil propiedad de la escuela para usar en clase (computadora portatil, tableta,
netbook,...)?

O Si, y puedo llevarlo a casa todos los dias.
0O Si, y puedo llevarlo a casa a veces.
00 No, no tengo uno

3. Responde cada una de las siguientes preguntas...
Si, y soy el anico | Si,ylo No, no
usarlo comparto | tengo uno
¢ Tienes una computadora de escritorio? [B] 0 =]
¢ Posee una computadora portatil? [m] =] =]
¢ Posee personalmente una tableta, como un iPad? 8] ] =]
4 Responde cada una de las siguientes preguntas... { '
\ y
Si,y soy el anico |  Si,ylo No, no ) y
usarlo comparto | tengo uno ] 2
¢ Posees un teléfono inteligente, como un iPhone? m] O 0
¢ Tienes un lector de libros electronicos (e-Reader)? | O o] ‘
- f
5. Responde cada una de las siguientes preguntas... f
Si,y soy el inico | Si,ylo | No, notengo
usarlo comparto uno
¢ Posees un reproductor de MP3, como un iPod? 0 0 ]
¢ Posee personalmente una camara digital, como una . = .
camara Vtech o Fisher Price?
6. ¢ Puedes conectarte a internet en casa?
o Si
O No
HABILIDADES
T Completa las siguientes oraciones...
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Difieil

Algo

que no sé

como hacer

Enviar un correo electronico es. .

0

Grabar videos es...

()

Usar documentos en linea, como Google Docs es. ..

0

Crear una hoja de calculo es. ..

()

8. ¢ Estas de acuerdo con las siguientes afirmaciones...

Si, siempre | A veces

No, nunca

Aprendo la tecnologia facilmente

0

¢ Encuentro buenas soluciones cuando tengo un problema con
la tecnologia.

O

O

9. Responde las siguientes preguntas...

Semanal

Mensual

Yo no
hago esto

¢ Descargas o transmites misica desde internet?

¢ Miras fotos o videos en linea?

O

10. Responde las siguientes preguntas...

Semanal

Mensual

Yono
hago esto

¢ Utlliza juegos en una computadora o teléfono?

||

||

0

¢ Con qué frecuencia habla con alguien en linea (video o chat)?

O

O

()

periddicos, . )?

iRealiza lecturas en internet (blogs, libros electrénicos,

0

0

m}

AULA

1. Responde las siguientes preguntas...

Semanal

Mensual

Nunca

Google Docs?

¢ Sus profesores le piden que utilice documentos en linea, como

|

con sus comparieros de clase?

¢ Con qué frecuencia sus profesores le piden que trabaje en linea

a

0O

12. Responde las siguientes preguntas...

Semanal

Mensual

de clase

Sus profesores le piden que muestre su frabajo a sus compafieros

O

¢ Con qué frecuencia sus profesores le piden que muestre su
frabajo a alguien en linea?

a

0O

¢ Con qué frecuencia sus profesores le solicita que hable con
alguien en linea (video o chat)?

¢ Sus profesores le solicitan que intercambie su trabajo con
compafieros de ofras instituciones?

13. Responda las siguientes preguntas...

Semanal

Mensual

¢ Tus profesores te piden que uses una camara digital (fofo y/o
video)?

0

0

¢ Con que repeticion tus profesores te piden que uses las
computadoras para hacer presentaciones?

O

O

musica, peliculas, webcasts o arte?

¢ Con que regularidad tus profesores te piden que crees y subas

¢ Con gue frecuencia sus profesores le piden que publiques su
frabajo escolar en linea?

14. Responda las siguientes preguntas...
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Semanal | Mensual | Nunca
¢,Con qué frecuencia sus profesores le piden que investigue en
linea? t H -
¢,Con que frecuencia tus profesores te piden que uses las
computadoras para hacer experimentos o tomar medidas? . t -
¢,Con que continuidad sus profesores le piden que uses las
computadoras para recopilar informacion? u - -
¢,Con que periocidad sus profesores le piden que uses las
computadoras para graficar, representar u organizar la O O O
informacion?
15. ¢Con qué frecuencia tus maestros ensefian lo siguiente...
Semanal Mensual Nunca
Como informar donde encuentro informacion en linea
(articulos, imagenes, videos, audios,...) - H H
Como compartir informacion sobre mi en linea | | O
Como actuar respetuosamente en linea O O O
Como responder a la intimidacion en linea | O O
Como compartir informacion con otras instituciones O O O

AMBIENTE
16. ¢ Estas de acuerdo con las siguientes afirmaciones...
Si, siempre | Aveces | NoNunca
La tecnologia en el aula me ayuda a aprender O O O
Presto mas atencidn cuando utilizamos la tecnologia en
clase. | a O
Creo que las computadoras y la tecnologia me hacen la vida - - -
mejor.
DIVERSO
17. ¢Cuando tienes que hacer actividades académicas te gusta realizarlas de forma grupal?
O S
O No
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(ANEXO B.)

4 ) COLEGIO BICENTENARIO Cédigo | FGA
O UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
T “Aprendiendo productivamente” Pagina | 1de3
NOMBRES Y APELLIDOS: GRADO. FECHA.

PRESENTACION: Esta gufa tiene como objetivo recopilar
intereses y conocimientos curriculares previos, del grado
tercero y cuarto en el Area de Ciencias Sociales.

CONTENIDOS:

Formas del relieve, paisajes de la tierra, regiones geogréficas
de Colombia, limites terrestres, limites maritimos de
Colombia; Ubicacién geogréfica de Colombia, Continentes,
Océanos, relacion de latitud, altitud, longitud.

INSTRUCCIONES:

Lee atentamente las indicaciones que se entregan en la guia
y responde segun corresponda. Recuerda escribir de forma
clara y con buena ortografia.

1. ¢Conoce las caracteristicas fisicas de su
departamento, municipio, 0 lugar donde vive?

S NO

2 De acuerdo al dibujo ubica las formas del relieve
sequn los nombres dados en los recuadros.

3 Mencione los paisajes de la tierra.
) ;

4. Nombre las regiones geogréficas en las que estd
dividido nuestro pais Colombia.

5 Colorea el mana v localiza los limites terrestres y
imites maritimos de Colombia.
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6. Colorea el mapa y resalta los puntos extremos
geogréficos con diferente color.

A Completa el siguiente mapa colombiano con cada
una de sus regiones. Coldcale un nimero a cada parte y al
~aDa seqlin comesponda.



UBlCAC!ON ASTRONOMICA DE COLOMBIA

El temitorio continental de la Repiblica de Colombia se
encuentra ubicado en la esquina noroccidente de América del
Sur, sobre la linea ecuatorial, en plena zona trrida.

Por el Norte, Colombia llega hasta los 12°26'46" de lafitud
norte en el sitio denominado Punta Gallinas en la Peninsula
de la Guajira. Por el Sur, el territorio llega hasta los 4°12'30"
de latitud sur, en el sitio donde la quebrada San Antonio vierte
sus aguas al caudaloso rio Amazonas.

El extremo oriental se localiza a los 60° de longitud oeste de
Greenwich, sobre la isla de San José en el rio negro (en
Colombia denominado rio Guainia), frente a la piedra de
Cacuy, limite comin entre las repiblicas de Colombia, Brasil,
y Venezuela.

Por el occidente llega hasta los 79°02°33" de longitud oeste

de Greenwich, que corresponde al cabo Manglares en la
desembocadura del rio Mira en el Océano Pacffico.

El territorio colombiano, también comprende el archipiélago
de San Andrés y Providencia cuyas islas principales son las
de San Andrés, Providencia y Santa Catalina. Adicionalmente,
en el caribe s localizan cerca del litoral, la isfa fuerte y los
archipiélagos de San Bemardo y del Rosario; y asi como las

140

COLEGIO BICENTENARIO Codigo | FGA
UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
“Aprendlendo produciivamenie” Pm 2de3
de Bani y Tiemabomba, proximas a Cartagena, las cuales se
encuentran unidas al continente.

Por su parte, en el Océano Pacifico se encuenira Ia Isla de
Malpelo a los 3°58" de latitud norte y 81°35'de longitud ceste,
asi como, las islas Gorgona y Gorgonilla més proximas a linea
costera.

Punta Galiinas 2
1226'46"

San. Ato d

8. De la lectura anterior selecciona la respuesta comecta:
Colomba se encuentra ubicada en el extremo:

a. Oriental de Suramérica.

b. Nororiental de América.

¢. Suroccidental de Suramérica.

d. Noroccidental de Suramérica.

Responde las preguntas 9 y 10 de acuerdo con la siguiente
informacion: )

Marque con una X la opcidn que crea conveniente de acuerdo

a su desempefio en cada uno de los aspectos (Tenga en
cuenta que siempre equivale a 5 y nunca equivale a 1)
5 Slempre.
4 La mayoria de las veces si.
3 Algunas veces si, algunas veces no.
2 La mayoria de las veces no.
1. Nunca.
9, Identifica los nombres de los continentes.
5.Siempre.
4, La mayoria de las veces si.
3. Algunas veces si, algunas veces no.
2. Lamayoria de las veces no.
1.Nunca.
10.  |Identifica los nombres de los océanos que
conforman el planeta Tierra.
5 Siempre.
4 La mayoria de las veces si.
3 Algunas veces si, algunas veces no.
2 La mayoria de las veces no.
1 Nunca.
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3del

1. COMPLETAEL SIGUIENTE MAPA CONCEPTUAL SOBRE LAS REGIONES NATURALES DE COLOMBir.

(ABARCA TODAS LAS ISLAS COLOMBIANAS

SUS DEPARTAMENTOS SON:
SAN ANDRES Y PROVIDENCIA,
‘SUCRE, CAUCA Y VALLE DEL CAUCA

{ TIENE UNA EXTENSION DE 83.000 Km2.

con el dibujo.
Llnuhmhqmmi
PARALELO laeradenoteasur |
MERIDIANO Lina imaginaria que recome |
latierade cesteaeste |
i
FIRMA DEL ESTUDIANTE:
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COLEGIO BICENTENARIO Codigo FGA
UNIVERSIDAD DE PAMPLONA

“Aprendiendo productivamente”

(ANEXO C)

PRESENTACION: Esta guia tiene como objetivo evaluar los conocimientos curriculares del
grado quinto en el Area de Ciencias Sociales (geografia)

CONTENIDOS:

Formas del relieve, paisajes de la tierra, regiones geograficas de Colombia, limites
terrestres, limites maritimos de Colombia; Ubicacidn geografica de Colombia. Meridianos y
paralelos.

1. La siguiente imagen muestran algunos elementos del paisaje. Escriba en el rectangulo el

nombre que corresponda a cada elemento del paisaje segun los escritos en la parte inferior.
Ademads, coloréalos teniendo en cuenta las caracteristicas de cada elemento.

2. En el siguiente mapa localiza los limites terrestres y nombrar que regiones se encuentran en
Colombia segun el color establecido.

NEVADO - MONTANA - MESETA - COLINA - PLAYA - ISLA -
LAGO

2. En el siguiente mapa localiza los limites terrestres y nombrar que regiones se encuentran en
Colombia segun el color establecido.
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Compeebos sigenes enunciads

& La region Carbe exfa ubicada 4l

, dlaunos de los

o0 clima e

departamentns  que  perfenerst @ esia region
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b. La region Andina esta ubicada al , 5u cima ez
algunos de los departamentos que pertenecen 3 esa region son;

. La region Pacifica esta ubicada al , su cima es
algunos de los departamentos que pertenecen 3 esa region son;

d. Laregion Amazonica esta ubicada al £u clima g
algunos de los departamentns que pertenecen a exa region son;

1. OBSERVAR Y LEER:

MERIDIANOS PARALELOS

@ tje o4 rotataon

* Son paralelos entre sf,

Hay infinitos meridianos. ¢ Sunimero es infinito,

Su direccion es N-S. ¢ Tienen direccion Este-Oeste

Todos tienen s misma longitud v se ha tomado como referenciaelde *  Notodos son de igual tamafio. Tomamos el Ecuador como referencia

Greenwich que divide la tierra en Norte v Suro

Tienen su maxima separacion en @l Ecuador y convergenen los polos. * S coman con los meridianos en dngulo recto

Cortan los paralelos en Angulos rectos * Describen una elreunferencta de 360°,

Con ellos podemos orlentamos ya que dividen la tlerra en Este y Oeste Principales Paralelos

El arco de los paralelos tiene un valor de 180 grados En el hemisferio norte En ¢l hemisferio sur
Tropico de Cancer: 23 grados 27'N.  Tropico de Capricomio; 2327
Clrculo Artico: 66 33'N, Clreulo Antdrtico; 66 33'S,
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COORDENADAS GEOGRAFICAS
LA LATITUD ¥ LA LONGITUD

/,, establecen con dos tipos de
7 ara lineas que trazan unwkula

Localizar cualquler punto en la
superficie terrestre

PARALELOS
Con ellos se
/ \ establece la
Son
Con allos
l == establece |2
Puede ser

Lineas imaginarias que rodean la tierra
y que son paralelas al Ecuador

Es Puede ser

L
La distancla entre
cualquier punto de la | Norte o Sur I

superficie terrestre
v ei Ecuador

Gon ayuda de las graficas anteriores complete a siguiente informacion:

Loz paraleloszon lineas , Situados
al gje de la tierra. Son paralelos entre 2l Miden grados. El paralelo de
ez &l mayor de fodos y divide [a tierra en dog noe y

Los meridianos sonlineas

frazados desde el polo norte al sur. Mide grados. Bl menidiano O es elde

Las siguientes preguntas constan de un epynciado v cuafro opciopes de respuesta. Escoja la respuesta que considere
come |3 comecta.

2 Loz paralelos fiznen como base la linea imaginaria del ecuador. Las linsas que representan los paralels son fambisa
imaginatias, y 2= exfienden n la misma direccion que 13 latitud. Entonces, se pusde deci que, Ios paraleios o2 extienden de;

a Desuraeste

b Denore a oeste.

c. Deesteaoeste.

d. Desura norte.

El meridiano de Greenwich &2 | linea imaginaria que sirve como referencia para medir 13 longitud de cualguier sitio en (3 fiemra.
Entonces, este meridiano nos sirve para ubicar los hemisizfios:
2. Hemisferios norte y sur.
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b. Hemisferio sur y oriente.
. Hemisferio ocridents y nore.
d. Hemisferio occidental y ofental,

La linea imaginaria del ecuador ¢ | referencia para ubicar cualquisr punto latitudingl d= 2 fierra. Par lo tanto, nos sinve para
situar bos hemisferios:

a.  Hemizferio nore y sur.

b, Hemisferio sur y oriente.

€. Hemisferio occidental y norte.

d. Hemisferio occidental y oriental,
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(ANEXO D)

FICHA DE EVALUACION DEL PENSAMIENTO ESPACIAL

DOCENTE: MARTHA PATRICIA PARADA PARRA

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

GRADO:

GRADO DE DESARROLLO ALCANZADO
Muy Alto: 5 - Alto: 4 - Medio: 3
Bajo: 2 - Muy Bajo: 1

INDICADOR DEL DESARROLLO
- IDPE

OBSERVACIONES

1 [ 2[3]4]s

OBSERVACION

1.¢ Tiene habilidad de visualizar las formas del entorno
detalladamente?

2. ¢ Aplica los conceptos geograficos para la creacion
de nuevas representaciones mentales?

3. ¢ Es capaz de interactuar con el material y realizar
construcciones libres?

4. ; Tiene disposicion y actitud de trabajo fuera del
salon de clase?

5. ¢ Tiene apropiacién conceptual?

ANALISIS

1. ¢Delo observado es capaz de construir nuevas
representaciones mentales?

2. ¢Es capaz de interpretar el medio que lo rodea de
una manera objetiva?

3. ¢Diferencia entre lo  descriptivo de o
interpretativo segun la actividad propuesta?

¢ Reflexiona sobre el entorno que lo rodea?

5. ¢Comprende y compara los conceptos
geograficos?.

SINTESIS

1. ¢Expresaen un resumen las ideas mas importantes
del tema de clase de forma coherente yordenada?

2. ¢ Presenta todo el contenido aprendido en clase en
organizadores, investigaciones, explicaciones y
comparaciones.?

3. ¢Expresa opiniones de manera sencilla y
argumentadas respecto del tema de clase?

4. ;i Contesta las preguntas planteadas del docente
acerca del tema de forma analitica?

5. ¢ Toma informacion de los otros grupos para unificar
el tema de clase?

REPRESENTACION

1. ¢Aporta sus ideas para el trabajo en equipo?

2. ¢ Utiliza recursos para sustentar el tema de clase?

3. ¢ Verifica el estudio geogréfico por medio de las
guias?

4. ;Muestra satisfaccion por el trabajo riguroso y bien
hecho?
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5. ¢Expone la investigacion del tema dado ante el
grupo de clase?

INTERPRETACION

1. ¢Interpreta la organizacion de un espacio desde sus
multiples escalas (regién, paises, continentes)?

2. ¢ Tiene orden, claridad y secuencialidad en las
consultas que se realizan?

3. ¢ Tiene capacidad para platear sus argumentos ante
sus comparieros?

4. ¢ Tiene capacidad de escucha y respeto hacia las
posiciones de los compafieros con las que
interactlia?

5. ¢ Escapaz de interpretar la informacién aplicando el
software con el que se trabaja en el aula?
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(ANEXO )

Provecto de Aula No: |

| Fecha: 16 de Octubre de 2018

Hora: 200 pm.
| p

Meta: Conocer y comprender conceptos geozvficos como relieve, clima, fauna, entre ofvos, con el fin de verlos en wna sifuacion veal y compararlos con ofras

regiones de nuestro termtorio colombiang

Contexto: Coleqio Bicentenano

Tiempo estimade: 2 Horas 30 minutos

Tiempo adicional:

No. de estudiantes presentes: 3(

No. de estudiantes auzentes: §

ORIENTACION

PROCEDIMIENTO

ACTITUDINAL

Deseriben a partir de 1a observacion del enforno
natural y fotografias elementos como montafias,

vegetacion, chma, fmma, relieve para
complemenftar U3 conocmuentos  previes
coftdianos y eumieulares.

Il Observan el enforno natwal del colemo
complefando las preguntas de la guia Nol en
parejas para conceptualizar términes geograficos 2
partr de la expenencia directs con el medio,

1.2 Desermben el climz, releve, flom, fauma y
adaptaciones del hombre al entomo matural
mediante wma conversacion grupal digida por 3
profesora dentro de 13 sala de clases con el fin de
compartly SUs CONCEpEIONes PIEVIZS Y como estas
cambiaron luego de lz actmidad.

13 Construyo wna maqueta que represente Las
formas del relieve v los pasjes de 1z flema
colocando sus nombres; lo podemos realizar con
plastilma, bamo o maza de zal. Realizames un
conewrso con Las maquetss elaboradas.

14 Idenhtfican debilidades v fortalezas de su
compatero de trabajo durante la actvidad 2l are
bbre  mediante wnz coevaluacion  para
retroalmentay 13 Labor v mejorr de menens
conjuntz el logro de los aprendizajes. Anexo 1.

Se coordma la formacion de parejas de frabajo para
la actividad al aire lhre, establectendn las funcionss
v responsabilidades para un correcto desamollo de
la guia. Se estima de un fiempo de 13 mumos,

Para el desarrollo desertben las caracteristicas del
paisaje cercano como relieve, monfafas, ros ¥
caracterisiess del clima de su entorne proxme.

Uttlizando para eso la puia de actividades No. 1 con
¢l fin de formular una mueva concepeion de los
elementos geozraficos de acuerdo 2 sus propias
ereenczs ¥ concephualizando en Ja claze.

Pa evaluar o actwedad e vwhlzam e
coevaluacion enfre pares. Evaluacion a fraves de
observaciones, conversaclones ¥ refroalimentacion
del tema.

Se realizan achvidades de esparcimuento o
dinamicas grupales en el caso de desmofivacion o
que &l tempo eshimade pam la achvidad ses
suficlente y quede un espacio ibre. Se comentan Las
distmtzs expenencias vividas en la actidad par
medio de una conversacion guada por la docente
con el fin de conecer y comprender conceptos
zeograficos como relieve, clima, fauna, con el fin
de verlos en una stuacion real y compararlos con
ofras regiones de nuestro temtorio colombiane,

Trabajo colsborativo, valores de toleraness,
responsabilidad, respeto
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