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Resumen

El trabajo titulado “Desarrollo de la competencia argumentativa a través del
fortalecimiento del proceso de lectoescritura” tuvo como eje central fortalecer la capacidad
argumentativa en los estudiantes de 10° del Colegio Provincial San José de la ciudad de
Pamplona. EIl enfoque investigativo fue de corte mixto y se partio de una etapa de diagnostico
donde se logro determinar las falencias que presentaban los mencionados estudiantes en aspectos
como lectoescritura y argumentacion, por medio de la observacion directa a estudiantes,
entrevista a docentes y test de comprension de lectura y produccion escrita. En este sentido se
debe mencionar que las mencionadas falencias se deben a que no existen habitos de lectura por
parte de los estudiantes, asi como la falta de interés por el estudio, y, por otro lado, la motivacion
por actividades como las redes sociales y los videojuegos; aspectos que se relacionan
directamente y de forma negativa en el desempefio académico de estos. Para dar respuesta a la
problematica planteada, se disefi0 y aplico una serie de actividades donde se combinaron lectura,
escritura y argumentacion, las cuales estuvieron contextualizadas a la realidad social y
académica y temporal de los estudiantes; aspectos que fueron de gran utilidad en la recepcion y
asimilacion de la informacion. Al respecto se puede mencionar que la utilizacion de narraciones
cortas y la implementacion de la oralidad, son elementos que cobran gran relevancia a la hora de

argumentar, lo cual es bien recibido por los estudiantes y asimilado de forma adecuada.

Palabras clave: competencia argumentativa, lectoescritura, habitos de lectura,

desempefio académico.
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Abstract

The work entitled "Development of argumentative competence through the strengthening
of the process of literacy™" had as its central axis to strengthen the argumentative ability in the
10th Provincial San Jose College of the city of Pamplona. The research approach was of mixed
court and went into a diagnostic stage where it was possible to identify the shortcomings that had
the students in areas such as literacy and argumentation, by means of direct observation,
interview students to teachers and test of reading comprehension and written production. In this
sense, it should be noted that the above-mentioned shortcomings are due to the fact that there are
no reading habits on the part of students, as well as a lack of interest in the study, and, on the
other hand, the motivation for activities such as social networks and video games; aspects that
are directly related and have a negative impact on the academic performance of these. In
response to the issues raised, was designed and implemented a series of activities where reading,
writing and argumentation, which were contextualized to the academic and social reality and
temporal students; aspects that were of great utility in the reception and assimilation of the
information. In this respect it can be said that the use of short narratives and the implementation
of the orality, are elements that are relevant to the time to argue, which is well received by

students and treated appropriately.

Keywords: argumentative competence, literacy, reading habits, academic performance.
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Introduccion

La presente investigacion centré su atencion en los aportes de la lectoescritura en el
fortalecimiento de la competencia argumentativa de los estudiantes de 102 del Colegio Provincial

San José de la ciudad de Pamplona, el cual esta configurado de la siguiente manera:

En el primer capitulo se encuentra la parte introductoria: el problema (descripcién y
formulacion), los objetivos (general y especificos) y la justificacion; aspectos que marcan el
derrotero a seguir en el curso de la investigacion y que dan luces para el planteamiento de los

aspectos tedricos y metodoldgicos.

En el segundo capitulo se presentan trabajos en el dmbito internacional, nacional y
regional, que de una u otra manera se relacionan con la presente investigacion. De la misma
manera se aborda el marco teérico donde se tiene en cuenta aspectos relacionados con la
competencia argumentativa y la lectoescritura relaciondndolos directamente con el proceso
educativo. En este mismo capitulo, se aborda, ademas, el contexto donde se realiz6 la

investigacion y los referentes legales que la impactan.

En la configuracion del tercer capitulo, se abordaron aspectos relacionados con el tipo de
investigacion, que para este caso fue mixto; también se abordé el disefio metodoldgico, es decir
el paso a paso seguido para él logra de los objetivos; la poblacion, la muestra y los instrumentos
para la recoleccién de la informacion, es decir, observacion directa a estudiantes, entrevista a

docentes y test de comprension de lectura y produccidn escrita.

En el capitulo cuatro, se abordaron los resultados obtenidos en la aplicacion de los
instrumentos, asi como los aspectos mas relevantes en la aplicacion de las actividades disefiadas,
los cuales dieron lugar a las correspondientes conclusiones y recomendaciones, centradas estas

Gltimas en los docentes y los estudiantes como actores principales en el proceso educativo.
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Capitulo 1
1. Problema

1.1 Descripcién del problema

Como se ha planteado en el titulo del presente proyecto, el problema a tratar es la
dificultad que tiene los estudiantes cuando de argumentar se trata; lo cual puede analizarse desde
la perspectiva del mismo estudiante como desde la del docente.

En términos generales (Ramirez, 2004), afirma que quien argumenta despliega la
intuicion, articula la l6gica en su discurso y expresa un pensamiento correcto, bien sea serio o
irénico, pero siempre coherente; aspectos que generalmente no se perciben hoy en las aulas y que

por el contrario brillan por su ausencia en todo acto académico.

La falta de coherencia y de exactitud en el discurso, son, entonces, aspectos que de una u
otra manera inciden de manera directa y generalmente negativa, sobre los resultados que
obtienen los estudiantes en las diversas areas del conocimiento, causando un serio traumatismo

en su proceso educativo.

Lo anterior se evidencia claramente cuando los estudiantes abordan cualquier texto o
situacién cotidiana y no tienen la capacidad de exponer su punto de vista, pues su discurso es
pobre y falto de argumentos en aras de sostener una idea o hipétesis surgidas en la misma

situacion.

Sin embargo, es procedente mencionar que, si bien es cierto que los estudiantes son
quienes evidencian el problema, también lo es que los docentes tienen gran responsabilidad en
ello, pues sus estrategias, en muchas ocasiones, se quedan cortas y son satisfacen plenamente las

exigencias del estudiantado ni de los lineamientos curriculares.

En este sentido (Gaytan, 2008), expresa que en la actualidad existen serias dificultades

para la ensefianza de la argumentacion, pues esta se ha limitado al abordaje del lenguaje dentro
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de una concepcion normativa de la lengua y que de la misma manera su atencion se ha centrado
en lo linglistico y no en aspectos comunicativos y discursivos.

En lo que se refiere a la lectoescritura en relacién con la argumentacion (Figueredo &
Herrera, 2015), expresan que formar en lectoescritura para producir argumentacioén no es tan
sencillo, pues es necesario entender como aprende el nifio, que factores intervienen a la hora de
leer, como producir la activacion de sus saberes previos, como hacer la lectura literal, la lectura

inferencial y qué significa leer criticamente.

Los mismos autores mencionan que es indispensable resaltar el papel del docente como
gestor del aprendizaje de la lectura y principal activador de la motivacion en los estudiantes
buscando que la lectura se convierta en una herramienta que les aporta para la vida y no en una

tarea de aula sino una lectura recreativa y por gusto.

Ahora bien, en este apartado es procedente mencionar que la problematica antes
mencionada es general y en consecuencia no es ajena a la Institucién Educativa Colegio
Provincial San José, lo cual se evidencia en las pruebas, tanto internas como externas, que
presentan los estudiantes, cuyos resultados no han sido del todo satisfactorios en los ultimos

anos.

Con base en lo anterior, se percibe la ingente necesidad de proponer estrategias
metodoldgicas que de una u otra manera coadyuven a los estudiantes de 10 grado de la
Institucién antes mencionada para que desarrollen la competencia argumentativa desde la

lectoescritura lo cual ha de redundar de forma positiva en sus resultados académicos.

1.1.1 Planteamiento del problema
¢ Como desarrollar la competencia argumentativa de los estudiantes de décimo grado de la

institucion Colegio Provincial San José de Pamplona?

1.2 Justificacion
Las dificultades que presentan los estudiantes al momento de argumentar y/o sustentar

una idea, provienen especificamente de su falta de interés por la lectura; aspecto este que
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también incide sobre la capacidad de escribir, lo cual se convierte casi que, en un circulo vicioso,

donde no se perciben salidas asertivas y contundentes ante la problematica.

Por lo anterior, es preciso mencionar que los estudiantes, en su mayoria, presentan serias
dificultades para sustentar o justificar una idea, pues sus argumentos son pobres y faltos de
ilacion, lo cual dificulta su comprension y lleva, necesariamente, a interpretaciones equivocadas

por parte de sus interlocutores.

En este sentido (De Zubiria, 2008), menciona que las funciones de la argumentacién son
sustentar, dar soporte, justificar o apoyar una idea; encontrar causas, pruebas o razones que
ratifiqguen una idea; permitir evaluar diversas alternativas (lo cual implica la presencia de la
discrepancia, la contradiccion y el conflicto) y convencer auditorios sobre la conveniencia o

justeza de una posicion o tesis.

Teniendo en cuenta los planteamientos anteriores, se evidencia que hoy por hoy existen
graves falencias por parte del estudiantado al momento de sustentar una idea con argumentos y
soportes validos que permitan una discusién académica abierta y encaminada a la adquisicion del

conocimiento, lo cual es el objetivo primordial del proceso educativo.

Por otra parte, es conveniente anotar que la lectura y la escritura son elementos
primordiales en la consecucion de una argumentacién valida, pues es por medio de ellos que el
estudiante puede alimentar su conocimiento y, ademas, exteriorizarlo otorgandole ese sustento y

justificacién mencionadas por (De Zubiria, 2008).

De acuerdo con lo anterior, cabe mencionar las dificultades que presentan los estudiantes
de décimo grado de la institucién Colegio Provincial San José de Pamplona respecto a la
argumentacion, que como Yya se menciono, inciden de forma directa en sus resultados
académicos, los cual justifica en gran medida el disefio de una propuesta que involucre los

procesos de lectura y escritura en aras del desarrollo de la competencia argumentativa.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general.
Fortalecer el proceso de lectoescritura para el desarrollo de la competencia argumentativa

en los estudiantes del grado 10 del Colegio Provincial San José.

1.3.2 Objetivos especificos.

Identificar la forma en que los estudiantes desarrollan los diferentes niveles de
argumentacion.

Describir las falencias que presentan los estudiantes en el momento de argumentar.

Disefiar una estrategia que fortalezca el proceso de lectoescritura enfocado en el

mejoramiento de la competencia argumentativa.

Socializar el analisis del desarrollo de la argumentacion y la estrategia disefiada con las

autoridades académicas de la Universidad de Pamplona.
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Capitulo 11

2. Referentes tedricos

2.1 Antecedentes

En este apartado se presentan trabajos e investigaciones que se relacionan con el presente
proyecto y que de una u otra forma sirven como referentes para resaltar la importancia de la
temética abordada, pues en ellos se evidencia la magnitud del problema y la forma en que ha sido
abordado.

Es procedente aclarar que al final de cada una de las investigaciones relacionadas, se hace
un comentario sobre los aportes que hacen a este proyecto y su utilidad en el planteamiento del

referente tedrico

2.1.1 Antecedentes internacionales.

En su investigacion titulada “La ensefianza de la argumentacion escrita en la
universidad: Una experiencia de intervencion con estudiantes de Lingiiistica aplicada”,
publicada por la Revista Mexicana de Investigacion Educativa, (Bafales, Vega, Araujo, &
Valladares, 2015), concluyeron que para la ensefianza de la argumentacion escrita es importante
atender especialmente al disefio de tareas de "argumentar para aprender” basadas en preguntas
controversiales, significativas y complejas, y dotar a los estudiantes de los materiales adecuados
para responderlas, en este caso gque cuenten con informacion con puntos de vista opuestos; es
decir, se requiere disefar tareas que alineen demandas con ayudas y materiales, a fin de facilitar

el aprendizaje conceptual y disciplinar

Por otra parte, mencionan que la ensefianza de la argumentacion escrita puede
favorecerse enfatizando procesos de lectura guiada y critica de los materiales, ademas del uso
constante de organizadores graficos (mapas de argumentos, tablas de comparacion, etc.) que
ayuden a identificar, organizar y sintetizar la informacion de las fuentes en el proceso de leer

multiples documentos para escribir el texto argumentativo
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Sugieren, ademas, que la ensefianza de la argumentacion escrita puede enriquecerse a
través del uso combinado de actividades de argumentacion oral y escrita tanto a nivel individual

como colaborativo.

Finalmente, sugieren prestar especial atencion a la formacion de los docentes para el
disefio de tareas, pautas de ayuda e instrumentos de evaluacion antes, durante y después de las

intervenciones en el aula.

De acuerdo con lo anterior, puede establecerse una responsabilidad compartida entre
estudiantes y docentes para el logro de la competencia argumentativa, pues ambas partes deben

aportar conocimientos, disposicion y trabajo activo en el mencionado proceso.

El trabajo en cuestion sugiere la utilizacion de representaciones mentales, lo cual podra

ser tenido en cuenta en esta investigacion para el disefio de la propuesta final.

En su trabajo titulado “Evaluacién de la competencia de expresion escrita argumentativa

’

de estudiantes universitarios”, presentado para La Revista de la Educacion Superior de la
Universidad de Baja California,, (Backhoff & Velasco, 2013), aportan evidencias de que es una
buena estrategia evaluar la expresion escrita a través de la produccién de textos argumentativos,
en los que se contrastan dos posiciones opuestas para que la persona evaluada opte por una de
ellas, proponga una tesis y la defienda con argumentos pertinentes y suficientes, que le permitan

cerrar su texto con una conclusion clara y congruente.

Por otro lado, aportan evidencias de que el uso de 23 ribricas para evaluar el texto
argumentativo es un método véalido y confiable para evaluar la ejecucion escrita de los
estudiantes. Sin embargo, aun requiere que se depuren y mejoren algunas de las rubricas
utilizadas, como son los casos de las rubricas Esquema o marcas de planeacion, Vocabulario

técnico y Titulo, cuyos indicadores psicométricos no mostraron tener la calidad técnica deseable.
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De la investigacion mencionada, puede destacarse la gran importancia que tiene el texto
escrito cuando de argumentar se trata, pues este permite la continua correccion y reflexion sobre

lo que se esta diciendo, como se esta diciendo y hasta donde se pretende llegar.

En este orden de ideas, la produccion textual sera otro factor para tener en cuenta en el

disefio de la propuesta de la presente investigacion.

En su articulo para la Revista de Innovacion Educativa de la Universidad Nacional
Auténoma de México, titulado “La evaluacion de la competencia argumentativa en foros de
discusion en linea a través de rubricas”, (Guzman & Flores, 2012), mencionan que e€s
importante reconocer la necesidad de ayudar a los estudiantes a identificar, aclarar, interpretar o
sintetizar las ideas; a tener ideas divergentes para construir conocimientos, tal como se hace en

una comunidad de practica.

Por otra parte, consideran importante adaptar la rubrica como herramienta metacognitiva
para los estudiantes, por ser una via de autoevaluacion de recursos movilizados y combinados al
escribir un mensaje; La manifestacion de la competencia argumentativa es reflejo de haber
considerado en los rubros —con el mismo nivel de relevancia que las nociones disciplinarias— la
estructura, la sintaxis, la transicion del discurso, el analisis de la evidencia enunciada, y las

actitudes involucradas en la construccion de un argumento.

Por ultimo, los autores reconocen la rubrica de evaluacion como un instrumento que
permite establecer una trayectoria de desarrollo para valorar la competencia argumentativa en sus
elementos esenciales, permitiendo, asi, clasificar los mensajes de los estudiantes en uno de los

cuatro niveles de desempefio.

Del anterior trabajo es procedente mencionar la utilidad que, en términos de evaluacion
de la competencia argumentativa, puede representar una plantilla o rubrica que permita medir a
todos los estudiantes con el mismo rasero, lo cual representaria un distanciamiento de la

subjetividad en el mencionado proceso de evaluacion.
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De la investigacion en mencion, se ha de tener en cuenta para el presente proyecto el
disefio de una rubrica que permita evaluar de forma objetiva el proceso mediante el cual los
estudiantes desarrollan la competencia argumentativa, lo cual, daré cuenta de la efectividad de la

estrategia propuesta.

Por su parte, (Sabaté, Douglas, & L6pez, 2010) en su trabajo de grado titulado
“Competencias argumentativas en la alfabetizacion académica”, realizado para la Universidad
de Tucuman, Argentina, concluyeron que la escritura académica se logra mediante la lectura
argumentativa de textos académicos, lo cual implica centrar la atencidn en los pasos retoricos
que los escritores expertos despliegan para enmarcar sus investigaciones, ocupar un lugar en el
entramado cientifico y fundamentar el conocimiento construido, a través de la articulacion entre

hipotesis, datos y conclusiones, y a través de la discusion con resultados de otras investigaciones.

En este caso, se resalta la importancia de una secuencia légica para el logro de una
argumentacion coherente, la cual debe incluir el planteamiento de hipotesis y conclusiones
derivadas de una adecuada documentacion bibliografica; aspectos que han de ser tenidos en

cuenta, por su relevancia, en el presente proyecto.

2.1.2 Antecedentes Nacionales.

En su investigacion titulada “Modelos contextuales de lectura y escritura: propuesta
pedagogica para el desarrollo de competencias argumentativas en estudiantes universitarios”,
realizada para la Universidad Nacional de Colombia, (Vera, 2016), concluyo que: Las
competencias argumentativas de los estudiantes universitarios se mejoran a partir del uso de los
modelos contextuales, teniendo en cuenta la forma en que se estructura un pensamiento critico y
el analisis de la informacion a partir de niveles consecutivos y acumulativos de textos
argumentativos. En decir, dandole prioridad a las relaciones que se establecen entre lo social, lo
conceptual y discursivo en la légica mental de cada individuo; validando las reflexiones que
realiza, las hipotesis que plantea y su propio proceso de comprension y produccion. Ademas,
permitiendo un trabajo autbnomo de investigacion y analisis, donde el docente cumple un papel

clave de acompariamiento.
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De la investigacion en mencion, se resalta la importancia de la contextualizacion de los
contenidos abordados, lo cual se hace mediante el entorno social, académico y familiar,

permitiendo al estudiante relacionar su diario vivir con la construccion de su conocimiento.

Este aspecto se tendrd en cuenta en el planteamiento de la propuesta del presente
proyecto, incluyendo actividades cotidianas de los estudiantes; permitiendo de esta manera un

aprendizaje significativo, derivado de las vivencias diarias.

En su trabajo titulado “Escritura y argumentacion académica: trayectorias estudiantiles,
factores docentes y conceptuales”, (Padilla, 2012), concluyo que la calidad argumentativa de las
ponencias en los estudiantes de primer afio, desde el comienzo de la implementacion del
programa de alfabetizacién académica hasta el presente (2005-2011), ha mejorado gracias a la
modificacion de las intervenciones docentes. Se ha evidenciado la efectividad de una ensefianza

mas explicita acerca de las caracteristicas argumentativas de los géneros académicos.

Menciona, ademas, que la calidad argumentativa de los articulos de investigacion de
estudiantes avanzados estd relacionada con la influencia de una conjuncién de factores
contextuales. Se ha evidenciado la incidencia positiva de factores que permiten la participacion
gradual de los estudiantes en la comunidad discursiva disciplinar, como la presentacién de
ponencias en congresos, la participacion en equipos de investigacion y en catedras, y las becas en

paises extranjeros.

De la investigacion en mencion, se toma la capacidad que desarrollan los estudiantes
mediante la argumentacion, para participar en ponencias de tipo académico, lo cual fortalece su

expresion oral y corporal y les abre las puertas al mundo académico e investigativo.

En este sentido, en el presente proyecto se propondran actividades de tipo exposicion,
ponencia, panel y mesa redonda; actividades que aportan en gran medida a la expresion oral y en

consecuencia a la argumentacion.
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Por otra parte (Diaz, 2011), en su trabajo titulado “La produccion de textos
argumentativos jComo escriben los jovenes de hoy?”, realizado para la Universidad de La
Sabana, concluy6 que fortalecer la capacidad argumentativa desarrollando sujetos mas criticos y
construyendo discursos escritos en forma pragmatica del lenguaje contribuyé a integrar
relaciones cognitivas, semantica y sintacticas entre otras dimensiones que desde una perspectiva
cognitiva, determinaron que no solo el tema, sino que las estrategias que se usaron, mejoraran los

desempefios en los participantes de este estudio.

Del trabajo en mencion se resalta la incidencia que tienen los aspectos morfosintacticos y
semanticos en la construccién de la argumentacion, lo cual permite establecer, para el presente
proyecto, actividades encaminadas al fortalecimiento de dichos aspectos en el discurso oral y
escrito de los estudiantes.

La investigacion realizada por (Ortiz, Morales, & Jiménez, 2013) titulada “Mejoramiento
de los procesos de aprendizaje de los estudiantes desde la produccién de textos argumentativos”,
para la Revista Amazonia Investiga, concluye que la ensefianza de la lectura y la escritura debe
partir de la seleccion consciente de los textos para que el proceso de ensefianza y aprendizaje
sobre los textos - mas que como mecanismo de evaluacion - se convierta en posibilidad de

enfrentar, ampliar y reflexionar sobre los saberes y su relacion con la realidad.

En este sentido, se resalta la importancia de la utilizacion de textos adecuados por parte
de los estudiantes, los cuales les permitirdn argumentar de manera clara y coherente su discurso,

ya sea oral o escrito.

En el mismo orden de ideas, en la propuesta originada del presente proyecto, se tendran
en cuenta texto de lecturas agradables y poco densas que motiven a los estudiantes y que de la

misma manera les permita argumentar su discurso.

La investigacion titulada “La intertextualidad como recurso diddctico para la produccion
de textos escritos argumentativos” realizada por (Castillo, 2012), para la Revista Amazonia

Investiga, concluye que en ambientes de aprendizaje en donde se potencia la comprension y se
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involucra el fendmeno intertextual, se favorece la aparicion de preguntas criticas, se fortalece la
capacidad de los estudiantes para establecer maltiples conexiones, redes de significacion entre
diversos tdpicos y en contextos adecuados se generan mejoras significativas en la escritura de
argumentos razonados, conectados, 16gicos y coherentes que impulsan el desempefio académico

general de los estudiantes.

El aporte de la investigacién en mencién para el presente proyecto se basa en la
utilizacion de diversos textos que guarden cierta relacion entre si, lo cual ha de permitir a los
estudiantes comparar las tesis propuestas por los diversos autores y la forma en que las sustentan;
aspectos gque permitiran a los estudiantes argumentar y defender la posicion de cada uno de los

autores que se estudien.

2.1.3 Antecedentes Regionales

En su trabajo de Maestria presentado para la Universidad Autonoma de Bucaramanga
((UNAB), (Séanchez J. , 2017), titulado Estrategia didactica para fortalecer la competencia
argumentativa mediante el proceso lector desde el area de lengua castellana en estudiantes de
noveno grado del Colegio San Bartolomé, desarrollé una estrategia didactica para favorecer el
perfeccionamiento de capacidades en los procesos linguisticos para mejorar la competencia

argumentativa en los alumnos.

Por medio del trabajo realizado, se fortalecid la competencia argumentativa a partir del
proceso lector desde el area de Lengua Castellana en estudiantes de noveno grado del Colegio
San Bartolomé. Para el estudio se aplicé el enfoque cualitativo con el uso de la investigacion
accion. Lo anterior, teniendo en cuenta que lo pertinente es que la escuela y la comunidad

interactlen para garantizar los avances en los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

El principal compromiso de un docente es ofrecer sus capacidades para optimizar
asiduamente las técnicas de ensefianza a partir de las situaciones y caracteristicas de los
estudiantes, de tal manera que le permitan estructurar ambientes de aprendizaje apropiados para
potenciar competencias de la manera méas fluida y clara y con el mayor impacto posible en el
estudiante, esto es, el maestro como mediador entre el estudiante, el saber y la realidad. Lograr

altos niveles de trasposicion didactica que desarrollen en el estudiante, paulatinamente,
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pensamiento complejo, aprendizaje significativo y habilidades de meta-aprendizaje que le vayan
permitiendo, ademas de leer comprensivamente, escribir argumentativamente y de manera

literariamente adecuado a una buena y comprensible interpretacion de textos.

En la estrategia didactica, luego de la aplicacion de la prueba de entrada, se hicieron
varias intervenciones pedagogicas con aplicaciones como: “Alerta  Cuidado con las TIC... en
el aula”, “Exprésate como un experto “El panel”, “tu opinién cuenta... “T.V. y educacion”,

29 ¢¢

“Navegando en la literatura con Cristobal Colén”, “ser o no ser...’

b

y “Curiosidades del séptimo

29

arte

A partir de las intervenciones aplicadas, se fortalecid la competencia argumentativa,
igualmente, con base en los niveles de argumentacion detectados, se disefid una estrategia
didactica con el proposito de generar un proceso que coadyuvara al afianzamiento de la
competencia argumentativa, para luego aplicarla atendiendo un cronograma de trabajo
previamente establecido. Se encontrd en la prueba de salida un impacto positivo, toda vez que
los estudiantes demostraron un avance significativo en su capacidad de argumentar, lo cual ha de

redundar en su desempefio académico y en los resultados de pruebas externas.

En su tesis de Maestria titulada EI cuento como estrategia didactica para fortalecer las
competencias de lectura y escritura en los estudiantes de los grados sexto y séptimo del Colegio
Los Santos Apostoles, presentada para la Universidad Autobnoma de Bucaramanga (UNAB),
(Quintero & Prado, 2017), expresan que el fracaso de los estudiantes en las pruebas internas y
externas esta relacionadas con las deficiencias en el aprendizaje de la lectura y su falta de
estimulacién en los diferentes procesos, reprimiéndolos en su imaginacion, la creatividad, la
resolucion de problemas, la interpretacion de situaciones; es decir, sus habilidades comunicativas

se disminuyen.

Teniendo en cuenta lo anterior, deducen que el problema radica en que el area de lengua
castellana todavia esta encaminada a absorber una diversidad de conocimientos de una manera
catedratica y memoristica, utilizando métodos de ensefianza tradicionales que en la actualidad

son inadecuados y poco competitivos en la parte comunicativa y es por ello que los estudiantes
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presentan debilidades en cuanto a la expresion oral y escrita, demostrando timidez e inseguridad

al momento de comunicarse.

En aras de solucionar la problematica descrita, se tom6 el método cientifico para el
desarrollo de la investigacion, por lo cual, fue necesario generar un protocolo de investigacion
que permitiera: la identificacion, el disefio, la validacion, la aplicacion y la evaluacion de una
estrategia didactica acorde a las necesidades del contexto; es por ello que se planted la estrategia
de “Echémonos un cuento”, toda vez que el “El Cuento”, como forma literaria contribuye a
fortalecer los procesos del lenguaje porque tienen inherentes una diversidad de actividades

correlacionadas con el propoésito de superar las falencias con la que vienen los estudiantes.

En lo referente a los resultados obtenidos luego de la aplicacion de la estrategia, cabe
mencionar que los estudiantes mejoraron notoriamente las dificultades en la interpretacion,
argumentacién y produccion de textos, logrando relacionar elementos importantes dentro de los

textos (personajes, escenarios, ideologias).

En el mismo sentido, se percibid, una mejora sustancial en la capacidad critica y creativa
de los estudiantes, evidenciandose en el andlisis y la produccidn textual, asi como la utilizacion

de elementos de adecuacion, coherencia y cohesion.
2.2 Marco teorico

Para la construccion del marco tedrico se tienen en cuenta aspectos relacionados con la
competencia argumentativa, la lectoescritura y la forma en que estos se relacionan en el proceso

de ensefianza y aprendizaje.

2.2.1 Competencia.

De acuerdo con lo mencionado en el parrafo anterior, es preciso iniciar mencionando que
él define las competencias como "Conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y
disposiciones cognitivas, socio afectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si,
para facilitar el desempefio flexible, eficaz y con sentido de una actividad en contextos

relativamente nuevos y retadores".
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Por otra parte (Baquero, 2001), expresa que se entiende por competencia el desarrollo de
las capacidades o potencialidades del ser humano para realizar un trabajo o tarea” y (Mulder,
Weigel, & Collings, 2008), la definen como la capacidad para llevar a cabo y usar el
conocimiento, las habilidades y las actitudes que estan integradas en el repertorio profesional del

individuo. Las medidas con respecto al desarrollo de la educacién y formacion profesional.

Son muchas las definiciones que se dan al término “Competencia”, sin embargo, es
procedente mencionar la que al parecer resume todas ellas, es la que plantea (Del Pino, 1997,
Gallart & Jacinto, 1995; Huerta et al., 2000), citado por (Charria, Sarsosa, & Uribe, 2011),
quienes afirman que la competencia podria ser un sinénimo de habilidad, aptitud, destreza,
dominio, atribucién, disposicién o idoneidad, con la consigna de que sea demostrable en un

contexto, si bien es inseparable de la accion y el conocimiento.

2.2.2 La argumentacion.

La argumentacion es definida por (Rodriguez, 2008) como un macro-acto de enunciacién
donde un emisor se dirige a un receptor con el fin de predicar algo y fundamentar sus puntos de
vista con un proposito dado; y, a la vez, ese macro-acto de enunciacién argumentativa
comprende una serie de acciones o “actos de habla” (como se designan en la pragma-linglistica,
a partir de Austin y Searle), tales como el acto de opinar, de aseverar, de explicar, de justificarse,

etc.

Por su parte, la (Enciclopedia de conocimientos fundamentales , 2010) expresa que
argumentar consiste en aportar razones para defender una opinion ya sea en forma oral, visual o

escrita. Argumentar es convencer al receptor para que piense de determinada forma.

Desde el punto de vista del proposito comunicativo, la argumentacion implica un
conjunto de estrategias del emisor para modificar el juicio del receptor acerca de determinado

problema o para establecer la justeza del punto de vista o conclusion del emisor.
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2.2.2.1 Campo argumentativo.

O’Keefe y Benoit (1982: 172-173) citados por (Carrillo, 2007), afirman que la
competencia argumentativa se adquiere como parte de la adquisicién linguistica, ya que los nifios
empiezan a hablar y a argumentar simultaneamente. Y afiaden que los nifios antes de empezar a
hablar, ya desarrollan la capacidad de indicar, de alguna manera, el desacuerdo. Estos estudios
nos reiteran, una vez mas, que la argumentacion es una actividad linguistica, con una naturaleza

social donde existen diferentes voces (reales o virtuales).

Ehninger (1970), citado por (Carrillo, 2007), define la argumentacion como un proceso
correctivo que tiene lugar entre los interlocutores. Y en este sentido, Eemeren., et al. (1997:

209), citados por el mismo autor, ilustran cuatro rasgos centrales al concepto de argumentacion:

Una estructura inferencial caracteristica: proposiciones presentadas como pretensiones, y
otras proposiciones (razones) presentadas como justificacion y/o refutacion de estas

pretensiones.

Dos roles comunicativos: un protagonista que presenta una pretension y un antagonista

que duda de esa pretension, la contradice, o de alguna forma retiene el asentimiento.

Los argumentos que estan incrustados en actos y actividades.

Los argumentos que implican medios cuestionables de construir un asunto o una causa.

2.2.2.2 Esquema de un texto argumentativo

2.2.2.2.1 Proposicion o tesis.

Un argumento es un razonamiento empleado para convencer a alguien o para demostrar
algo. A este argumento primordial se le denomina proposicion o tesis. Es la idea rectora de todo
el texto argumentativo. Esta estrechamente relacionada con el tema, por eso debe ser pertinente;
no hay que olvidar que de lo que se trata es de convencer al lector o receptor (Enciclopedia de

conocimientos fundamentales , 2010).
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La tesis consta de una serie de atributos:

Se identifica facilmente porque se trata de una oracion afirmativa breve y contundente.

Esta escrita en forma clara, pues se intenta evitar cualquier lenguaje ambiguo,

inconsistente o demasiado abstracto.

Es directa, dado que debe responder al problema planteado.

Es defendible, ya que proporciona razones buenas y contundentes a una posicion.

Es original y creible, se pretende que sea verdadera para el autor; en virtud de que se trata

de su punto de vista, no se parece a otra, son sus ideas.

La posicidn de la tesis en un texto argumentativo puede variar; el autor del texto podra
incluirla en el titulo o en los primeros péarrafos, en la parte intermedia, también puede estar al
final, incluso como conclusion. Es decir, existe libertad de estilo al colocarla. Precisamente
porque es movible y depende del estilo del autor, para identificarla en una lectura, habra que
retomar los cinco parametros antes mencionados. (Enciclopedia de conocimientos fundamentales
, 2010)

2.2.2.3 Cuerpo argumentativo.

La tesis se respalda a través de razonamientos o argumentos que son una serie ordenada
de ideas y conceptos para llegar a una conclusion. Estos conforman lo que se llama cuerpo
argumentativo. Los razonamientos pueden apoyar la tesis para defenderla o refutarla. Se podria

afirmar que son ideas y conceptos que sostienen a la principal, es decir, la tesis.

Es muy importante comprender las ideas con las que un emisor sostiene su opinion sobre
determinado tema. Ellas aparecen como un conjunto de enunciados que contienen informacion,
organizada en parrafos o pequefios grupos; en los enunciados se ofrecen pruebas, datos u

opiniones para respaldar lo dicho. Los razonamientos o argumentos deben ser claros, pertinentes,
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suficientes y verdaderos. También deben ser coherentes, estar ordenados y expresados de
acuerdo con la importancia que se les quiera dar. Otros recursos propios de la argumentacion son
las preguntas retoricas, las valoraciones, las comparaciones, entre otros. (Enciclopedia de
conocimientos fundamentales , 2010)

2.2.3 Competencia argumentativa es una necesidad y una exigencia.

En los ultimos tiempos, los trabajos e investigaciones sobre el discurso argumentativo
han crecido de manera muy representativa. En tal sentido (Alvarez, 2001) citado por (Ramirez,
2004) afirma que:

“La razon ultima del auge que ha tomado este tipo de textos
(argumentativos), desde hace unos afos, a nuestro entender, no es
otra que la presencia cada vez mayor, en los contenidos de
instruccién, de valores sociales como la participacién democrética y
el ejercicio del uso de los derechos civicos del ciudadano en una

sociedad que se pretende cada vez mds participativa” (p: 24).

Por lo tanto, se dice que la argumentacion promueve el pensamiento critico y reflexivo en
los estudiantes, y a medida que se va dando la construccion de distintas perspectivas se favorece
el aprendizaje de contenidos curriculares, mediante la comprension y no de la memorizacion
(Larrain, 2009) citado por (Ramirez, 2004).

2.2.4 Niveles de argumentacion.

2.2.4.1 Contextualizacion.

Proceso que amplia la informacién para situar un objeto de conocimiento en un
determinado dmbito de aplicacidén y entender su devenir historico. Esto tiene que ver con la
comprension del momento historico del autor, o la extension de la informacion para reconocer
coordenadas e implicaciones sociales, histdricas, politicas, culturales y/o econdémicas respecto al
tema u objeto de referencia. Asi mismo puede tratarse de la adecuacion o traduccion de la

informacién a la realidad vivida por el educando y su comunidad de vida (Chan, 2010).
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2.2.4.2 Mayéutica.

Procedimiento que consiste en la formulacion de preguntas a partir de un objeto de
conocimiento. Estas preguntas pueden tener diversos niveles de profundidad o plantearse en
cadena como resultado de un proceso reflexivo. Supone problematizacién del texto de referencia,

siendo la principal aportacion los cuestionamientos (Chan, 2010).

2.2.4.3 Deconstruccion.

Proceso que consiste en la toma de distancia respecto al texto para observar: ;Como esta
construido? ¢cual es la logica de armado? ¢Qué dimensiones son visibles? ;Qué premisas se
exponen? /Cémo se argumentan? ;Qué tipo de fuentes se utilizan como soporte de la
argumentacion? ¢De qué posturas o conceptos se diferencia lo expuesto? (dicho por el propio
autor (Chan, 2010).

2.2.4.4 Analisis del discurso.

Consiste en la captacion de los elementos nucleares y de las estructuras elementales del
material discursivo es, por tanto, un andlisis de las propiedades internas del discurso, similar a lo
expuesto en la Deconstruccion. La diferencia estriba en que, a partir de los elementos
identificados, se hace una relacion con distintos “ethos” de clase, edad, género, subcultura,
enfoque o paradigma. Se hace entonces un anélisis de la relacion de las propiedades internas del
discurso con las propiedades de quienes lo pronuncia y/o de quienes lo reciben (considerando los

sujetos sociales que estan detras de la enunciacion (Chan, 2010).

2.2.4.5 Profundizacion.

Este proceso se refiere a la identificacion de un punto del discurso sobre el que se penetra
con mayor atencién, a partir de cuestionamientos y las correspondientes respuestas, o bien a
partir de la integracion de dos o mas enfoques distintos frente al tema que permitan un mayor

grado de acercamiento a su significado mas profundo (Chan, 2010).
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2.2.4.6 Extension.
Extender supone incrementar la informacion sobre conceptos u objetos contenidos en un
discurso. Se pueden afiadir referencias, citas, comentarios, definiciones, datos duros, ejemplos,

explicaciones, etcétera (Chan, 2010).

2.2.4.7 Argumentacion.

Proceso por el que se reconoce acuerdo con una idea contenida en el discurso y a la cual
se adhiere manifestando los argumentos por los cuales reconoce su validez o pertinencia (Chan,
2010).

2.2.4.8 Oposicion Argumentada.
Proceso que supone la identificacion de una idea o premisa rebatible, frente a la cual se
construyen los argumentos para su negacion, se expresa la contradiccion y explicita la premisa

contraria con su correspondiente contra-argumentacion (Chan, 2010).

2.2.5 Lectoescritura.

Para que el sujeto alcance este nivel de integraciéon, altamente complejo y
operacionalmente intrincado, segun diversos investigadores, entre ellos Uta, (1985) propuso que;
para que un nifio pueda llegar a convertirse en un lector y escritor habil, debe atravesar tres
etapas fundamentales, a saber: 1) Etapa Logogrifica, 2) Etapa Alfabética y 4) Etapa Ortogréfica.
En la etapa logogrifica, antes de que el nifio sea capaz de convertir los signos graficos en
significados, debe reconocer al menos un “conjunto de palabras reducido que le sean familiares”

(Cuetos, Rodriguez, & Ruano, 2002)

Leer y escribir, por tanto, son actos sociales significativos. Como tales, ellos tienen usos y
funciones muy variadas en la sociedad. Escribir no se limita al hecho de trazar letras que
representan sonidos y palabras, ni tampoco a que una letra esta restringida a decodificar un
sonido, leer y escribir, son conocimientos que no pueden ser reducidos a algunos de sus aspectos,

como dominar letras, decodificarlas y trazarlas, su aprendizaje, implica conocer las variadas
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funciones que la lengua escrita puede tener en términos sociales y las mdltiples y variadas

férmulas de como puede ser usada (Vega, 2006).

Con el aprendizaje sistemético de las normas de conversion de Grafemas en fonemas y
viceversa, el nifio se introduce en la etapa alfabética. “esto significa que tiene que ser capaz de
segmentar las palabras en sus letras componentes y asignar a cada letra el sonido que le
corresponde” Finalmente, cuando el nifio aprende las reglas de conversion de grafemas en

fonemas, “se dice que sabe leer” (Cuetos, Rodriguez, & Ruano, 2002)

En este orden de ideas, al hacer referencia a la lectura comprensiva y a la escritura
creativa, los componentes semantico y sintactico necesitan de un proceso de aprendizaje
especifico, dichos mecanismos suministran algunas dificultades en el aprendizaje del ejercicio
lector, en este sentido, el Procesamiento Sintactico, es decir, la facultad de “utilizar las claves
sintacticas” (Montealegre & Forero, 2006), se va refinando cada vez mas en la medida en la que

el aprendiz va desarrollando su lenguaje.

Para ello, el primer paso que han de realizar, es priorizar la importancia de los segmentos
mas importantes de los enunciados que leen (Smiley, Oakley, Worthen, Campione y Brown,
1977) “demostraron que la capacidad para graduar la importancia de las distintas unidades de
informacion es bastante pobre entre los lectores que recién comienzan” (Cuetos, Rodriguez, &
Ruano, 2002).

"La escritura y la lectura son procesos mecanicos, una destreza psicomotriz y cognitiva
mediante las cual se aprende a escribir y comprender palabras y oraciones, y justamente, de ese

aprendizaje progresivo y sistematico, depende su soltura y legibilidad" (Gonzalez, 2011).

Segun Castejon y Navas, (2000) en la lecto-escritura existen procesos inferiores, simples,
también denominados de bajo nivel y procesos superiores y complejos. No es lo mismo escribir
una palabra que escribir un relato. En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura,
primero se aprenden los procesos simples (reproductiva) y posteriormente cuando ya estos han

sido automatizados, se aprenden los procesos complejos (productiva).
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Cuetos, (1990) citado (Dioses, Evangelista, Basurto, Morales, & Alcantara, 2010),
afirman que lectura y escritura deben agruparse en categorias para su andlisis: el componente
Iéxico, el sintactico y el semantico, de lo cual se evidencia que en ocasiones los docentes no tiene
en cuenta dicha agrupacion, llevando a cabo procesos erroneos que a la postre se ven reflejados

en los estudiantes.

2.2.5.1 Procesos cognitivos que intervienen en la lectura.

2.2.5.1.1 Proceso léxico.

En cuanto (Celdran & Zamorano, 2012), expresan que la identificacion de letras, es un
proceso necesario para poder leer, pero no suficiente. Reconocer una palabra significa descifrar
el significado. En la actualidad existen dos procedimientos distintos para llegar al significado de

las palabras:

A través de la llamada ruta Iéxica o directa, conectando directamente la forma visual u
ortografica de la palabra con el almacén léxico (significado) y si la lectura es en voz alta,
conectaria con el Iéxico fonoldgico, donde estan representadas las pronunciaciones. A través de
la ruta fonoldgica, permite llegar al significado transformando cada grafema en su

correspondiente sonido y utilizando el conjunto de sonidos para acceder al significado.

2.2.5.1.2 Proceso sintactico.
Segun (Aragon, 2010), se refiere a los procesos sintacticos como la habilidad para
comprender la forma en que estan relacionadas las palabras entre si, es decir, el conocimiento de

la estructura gramatical de la lengua, asi como las de las relaciones sintéacticas.

2.2.5.1.3 Proceso semantico.

El autor (Sanchez, 2011), se refiere a estos procesos como los responsables del analisis
del contenido conceptual y proposicional de las oraciones, asi como del conjunto de operaciones
que relacionan unas preposiciones con otras para formar la estructura global de significado que

propone el texto.
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2.2.6 Escritura.

Escribir es representar las palabras o las ideas con letras u otros signos gréaficos trazados
en papel o en otra superficie. Es comunicar algo por escrito. Implica la motricidad el lenguaje
(Ajuriaguerra, 1980) y la memoria. Escribir supone trazar una serie de grafias complejas en su

forma que deben ir encadenadas. (Fundacion Iberoamericana Down 21, 2013).

Escribir, ademas de su carécter grafico, es fundamentalmente un medio de expresion.
Presupone un lenguaje interior que quiere comunicarse. Existe la intencién de transmitir un
mensaje por escrito y para ello es preciso un conocimiento de la lengua (Fundacion

Iberoamericana Down 21, 2013).

2.2.6.1 Iniciacion a la lectoescritura; Fundamentada en la teoria psicogenética.

Segun (Ferreiro, 2015), afirma que todas las personas, independientemente del contexto y
las metodologias llegamos a la lectoescritura a través de un proceso de sucesivas construcciones
del objeto de conocimiento. Estas sucesivas construcciones que son como peldafios, determinan

los llamados niveles de conceptualizacion:

Esta construccidn se realiza cuando el sujeto del aprendizaje interactta con dicho objeto —
la escritura- y el contexto de este.

En la consideracion del contexto colocamos: la diversidad en la que actia, la
significatividad social de la propuesta y la interaccién con pares, docentes y otros que tal vez,

fuera del &mbito sistematico de la escuela contribuyen a esa construccion.

Desde lo asistematico, encontramos que la misma familia va ensefiando a descubrir el
lenguaje oral y escrito, en forma deliberada, a veces reproduciendo modelos vividos. También
desde los modelos el nifio advierte el valor social de la escritura y la lectura y construye el valor
de esta de acuerdo con esos referentes. Es asi como en familias donde la lectura esta incorporada

como una actividad cotidiana y natural de todos los integrantes, los nifios son buenos lectores. Si
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uno de los integrantes no es lector, observaremos que el hijo del mismo sexo tiende a

identificarse con ese modelo.

Por esto, la mayor o menor facilidad para el logro de la lectoescritura est4 condicionada —
ademas de otros factores- también por los modelos familiares, el haber asistido o no al Nivel

Inicial, el desarrollo de la oralidad.

Otro condicionante es su Nivel de madurez. Pensemos que, en un mismo grupo de
alumnos de 1° afio, hay nifios que tienen casi un afio de diferencia con otros, sin haber repetido el
afio. Por lo tanto, no debemos comparar resultados de unos y otros. Entendiendo que cada
alumno es diferente por distintas razones, pero singular y con su propio ritmo de aprendizaje y
tipo de representacion mental de lo que se le ofrece como problema a resolver.

Por esto, cuando llega a 1° afio de la Educacion Primaria, en mayor o menor medida, ya
posee ciertos saberes previos. Una determinada idea acerca de la lectura y la escritura. Y una
determinada idea sobre lo que es la escuela como ambito sistematico (Ferreiro, 2015).

2.2.6.2 Niveles de conceptualizacién de la escritura.

2.2.6.2.1 Nivel concreto.
Las personas que se encuentran en este nivel no han comprendido el caracter simbdlico

de la escritura. No diferencian dibujo de escritura (Flores & Hernandez, 2008)

2.2.6.2.2 Nivel Simbdlico o Presilabico.

En este nivel la persona ya considera que la escritura remite a un significado. Se plantea
las siguientes suposiciones: Hipotesis del nombre: asume que los textos dicen los nombres de los
objetos. Hipdtesis de cantidad: considera que para que una palabra se pueda leer debe tener tres
grafias 0 més. Hipdtesis de variedad: piensa que un texto para ser leido debe estar formado por
signos variados. Sin embargo, la persona no establece relaciones entre la escritura y la

pronunciacion de las palabras (Flores & Hernandez, 2008)
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2.2.6.2.3 Nivel Linguistico.

La persona ha descubierto la relacion entre el texto y los aspectos sonoros del habla. El
proceso seguido es: Hipdtesis silabica inicial: realiza un andlisis silabico de los nombres y por lo
tanto escribe una letra o pseudo-letra por cada silaba emitida. Hipotesis sildbica estricta: en este
momento mantiene la escritura de una letra por cada silaba de la palabra, pero ahora esa letra
tiene un valor sonoro estable o sea la letra que escribe coincide con la vocal o con la consonante
que efectivamente forman la silaba. Hipotesis de transicion sildbica-alfabética: la persona que
construye esta hipotesis realiza un razonamiento silabico para algunas de las silabas de la palabra
y en otras silabas realiza un razonamiento alfabético. Hipotesis alfabética: establece una
correspondencia entre los fonemas que forman una palabra y las letras necesarias para escribirla
(Flores & Hernéandez, 2008).

2.2.7 Primero lectura o escritura.

Actualmente, se considera que leer y escribir son habilidades del desarrollo mismo del
lenguaje, que no se aprenden aisladamente sino en un proceso integrado. Asi como se aprende a
hablar en un proceso constructivo personal, en interrelacion con los demas, no a partir de reglas,
del mismo modo la lectura y la escritura responden a un proceso similar de construccion del

lenguaje escrito (Fe y Alegria del Peru, 2011).

En la didactica de la lecto-escritura hay tres teorias:

Primero hay que ensefiar a leer porque si no, no se aprende a escribir.

Primero hay que escribir para poder leer.

Los modelos constructivistas dicen que son procesos independientes en un primer

momento y que a la larga se van unificando y son procesos simultaneos.

Leer y escribir son aprendizajes que se producen a la vez y que posibilitaran la mayoria

de los logros posteriores (Sanchez, 1998).
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2.3 Marco contextual

La presente investigacion se realizé en el municipio de Pamplona, el cual esta ubicado en
el departamento de Norte de Santander, la extension total del municipio es de 318 Km? y la
extension de su area urbana es de 59.214 ha. Km?, presentando una temperatura media de 16°C.

La economia de Pamplona esta basada en la produccion manufacturera que representa
menos del 10% de los establecimientos y del empleo de la ciudad. La tercera parte de la industria
corresponde a la produccién de tejidos y el Segundo rengldn es el de Produccion de Alimentos

particularmente de panaderias, dulcerias y salsamentarias (Alcaldia de Pamplona, 2017).

Por otra parte, el Colegio Provincial San José es una institucion educativa ubicada en el
municipio de Pamplona Norte de Santander, fundada hacia el afio de 1815 cuando el obispo de
Mérida y Maracaibo Rafael Lasso de la Vega, al recibir la bula en la ciudad de San Cristobal
(Venezuela) y de paso por Pamplona dispuso de la fundacion de una Casa de Estudios al tiempo
que sirviera de seminario solo hasta 1816 su objetivo la idea dandole efecto a la creacién del

Colegio casa de estudios.

La Mision del colegio es formar seres integros, competentes y emprendedores.
Ciudadanos para una sociedad globalizada en permanente cambio, respetuosos de los derechos
humanos, las libertades individuales y los valores propios de la dignidad humana, basados en los
principios de honor, ciencia y virtud, mediante procesos pedagogicos centrados en la

construccién compartida del conocimiento,

Su Vision es continuar siendo reconocido en la region por ofrecer una formacion integral
de calidad, fundamentada en principios humanisticos y en permanente actualizacién de las
practicas pedagogicas, en respuesta a los desafios y exigencias del entorno (Colegio Provincial

San José de Pamplona, 2017).
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2.4 Marco legal

A continuacion, se presenta el sustento legal del presente proyecto

2.4.1 Constitucion politica de Colombia de 1992.

El Articulo 67 la Constitucion politica de Colombia refiere la educacién como un derecho
de la persona y un servicio publico con funcién social; por medio de la cual se accede al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demés bienes y valores de la cultura (Corte
Constitucional, 2015).

2.4.2 Ley 115 de 1994.
El Articulo 91 menciona que el educando es el centro del proceso educativo y debe

participar activamente en su propia formacion integral.

El Articulo 92 expresa que la educacion debe favorecer el pleno desarrollo de la
personalidad del educando, dar acceso a la cultura, al logro del conocimiento cientifico y técnico
y a la formacién de valores éticos, estéticos, morales, ciudadanos y religiosos, que le faciliten la

realizacion de una actividad util para el desarrollo socioeconémico del pais.

Los establecimientos educativos incorporardn en el Proyecto Educativo Institucional
acciones pedagdgicas para favorecer el desarrollo equilibrado y arménico de las habilidades de
los educandos, en especial las capacidades para la toma de decisiones, la adquisicién de criterios,
el trabajo en equipo, la administracion eficiente del tiempo, la asuncion de responsabilidades, la
solucién de conflictos y problemas y las habilidades para la comunicacion, la negociacién y la
participacion (Congreso de la Republica de Colombia, 1994).
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Capitulo 111
3. Metodologia

3.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo descriptivo con un enfoque mixto (Cazau, 2006),
afirma que en un estudio descriptivo se seleccionan una serie de cuestiones, conceptos 0
variables y se mide cada una de ellas independientemente de las otras, con el fin, precisamente,
de describirlas. Estos estudios buscan especificar las propiedades importantes de personas,

grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno.

Las investigaciones descriptivas constituyen una "mera descripcion de algunos
fendmenos™ (Hyman, 1955:100) citado por (Cazau, 2006), como por ejemplo describir la
conducta sexual del hombre norteamericano, describir los sentimientos del publico hacia los
programas radiales, o describir la opinion norteamericana sobre la bomba atomica”. Su objetivo
central es "esencialmente la medicion precisa de una 0 més variables dependientes, en alguna

poblacidon definida o en una muestra de dicha poblacion™.

Los estudios descriptivos segin Hernandez Sampieri y otros, (1996:71), citados por
(Cazau, 2006), sirven para analizar como es y se manifiesta un fenémeno y sus componentes
(ejemplo, el nivel de aprovechamiento de un grupo, cuantas personas ven un programa televisivo

y porqué lo ven o no, etc.).

Por otra parte, Teddlie y TTashakkori, (2003) citados por (Herndndez, Ferndndez, &
Baptista, 2006), afirman que el enfoque mixto es un proceso que recolecta, analiza y vincula
datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio y que este se puede utilizar para responder

distintas preguntas de investigacion de un planteamiento del problema.

Segun los mismos autores, el enfoque mixto va mas alla de la simple recoleccion de datos
de diferentes modos sobre el mismo fendmeno y que este implica mezclar la I6gica inductiva y la
deductiva desde el planteamiento del problema, es decir, desde este ultimo, la recoleccion,

andlisis de datos y el reporte del estudio.
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De acuerdo con todo lo anterior, se puede afirmar que el proyecto es descriptivo porque a
partir de los resultados obtenidos, se hace una descripcion de la problematica detectada y de la

forma en que ello incide en las relaciones interpersonales de los estudiantes en mencion.
Por otra parte, el enfoque es mixto, toda vez que se tienen en cuenta aspectos cualitativos,

tales como la expresion oral de los estudiantes y docentes, como cuantitativos tales como género,

estrato socioecondmico y edad entre otros.

3.2 Disefio metodoldgico
La metodologia por seguir se baso en la propuesta de Rodriguez, Gil, & Garcia, (2012), la

cual propone las siguientes fases:

3.2.1 Fase preparatoria.
Consulta en libros, revistas, articulos y sitios web, los fueron utiles para la construccion

del estado de arte, marco teérico, marco contextual, marco legal y tipo de investigacion.

Disefio de instrumentos para la recoleccion de la informacion.

Disefio del bosquejo de la propuesta.

3.2.2 Fase de trabajo de campo.
Entrega de instrumentos de recoleccion de informacion a expertos para su validacion.

Modificacion y ajuste de los instrumentos de recoleccion de informacion, de acuerdo con

las sugerencias emitidas por los expertos.

Aplicacion de los instrumentos de recoleccién de la informacion asi:

Encuesta a docentes.
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Test de observacion a estudiantes.

3.2.3 Fase analitica.
Tabulacidon de la informacidn recolectada en la fase de trabajo de campo.

Graficacion de los datos tabulados.

Andlisis de la informacion.

Descripcion de las falencias que presentan los estudiantes en el momento de argumentar

3.2.4 Fase de elaboracion de la propuesta.
Con base en la informacidn obtenida en la fase de trabajo de campo y en la fase analitica,

se procedid a la elaboracién de la propuesta de apropiacion de las habilidades de lectoescritura

enfocadas al mejoramiento de la argumentacion.

3.2.5 Fase de aplicacién de la propuesta

Se realizo el trabajo directo con los estudiantes del grado 10 del Colegio Provincial San
José, por medio de la aplicacion de las guias de trabajo, lo cual fue realizado bajo la constante
asesoria y seguimiento por parte de la investigadora.

3.2.5 Fase informativa.
Socializacién y sustentacion de los resultados del proyecto.

3.3 Teécnicas e instrumentos de recoleccion de informacion.
Para la recoleccidn de la informacidn se utilizara la técnica de la entrevista y la técnica de

la observacion directa por medio del test.

De acuerdo con lo anterior, se describen a continuacion los instrumentos aplicados en la

investigacion:
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Instrumento 1 Cuestionario: entrevista a docentes con el fin de determinar las falencias
méas comunes que presentan los estudiantes al momento de argumentar. (Apéndice A).

Instrumento 2 Test de observacion: observacion directa a estudiantes, basada en los
estandares por competencias para Lengua Castellana del grado 11, con el fin de determinar los

niveles de argumentacion de estos. (Apéndice B).

Instrumento 3 Test de comprension de lectura y produccion escrita: con el fin de

determinar la comprension de lectura inferencial y la produccion escrita a partir de un texto dado

3.4 Poblacién y muestra
El tipo de muestra del presente proyecto es probabilistico, toda vez que todos los

elementos de la poblacién tienen la misma posibilidad de ser escogidos y se obtiene definiendo
las caracteristicas de la poblacion y el tamafio de la muestra y por medio de una seleccion
aleatoria 0 mecanica de las unidades de andlisis (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2006). La

poblacidn para tener en cuenta para el presente proyecto es la siguiente:

18 estudiantes del grado 10 del Colegio Provincial San José.

3 docentes del Colegio Provincial San José.

3.5 Criterios
3.5.1 Criterios de inclusion.
Estudiantes del grado 11 del Colegio Provincial San José

Docentes del Colegio Provincial San José

3.5.2 Criterios de exclusion.
Estudiantes y docentes que no cumplen con el perfil mencionado en los criterios de

inclusion.
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Capitulo IV
4. Resultados

4.1 Resultados de la aplicacion de instrumentos
A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la aplicacion de los instrumentos

para la recoleccion de informacion:

4.1.1 Entrevista a docentes.
Se relacionan a continuacion las opiniones generales de los profesores respecto a las

falencias que presentan sus estudiantes cuando de argumentar se trata:

En relacion con la primera pregunta, es decir, ;Como es el rendimiento académico de sus
estudiantes en el area de lenguaje? Los docentes encuestados coinciden que este no es el mejor y
que se percibe en los estudiantes altos grados de negligencia y que la falta de lectura es un factor

que incide en ello, toda vez que no muestran agrado por esta.

Respecto a la segunda pregunta, es decir, ¢La lectura y la escritura ocupan un lugar
relevante en el proceso de ensefianza y aprendizaje? Los docentes coinciden en gque los procesos
de lectura y escritura son los ejes fundamentales sobre los cuales gira el proceso educativo,
haciendo énfasis en que la lectura es un requiso esencial para producir todo tipo de textos en las

diversas areas del conocimiento.

Referente a la tercera pregunta, es decir, ;Como define la competencia argumentativa?
Los docentes encuestados que es la capacidad del ser humano de comprender, analizar y
defender una idea. Lo cual lleva al conocimiento amplio de un concepto, teoria y/o idea.
Expresan igualmente que dicha capacidad otorga recursos a las personas para que desenvolverse

adecuadamente en los diversos contextos, tales como el social, el educativo y el laboral

En lo que respecta a la cuarta pregunta, es decir, ;Como desarrolla la competencia

argumentativa en sus clases? Los docentes encuestados refieren la utilizacion de lectura entre
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lineas, intertextualidad, intratextualidad y talleres de lectura donde su utilizan los niveles literal,

inferencial y critico

En cuanto a la quinta pregunta, es decir, ¢Cree que los procesos de lectoescritura estan
relacionados con el desarrollo de la competencia argumentativa? Los docentes coinciden en
responder que, si existe una relacion directa entre los procesos de lectoescritura y la competencia
argumentativa, toda vez que en la medida en que los estudiantes leen, desarrollan la capacidad de
argumentar, de forma oral o escrita, defendiendo su postura exponiendo posibles situaciones en

torno al tema abordado.

Desde la perspectiva de la sexta pregunta, es decir, ¢Cuales cree que son las mayores
falencias de los estudiantes al momento de argumentar? Los docentes en cuestién mencionan la
pereza por la lectura, la falta de interés, la atencidn dispersa y la falta de comprension; aspectos

que se ven reflejados en los malos resultados obtenidos, tanto en pruebas internas como externas

La séptima pregunta, es decir, ¢Cudles cree que son los motivos para que se presenten las
falencias mencionadas? Es analizada por los docentes desde la falta de concentracion, la atencion
dispersa y la presencia de otro tipo de motivaciones, las cuales estan relacionadas, en su mayoria,
con el uso y abuso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, especialmente con
los celulares y los juegos de video, los cuales ocupan la atencion y el tiempo de los estudiantes,

con sus consabidas consecuencias.

En cuanto a la octava pregunta, es decir, ;Cuéles estrategias cree que se deben
implementar para mejorar los niveles de argumentacion en los estudiantes? Los docentes en
cuestion mencionan, entre otras, la disponibilidad de espacios fisicos y temporales destinados
exclusivamente a la lectura, el desarrollo de la lectura del detalle y el manejo de lectura entre

lineas

Referente a la novena pregunta, es decir, ;De qué manera afectan las falencias
argumentativas que presentan los estudiantes en su desempefio académico? Los docentes

mencionan deficiencias en la comunicacion, tanto oral como escrita y los malos resultados en
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pruebas internas y externas, generando de esta manera bajos indicadores para los diferentes

niveles y para la institucién misma.

En lo que se refiere a la décima y ultima pregunta, es decir, ¢Cree que es necesario
implementar estrategias conducentes al desarrollo de la competencia argumentativa? Los
docentes encuestados coinciden en que, si es necesario, lo cual debe estar acompafiado de
mecanismos pedagdgicos y didacticos innovadores que le permitan a los estudiantes desarrollar
su capacidad de argumentar de manera seria, objetiva y coherente.

En términos generales, se puede concluir que, desde la perspectiva de los docentes,
existen serias falencias en la capacidad de argumentacion de los estudiantes, lo cual estd dado
por la falta de interés, la negligencia y la fijacion de la atencion en otras motivaciones, a lo cual
se suma, en gran medida, las estrategias didacticas y pedagogicas implementadas por los
docentes; aspectos que llevan a los estudiantes a obtener malos resultados en pruebas internas y

externas.

4.1.2 Test de observacién directa a estudiantes.

Figura 1. Produce textos argumentativos que evidencian el conocimiento y uso de la lengua en
contextos comunicativos orales y escritos

A veces
83%

Fuente: Tarazona, S. 2017
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De acuerdo con los datos arrojados por la observacion directa, se percibe que el 83% de
los estudiantes a veces producen textos argumentativos que evidencian el conocimiento y uso de

la lengua en contextos comunicativos orales y escritos.

Lo anterior permite establecer que existen graves falencias en la produccion de textos
argumentativos, lo cual incide de manera directa sobre el desempefio académico de los
estudiantes, no solo en el area de lengua castellana sino también en las demé&s areas del

conocimiento.

Figura 2. Produce ensayos de caracter argumentativo donde plasma ideas con rigor

Siempre
11%

A veces
78%

Fuente: Tarazona, S. 2017

Respecto a la produccion de ensayos de caracter argumentativo, la grafica permite ver
que 78% de los estudiantes encuestados lo hace a veces, un 11% lo hace siempre y otro 11% no

lo hace nunca.

De acuerdo con lo anterior, se puede afirmar que los estudiantes en cuestion no cuentan
con los elementos de inferencia y argumentacion necesarios para el planteamiento de un ensayo

coherente que permita visualizar sus puntos de vista y sus ideas de manera clara y concreta.
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Figura 3. Elabora hipdtesis de interpretacion atendiendo a la intencién comunicativa y al sentido
global del texto que lee

Siempre
22%

78%

Fuente: Tarazona, S. 2017

Referente a la elaboracion de hipotesis de interpretacion de acuerdo con la intencion
comunicativa y el sentido global del texto que lee, se visualiza que el 78% de los estudiantes

observados lo hacen a veces y el 22% lo hacen siempre.

Con base en lo anterior, se puede inferir que, en su mayoria, los estudiantes en mencion
no tienen la capacidad de formular predicciones acerca del contenido del texto abordado, ni
pueden determinar los propositos que persigue la lectura, lo cual dificulta en gran medida su

comprension y, por ende, la argumentacion que se pueda extraer de alli.

Figura 4. Relaciona el significado de los textos que lee con los contextos sociales, culturales y
politicos en los cuales se han producido
Nunca

22% Siempre
g 33%

A veces
45%

Fuente: Tarazona, S. 2017
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En cuanto a la relacién entre el significado de los textos que lee con los contextos
sociales, culturales y politicos en los cuales se han producido, el 45% de los estudiantes lo hacen

a veces, el 33% lo hacen siempre y el 22% no lo hacen nunca.

Las cifras anteriores dejan claro que existen debilidades en los estudiantes en lo referente
a la argumentacion, toda vez que no poseen la capacidad de hacer una relacion directa entre las
diferentes situaciones que se presentan en un texto, con su realidad social, politica, econémica o
familiar; dicha situacion dificulta también la comprension de los textos desde la intencion sus

autores.

Figura 4. Construye resefias criticas acerca de los textos que lee

Siempre
20%

A veces
65%

Fuente: Tarazona, S. 2017

En lo referente a la construccion de resefias criticas acerca de los textos que lee, la gréfica
muestra que el 65% de los estudiantes observados lo hace a veces, el 20% lo hace siempre y el

15% no lo hace nunca.

La informacién anterior, permite afirmar que realmente los estudiantes en cuestién no
tienen las competencias minimas para argumentar y fijar su postura frente a los textos que

aborda, lo cual incide de manera directa y negativa sobre su desempefio académico.
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Figura 5. Asume una actitud critica frente a los textos que lee y elabora, y frente a otros tipos de
textos: explicativos, descriptivos y narrativos

Nunca Siempre
6% 5%

A veces
89%

Fuente: Tarazona, S. 2017

En cuanto a la actitud critica que asumen los estudiantes frente a los textos que leen y
elaboran, las cifras muestran que el 89% de los estudiantes observados lo hacen a veces, el 6%

no lo hacen nuncay el 5% lo hacen siempre.

De acuerdo con lo anterior, es preciso anotar que, si bien es cierto que los estudiantes en
mencién presentan dificultad para asumir postura critica frente a un texto de otro autor, también
lo que es que dicha situacion se asemeja cuando la produccion escrita es propia, lo cual indica

que dicha produccidn no cuenta con los elementos basicos de coherencia, cohesion y adecuacién
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Figura 6. Compara textos de diversos autores, temas, épocas y culturas

Siempre
Nunca 22%

A veces
50%

Fuente: Tarazona, S. 2017

En lo referente a la comparacién de textos de diversos autores, temas, épocas y culturas,
el 50% de los estudiantes observados lo hacen a veces, el 28% no lo hacen nunca y el 22% lo

hacen siempre.

La informacion anterior es totalmente coherente con lo que se ha argumentado respecto a
la dificultad que presentan los estudiantes respecto a su dificultad para argumentar, pues la
imposibilidad de hacerlo incide también en la capacidad de hacer paralelos y comparativos de

cualquier tipo de informacion y/o texto.
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Figura 7. Interpreta en forma critica la informacion difundida por los medios de comunicacion
masiva

Siempre
Nunca 25%
33%

A veces
42%

Fuente: Tarazona, S. 2017

En lo que se refiere a la interpretacion, en forma critica la informacion difundida por los
medios de comunicacion masiva, el 42% de los estudiantes observados lo hacen a veces, el 33%

no lo hacen nunca y el 25% lo hacen siempre.

De acuerdo con la informacion anterior, se infiere que, muy a pesar de la constante
utilizacion de los medios de comunicacion por parte de los estudiantes, estos no son
aprovechados debidamente, lo cual no les permite ir més alla de lo que se dice o se informa, sin

llegar a un analisis critico, objetivo y propositivo de la situacion informada.
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Figura 8. Produce textos para exponer sus ideas o para recrear realidades, con sentido critico

Siempre
Nunca ) 28%
33% 4

A veces
39%

Fuente: Tarazona, S. 2017

En lo que se refiere a la produccion de textos para exponer ideas o para recrear
realidades, con sentido critico, el 39% de los estudiantes observados lo hacen a veces, el 33% no

lo hace nuncay el 28% lo hacen siempre.

Como se ha mencionado, se perciben serias falencias de los estudiantes en mencion
respecto a su capacidad de argumentacion; aspecto que le impide desarrollar habilidades para

producir textos y para desempefiarse de forma dptima en su &mbito académico.

4.1.3 Test de comprensién de lectura y produccion escrita.
El test de comprension y produccion textual aplicado a los estudiantes del grado 10 del

Colegio Provincial San José, tuvo con base en el cuento “La Bella Durmiente” de Gabriel Garcia

Marquez, del cual se deben destacar los siguientes aspectos:

En su mayoria los estudiantes no logran argumentar la relacion existente entre el titulo de
un texto y su contenido, lo cual indica, no solo la dificultad de argumentar, sino también serias

falencias en la comprensiéon de lectura.
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Se percibe que, en su mayoria, los estudiantes no tienen la capacidad suficiente para
inferir las causas de un comportamiento determinado por parte de algunos de los personajes de
una historia; situacion realmente preocupante, toda vez que se hacen necesarios textos con
informacion completamente explicita para que el estudiante se acerque, asi sea en parte, a la

verdadera intencion del autor.

Respecto a la capacidad de evaluar la actitud de los personajes al interior de la historia, se
percibe més una actitud criticona que critica, pues se limitan a calificar el comportamiento sin

justificar las causas que lo pudieron ocasionar.

En lo que se refiere a la intertextualidad del cuento, se hace evidente el escaso nivel de
lectura de los estudiantes en mencién, pues los pocos estudiantes que hicieron dicha
intertextualidad relacionaron el texto con otros muy comunes y no se percibié una relacién

profunda y objetiva desde el argumento, los espacios o los personajes.

Las dificultades mencionadas se hicieron méas evidentes en los dos ultimos puntos de la
prueba, pues en el primero de ellos se les pidi6 que escribieran el final que hubiesen querido para
el cuento; para lo cual se limitaron a describir una situacion especifica y no se atrevieron a

continuar la narracion tal como la exponia el autor.

Lo anterior permite determinar la falta de creatividad y recursividad discursiva de los
estudiantes, lo cual obedece a la falta de lectura y de interés por alcanzar niveles optimos de

comprension.

Respecto al ultimo de los puntos mencionados, este estaba relacionado directamente con
el anterior, pues los estudiantes debian argumentar el motivo por el cual cambiaria el final del
cuento; aspecto que no se logro toda vez que el punto anterior no fue resuelto debidamente, lo

cual impidio su 6ptimo desarrollo.

En conclusion, se puede afirmar que la prueba diagndéstica aplicada a los estudiantes dejo

al descubierto las graves falencias que estos tienen en comprension de lectura, lo cual les impide,
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desde todas las perspectivas, argumentar de forma clara, concisa y objetiva, cualquier aspecto
abordado de un texto, que para este caso fue escrito, pero que facilmente pues ser un texto oral,

que, con base en lo observado, podré tener los mismos resultados.

4.2 Resultados de las intervenciones
A continuacién, se relacionan los aspectos mas relevantes observados en la aplicacion de

cada una de las actividades programadas:

La actividad 1 “Argumentacion desde la contextualizacion”, se realiz6 mediante la lectura
de un fragmento de la novela “Vivir Para Contarla” de Gabriel Garcia Marquéz, de lo cual se
puede establecer que los estudiantes no presentaron una argumentacion solida; aspecto que se
percibio en respuestas con ideas sueltas e incompletas, ademas de ser muy limitadas en cuanto a
la produccién de ideas, se percibié ademéas un escaso léxico de los estudiantes, pues no conocen
algunas palabras y no lograron contextualizarlas con la historia leida ni con su realidad actual en

lo académico, social y familiar.

En cuanto a la actividad 2 “Argumentacion desde la pregunta” los estudiantes valoraron
la utilizacion del diccionario; aspecto que les permitid entender de mejor manera el texto

abordado, que para este caso fue un fragmento de “El Matadero” de Esteban Echeverria”.

Por otra parte, los estudiantes se ejercitaron en el planteamiento de preguntas abiertas, las
cuales fueron de gran utilidad en el momento de darles respuesta. Para este caso, los estudiantes
tuvieron que replantear sus preguntas varias veces, pues debian responder dichas preguntas y al

percatarse de que no eran claras debian hacerlo.

La argumentacion se logro percibir a la hora de dar respuesta a las preguntas planteadas,
pues una vez revidadas debian darles respuesta por medio de justificaciones validas,

interpretando de esta manera la intencion del autor al escribir la obra.

Para la actividad 3 “Argumentacion desde la produccion textual” abordada desde un

fragmento del cuento “El gato Negro” de Edgar Allan Poe, se utiliz6 la teoria de la
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transtextualidad de Gerad Gennete, quien desde la hipertextualidad propone la continuacién de
una narracion, alli se logro dar rienda suelta a la creatividad y espontaneidad de los estudiantes,

los cuales, en su mayoria, continuaron la historia de una forma coherente y secuencial.

En cuanto a la argumentacion, los estudiantes respondieron los cuestionamientos acerca
del porqué del final de su narracion y de los aspectos tenidos en cuenta para tal fin. En el mismo
sentido, de acuerdo con el inicio del cuento los estudiantes explicaron como y cual debia ser el
verdadero final de la historia, para lo cual tuvieron muy en cuenta la ilacion y la secuencia real

de esta.

Para finalizar, es procedente mencionar, el trabajo trasversal realizado desde las
competencias ciudadanas; aspecto que fue abordado desde el valor y el respeto hacia la mujer,
para lo cual los estudiantes tuvieron en cuanta a sus madres, hermanas y compafieras de estudio y

reconociendo en ellas su importante rol en los diferentes contextos sociales.

En lo que se refiere a la actividad 4 “Argumentacion desde la visualizacion de imagenes”,
los estudiantes percibieron el mensaje que cada una de las ilustraciones pretendia transmitir, que
para este caso era la contaminacion ambiental, el estudio y el cuidado de los recursos naturales,

lo cual debieron argumentar desde las causas y las consecuencias de cada situacion en particular.

En tal sentido, los estudiantes argumentaron el fuerte impacto negativo que esta causando
el hombre sobre el medio ambiente y la falta de conciencia para cuidar y preservar los recursos
naturales, asi como la importancia de la preparacion académica en el mundo actual, siendo esta

el pilar de toda sociedad y el futuro de esta.

En cuanto a la reflexion que realizaron los estudiantes respecto a las imagenes
visualizadas, se puede decir que su argumento se centrd en la toma de conciencia en el sentido

comun que debe tener el ser humano para poder perpetuar su presencia sobre la tierra.

Respecto a la actividad 5 “Argumentacion desde El Debate”, los estudiantes abordaron un

tema de actualidad como lo es el uso del teléfono celular con la lectura “Ventajas y desventajas
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del uso del celular” para lo cual el grupo se dividio en dos, un grupo argumento las ventajas v el

otro las desventajas por medio de un debate.

Debe mencionarse que la actividad resultd bastante entretenida, pues al tratarse de un
tema que atafie a la mayoria de las personas, se lograron percibir una cantidad ilimitada de

argumentos para justificar su presencia en todos los ambitos, incluyendo el académico.

Dentro de los argumentos esgrimidos por los estudiantes para justificar la presencia del
celular en clase, se debe destacar su multifuncionalidad, pues se puede grabar la clase, tomar
fotos a lo apuntado en el tablero, se pueden consultar conceptos o teorias que no hayan quedado

claras y se puede controlar el tiempo de clase.

En cuanto a los argumentos en contra de la presencia del celular en el aula, los
estudiantes argumentaron que es unos elementos distractores, que no permite la concentracién y
que esa multifuncionalidad hace que el estudiante centre su interés en asuntos diferentes a la

academia.

De acuerdo con lo anterior, se puede concluir que la argumentacién oral desde el debate
fue de gran utilidad y que el tema maneado despertd en los estudiantes un entusiasmo inusitado,

que de paso sirvio para una seria reflexion sobre el uso excesivo de este elemento.

La actividad 6 “Argumentacion desde la fabula” fue abordada desde la historia “La
cigarra y la Hormiga”, a la cual cada uno de los estudiantes le escribieron, lo que a su criterio era
la moraleja de la narracién, lo cual debieron justificar teniendo en cuenta la situacion alli

presentada.

Esta actividad sirvié ademas para reflexionar sobre la ensefianza que nos dejan a diario
las diferentes situaciones de la vida, lo cual siempre exige un analisis profundo y una

argumentacion para valorarlas como buenas 0 malas de acuerdo con cada caso.
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En este orden de ideas, cabe resaltar que los estudiantes dejaron ver una alta capacidad
para explicar y justificar los aciertos y desaciertos de su vida y de su accionar en distintas
situaciones, lo cual, desde la perspectiva de la presente investigacion, se presenta como un
objetivo cumplido, toda vez que de eso es precisamente de lo que se trata la argumentacion.

En términos generales, se puede afirmar que las actividades aplicadas fueron de gran
utilidad para fortalecer la capacidad de argumentacion de los estudiantes, entendiendo que esto
es un proceso y que se hace necesario incentivar la lectura y la escritura como cimientos para el

logro de razonamientos solidos y validos que conlleven al éxito académico.
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Conclusiones

Partiendo del planteamiento de los objetivos de la investigacion, se puede concluir que:

Se fortalecié la competencia argumentativa en los estudiantes del grado 10 del Colegio
Provincial San José a través del fortalecimiento del proceso de lectoescritura. Lo cual se logrd
mediante la identificacion de la forma en que los estudiantes desarrollan los diferentes niveles de

argumentacion, de lo cual cabe mencionar los siguientes aspectos:

El 83% de los estudiantes producen textos argumentativos solo a veces.

El 78% de los estudiantes producen ensayos argumentativos solo a veces.

El 78% de los estudiantes elaboran solo a veces hipotesis de interpretacion de acuerdo

con la intencién comunicativa y el sentido global del texto que lee.

El 45% de los estudiantes hacen, solo a veces, una relacion entre el significado de los

textos que lee con los contextos sociales, culturales y politicos en los cuales se han producido.

El 65% de los estudiantes construye, solo a veces, resefias criticas acerca de los textos
que lee.

De la misma manera, se describieron las falencias que presentan los estudiantes en el
momento de argumentar, lo cual se logr6 mediante encuesta a docentes, de lo cual se debe

resaltar los siguientes aspectos:

El rendimiento académico de los estudiantes no es el mejor, lo cual se debe en gran

medida a la falta de lectura y el desinterés por el aprendizaje en general.

Los docentes utilizan la lectura entre lineas, intertextualidad, intratextualidad y talleres de

lectura para desarrollar la competencia argumentativa de sus estudiantes.
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Las mayores falencias de los estudiantes al momento de argumentar son la pereza por la

lectura, la falta de interés, la atencion dispersa y la falta de comprension.

Los motivos para que se presente la falta de argumentacion son la falta de concentracion,
la atencion dispersa y la presencia de otro tipo de motivaciones, tales como el celular y los

juegos de video.

Las estrategias que sugieren los docentes para mejorar la argumentacion de sus
estudiantes estan relacionadas con la disponibilidad de espacios fisicos y temporales destinados
exclusivamente a la lectura, el desarrollo de la lectura del detalle y el manejo de lectura entre

lineas

Las afectaciones mas comunes derivadas de la escasa argumentacion estan relacionadas

con las deficiencias en la comunicacion, y los malos resultados en pruebas internas y externas.

Con base en lo anterior, se disefié una estrategia de fortalecimiento del proceso de
lectoescritura enfocado en el mejoramiento de la competencia argumentativa, la cual fue aplicada
a los estudiantes del grado 10 del Colegio Provincial San José de Pamplona de lo cual se debe

mencionar que:

La argumentacion se desarrolla de mejor manera cuando los temas estan contextualizados

a la realidad social y académica del estudiante.

La oralidad es una estrategia adecuada para fortalecer la capacidad de argumentacion.

Actividades como el debate y otras de tipo grupal, fortalecen la capacidad argumentativa

de los estudiantes.

Es necesario motivar a los estudiantes a la lectura por medio de textos atractivos, cortos y

contextualizados a su realidad.
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Recomendaciones

Se recomienda a los docentes:
Fomentar el hébito de la lectura y la escritura de sus estudiantes por medio de textos

novedosos y contextualizados a su realidad.

Fortalecer la argumentacion por medio de la oralidad utilizando de temas de actualidad

que se relacionen de forma directa con los estudiantes.

Fortalecer la argumentacién por medio de la produccion escrita, utilizando textos de

referencia para darles continuidad y/o cambiar sus finales, personajes y espacios, entre otros.

Disefar e implementar estrategias didacticas conducentes al fortalecimiento de la lectura,
la escritura y la argumentacion, toda vez que estos son aspectos de gran importancia en el

desempefio académico de los estudiantes.

Se recomienda a los estudiantes:

Percibir la lectura como uno de los mejores pasatiempos.

Atender las recomendaciones de los docentes respecto a los temas y autores que han de

leer.

Participar activamente de todas las actividades implementadas por los docentes en aras de

su fortalecimiento académico.

Sugerir a los docentes actividades para fortalecer su proceso educativo, especialmente lo

relacionado con la lectura, la escritura y la argumentacion.
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Apéndice A. Instrumento Entrevista a docentes

ENTREVISTA ADOCENTES
Objetivo

Determinar las falencias mas comunes que presentan los estudiantes al momento de argumentar.

1. ¢Cdmo es el rendimiento académico de sus estudiantes en el area de lenguaje?

2. ¢La lectura y la escritura ocupan un lugar relevante en el proceso de ensefianza y

aprendizaje?

3. ¢Como define la competencia argumentativa?

4. ¢Como desarrolla la competencia argumentativa en sus clases?

5. ¢Cree que los procesos de lectoescritura estan relacionados con el desarrollo de la

competencia argumentativa? ¢Por qué?




10.
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¢ Cuales cree que son las mayores falencias de los estudiantes al momento de argumentar

¢ Cuales cree que son los motivos para que se presenten las falencias mencionadas?

¢Cuales estrategias cree que se deben implementar para mejorar los niveles de

argumentacion en los estudiantes?

¢De qué manera afectan las falencias argumentativas que presentan los estudiantes en su

desempefio académico?

¢Cree que es necesario implementar estrategias conducentes al desarrollo de la

competencia argumentativa? ¢Por qué?
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Apéndice B. Instrumento Test de observacion a estudiantes

TEST DE OBSERVACION A ESTUDIANTES

Estandar

Siempre

A veces

Nunca

Produce textos argumentativos que evidencian el conocimiento y

uso de la lengua en contextos comunicativos orales y escritos.

Produce ensayos de caracter argumentativo donde plasma ideas con

rigor.

Elabora hipdtesis de interpretacion atendiendo a la intencion
comunicativa y al sentido global del texto que lee.

Relaciona el significado de los textos que lee con los contextos

sociales, culturales y politicos en los cuales se han producido.

Construye resefias criticas acerca de los textos que lee.

Asume una actitud critica frente a los textos que lee y elabora, y

frente a otros tipos de texto: explicativos, descriptivos y narrativos.

Compara textos de diversos autores, temas, épocas y culturas.

Interpreta en forma critica la informacion difundida por los medios

de comunicacién masiva.

Produce textos para exponer sus ideas o para recrear realidades, con

sentido critico.
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Apéndice C. Actividades

ACTIVIDAD N° 1
ARGUMENTACION DESDE LA CONTEXTUALIZACION

Objetivo:
Desarrollar la competencia argumentativa desde la contextualizacion de un
texto narrativo.

1. Lea el siguiente texto

VIVIR PARA CONTARLA
...Me hastiaban las clases, salvo las de literatura —que aprendia de memoria-y
tenia en ellas un protagonismo Unico. Aburrido de estudiar, dejaba todo a
merced de la buena suerte. Tenia un instinto propio para presentir los puntos
dlgidos de cada materia, y casi adivinar los que mds interesaban a los maestros
para no estudiar el resto. La realidad es que no entendia por qué debia
sacrificar ingenio y tiempo en materias que no me conmovian y por o mismo
no iban a servirme de nada en una vida que no era mia. Me he atrevido a
pensar que la mayoria de mis maestros me calificaban mds bien por mi modo
de ser que por mis exdmenes. Me salvaban mis respuestas imprevistas, mis

ocurrencias dementes, mis invenciones irracionales.

GABRIEL
GARCIA
MARQUEZ

contarla
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Sin embargo, cuando terminé el quinto ano, con sobresaltos académicos que
no me senfia capaz de superar, fomé conciencia de mis limites. (...) La verdad
sin adornos era que me faltaban ya la voluntad, la vocacioén, el orden, la plata,
y la ortografia para embarcarme en una carrera académica. Mejor dicho: los
anos volaban y no tenia ni la minima idea de lo que iba a hacer de mi vida,
pues habia de pasar todavia mucho tiempo antes de darme cuenta de que
aun ese estado de derrota era propicio, porque no hay nada de este mundo ni
del otro que no sea Uil para un escritor.

GARCIA Mdarquez, Gabriel. Vivir para contarla.

2. Responda:
a. 3Qué implicaciones académicas podia tener para el autor el hecho de

dejar “todo a merced de la buena suerte”

b. sEn sus labores académicas suele dejar “todo a merced de la buena

suerte”? 3Por qué?e

c. 3A qué se refiere el autor cuando expresa que “tenia un instinto propio

para presentir los puntos dlgidos de cada materia”
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d. 5Cree que usted que tiene ese “instinto propio para presentir los puntos

dlgidos de cada materia”2 spor qué?e
g &

e. 3Estd de acuerdo con el autor cuando expresa que “no entendia por
qué debia sacrificar ingenio y tiempo en materias que no me conmovian
y por lo mismo no iban a servirme de nada en una vida que no era mia”?2

sPor quée

f. 5Cree que en el colegio le ensenan cosas que no le han de ser Utiles en

su vida?2 3Cudles?

g. Mencione relaciones de semejanza y diferencia entre la historia leida y su

realidad en el colegio
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ACTIVIDAD N° 2
ARGUMENTACION DESDE LA PREGUNTA

Objetivo:
Desarrollar la competencia argumentativa desde preguntas derivadas de un
texto narrativo.

1. Lea el siguiente texto.

EL MATADERO
No quedd en el matadero ni un solo ratéon vivo de muchos millares que alli
tenian albergue. Todos murieron o de hambre o ahogados en sus cuevas por la
incesante lluvia. Multitud de negras rebusconas de achuras, como los
caranchos de presa, se desbandaron por la ciudad

como ofras tantas harpias prontas a devorar cuanto hallaran comible.

Las gaviotas y los perros, inseparables rivales suyos en el matadero, emigraron
en busca de alimenfo animal. Porcion de viejos achacosos cayeron en

consuncion por falta de nutritivo caldo; pero lo mds notable que sucediod fue el



Desarrollo de la competencia argumentativa 80

fallecimiento casi repentino de unos cuantos gringos herejes que cometieron el
desacato de darse un hartazgo de chorizos de Extremadura, jamon y bacalao,
y se fueron al ofro mundo a pagar el pecado cometido por tan abominable

promiscuacion.

Algunos médicos opinaron que, si la carencia de carne confinuaba, medio
pueblo caeria en sincope por estar los estbmagos acostumbrados a su
corroborante jugo; y era de notar el confraste entre estos fristes prondsticos de
la ciencia y los anatemas lanzados desde el pulpito por los reverendos padres
contra toda clase de nutricidn animal y de promiscuacion en aquellos dias
destinados por la iglesia al ayuno y la penitencia. Se origind de aqui una
especie de guerra intestina entre los estomagos y las conciencias, atizada por
el inexorable apetito y las no menos inexorables vociferaciones de los
ministros de la iglesia, quienes, como es su deber, no transigen con vicio
alguno que tienda a relajar las costumbres catdlicas; a lo que se agregaba el
estado de flatulencia intestinal de los habitantes producido por el pescado vy los

porotos y otros alimentos algo indigestos.

ECHEVERRIA Esteban. El Matadero.

2. Consulte en el diccionario el significado de las siguientes palabras:

Carancho

Harpia

Consuncioén

Hereje

Sincope

Anatema

Flatulencia
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3. Para cada uno de los términos del punto anterior plantee una pregunta

que se relacione directamente con el fragmento leido. Las preguntas

deben plantearse utilizando las siguientes pistas

Pregunta 1

sCree que...?

sQué opincs...2

sCoOmo crees que ... 3
5CoOmo podrias calificar..,2

s Qué hubieras hecho...?

sComo te parece...?

5Como deberia ser..
Qué crees...?

sQué te parece...?
sComo calificarics...

sQué piensas de...?

2

2

Pregunta 2

Pregunta 3

Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

Pregunta 7
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4. Responda cada una de las preguntas planteadas en el punto anterior

Pregunta 1

Pregunta 2

Pregunta 3

Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

Pregunta 7

5. Menciones las dificulfades que se le presentaron para plantear las

preguntas y sus posibles motivos




Desarrollo de la competencia argumentativa 83

6. 5Cree que el planteamiento de cuestionamientos acerca de un texto

permite su mejor comprension? sPor qué?

7. 5Cree que el planteamiento de cuestionamientos acerca de |las causas y

las consecuencias de sus actos mejorardn su forma de vivirg 3Por qué?
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ACTIVIDAD N° 3
ARGUMENTACION DESDE LA PRODUCCION TEXTUAL

Objetivo:
Desarrollar la competencia argumentativa desde la produccion textual del

estudiante.

1. Lea el siguiente texto

EL GATO NEGRO (fragmento)

Pluton -tal era el nombre del gato- se habia convertido en mi favorito y mi
camarada. Sélo yo le daba de comer y él me seguia por todas partes en casa.
Me costaba mucho impedir gue anduviera fras de mi en la calle.

Nuestra amistad durd asi varios anos, en el curso de los cuales (enrojezco al
confesarlo) mi temperamento y mi cardcter se alteraron radicalmente por
culpa del demonio. Intemperancia. Dia a dia me fui volviendo mas
melancdlico, irritable e indiferente hacia los sentimientos ajenos. Liegué, incluso,
a hablar descomedidamente a mi mujer y terminé por infligirle violencias
personales. Mis favoritos, claro estd, sinfieron igualmente el cambio de mi
cardcter. No solo los descuidaba, sino que llegué a hacerles dano. Hacia
Pluton, sin embargo, conservé suficiente consideracion como para abstenerme
de maltratarlo, cosa que hacia con los conejos, el mono y hasta el perro
cuando, por casualidad o movidos por el afecto, se cruzaban en mi camino. Mi
enfermedad, empero, se agravaba -pues, ;qué enfermedad es comparable al
alcohol?2-, y finalmente el mismo Plutdn, que ya estaba viejo vy, por tanto, algo
enojadizo, empezd a sufrir las consecuencias de mi mal humor.

Una noche en que volvia a casa completamente embriagado, después de una

de mis correrias por la ciudad, me parecidé que el gato evitaba mi presencia. Lo
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alcé en brazos, pero, asustado por mi violencia, me mordié ligeramente en la
mano. Al punto se apoderd de mi una furia demoniaca...
Edgar Allan Poe. El gato Negro

2. Continue la historia y dele el fin que usted quisiera

3. Responda:

a. s3Por qué decidioé darle ese fin a su narracion?

b. De acuerdo con la actitud y el estado en que el protagonista llega a su

casa, 3Cudl seria el final de la historia verdadera? spor quée
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c. 3Como cdlifica la actitud del protagonista de la historia frente a su

esposa? sPor quée?

d. sComo califica la actitud del protagonista de la historia frente a los

animales? 3Por qué?

4. Consulte el significado de las siguientes palabras:

Intemperancia:

Infligir

Empero

Desacomedido

5. Teniendo en cuenta el significado de las palabras construya un
enunciado donde se evidencie una actitud positiva del personaje frente

a sU esposa

6. Argumente la importancia de valorar y respetar a la mujer
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ACTIVIDAD N° 4
ARGUMENTACION DESDE LA VISUALIZACION DE IMAGENES

Objetivo:

Desarrollar la competencia argumentativa desde la visualizacion de imdgenes.
g ‘
3

2. sCudl es el mensaje que le deja cada una de las imagenes anteriores?

1. Andlice el mensaje de las siguientes imdagenes:

—

i

Imagen 1

Imagen 2

Imagen 3

3. Argumente las causas y las consecuencias de la situacion que se

presenta en la imagen 1
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4. Argumente las ventajas de la situacién que se presenta en la imagen 2

5. Argumente la relaciéon que existe entre las figuras 1,2y 3

6. Escriba un relato corto donde involucre las situaciones que se perciben

en las imagenes

7. Escriba un mensaje de reflexion donde involucre el tema de las imagenes
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ACTIVIDAD N° 5
ARGUMENTACION DESDE EL DEBATE
Objetivo:
Desarrollar la competencia argumentativa desde el debate.

7. Lea el siguiente texto

VENTAJAS Y DESVENTAJAS DEL USO DEL CELULAR
El celular se ha convertido en un artficulo indispensable en la vida de adulto y
cada vez mds entre los ninos. Y es que no sélo es un medio para recibir y
contestar llamadas, ahora los smartphones nos permiten hacer multiples
actividades como navegacion por internet, interaccion en redes sociales,

chatear, tomar fotos, grabar videos, etc.

Los fabricantes de teléfonos estdn desarrollando celulares dirigidos a ninos
como es el caso de Nokia C3 que es un blackberry para ninos o el teléfono
MO1 -desarrollado por Imaginarium, una compania de juguetes, y Telefénica

en Espana-.

Segun la nacién.com, este hecho ha provocado que algunos grupos de padres
en Europa demandaran una prohibicion oficial sobre la comercializacion
dirigida a ninos. En Francia, la ministra de Salud emitié una advertencia confra

el uso excesivo de teléfonos celulares por parte de ninos pequenos.
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En el portal de Geosalud, se afirma que los Ultimos anos, en Europa se han
venido realizando estudios sobre los posibles efectos negativos que puede

provocar el excesivo uso de celular en ninos.

Un estudio del Consejo Nacional de Proteccion Radioldgica de Gran Bretana
(NRPB por sus siglas en inglés) dirigido por sir William Stewart dijo que los ninos
menores de ocho anos edad nunca deberian usar celulares. Y los que estdan
entre los nueve y los 14 anos deben restringir su uso al minimo vy sustituir buena

parte de las llamadas por el envio de mensajes de texto.

Las razones son muchas y son muy claras para Stewart "el crdneo de los ninos
no es suficientemente grueso, su sistema nervioso no estd totalmente
desarrollado y la radiacion penetra con mds fuerza en sus cerebros”. Esta debe
de ser una razén de fuerza mayor para que los padres de familia analicen que
tan provechoso es comprar estos aparatos a sus hijos pequenos ya que los
danos en su salud podrian afectarles negativamente a corto o largo plazo.
Ofras de las desventajas que puede presentar el uso excesivo del celular son las
siguientes:
+ Puede causar ensimismamiento, desconexion con la realidad y soledad
+ Alto grado de dependencia
+ Desmotiva la actividad fisica y los juegos al aire libre pudiendo causar
desinterés en otras formas de entretenimiento.
+ Puede difundir material obsceno, perjudicial o comentarios agresivos
para las personas.
+ Problemas de salud como los que se mencionan al principio (Mds en

NiNOS)

Personalmente, considero que son mads las ventajas que se tienen, entre las

cuales enumero:
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+ Ayuda a cortar distancias y a estar en contacto con personas de todo el
mundo

+ Por su portabilidad, podemos ubicar a las personas donde ellas se
encuentren en forma inmediata.

+ Su bajo costo. Actualmente, hay celulares que integran programas de
video y audio conferencia como el Skype donde llamar a cualquier
usuario en el mundo resulta gratfis.

+ Puedo combinar multiples aplicaciones, como mensajes de texto,
mensajes de voz, acceso a redes sociales, cdmara de fotos, etc.

+ Han difundido noticias y hechos relevantes a nivel mundial.

+ Cuando los medios convencionales han sido silenciados, las redes

sociales a fravés de los celulares han ayudado a despejar la verdad.

Estamos en un mundo globalizado donde las tecnologias son parte ya de
nuestras vidas, sin embargo, debemos prestar atenciéon y cautela en el uso

excesivo de los celulares en adultos y en especial de los ninos.

8. El grupo de estudiantes se divide en dos y cada grupo fija una postura a
favor o en contra del uso excesivo del celular.

9. Cada grupo hace una lista de argumentos con los cuales defienden su
postura frente al tema.

10.La docente funge como moderadora y nombra un secretario o
secretaria, quien se encargard de ftomar nota de los argumentos y de las
conclusiones emanadas del debate.

11.La moderadora inicia el debate planteando la siguiente pregunta:
5Cree usted que el uso del celular tiene mds ventajas que desventajas?
sPor qué?

12.Luego de sacar conclusiones a la pregunta planteada, la moderadora

lanza la siguiente pregunta:
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sDeben o no utilizar celular los ninos menores de 8 anose gPor quée
13.Para finalizar el debate, la moderadora formula la siguiente pregunta:
sEstd siendo bien uftilizado el celular por parte de los jovenes? gPor qué?
14.El secretario o secretaria lee las conclusiones mds relevantes de cada
uno de los interrogantes plateados.
15.Cada estudiante hace un escrito argumentando su acuerdo o
desacuerdo con los temas abordados, teniendo como base las

conclusiones enunciadas por el o la secretaria.
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ACTIVIDAD N° é
ARGUMENTACION DESDE LA FABULA
Objetivo:

Desarrollar la competencia argumentativa desde la fabula.

1. Lea la siguiente fabula

LA CIGARRA Y LA HORMIGA

Una vez, al llegar el invierno, una cigarra que estaba muerta de hambre se
acercé a la puerta de un hormiguero pidiendo comida. A su pedido
respondieron las hormigas, haciendo la siguiente pregunta:

-3Por qué durante el verano no hiciste tu reserva de alimentos como lo hicimos
nosotrase

La cigarra respondio:

- Estuve cantando alegremente todo el tiempo, y disfrutando el verano
plenamente Si hubiera sabido lo duro que es el invierno...!

Las hormigas le dijeron:
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-Mientras nosotras trabajamos duro durante el verano para tener las provisiones
y poder pasar el invierno, tU0 disfrutabas y perdias el tiempo. Asi que
ahora...jsigue bailando!

Pero las hormigas sinfieron pena por la situacion y entendieron que la cigarra
habia aprendido la leccion, entonces finalmente compartieron con ella su

alimento.

2. Teniendo en cuenta que la fdbula se caracteriza por contener una

moraleja, escriba la moraleja de la anterior historia.

3. Justifique la moraleja que escribidé en el punto anterior

4. 3Como considera que fue la actitud de la cigarra denfro de la historia?

sPor qué?
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5. s3Como considera que fue la actitud de las hormigas al final de la

historia2 sPor qué?

6. sConsidera que en alguin momento de su vida ha sido “Cigarra”e,

sCudndo? ;Como? 3Qué consecuencias le ha traido?

7. sCudl es la moraleja de la situacion descrita en el punto anterior?

8. 3Considera que en algun momento de su vida ha sido “Hormiga”e,

2Cudndo? sComo? 3Qué consecuencias le ha fraido?
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9. sCudl es la moraleja de la situacion descrita en el punto anteriore

10.5Como evalla la actividad de la argumentacion mediante la fdbula?

sPor quée
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ACTIVIDAD DE COMPRENSION DE LECTURA Y PRODUCCION ESCRITA

1. Realice la siguiente lectura.

EL AVION DE LA BELLA DURMIENTE

Era bella, elastica, con una piel tierna del color del pan y los ojos de almendras verdes, y tenia el
cabello liso y negro y largo hasta la espalda, y un aura de antigiiedad que lo mismo podia ser de
Indonesia que de los Andes. Estaba vestida con un gusto sutil: chaqueta de lince, blusa de seda
natural con flores muy tenues, pantalones de lino crudo, y unos zapatos lineales del color de las
bugambilias. «Esta es la mujer mas bella que he visto en mi vida», pensé, cuando la vi pasar con
sus sigilosos trancos de leona, mientras yo hacia la cola para abordar el avidon de Nueva York en
el aeropuerto Charles de Gaulle de Paris. Fue una aparicion sobrenatural que existido sélo un

instante y desaparecié en la muchedumbre del vestibulo.

Eran las nueve de la mafiana. Estaba nevando desde la noche anterior, y el transito era mas
denso que de costumbre en las calles de la ciudad, y mas lento aln en la autopista, y habia
camiones de carga alineados a la orilla, y automéviles humeantes en la nieve. En el vestibulo del

aeropuerto, en cambio, la vida seguia en primavera.

Yo estaba en la fila de registro detrds de una anciana holandesa que demord casi una hora
discutiendo el peso de sus once maletas. Empezaba a aburrirme cuando vi la aparicidon
instantanea que me dejd sin aliento, asi que no supe como terminé el altercado, hasta que la
empleada me bajo de las nubes con un reproche por mi distraccion. A modo de disculpa le
pregunté si creia en los amores a primera vista. «Claro que si», me dijo. «Los imposibles son los
otros». Siguid con la vista fija en la pantalla de la computadora, y me preguntd qué asiento

preferia: fumar o no fumar.

— Me da lo mismo — le dije con toda intencion—, siempre que no sea al lado de las once
maletas.

Ella lo agradecié con una sonrisa comercial sin apartar la vista de la pantalla fosforescente.

— Escoja un niumero — me dijo,—: tres, cuatro o siete.

— Cuatro.

Su sonrisa tuvo un destello triunfal.

— En quince afios que llevo aqui — dije primero que no escoge el siete.
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Marcé en la tarjeta de embarque el numero del asiento y me la entregd con el resto de mis
papeles, mirdndome por primera vez con unos ojos color de uva que me sirvieron de consuelo
mientras volvia a ver la bella. Sélo entonces me advirtié que el aeropuerto acababa de cerrarse y
todos los vuelos estaban diferidos.

— ¢Hasta cuando?

—Hasta que Dios quiera — dijo con su sonrisa—. La radio anuncié esta mafiana que sera la

nevada mas grande del ano.

Se equivoco: fue la mas grande del siglo. Pero en la sala de espera de la primera clase la
primavera era tan real que habia rosas vivas en los floreros y hasta la musica enlatada parecia
tan sublime y sedante como lo pretendian sus creadores. De pronto se me ocurrié que aquel era
un refugio adecuado para la bella, y la busqué en los otros salones, estremecido por mi propia
audacia. Pero la mayoria eran hombres de la vida real que leian periddicos en inglés mientras
sus mujeres pensaban en otros, contemplando los aviones muertos en la nieve a través de las
vidrieras panoramicas, contemplando las fabricas glaciales, los vastos sementeros de Roissy
devastados por los leones. Después del mediodia no habia un espacio disponible, y el calor se

habia vuelto tan insoportable que escapé para respirar.

Afuera encontré un espectaculo sobrecogedor. Gentes de toda ley habian desbordado las salas
de espera, y estaban acampadas en los corredores sofocantes, y aun en las escaleras, tendidas

por los suelos con sus animales y sus nifios, y sus enseres de viaje.

Pues también la comunicacién con la ciudad estaba interrumpida, y el palacio de plastico
transparente parecia una inmensa capsula espacial varada en la tormenta. No pude evitar la idea
de que también la bella debia estar en algun lugar en medio de aquellas hordas mansas, y esa

fantasia me infundié nuevos animos para esperar.

A la hora del almuerzo habiamos asumido nuestra conciencia de naufragos. Las colas se hicieron
interminables frente a los siete restaurantes, las cafeterias, los bares atestados, y en menos de
tres horas tuvieron que cerrarlos porque no habia nada qué comer ni beber. Los nifos, que por
un momento parecian ser todos los del mundo, se pusieron a llorar al mismo tiempo, y empezé a

levantarse de la muchedumbre un olor de rebafio.

Era el tiempo de los instintos. Lo Unico que alcancé a comer en medio de la rebatifa fueron los
dos ultimos vasos de helado de crema en una tienda infantil. Me los tomé poco a poco en el

mostrador, mientras los camareros ponian las sillas sobre las mesas a medida que se
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desocupaban, y viéndome a mi mismo en el espejo del fondo, con el Ultimo vasito de cartén y la

ultima cucharita de cartén, y pensando en la bella.

El vuelo de Nueva York, previsto para las once de la mafiana, salid a las ocho de la noche.
Cuando por fin logré embarcar, los pasajeros de la primera clase estaban ya en su sitio, y una
azafata me condujo al mio. Me quedé sin aliento. En la poltrona vecina, junto a la ventanilla, la
bella estaba tomando posesidn de su espacio con el dominio de los viajeros expertos. «Si alguna
vez escribiera esto, nadie me lo creeria», pensé. Y apenas si intenté en mi media lengua un
saludo indeciso que ella no percibid. Se instalé como para vivir muchos afios, poniendo cada cosa
en su sitio y en su orden, hasta que el lugar quedd tan bien dispuesto como la casa ideal donde

todo estaba al alcance de la mano.

Mientras lo hacia, el sobrecargo nos llevdé la champafia de bienvenida. Cogi una copa para
ofrecérsela a ella, pero me arrepenti a tiempo. Pues sdlo quiso un vaso de agua, y le pidié al
sobrecargo, primero en un francés inaccesible y luego en un inglés apenas mas facil, que no la
despertara por ningun motivo durante el vuelo. Su voz grave y tibia arrastraba una tristeza

oriental.

Cuando le llevaron el agua, abrié sobre las rodillas un cofre de tocador con esquinas de cobre,
como los balles de las abuelas, y saco dos pastillas doradas de un estuche donde llevaba otras
de colores diversos. Hacia todo de un modo metddico y parsimonioso, como si no hubiera nada
gue no estuviera previsto para ella desde su nacimiento. Por ultimo, bajo la cortina de la
ventana, extendid la poltrona al maximo, se cubrié con la manta hasta la cintura sin quitarse los
zapatos, se puso el antifaz de dormir, se acosté de medio lado en la poltrona, de espaldas a mi,
y durmid sin una sola pausa, sin un suspiro, sin un cambio minimo de posicidén, durante las ocho

horas eternas y los doce minutos de sobra que durd el vuelo a Nueva York.

Fue un viaje intenso. Siempre he creido que no hay nada mas hermoso en la naturaleza que una
mujer hermosa, de modo que me fue imposible escapar ni un instante al hechizo de aquella
criatura de fabula que dormia a mi lado. El sobrecargo habia desaparecido tan pronto como
despegamos, y fue reemplazado por una azafata cartesiana que tratd de despertar a la bella
para darle el estuche de tocador y los auriculares para la musica. Le repeti la advertencia que
ella le habia hecho al sobrecargo, pero la azafata insistié para oir de ella misma que tampoco
queria cenar. Tuvo que confirmarselo el sobrecargo, y aun asi me reprendié porque la bella no se

hubiera colgado en el cuello el cartoncito con la orden de no despertarla.
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Hice una cena solitaria, diciéndome en silencio todo lo que le hubiera dicho a ella si hubiera
estado despierta. Su suefio era tan estable, que en cierto momento tuve la inquietud de que las
pastillas que se habia tomado no fueran para dormir sino para morir. Antes de cada trago,
levantaba la copa y brindaba.

— A tu salud, bella.

Terminada la cena apagaron las luces, dieron la pelicula para nadie, y los dos quedamos solos en
la penumbra del mundo. La tormenta mas grande del siglo habia pasado, y la noche del Atlantico
era inmensa y limpida, y el avidn parecia inmovil entre las estrellas.

Entonces la contemplé palmo a palmo durante varias horas, y la Unica sefial de vida que pude
percibir fueron las sombras de los suefios que pasaban por su frente como las nubes en el agua.
Tenia en el cuello una cadena tan fina que era casi invisible sobre su piel de oro, las orejas
perfectas sin puntadas para los aretes, las uiias rosadas de la buena salud, y un anillo liso en la
mano izquierda. Como no parecia tener mas de veinte afios, me consolé con la idea de que no
fuera un anillo de bodas sino el de un noviazgo efimero. «Saber que duermes tu, cierta, segura,
cauce fiel de abandono, linea pura, tan cerca de mis brazos maniatados», pensé, repitiendo en la
cresta de espumas de champanfa el soneto magistral de Gerardo Diego. Luego extendi la poltrona
a la altura de la suya, y quedamos acostados mas cerca que en una cama matrimonial. El clima
de su respiraciéon era el mismo de la voz, y su piel exhalaba un halito tenue que sélo podia ser el
olor propio de su belleza. Me parecia increible: en la primavera anterior habia leido una hermosa
novela de Yasunari Kawabata sobre los ancianos burgueses de Kyoto que pagaban sumas
enormes para pasar la noche contemplando a las muchachas mas bellas de la ciudad, desnudas
y narcotizadas, mientras ellos agonizaban de amor en la misma cama. No podian despertarlas, ni
tocarlas, y ni siquiera lo intentaban, porque la esencia del placer era verlas dormir. Aquella
noche, velando el suefio de la bella, no sélo entendi aquel refinamiento senil, sino que lo vivi a
plenitud.

— Quién iba a creerlo — me dije, con el amor propio exacerbado por la champafia— Yo, anciano

japonés a estas alturas.

Creo que dormi varias horas, vencido por la champafia y los fogonazos mudos de la pelicula, y
desperté con la cabeza agrietada. Fui al bafio. Dos lugares detras del mio yacian la anciana de
las once maletas despatarrada de mala manera en la poltrona. Parecia un muerto olvidado en el
campo de batalla. En el suelo, a mitad del pasillo, estaban sus lentes de leer con el collar de

cuentas de colores, y por un instante disfruté de la dicha mezquina de no recogerlos.

Después de desahogarme de los excesos de champafia me sorprendi a mi mismo en el espejo,
indigno y feo, y me asombré de que fueran tan terribles los estragos del amor. De pronto el

avion se fue a pique, se enderezé como pudo, y prosiguié volando al galope. La orden de volver
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al asiento se encendié. Sali en estampida, con la ilusion de que sélo las turbulencias de Dios
despertaran a la bella, y que tuviera que refugiarse en mis brazos huyendo del terror. En la prisa
estuve a punto de pisar los lentes de la holandesa, y me hubiera alegrado. Pero volvi sobre mis
pasos, los recogi, y se los puse en el regazo, agradecido de pronto de que no hubiera escogido

antes que yo el asiento nimero cuatro.

El suefio de la bella era invencible. Cuando el avidn se estabilizd, tuve que resistir la tentacion de
sacudirla con cualquier pretexto, porque lo Unico que deseaba en aquella ultima hora de vuelo
era verla despierta, aunque fuera enfurecida, para que yo pudiera recobrar mi libertad, y tal vez
mi juventud. Pero no fui capaz. «Carajo», me dije, con un gran desprecio. «iPor qué no naci
Tauro!». Despertd sin ayuda en el instante en que se encendieron los anuncios del aterrizaje, y
estaba tan bella y lozana como si hubiera dormido en un rosal. Sélo entonces cai en la cuenta de
que los vecinos de asiento en los aviones, igual que los matrimonios viejos, no se dan los buenos

dias al despertar.

Tampoco ella. Se quitd el antifaz, abrid los ojos radiantes, enderezé la poltrona, tiré a un lado la
manta, se sacudid las crines que se peinaban solas con su propio peso, volvié a ponerse el cofre
en las rodillas, y se hizo un maquillaje rapido y superfluo, que le alcanzé justo para no mirarme
hasta que la puerta se abridé. Entonces se puso la chaqueta de lince, paso casi por encima de mi
con una disculpa convencional en castellano puro de las Américas, y se fue sin despedirse
siquiera, sin agradecerme al menos lo mucho que hice por nuestra noche feliz, y desaparecid
hasta el sol de hoy en la amazonia de Nueva York.

Gabriel Garcia Marquez

2. Responda las siguientes preguntas

a. Argumente la relacién del titulo del cuento con el contenido del mismo.

b. ¢Mencione por lo menos tres posibles causas por las cuales la mujer se dedico a dormir

durante todo el viaje?
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c. ¢Como evalla la actitud del protagonista frente a la actitud de su compafiera de puesto en
el avion? ¢por que?

d. Mencione textos o relatos que guarden semejanza desde alguno de sus aspectos con el
cuento “El avidn de la bella durmiente” y haga un paralelo entre los mismos

e. Exprese dos posibles razones por las cuales el protagonista decidio no pisotear los lentes
de la sefiora de las maletas

f. Escriba el final que hubiese querido para el cuento




Desarrollo de la competencia argumentativa 103

g. Argumente el motivo por el cual quisiera el final del cuento que escribié en el punto

anterior.
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