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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es desarrollar habilidades comunicativas en los estudiantes de
segundo primaria de Escuela Nueva del C.E.R. Florentino Blanco del municipio del Zulia, Norte
de Santander; teniendo en cuenta los modos de aprendizaje Visual, Auditivo y/o Kinestésico
VAK. Corresponde a una investigacion con enfoque cualitativo y de tipo descriptivo. El disefio
corresponde a una Investigacion Accion Participativa en la que se emplearon pretest y postest
para evaluar las habilidades comunicativas escuchar, hablar, leer y escribir; y una intervencion
estructurada con doce actividades pedagogicas basadas en los modos de aprendizaje VAK. Los
resultados muestran una mejora global de las habilidades comunicativas de los estudiantes, en
especial, aquellos que presentaban mayores dificultades en cada una de las variables.

Palabras clave: habilidades comunicativas, modos de aprendizaje, auditivo, visual, kinestésico.

ABSTRACT

The objective of this research is to develop communication skills in students of second primary
of Escuela Nueva del C.E.R. Florentino Blanco at Zulia, Norte de Santander, taking into account
the learning modes visual, auditory and kinesthetic VAK. It corresponds to a qualitative research
and descriptive approach. The design corresponds to a Participatory Action Research in which
pretest and posttest were used to assess communication skills in listening, speaking, reading and

writing; and a structured intervention with twelve educational activities based on VAK learning



modes. The results show an overall improvement of communication skills of students, especially
those who had greater difficulties in each of the variables.

Keywords: communication skills, learning styles, auditory, visual, kinesthetic.
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INTRODUCCION

En esta investigacion se aborda el tema de las habilidades comunicativas (escuchar,
hablar, leer y escribir) en estudiantes del grado segundo de basica primaria a partir de la
implementacion de acciones pedagdgicas basadas en los modos de aprendizaje visual,
auditivo y kinestésico VAK. Las habilidades comunicativas son fundamentales para el
acceso a otros saberes a lo largo del curriculo y son herramientas esenciales para el
desarrollo de las mas diversas competencias (basicas, especificas, ciudadanas y
laborales). Los diferentes estudios sobre la materia convergen en reconocer que las
habilidades comunicativas son fines y bases de la formacion de los sujetos en las
diferentes dimensiones.

Atendiendo a la importancia de las habilidades comunicativas en la escuela, se han
utilizado los modos de aprendizaje VAK para el disefio de doce actividades pedagogicas
implementadas en el grupo del grado segundo de la Escuela Nueva del C.E.R. Florentino
Blanco del municipio de El Zulia (Norte de Santander, Colombia). Como producto de
este estudio se ha disefiado una cartilla como medio didactico que puede ser utilizado
por otros docentes que tengan como propdsito el desarrollo de habilidades
comunicativas.

En el primer capitulo se expone el problema de investigacidn, su descripcidn, las razones
que justifican el estudio, la pregunta de investigacion y los objetivos trazados. En el
capitulo siguiente se aborda el marco referencial y dentro del mismo se identifican

antecedentes investigativos de nivel internacional, nacional y local; el marco tedrico que



fundamenta el desarrollo de la investigacion incluidas las diferentes categorias de
analisis utilizadas para el desarrollo del estudio, el marco contextual y el marco legal. El
tercer capitulo se refiere a la metodologia implementada: enfoque v tipo de
investigacion, poblacion y muestra, disefio de la investigacion (en este caso
Investigacion Accion Participativa 1AP) y los instrumentos disefiados para la recoleccién
de la informacion conforme a las categorias de analisis definidas. EI Gltimo capitulo
describe los resultados del estudio junto con su andlisis e interpretacion respectiva. Al

final del documento se describen las conclusiones y recomendaciones del estudio.



CAPITULO I.

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. TiTULO
Desarrollo de habilidades comunicativas en estudiantes de escuela nueva segun los

modos de aprendizaje visual auditivo y kinestésico (VAK)

1.2. DESCRIPCION DEL PROBLEMA
“Leer y escribir son palabras familiares para todos los educadores,
palabras que han marcado y siguen marcando una funcién esencial -
quiza la funcion esencial- de la escolaridad obligatoria. Redefinir el
sentido de esta funcion -y explicitar, por lo tanto, el significado que
puede atribuirse hoy a esos términos tan arraigados en la institucion
escolar- es una tarea ineludible”. (Lerner, 2001)
En los afios sesenta el Estado colombiano destind recursos y esfuerzos para garantizar la
cobertura del sistema educativo a través del aumento del nimero de aulas, la planta
docente y la dotacién de las escuelas. Esto permitié que en los setenta dichos indicadores
fueran aceptables, aunque otros como retencion, promocion y graduacion permanecieran
sin mayor avance en el area rural (Paulsen, 1982: 16). Esta diferencia historica acerca
del tratamiento diferencial de la educacion en zona urbana y rural ha llevado a que en la
actualidad se sigan ejerciendo acciones de politica publica con modos diversos para las
escuelas urbanas y las escuelas rurales. Es posible que el desdén del Estado en la

segunda mitad del siglo veinte frente a la educacién en las zonas rurales generara

algunos de los problemas que hoy se manifiestan en el sistema educativo para esta parte

10



de la poblacion. Describe Paulsen (1982: 18) que a comienzos de los afios ochenta se

presentaban situaciones contradictorias en la educacion de la poblacion escolar rural:

El maestro recién egresado era enviado a zona rural por un periodo de dos afios, y
ello era considerado por el docente como una sancion a su inexperiencia. En
muchos casos, los docentes dada su escasa experiencia entraba en conflicto con
las comunidades produciéndose un retiro masivo de los estudiantes.

Se presentaban retiros temporales de los estudiantes en las escuelas debido a las
dinamicas de mercado que afectaba a las familias. Asi, se mantenian turnos de
asistencia en la escuela entre los hijos de una misma familia pues resultaba
oneroso tenerlos a todos en la escuela.

Las sanciones de los docentes impuestas a los estudiantes podian conducir al
retiro de los mismos, v.g. caminar con los brazos en alto por tiempos de media o
una hora bajo el sol. Este tipo de castigos originaban el retiro de los estudiantes.
El uso de criterios subjetivos por parte de los docentes al momento de calificar a
los estudiantes no permitian reconocer el nivel de conocimientos y destrezas
desarrollados. Frente al fracaso, el estudiante al no comprender las razones del
mismo, optaba por renunciar al estudio. Asi mismo, la culpa siempre era centrada
en el estudiante, y no se buscaba los verdaderos origenes de las debilidades
académicas.

El docente en muchas ocasiones presentaba un nivel de ausentismo significativo.
Su presencia real en el aula en muchas ocasiones solo cubria un tercio del

calendario y los horarios programados.

11



Estos problemas descritos demuestran algunas de las falencias pedagdgicas,
evaluativas, administrativas, entre otras del sistema educativo en Colombia respecto de
la poblacion escolar ubicada en las zonas rurales en la década setenta y noventa del siglo
veinte. Se podria afirmar que hay una deuda social historica del Estado colombiano
frente a la educacidn de nifios, nifias y jovenes del sector rural. Ademas, como producto
de otros procesos como la globalizacion, la libre competencia y la privatizacion, las
zonas rurales desde la década de los ochenta ha venido disminuyendo el nimero de sus
pobladores. En efecto, hace sesenta afios la poblacion rural representaba la mitad del
total de la poblacion en Colombia, pero a comienzos del siglo veintiuno dicha
proporcion se ha reducido a tan sélo un cuarto (Perfetti, 2004: 166).

Para los afios noventa como producto de la nueva Constitucion Politica de 1991
(Congreso de la Republica, 1991, 20 de julio) y la Ley 115 de 1994 (Congreso de la
Republica, 1994, 8 de febrero), en las zonas rurales se logré aumentar las tasas de
alfabetismo, el promedio de la escolaridad de la poblacidn y la asistencia escolar. Sin
embargo, las brechas en materia educativa entre zonas rurales y urbanas sigue siendo
enorme (Perfetti, 2004: 167).

Y debido a este tipo de problematicas, en los Gltimos veinte afios se ha buscado no
solo mejorar la calidad de la educacién en las escuelas urbanas, sino ademas los
resultados de la educacion en los centros educativos rurales. La bdsqueda constante por
el logro de la calidad en la educacién tanto en escuelas urbanas como en escuelas
rurales, ha motivado al Ministerio de Educacion Nacional a invertir en proyectos que
favorezcan en el rendimiento académico de los estudiantes en areas fundamentales como

matematicas y lenguaje. Esto ha conducido a que se emplee metodologias en el marco de
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modelos de educacidn flexible a través de programas como Todos Aprender, que busca
satisfacer las necesidades de la poblacion estudiantil. En cuanto a la educacion para la

poblacién rural:

En materia de calidad, las escuelas y estudiantes rurales han mostrado avances
importantes, los cuales se deben principalmente a la expansién y consolidacién
de modelos educativos concebidos para estas zonas, como el caso de Escuela
Nueva, el Sistema de Aprendizaje Tutorial -SAT, entre otros. (Perfetti, 2004:

167)

El objetivo de los modelos y estrategias adoptados para la educacion de nifios y
jovenes rurales se enmarca en los esfuerzos del Estado colombiano para lograr reducir
las brechas de desarrollo entre comunidades urbanas y rurales. En este sentido, la
educacion se convierte en un instrumento fundamental para el logro de este objetivo,
pues “el desarrollo rural no puede ser concebido sin una educacion pertinente [ya que]
esta es la clave que impulsa al cambio y al progreso técnico y posibilita las
oportunidades laborales” (Salazar, 2008: 3).

Como se ha sefialado, uno de los elementos mas importantes de la politica educativa
en materia de calidad es aumentar los niveles de desempefio en areas estratégicas como
el lenguaje, las matematicas o las ciencias. El lenguaje en particular ostenta una gran
importancia pues tiene un doble valor: uno subjetivo traducido en una herramienta
cognitiva para el individuo y que le permite la aprehension de la realidad, la

diferenciacion de los objetos y la diferenciacion con los otros sujetos que lo rodean, y
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uno social que se concreta en el conocimiento de la realidad socio-cultural y la
participacion para la transformacion de la misma por parte del individuo (Ministerio de
Educacién Nacional, 2006: 18). No hay duda sobre la trascendencia que tiene el lenguaje

para el ser humano, y por ello Piaget (2007) expone que:

El hombre, como ser social, se construye y se realiza con los otros dentro de un
contexto particular; en el cual el lenguaje adquiere una funcion social importante
en la constitucion del sujeto, pues se convierte en parte de la cultura debido al

proceso de significacion colectiva del mundo. (p. 35)

De esta forma, el lenguaje se convierte en la herramienta por excelencia mediante la
cual la informacion pasa de un individuo a otro, al tiempo en que es el garante de la
interaccion social, y por consiguiente de la convivencia grupal. Con ello, se posibilita la
organizacion del hombre, la interaccion de los individuos, la conformacion de grupos, el
consenso, la cognicidn, la sociedad del conocimiento y el mundo cultural como se
conoce.

Igualmente, sefiala el autor que el lenguaje no sélo se asume como medio de
expresion, sino como elemento esencial del conocimiento, en cuanto es el espacio donde
ocurre la significacion: “de ahi que al potenciar el desarrollo del lenguaje se desarrolla el
pensamiento y, por ende, el conocimiento, ya que sélo mediante el lenguaje es posible
conocer ”(Piaget, 2007: 37), lo cual significa que entre mas efectivas sean las habilidades

comunicativas que le son intrinsecas al ser humano, mayor sera su capacidad de
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interaccion con otras personas en su medio social para una mayor y mejor organizacion
social.

Los primeros ciclos del desarrollo escolar son una fase determinante en la vida del
nifio(a), puesto que en ella se adquieren las bases de lo que sera el trabajo sobre las
cuatro habilidades (hablar, escuchar, leer, escribir) que se fortalecen en funcion de la
construccion del sentido en los actos de comunicacion. El desarrollo de las habilidades
comunicativas esté influenciado por el progreso sociocultural. En el contexto urbano por
necesidad los estudiantes requieren del dominio de estas habilidades comunicativas las
cuales estan en ejercicio permanente, a diferencia del contexto rural donde sus habitantes
no hacen uso constante de las cuatro habilidades de la comunicacion.

Sin embargo a pesar de las estrategias, metodologias y modelos de ensefianza que se
implementan en Escuela Nueva para enriquecer las habilidades comunicativas de los
nifios y nifias que son atendidos por este modelo educativo, ain existe una gran brecha
entro los requerimientos que exige el Ministerio de Educacion y la realidad de estos
contextos. El Ministerio de Educacion Nacional se dio a la tarea de cualificar guias para
los estudiantes de Escuela Nueva, en el marco de los actuales referentes de calidad como
los Lineamientos Curriculares, los Estandares Basicos de Competencia, Orientaciones
Pedagogicas Yy el Sistema de Evaluacion (Decreto 1290 del 2009), para apoyar 6ptimos
procesos de aprendizaje de los nifios y las nifias. Aun asi muchos de estos estudiantes
presentan grandes dificultades para ser ciudadanos competentes ante una sociedad

comunicativa.
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Esta desigualdad educativa del sector rural es ampliamente reconocida por parte de
las autoridades y ha llevado a la adopcion de estrategias educativas por medio del
programa Escuela Nueva, adaptando modelos educativos flexibles para estos
estudiantes, que por razones de edad, distancias, trabajo o condiciones de
desplazamiento, no pueden atender la educacién regular.

Dentro de las caracteristicas de Escuela Nueva se encuentran aulas multigrados que
son una forma de organizacion escolar presente en zonas donde existe baja densidad de
poblacion y de alli que se concentren en medios rurales. Los nifios y las nifias del ambito
rural encuentran en sus escuelas mayores oportunidades para interactuar con otros nifos,
mas alla de la propia familia. Las aulas de las escuelas unidocentes contienen siempre
una diversidad extrema de edades y de aprendizajes y por lo tanto resultan un &mbito
privilegiado de exploracion de alternativas pedagogicas y de socializacion de
experiencias que se deben estimular para que favorezcan el aprendizaje y el desarrollo

de las habilidades comunicativas.

1.3. FORMULACION DEL PROBLEMA
¢Que actividades pedagogicas implementar para el desarrollo de habilidades
comunicativas en estudiantes de segundo de basica primaria de Escuela Nueva,

utilizando los modos de aprendizaje Visual, Auditivo y/o Kinestésico VAK?
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1.4. OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo general
Desarrollar habilidades comunicativas en los estudiantes de segundo primaria de Escuela
Nueva del C.E.R. Florentino Blanco, teniendo en cuenta los modos de aprendizaje

Visual, Auditivo y/o Kinestésico VAK.

1.4.2. Objetivos especificos

Identificar los estandares minimos que presentan los estudiantes del grado segundo
primaria con relacion a las habilidades comunicativas hablar, escuchar, leer, escribir.

Disenfar y aplicar actividades de acuerdo a los modos de aprendizaje VAK, para el
desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes de segundo.

Determinar las capacidades presentadas por los estudiantes frente a la adquisicion

de habilidades comunicativas segun las actividades aplicadas.

1.5. JUSTIFICACION

Con éste proyecto, y ante la dificultad que se evidencian en los estudiantes de primaria
en Escuela Nueva, se busca desarrollar habilidades comunicativas, las cuales deben ser
fomentadas a traves de estrategias pedagogicas alternativas y debidamente planificadas.
Una oportunidad de accion se encuentra sustentada en los modos de aprendizaje VAK.
Estas estrategias pueden motivar a los estudiantes en los procesos de formacién cuyo
objetivo sea el desarrollo de habilidades comunicativas, lo cual influira en otras areas

curriculares. Por otro lado, se puede contribuir de manera significativa en la formacion
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integral del estudiante pues se puede “garantizar el acceso a toda la poblacion a la
cultura escrita” (Ministerio de Educacion Nacional, 2011: 2), y esto es una
responsabilidad de toda la sociedad, la escuela y el Estado.

El lenguaje es la base de la formacion conceptual del hombre y, como tal, permite al
individuo: aprehender el mundo, comunicarse efectivamente en contexto, dar a conocer
pensamientos, sentimientos y saberes; establecer relacion con los grupos sociales en los
que se desenvuelve, construir significacion y estimular el desarrollo de procesos
cognitivos. Asimismo, garantiza el desarrollo de la competencia comunicativa, que es un

“actuar en contexto”. Segun Dell (1974):

La competencia comunicativa se refiere al uso del lenguaje en actos de
comunicacion particulares, concretos y sociales e historicamente situados. Este
concepto, es enriquecido por el componente pragmatico y socio-cultural, lo cual
implica el uso del lenguaje segun el contexto verbal-real en el que se desenvuelve
el ser humano. Si el lenguaje esta separado de la vida, de un ambiente particular,

de la realidad de las personas, no puede ser significativo.

El estudiante requiere una educacion integral que le permita comprender de manera
critica lo complejo del mundo que esta simbolizando mediante su expresion, a fin de que
se sienta parte de la evolucidn y transformacién del contexto. Asi, el colegio debe
constituirse en un espacio donde el estudiante descubra, vivencie y analice la realidad

desde unos escenarios existentes que, como ser humano, esta viviendo.
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El hecho de que un proyecto de investigacion busque contribuird disminuir el alto
indice de dificultades de aprendizaje en los educandos, determina en cierta medida la
busqueda de una educacion de calidad, que se aproxima a lo requerido por el Ministerio
de Educacion Nacional. En este cao, se pretende enfocar el estudio dentro del concepto
de educacion incluyente y con ello dar respuesta a las multiples necesidades que se
pueden encontrar a diario en un aula educativa de Escuela Nueva.

El Marco del Foro de Educacion Mundial en Dakar (UNESCO, 2000), sefiala como
sexto objetivo “mejorar todos los aspectos cualitativos de la educacion, garantizando los
parametros mas elevados, para conseguir resultados de aprendizaje reconocidos y
mensurables, especialmente en lectura, escritura, aritmética y competencias practicas
esenciales para la vida diaria”.

Este objetivo evidencia la necesidad de que en las escuelas rurales se busque
alternativas de solucidn a la gran problematica educativa que radica en la dificultad que
presentan los estudiantes para desarrollar las habilidades comunicativas. Se cree que la
mayoria de los estudiantes tienen problemas de aprendizaje y que este esta ligado al
contexto, se habla de desmotivacion, falta de acompafiamiento, compromiso, entre otros.
Y por otro lado, poco se ha indagado acerca del estilo de aprendizaje en esta poblacion
estudiantil, de la forma en como estos estudiantes adquieren el conocimiento de la
lengua castellana que es el area que posibilita todo aprendizaje formal e informal: “La
lectura debe considerarse un area prioritaria a la hora de centrar los esfuerzos en la

mejora de la calidad de la educacion basica” (UNESCO, 2005: 19).
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Con el proposito de generar y ampliar los conocimientos sobre las deficiencias en las
habilidades comunicativas, se diagnostica al grupo de estudiantes para conocer los
modos de aprendizaje Visual, Auditivo y/o Kinestésico VAK, con el cual se puedan
desarrollar estrategias pedagdgicas que permitan obtener resultados favorables. Asi
mismo, son Utiles para que los alumnos comprendan cuéles son las mejores estrategias
de aprendizaje que les conviene seguir para que su rendimiento escolar sea 6ptimo
(mejora de sus habilidades de metacognicidn).

Es por ello que se propende una aproximacion a las habilidades comunicativas a
través del acceso y la disponibilidad de los recursos de Lengua Castellana en el marco
del modelo Escuela Nueva, que permita a los estudiantes desarrollar adecuadamente las
habilidades comunicativas, que les facilite ser participes activos del proceso ensefianza
aprendizaje y obtener resultados favorables en las demas areas del curriculo escolar. En
efecto, Alliende y Condemarin (1982: 26) describen: “la lectoescritura es la Unica
actividad escolar que es a la vez material de instruccion e instrumento para el manejo de
otras areas del curriculo”.

El trabajo pedagdgico en el aula de Escuela Nueva se enfoca en el trabajo
personalizado y en la promocidn del ritmo propio de cada estudiante en la adquisicion de
conocimientos y el desarrollo de destrezas y habilidades. De este modo, la funcion es
reconocer las capacidades, oportunidades y dificultades que presentan los estudiantes.
Asi las cosas, conocer el tipo de aprendizaje con el cual los estudiantes adquieren de
forma significativa el conocimiento les permitira desarrollar habilidades para toda su

vida.
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La implementacion de actividades pedagdgicas que estén relacionadas con los modos
de aprendizaje VAK, permitira el trabajo cooperativo, mayor control individual teniendo
en cuenta los avances y dificultades de los educandos. Para ello es importante tener en
cuenta algunos aspectos como: las caracteristicas del contexto, las necesidades de los
estudiantes, los contenidos pedagdgicos a desarrollar en cada grado desde el area de
Lengua Castellana en Escuela Nueva, el contexto de los estudiantes, el material
didactico y los modos de aprendizaje. Sobre este Gltimo, Bahamén y otros (2013)
expresa: “los modos de aprendizaje son susceptibles de mejorarse y cuando a los
alumnos se les ensefia segun su propio estilo de aprendizaje, aprenden con mas
efectividad”. Esta situacion, puede garantizar procesos de ensefianza-aprendizaje de alta
calidad que le sean significativos y coherentes en la apropiacion de la cultura.

Esas estrategias pueden dar respuesta a las necesidades educativas, fundamentadas en
enfoque tedricos flexibles, creativos, ludicos y novedosos, que adaptados al contexto
permiten enriquecer el proceso, partiendo principalmente de los conocimientos previos

de los educandos y los diferentes factores que influyen en el estudiante.
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CAPITULO II

MARCO REFERENCIAL

2.1. ANTECEDENTES

2.1.1. Antecedentes internacionales

Para la elaboracion de este proyecto de investigacidn se tuvieron en cuenta estudios e
investigaciones internacionales que soportan la importancia que tiene los modos de
aprendizaje VAK, en el desarrollo de las habilidades comunicativas en los estudiantes

de béasica primaria.

2.1.1.1 Reyzabal, Ma. Victoria (2012). Las competencias comunicativas y linglisticas
clave para la calidad educativa. REICE, 10(4), 63-77.
En este estudio de revision en Espafia, la autora pone de manifiesto la necesidad de
incorporar las competencias comunicativas en los diversos curriculos escolares a nivel
internacional. Explica que este tipo de competencias son requeridas en la actual sociedad
del conocimiento, el constante cambio que permea y exige a las escuelas, las familias y
la sociedad participar en el disefio y desarrollo de procesos que fomente este tipo de
capacidades entre los estudiantes. Esta tarea exige intencionalidad, sistematicidad y
planificacion pues las competencias no aparecen de manera espontanea ni instantanea.
Siguiendo las competencias propuestas por el Proyecto DeSeCo, el cual fundamenta
los criterios de evaluacion de la prueba PISA, se reconocen nueve competencias

clasificadas en tres categorias:
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Tabla 1. Competencias comunicativas del Proyecto DeSeCo por categorias

Categoria 1. Usar herramientas | Habilidad para usar el lenguaje, los simbolos y el
de forma interactiva texto de forma interactiva.

Capacidad para wusar este conocimiento e
informacion de forma interactiva.

Habilidad de wusar la tecnologia de forma

interactiva.
Categoria 2. Interactuar en | Habilidad de relacionarse bien con los otros.
grupos heterogéneos. Habilidad de cooperar.

Habilidad de manejar y resolver conflictos.

Categoria 3. Actuar de manera | Habilidad de actuar dentro de un gran esquema o
autonoma. contexto.

Habilidad de formar y conducir planes de vida y
proyectos personales.

Habilidad de afirmar derechos, intereses, limites y
necesidades.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Reyzabal (2012).

2.1.1.2 Gallego, Domingo (2013). Ya he diagnosticado el estilo de aprendizaje de mis
alumnos, y ahora ¢qué hago? Revista Estilos de Aprendizaje, 11(12).

El autor busca explicar el proceso que debe seguir el docente una vez identificados los
estilos de aprendizaje presentes en los estudiantes. Sostiene que no hay recetas
universales o estrategias definitivas para la promocion del proceso de aprendizaje en los
estudiantes, pero se evidencia dentro de la literatura diversas estrategias que pueden ser
aplicadas dependiendo de los estilos de aprendizaje que prevalecen entre los escolares.
Un buen inicio es reconocer el estilo de aprendizaje del docente, pues este incide en la
forma de llevar a cabo los procesos de ensefianza. Ademas, este ejercicio y la reflexion
de los resultados obtenidos, le permite al docente reconocer la intencionalidad,

funcionalidad y utilidad de los modos de aprendizaje, ya que no se trata tan sélo de
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aplicar cuestionarios y tabular informacion. Por tanto, el diagndstico sobre los estilos de
aprendizaje debe ser preciso para que la informacién brindada resulte Gtil en términos

pedag0gicos.

2.1.1.3 Maureira, Fernando; Gémez, Ana; Flores, Elizabeth y Aguilera, Jaime (2012).
Estilos de aprendizaje visual, auditivo o kinestésico de los estudiantes de
educacion fisica de la UISEK de Chile. Iztacala, 15(2), 405-415.

Esta investigacion realizada en Chile tuvo como objetivo determinar el estilo de

aprendizaje en estudiantes de educacion fisica de la Universidad Internacional SEK de la

ciudad de Santiago de Chile. La muestra estuvo conformada por 227 estudiantes de los
cuatro afios de la carrera y los resultados demostraron que no hay diferencias en la
prevalencia del estilo kinestésico en cada uno de los afios, aunque este modo de
aprendizaje es el que presenta mayores indices. Al parecer las caracteristicas de la
carrera cursada conduce al desarrollo de estilos de aprendizaje especificos, y por ello los
autores recomiendan efectuar otras investigaciones con el objetivo de comprobar si los
estudiantes de esta carrera en otras universidades e instituciones muestran mayor

desarrollo en el estilo de aprendizaje kinestésico.

2.1.1.4 Galarza Asanza, Jeanneth Alexandra y PaucarPumachuna, Teresa Leonor
(2014). Movimientos kinestésicos en el aprendizaje de la lectoescritura en los
nifios/as de segundo afio de educacion basica de la Escuela Fiscal Luis Pasteur

de la Parroquia de Guayllabamba del Canton Quito durante el periodo de
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enero-julio del afio lectivo 2011 — 2012. Tesis de grado. Universidad Central del

Educador, Quito, Ecuador.
Las investigadoras en este estudio disefiaron y aplicaron una intervencion a los
estudiantes del grado segundo de bésica primaria con el objetivo de favorecer el proceso
de lectoescritura. Los autores parten de las deficiencias de los estudiantes en torno a
conceptos como coordinacion, orientacion, psicomotricidad, espacio y tiempo
vinculados con el esquema corporal, y por este motivo, emplearon un conjunto de
ejercicios corporales con el objetivo de facilitar entre los participantes el reconocimiento
del fonema y grafema con movimiento kinestésico. Los resultados de la investigacion
permitieron evidenciar una mayor participacion de los estudiantes en la adquisicion de

las habilidades lectoescritoras propias de esta etapa o edad.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Dentro del ambito nacional se han ejecutado algunas investigaciones que abordan las
practicas docentes en relacion al desarrollo de las habilidades comunicativas y al uso de
los modos de aprendizaje VAK como herramienta pedagdgica. Entre ellos encontramos

los siguientes:

2.1.2.3 Loaiza, Neira; Cancino, Maria y Zapata, Melba (2011). Las TIC y los estilos de
aprendizaje en la clase de francés como lengua extranjera. Tesis de grado.
Universidad del Valle, Cali, Colombia.

Los autores de esta investigacion analizan el aprovechamiento de las tecnologias de la

informacion y la comunicacion (TIC), especificamente la Internet, como herramienta
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pedagdgica en el desarrollo y potenciacion de los estilos de aprendizaje en el contexto de
formacion del idioma francés como lengua extranjera. Se revisaron las oportunidades y
ventajas de las TIC, y a partir de ello se disefié una propuesta para el uso del recurso de
la Internet. Los estudiantes crearon paginas Web y en el analisis de las caracteristicas de
las mismas se evidenci6 el estilo de aprendizaje utilizado por los participantes. Asi
mismo, las TIC facilita el desarrollo de habilidades comunicativas y cognitivas a través

del uso de estrategias de aprendizaje cooperativo y proyectos.

2.1.2.4 Fernandez, John y Pefia, Ricardo (2012). Estilos de aprendizaje a partir de la
practica productiva en Educacion Superior rural: caso Utopia. Revista de la
Universidad de La Salle, (57).
El Proyecto Utopia busca que los estudiantes de Ingenieria Agronémica de la
Universidad de La Salle en Yopal desarrollen procesos de ensefianza-aprendizaje
basados en la metodologia aprender haciendo y ensefiar demostrando, a través de la
practica productiva en el campo. Frente a estas actividades, los estudiantes no reconocen
dichas estrategias como una manera de potenciar el aprendizaje propio de la carrera.
Frente a ello, los autores analizaron los estilos de aprendizaje de los estudiantes
campesinos a fin de mejorar los resultados de la practica productiva. Para lo anterior se
aplico el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), y los
resultados evidenciaron que los estilos de aprendizaje de los participantes se encuentra
ligado a su origen rural y al nivel académico que tienen en la carrera, aunque la practica

productiva esta ligada a un ejercicio mas intelectual que practico.
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2.1.2.5 Mosquera, Deivis y Salazar, Nini (2014). Estilos de aprendizaje “pensamientos e
inquietudes de los estudiantes sobre el aprendizaje de las matematicas. Revista
de Estilos de Aprendizaje, 7(13).
Los autores en esta investigacion buscan comprender la relacion de los rasgos que
intervienen en el aprendizaje de las matematicas en estudiantes de media académica en
instituciones educativas del municipio de Rionegro. Se pretende comprobar a través del
estudio que a mayor conocimiento de los rasgos o elementos que caracteriza el
aprendizaje de los estudiantes, mayor es la oportunidad de encausar las practicas
pedagdgicas de los docentes. Los resultados muestran que en el aprendizaje de las
matematicas resultan relevantes elementos como la concepcion del cerebro triadico, los
factores afectivos y fisioldgicos, y los estilos y ambientes de aprendizaje. En el campo
del saber de las matematicas, los resultados muestran prevalencia de estilos de

aprendizaje auditivo y visual.

2.1.2.6 Ministerio de Educacién Nacional (2014). Practicas de escritura en el aula:
orientaciones didacticas para docentes y practicas de lectura en el aula:
orientaciones didacticas para docentes. Bogota: MEN.

Estas orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional busca brindar a los maestros

herramientas para reflexionen sobre su praxis pedagdgica y practicas de ensefianza,

tratando de identificar lo que se esconde detras de las mismas y reconsideren su rol

como mediadores. Se centra especialmente en los procesos de lectura y escritura que se

desarrollan al interior de las aulas en las escuelas, y como las mismas pueden conducir a
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experiencias pedagdgicas que le posibilite a los estudiantes reconocerse como sujetos de

derecho y participantes activos en el contexto socio-cultural y politico.

Esta es una apuesta por la reflexion sobre la practica que posiciona al maestro
como un sujeto critico, capaz de interrogar su quehacer pedagdgico y, a partir de
alli, encontrarlas posibilidades para fortalecerlo, particularmente en lo que tiene
que ver con la lectura y la escritura, planteando caminos de mejoramiento en los
que leer y escribir adquieran sentido y se sitlen como practicas socioculturales

que se trabajan en la escuela, pero no solamente para ella. (MEN, 2014)

2.1.2.7 Jurado, Fabio; Sanchez, Ligia; Cerchiaro, Elda y Paba, Carmelina (2013).
Practica pedagogica y lengua escrita: una busqueda de sentido. Folios, (37), 17-
25.
Los autores de esta investigacion analizan las practicas pedagogicas que prevalecen en el
aprendizaje inicial de la lectura y la escritura. Participaron en este estudio docentes y
estudiantes de dos instituciones educativas de Santa Marta. Los investigadores aplicaron
talleres a los participantes, grupos focales, observacidn participante, entrevistas en
profundidad, entre otras técnicas. Los resultados de la investigacion evidencia “la
permanencia del eclecticismo en las préacticas pedagdgicas y la complejidad que implica
la incorporacion del enfoque comunicativo en la iniciacion escolar de los nifios en la

lectura y la escritura”.

28



Las précticas pedagdgicas analizadas demuestran que las mismas son contrarias a los
lineamientos y directrices del Ministerio de Educacion Nacional, porque se observa el
uso de métodos sustentados en el enfoque conductista en donde la escritura no tiene
ningun significado, no hay narracion, ni posibilidad de creacion y esta desligada del

contexto del estudiante.

2.1.2.8 Giraldo, Carina y Bedoya, Diana (2006). Los estilos de aprendizaje desde el
modelo VAK y su incidencia en el rendimiento académico en nifios y nifias del
grado 5° de primaria en diferentes estratos socioecondmicos en la ciudad de
Pereira. Revista Electrénica de Educacion y Psicologia, (4).
Esta investigacion tuvo como objetivo la identificacion y el analisis de los estilos de
aprendizaje visual, auditivo y kinestésico (VAK) en estudiantes de grado 5° de basica
primaria de escuelas ubicadas en la ciudad de Pereira. Para las autoras, la identificacion
de los estilos de aprendizaje propuesto por Dunn y Dunn (1978) le permite al docente
reconocer la individualidad de cada estudiante e integrar estas diferencias con la funcién
de enriquecer las practicas pedagdgicas. La identificacion de los estilos de aprendizaje se
hizo a través de un instrumento denominado Inventario de Estilos de Aprendizaje (IEA)
adaptado por las investigadoras. Como parte de los resultados sefialan las autoras: “el
nifio autonomamente tiene determinado una preferencia de aprender, en esa medida el
acceso a ambientes fisicos escolares diversos y medios educativos, elementos que
componen su medio escolar influyen sobre la identificacién de su propia forma de

aprender”.
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2.1.3. Antecedentes locales

2.1.3.1 Sepulveda, Karen (2015). Estrategias para el fortalecimiento de los modos de
aprendizaje VAK, que presentan los nifios y las nifias de grado 3° del Colegio
Provincial San José, Sede Santa Cruz. Tesis de grado. Universidad de
Pamplona, Pamplona, Colombia.
Este proyecto de investigacion, se respalda en los modos de aprendizaje Visual,
Auditivo y Kinestésico (VAK). Por medio del cual se persigue analizar el contexto
educativo, en igual forma se propone reanimar los modos de aprendizaje VAK en virtud
del mejoramiento académico de los nifios y las nifias, planificando el disefio de
estrategias, su aplicacion y la evaluacion de las mismas. Se persigue identificar si la
tactica utilizada por el docente benefician los modos de aprendizaje de los educandos y a
su vez si la identificacion y aplicacion de estrategias que privilegien los modos de
aprendizaje van a ayudar en la mejora del rendimiento de los nifios y las nifias en el area
especifica de lengua castellana y ciencias naturales.

Se utilizaron unas técnicas e instrumentos como entrevistas, test, lista de chequeo y
cuestionarios, para determinar la forma de ensefianza que emplean dentro del aula y asi
clasificar a través del analisis documental el rendimiento académico. Seguidamente se
empleo la observacidn participante donde se proporcionaron estrategias para fortalecer

los modos de aprendizaje VAK, asi mismo examinar las conductas de los estudiantes.
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2.1.3.2 Gamboa, Luz Marina (2015). Desarrollo de competencias de lectoescritura en
estudiantes de cuarto y quinto grado de Escuela Nueva, a partir de una
propuesta ludico-pedagdgica desde la lectura de contexto en la sede educativa
rural San José de la Montafia en el municipio de Mutiscua. Tesis de grado.
Universidad de Pamplona, Pamplona, Colombia.
Esta investigacion estudia la incidencia de una propuesta ludico-pedagdgica desde la
lectura de contexto en el desarrollo de las competencias lectoescritoras en seis
estudiantes de cuarto y quinto grado en el modelo Escuela Nueva del departamento
Norte de Santander. Se aplicd una prueba diagnostica de comprension lectora 'y
produccidn textual. A partir de los resultados obtenidos, se crearon y aplicaron doce
talleres que conforman la propuesta didactica con teméticas y procesos ligados a la
cosmovision rural, es decir, el contexto de los participantes.

Esta investigacion lleva a la reflexion sobre la importancia del disefio y aplicacion de
talleres didacticos y ludico pedagogicos que desarrolle en los estudiantes de contextos
rurales las mismas habilidades de lectoescritura, a través de la motivacion que permita
estimular el desarrollo de estas competencias cognitivas y habilidades comunicativas

que beneficien la calidad educativa de la metodologia Escuela Nueva.
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2.2. MARCO TEORICO

“Los verbos leer y escribir no tienen una definicion univoca. Son
verbos que remiten a construcciones sociales, actividades socialmente
definidas. La relacion de los hombres y mujeres con lo escrito no esta
dada de una vez por todas ni ha sido siempre igual: se fue
construyendo en la historia. Leer no ha tenido ni tendra la misma
significacion en el siglo XII y en el XXI” (Ferreiro, 2001: 41).
2.2.1. Practicas pedagdgicas
Se entiende aqui la practica pedagdgica como el espacio que “nombra los procesos de
institucionalizacion del saber pedagogico, es decir, su funcionamiento en las
instituciones educativas. Pero también comprende las formas de enunciacién y de
circulacioén de los saberes ensefiados en tales instituciones” (Zuluaga, 1999: 46). En este
sentido, la practica pedagdgica se concreta en el mismo quehacer docente dentro del aula
y que tiene como propdsito la transmision y socializacion de los saberes y la cultura. De
esta forma es necesario comprender entonces la practica pedagégica mas que como una
teoria en si, segiin Echeverri (2013: 166) cuando advierte que dicho objeto de estudio

relaciona la escuela, el sujeto que tiene la funcién de disefiar, direccionar y potenciar la

practica, y el saber que debe ser transmitido:

Como una categoria metodoldgica, es decir, como un objeto conceptual y
también como una nocion estratégica en tanto practica de saber que articula tres
elementos metodoldgicos fundamentales: Una institucion, la escuela; un sujeto

soporte de esa practica, el maestro; y un saber, el saber pedagogico. Elementos
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que establecen una relacién compleja que no es estética ni estable sino muy por

el contrario, dindmica y cambiante.

Segun Zuluaga y Echeverri (2003: 100) la practica pedagdgica es una nocion
metodoldgica en la medida que relaciona diversos elementos a saber como los modelos
pedagogicos, la pluralidad de conceptos, la forma en que se dan los discursos, las

particularidades sociales del contexto y las mismas practicas de ensefianza:

1. Los modelos pedagogicos tanto tedricos como practicos utilizados en los
diferentes niveles de la ensefianza. 2. Una pluralidad de los conceptos
pertenecientes a campos heterogéneos de conocimiento retomados y aplicados
por la pedagogia. 3. Las formas de funcionamiento de los discursos en las
instituciones educativas donde se realizan practicas pedagdgicas. 4. Las
caracteristicas sociales adquiridas por la practica pedagdgica en las instituciones
educativas de una sociedad dada que asigna unas funciones a los sujetos de esa
practica. 5. Las préacticas de ensefianza en diferentes espacios sociales, mediante

elementos del saber pedagdgico.

Unido a la nocion de préactica pedagogica, se reconoceran para esta investigacion las
de: saber, saber pedagogico, sujeto de saber y método de ensefianza. El saber como
nocion fundamental de cualquier tipo de practica, deber ser entendido como el producto
de un conjunto de objetos de saber originados a partir de préacticas, objetos de saber que

no son necesariamente cientificos. Debe ser entendido entonces como esa categoria que
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puede agrupar desde opiniones hasta nociones o conceptos, teorias, modelos o métodos.
El saber pedagdgico, segin Martinez (1990: 10) es aquel que esta constituido por un

conjunto de objetos como:

[...] la escuela, la instruccion, por el sujeto o los sujetos, el nifio, los
conocimientos, las formas de ensefiar, los métodos de ensefianza, las formas como
se relacionan las ciencias con la ensefianza y la ensefianza basicamente de un

conjunto de saberes que no son necesariamente cientificos.

Otra de las nociones relevantes es la de Sujeto de Saber, entendido este como aquel
que segin Zuluaga, “pone en practica los enunciados de un saber en una sociedad
determinada y en una practica de saber” (Zuluaga, 1999: 149). Este concepto designa al
docente, el cual goza de legitimidad para direccionar procesos que facilite la
socializacion de los saberes a través de los discursos, todo esto enmarcado en el contexto
de los actores.

De esta forma se hace necesario el reconocimiento del Método de Ensefianza, como
uno de los espacios en donde se hacen presentes estos discursos. Este es entendido como
“la serie de enunciados referentes a los procedimientos para ensefiar y que define como
sujeto de saber al maestro, designado socialmente como soporte del saber. EI método es
parte del saber pedagdgico pero no representa todo el saber pedagogico” (Zuluaga, 1999:

143).
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2.2.2. Larelacién entre comunicacion y educacion

Sin lugar a dudas, entre las capacidades que caracterizan a la humanidad,
diferenciandola y resaltdndola de su entorno, la comunicacién ocupa un lugar
fundamental. La habilidad de transmitir experiencias, percepciones e ideas de un
individuo a otro con facilidad nos ha definido como especie, y es una de las piedras
angulares del desarrollo social, al permitir no solo interactuar como colectividad, sino
también intercambiar y trasmitir conocimiento entre diferentes sujetos, entre diversos
grupos sociales de tamafio variado, e incluso entre generaciones, creando de este modo
una memoria -un ideario- de caracter tanto colectivo como histérico. No en vano el
término comunicacion en el idioma espafiol tiene su fuente en la palabra latina
communis, que traduce literalmente compartir.

Es de lo anterior que surge, de forma mas que evidente, la relacién indisoluble que
existe entre la capacidad para comunicar y la capacidad para transmitir conocimiento, o
en términos concretos, entre comunicacion y educacion. Esta relacion goza de caracter
reciproco, donde la primera se convierte en la herramienta que permite la segunda, y la
segunda es, de forma simultanea, la herramienta que perfecciona y perpetua a la primera.
Es decir, la comunicacidn es la herramienta a través del cual toma lugar la educacion, al
ser el medio por el cual la informacion pasa de un individuo a otro; pero es la educacion
quien, a su vez, permite que las nuevas generaciones aprendan el manejo del lenguaje y
desarrollen sus habilidades comunicativas, perpetuando -y refinando en el proceso- la
comunicacion.

Consciente de esto, la educacion contemporanea pone especial énfasis en el

desarrollo de las habilidades del educando para comunicarse, como pilar de su
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aprendizaje, estableciendo para ello una serie de habilidades, a las que se denomina
competencias comunicativas, que el alumno debe desarrollar y dominar a lo largo de su

proceso educativo institucional.

2.2.3. Habilidades comunicativas

Las habilidades comunicativas a las que se refiere el presente apartado son escritura,
lectura, habla y escucha, y que son objeto de estudio en la presente investigacion. Cada
una de estas habilidades tiene una trascendencia significativa en términos pedagdgicos
en la escuela, pues si se entiende la escuela como un espacio de socializacion, las
habilidades comunicativas sefialadas resultan indispensables y transversales en cada uno
de las practicas pedagogicas, y del mismo modo, cada una depende de las otras en una

mayor o menor medida:

“Si se contempla el aula como un espacio donde se desarrollan actividades
discursivas diversas e interrelacionadas, se constata que las diferentes habilidades
linglisticas no se producen aisladamente y que su ensefianza implica la
confluencia de todas ellas. La lengua oral impregna la vida escolar. En este
entorno de vida escolar, la lengua tiene funciones muy diversas: regular la vida
social escolar, aprender y aprender a pensar, a reflexionar, a leer y escribir [...]".

(Camps, 2005: 37)

Y en efecto, todas las actividades que se realizan en la escuela exigen de una u otra

manera las habilidades comunicativas. Al efectuar una exposicidn se debe leer, hablar,
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discutir, socializar, defender puntos de vista, aclarar dudas, entre otras; o cuando se
resuelve un conjunto de ejercicios l6gico-matematicos se requiere escucha y atencion,
lectura juiciosa del problema, hablar en caso de dudas o inquietudes exigiendo la
formulacion precisa y concisa de preguntas; o en el momento de un conflicto y su
solucion se debe saber hablar y escuchar a los otros actores requiriendo tolerancia,
paciencia y respeto. En todo se encuentra las habilidades comunicativas y de alli que la
comunicacion sea una nocion que se relaciona de manera directa con la educacion y la
pedagogia.

Valderrama (2000, p. 271) interpreta las habilidades comunicativas como la
“competencia que tiene una persona para expresar sus ideas, sentimientos, necesidades,
suefios y deseos por medio del lenguaje oral y escrito, asi como la capacidad para
comprender los mensajes que recibe a través de estos codigos”. En consecuencia, las
habilidades comunicativas se encuentran ligadas al lenguaje tanto oral como escrito, y
son habilidades en la medida que operan como actos en donde se muestra dominio sobre
estos dos campos, y que son requeridos para diversas actividades de la vida cotidiana.

Leer va mas alla de descodificar los grafemas, pues lo mas importante en la lectura es
llegar a comprender lo escrito y para ello son necesarias determinadas estrategias que
permitan captar el significado. La decodificacion alfabética es tan solo un paso y esta
debe hacerse con textos significativos para el lector y en especial para el nifio y la nifia
que inicia su alfabetizacion: “no es solo cuestion de recibir ideas, conocimientos ni
informacion, sino de comprender lo leido” (Diez, 1999: 26). La lectura, desde esta
perspectiva, se trata de un proceso gradual cuyo objeto es llevar al estudiante de un nivel

a otro, inicialmente, que logre ejercer una accion decodificadora del cddigo, seguido,
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que pueda comprender lo que ha leido, contextualizandolo, y por Gltimo, que obtenga la
capacidad critica para juzgar el texto, asociarlo con otros y adoptar una posicion frente al
mismo.

En los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, la lectura se define como:

“un proceso significativo y semiotico, cultural e histricamente situado,
complejo, que va mas alla de la busqueda del significado y que en Gltima
instancia configura al sujeto lector. Leer es un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector”.

(Ministerio de Educacion Nacional, 1998: 27)

La lectura es una actividad de gran complejidad vinculada a la construccién de lo
humano. Segln Basanta (2005) hay una gran variedad de perspectivas desde las cuales
se puede abordar e interpretar la lectura, ya que es posible abordarla desde las bases
neuroldgicas hasta la misma didactica: “reflexionar sobre el hecho de leer, sobre su
proceso, su magia y su misterio, es, a su vez, una apelacion directa a nuestra propia
identidad. Somos lo que leemos al tiempo que leemos lo que somos”.

La lectura corresponde a una actividad que se desarrolla a nivel de pensamiento.
Como lo describe Bravo, y otros. (2004) y Ruiz (2010), la lectura corresponde a un
conjunto de procesos mentales que implica la decodificacidn del codigo lingiistico.
Bravo, y otros (2004, p. 10) sefiala sobre este aspecto que la “re-codificacion depende
del desarrollo previo de algunos procesos psicolingiiisticos basicos [...] conciencia

fonoldgica, memoria verbal inmediata, abstraccién verbal de semejanzas y
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categorizacion verbal”. Estos corresponden a habilidades cognitivas y el reconocimiento
y auto-control de estas habilidades es a lo que se denominaria habilidades de
metacognicion. Ahora bien, se debe destacar que la lectura no es igual entre todas las
personas, y en gran medida la edad influencia el nivel de lectura que se puede alcanzar.

En el caso de los nifios y las nifias en la escuela, se busca que estos tengan la
capacidad para reconocer y recordar los sonidos de las palabras y los fonemas, realizar
abstracciones de las palabras y frases que leen y categoricen las palabras que son
apropiadas a través de la lectura. Pero también se espera que puedan tener un
aprendizaje de lo que leen, que construyan significados sobre los contenidos leidos y que
puedan comprender e interpretar los textos a los que son expuestos.

En cuanto a la escritura esta tiene un doble sentido como lo sefiala Tolchinsky(1993:
26) citado por Diez (1999), pues la escritura es tanto un sistema de notacion como un
sistema de comunicacion: “como sistema de connotacion hace referencia a un
conocimiento de la escritura en si, de sus propiedades formales, y como medio de
comunicacion hace referencia a propiedades instrumentales, el sujeto que aprende a
escribir debe llegar a dominar las dos propiedades las formales y las instrumentales”.

La escritura tiene un enfoque diferente al de la lectura, en la mayoria de los
educandos se ve mas el interés por leer que por escribir, para ellos la escritura no

adquiere el significado o la importancia que tiene la lectura. Esto en palabras de

Vigotsky (2006):

“La ensefianza de la escritura se ha concebido en términos poco practicos. Se ha

ensefiado a los nifios a trazar letras y a formar palabras, pero no se les ha
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ensefiado el lenguaje escrito. La escritura se ensefia como una habilidad motriz
no como una actividad cultural compleja. La ensefianza de la escritura deberia

estar organizada con el fin de que esta fuera necesaria para algo”.

Es por ello que se debe a través de las practicas pedagogicas, ensefiar a los educandos
que el escribir tiene una significacion y que esto debe ser Util para la vida diaria: es una
forma de comunicar sentimientos, maneras de pensar, es comunicar de modo
interpersonal. En efecto, Kalman (2008) expresa que tradicionalmente la nocion de
cultura escrita se ha reducido al aprendizaje del codigo en cuento a sonido-letra y a un
conjunto de ejercicios mecanicos y dictados que no tienen relevancia en la formacién

integral:

“Un punto de vista mas complejo sobre lo que significa ser letrado se refiere a la
posibilidad de usar el lenguaje escrito para participar en el mundo social.
Entonces, ser letrado implica aprender como se usa deliberadamente el lenguaje
escrito —géneros de texto, significados, discursos, palabras y letras— para
participar en eventos culturales valorados y como forma de relacionarse con

otro”.

Segun Ferreiro y Teberosky (1998) el nifio adquiere la lengua escrita en cuatro etapas
a saber: pre silabica, silabica, silabica-alfabética y alfabética. En la primera el sujeto no
diferencia el dibujo de la escritura formal. En la segunda el sujeto empieza a adquirir

conciencia fonética y el sujeto empieza a reconocer signos que tienen un valor sonoro.
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En la tercera el individuo utiliza las letras (fonemas) para identificar silabas. Por ultimo,
la cuarta etapa se caracteriza por identificar cada letra como fonema que combinadas
construyen palabras.

Respecto a los actos de “escuchar” y “hablar”, el Ministerio de Educacion Nacional
(1998: 27) expresa que se debe interpretar de una forma similar a la lectura y escritura,
es decir, en funcién de la significacién y produccién del sentido. Por un lado, escuchar
tiene relacidn con elementos pragmaticos entre los que se encuentra “el reconocimiento
de la intencién del hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideoldgico
desde el cual se habla” .Por su parte, Cassany (1999) expresa que escuchar implica
decodificar el texto que ha construido su interlocutor, explorar la lengua en toda su
variedad, descubrir las intencionalidades de quien elabora el texto. Atencidn, tolerancia
y respeto son elementos que estructuran la habilidad de escuchar, pues sin ninguno de
estos requisitos puede generarse un acto de escucha adecuado. A su vez, tiene relacion
con procesos cognitivos complejos pues exige que el significado se vaya tejiendo de
manera inmediata, en otras palabras, en el mismo acto.

Valderrama (2000, p. 271) expresa que el habla es “un acto individual de expresion
de pensamientos, emociones y/o representaciones del mundo mediante la emision de
sonidos propios de la lengua utilizada en su comunidad”, y ello exige que el codigo

linglistico utilizado resulte comun.

De igual complejidad resulta el acto de hablar, y aqui resulta esencial reconocer la
posicién e intencion que se persigue asi como al interlocutor. Resulta fundamental en

este escenario el léxico, el contexto, la intencidn y el sentido. Hablar exige que se
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adecue el registro verbal a las circunstancias propias de la comunicacion, esto es,
reconocer el contexto y sentido desde el cual se est4 hablando a fin de seleccionar y
elaborar las unidades que integraran el discurso teniendo en consideracion los criterios
de pertinencia y coherencia. A su vez, implica que el sujeto respeta un conjunto de
reglas en cuanto a oportunidad, cantidad y movilidad de la produccion discursiva
(Cassany, 1999).Valderrama (2000, p. 271) no desliga la habilidad de escucha de la
habilidad del habla, y considera que la misma supone la labor de oyente o interlocutor,
en donde se requiere un dominio del codigo lingtistico asi como el respeto de un

conjunto de reglas.

2.2.4. Modos de aprendizaje visual, auditivo y kinestésico (VAK)
Los estilos 0 modos de aprendizaje son “los rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos
que sirven como indicadores relativamente estables de como los alumnos perciben
interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje” (Alonso, y otros, 1994).Es
por ello que los procesos de aprendizaje no pueden ser estandarizados Yy las estrategias
que se utilicen para acercar al estudiante al conocimiento no pueden ser las mismas, cada
individuo ve y percibe el mundo desde diferentes dimensiones, lo cual hace que el
aprendizaje tenga significacion en su vida diaria; conocer el estilo de aprendizaje de los
estudiantes resulta relevante para los profesores, porque ofrece posibilidades de
aprendizajes efectivos.

De acuerdo con el modelo de Programacion Neurolingiistica de Bandler y Grinder,
en el aprendizaje intervienen diversos factores, pero uno de los mas influyentes es el

relacionado con la forma en que se selecciona y recibe la informacién: “Todo el tiempo

42



estamos recibiendo, a traves de nuestros sentidos, una enorme cantidad de informacion
procedente del mundo; sin embargo, el cerebro selecciona Gnicamente parte de esa
informacion ignorando el resto. La seleccion de la informacion depende de nuestro
interés y de la forma como recibimos la informacion” (Buron, 1996).

Este modelo, también llamado visual-auditivo-kinestésico (VAK), toma en cuenta
que hay tres grandes sistemas para representar mentalmente la informacién, el visual, el
auditivo y el kinestésico. La mayoria de las personas utilizan los sistemas de aprendizaje
de forma desigual, potenciando unos e infrautilizando otros.

Los alumnos visuales aprenden mejor cuando leen o ven la informacion de alguna
manera. En una conferencia, por ejemplo, preferiran leer las fotocopias o transparencias
a seguir la explicacion oral, o, en su defecto, tomaran notas para poder tener algo que
leer. Cuando pensamos en imagenes (por ejemplo, cuando “vemos” en nuestra mente la
pagina del libro de texto con la informacion que necesitamos) podemos traer a la mente
mucha informacion a la vez. Por eso la gente que utiliza el sistema de aprendizaje visual
tiene mas facilidad para absorber grandes cantidades de informacion con rapidez.

Visualizar nos ayuda a demas a establecer relaciones entre distintas ideas y
conceptos. Cuando un alumno tiene problemas para relacionar conceptos muchas veces
se debe a que esta procesando la informacién de forma auditiva o kinestésica. La
capacidad de abstraccion y la capacidad de planificar estan directamente relacionadas
con la capacidad de visualizar.

En el sistema de aprendizaje auditivo, la informacidn es captada de manera secuencial
y ordenada. Los alumnos auditivos aprenden mejor cuando reciben las explicaciones

oralmente y cuando pueden hablar y explicar esa informacion a otra persona. El alumno
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auditivo necesita escuchar su grabacion mental paso a paso. Los alumnos que
memorizan de forma auditiva no pueden olvidarse ni una palabra, porque no saben
seguir. El sistema auditivo no permite relacionar conceptos o elaborar conceptos
abstractos con la misma facilidad que el sistema visual y no es tan rapido. Es, sin
embargo, fundamental en el aprendizaje de los idiomas, y naturalmente, de la musica.

En el sistema de aprendizaje kinestésico la informacion se asocia a las sensaciones y
movimientos, al cuerpo. Se utiliza este sistema, naturalmente, cuando se aprende un
deporte, pero también para muchas otras actividades. Aprender utilizando el sistema
Kinestesico es lento, mucho mas lento que con cualquiera de los otros dos sistemas, el
visual y el auditivo. El aprendizaje kinestésico también es profundo. Una vez que se
sabe algo con el cuerpo, lo aprendido con la memoria muscular, es muy dificil olvidar.

Los alumnos que utilizan preferentemente el sistema kinestésico necesitan, por tanto,
mas tiempo que los demas. Se dice por lo general que ellos que son lentos. Esa lentitud
no tiene nada que ver con la falta de inteligencia, sino con su distinta manera de

aprender.

2.2.5. Derechos basicos de aprendizaje en lenguaje

El Ministerio de Educacion Nacional (2015) presento el documento denominado
Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), los cuales conforman un conjunto de saberes y
habilidades que resultan fundamentales en el aprendizaje de los estudiantes en cada uno
de los grados de educacion formal primaria, secundaria y media (primero a once grado)

en los campos del saber de Lenguaje y Matematicas.
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De acuerdo a las anotaciones del Ministerio de Educacion Nacional, los DBA
guardan coherencia y relacion con los Lineamientos Curriculares y los Estandares
Basicos de Competencia (EBC), toda vez que los DBA brindan elementos para que los
docentes construyan rutas de aprendizaje ampliando las posibilidades para que se logren
los estandares, siempre y cuando se adopten de forma pertinente y coherente con los
contextos escolares. Estos son definidos como: “conjunto de saberes y habilidades
acerca de lo fundamental que cada estudiante debe aprender al finalizar un grado” y se
caracterizan por: i) constituir una propuesta articulada de aprendizajes que deben ser
alcanzados al finalizar el grado escolar, ii) dar cuenta del desarrollo progresivo de
algunos conceptos, iii) ser referentes en la planeacion de clases para el disefio de
actividades, iv) representar el desarrollo de varias actividades, y v) servir de referencia
aungue no se muestran de manera organizada, siendo el docente y la escuela quienes
deben buscar la mejor forma adoptar (Ministerio de Educacion nacional, 2015: 2).

En materia de habilidades comunicativas, se pueden referenciar los siguientes DBA
de Lenguaje para el grado segundo de basica primaria, y que serviran en el disefio de la

propuesta con base en los modos de aprendizaje VAK en esta investigacion:

I. Lee en voz alta, con fluidez (diccion y velocidad) y con la entonacion
adecuada segun el mensaje del texto.

ii. Reconoce gque una misma consonante al unirse con una vocal tiene
sonidos distintos o que distintas letras tienen sonidos similares.

iii. Lee y escribe correctamente palabras que contienen silabas con

aprendizaje sonora Unica.
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Vi.

Vii.

viil.

Xi.

Xii.

Xiil.

Xiv.

Reconoce que las palabras estan compuestas por silabas y puede
separarlas para formar palabras nuevas o cuando cambia de renglén.
Identifica palabras de la misma familia y puede producir listas, esquemas
0 textos cortos con ellas.

Reconoce qué son antonimos y sindnimos y los usa en textos orales y
escritos.

Lee y explica el mensaje principal de un texto escrito o un gréfico.
Identifica las partes de un texto que ayudan a su comprension (titulos,
subtitulos, glosarios).

Identifica los personajes principales de una historia y las acciones que
cada uno realiza.

Lee simbolos, sefiales e imagenes, historietas que estan en libros, en la
calle o en la escuela y expresa de manera escrita y oral lo que comprende
de éstas.

Planea sus escritos a partir de dos elementos: Qué quiero decir? Y ¢para
qué lo quiero decir?

Escribe resimenes de textos informativos leidos o escuchados utilizando
sus propias palabras.

Reconoce la estructura de un texto y lo cuenta con sus propias palabras
siguiendo la secuencia de la historia.

Declama poemas de una estrofa y hace representaciones teatrales.

(Ministerio de Educacion Nacional, 2015)
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2.3. MARCO CONTEXTUAL

El presente proyecto se desarrolla en el Centro Educativo Rural Florentino Blanco, sede
Florentino Blanco; del municipio de El Zulia, departamento Norte de Santander. Este
Centro Educativo cuenta con un total de 390 estudiantes, distribuidos en 12 sedes, los
cuales estan organizados en los grados de preescolar, basica primaria y secundaria
media. El Centro Educativo, promueve la formacion integral del estudiante y reconoce
su individualidad, teniendo en cuenta su estilo de aprendizaje, necesidades e intereses;
asi mismo, proporciona un ambiente de respeto y aceptacion por las diversas culturas,
grupos étnicos Yy religiosos de la comunidad educativa. La mision y vision de la
institucion educativa, van encaminadas en desarrollar competencias laborales, las cuales

les permitan aportar significativamente a su entorno:

“Mision: EI Florentino Blanco, es un establecimiento que presta sus servicios
educativos a nifios, nifias, jovenes y adultos de la zona cafetera zuliana desde el
nivel Preescolar hasta la Educacion Basica, y para ello desarrolla Modelos
Pedagogicos de Escuela Nueva, Posprimaria, Telesecundaria, SAT y Proyecto
Ser Humano, los cuales son conducentes para formarlos integralmente acorde a
los saberes esenciales y apoya su labor en la ejecucion de diversos proyectos y
competencias, los cuales le permiten a la poblacion estudiantil atendida a forjar

nuevos horizontes que admitan mejores posibilidades en su proyecto de vida”.

“Vision: El Centro Educativo Rural Florentino Blanco, sera reconocido como un

establecimiento educativo que forma nuevos ciudadanos en la zona cafetera, con
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caracteristicas de personas emprendedoras en el campo laboral y ciudadano,
capaces de transformar su entorno para obtener mayor productividad y progreso

en su comunidad”.

Dentro de las principales caracteristicas que se puede sefialar de la poblacion escolar

objeto de estudio se encuentran:

Son nifios, nifias y jovenes provenientes de familias con bajos recursos. En su
mayoria no son duefios de tierras sino arrendatarios de fincas en las cuales
producen café, platano, aguacate, banano, limén, naranjas, maracuya, entre otros.
Son nifios, nifias y jovenes que pertenecen a poblaciones flotantes, pues son
personas que provienen de diversas partes del pais buscando una estabilidad
laboral. En esta zona del Zulia las condiciones climaticas y el dificil estado de las
vias hace que muchas familias se trasladen a otros lugares en busca de su
bienestar.

Las familias a las que pertenecen los nifios, las nifias y los jovenes de la Centro
Educativo se caracterizan por el alto nimero de hijos. Los mayores asumen roles
propios de los padres en cuanto al cuidado de los mas pequefios. Estos les
convierte en agentes cuidadores, lo cual se refleja en el cumplimiento académico
de los estudiantes. A esto se suma la responsabilidad que ellos tienen en sus
hogares, como ayudar con los trabajos del campo (recoger cosechas, acorralar
animales, darles de comer, entre otros).

El nivel de estudios de la mayoria de los padres de familia es bajo, no tienen la

béasica primaria aprobada y un pequefio porcentaje son bachilleres del programa
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Ser Humano con el cual el Centro Educativo cuenta. Son familias numerosas,
excluidos de forma cultural, social y econdmica de los procesos de la sociedad en

general.

2.4. MARCO LEGAL

De acuerdo con el tema de investigacion es necesario recurrir a las leyes a nivel
internacional y nacional, que respaldan el desarrollo integral de los nifios y nifias, siendo
éstas un soporte importante para dicho trabajo; ademas, buscan promover y garantizar la
proteccion de los nifios y nifias reconocidos como sujetos de derechos que prevalecen

ante los derechos de los demas.

2.4.1. Convencion Sobre los Derechos del Nifio

Es una de las primeras convenciones internacionales que se estipula para que las
diferentes naciones firmantes den cumplimiento a las leyes que velan por la proteccion
de los nifios, nifias, entendidos estos como menores de 18afios, para garantizar su
proteccién y desarrollo.

Articulo 1. Para los efectos de la presente Convencion, se entiende por nifio todo ser
humano menor de dieciocho afios de edad, salvo que, en virtud de la ley que le sea
aplicable, haya alcanzado antes la mayoria de edad.

Articulo 3. 2. Los Estados Partes se comprometen a asegurar al nifio la proteccion y
el cuidado que sean necesarios para su bienestar, teniendo en cuenta los derechos y
deberes de sus padres, tutores u otras personas responsables de él ante la ley y, con ese

fin, tomaran todas las medidas legislativas y administrativas adecuadas. 3. Los Estados
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Partes se aseguraran de que las instituciones, servicios y establecimientos encargados del
cuidado o la proteccion de los nifios cumplan las normas establecidas por las autoridades
competentes.

Articulo 28. 1. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio a la educaciony, a
fin de que se pueda ejercer progresivamente y en condiciones de igualdad de
oportunidades ese derecho, deberan en particular: a) Implantar la ensefianza primaria
obligatoria y gratuita para todos; b) Fomentar el desarrollo, en sus distintas formas, de la
ensefianza secundaria, incluida la ensefianza general y profesional, hacer que todos los
nifios dispongan de ella y tengan acceso a ella y adoptar medidas apropiadas tales como
la implantacion de la ensefianza gratuita y la concesion de asistencia financiera en caso
de necesidad. e) Adoptar medidas para fomentar la asistencia regular a las escuelas y

reducir las tasas de desercion escolar.

2.4.2. Los Cuatro Pilares de la Educacion de 1997

Para cumplir el conjunto de las misiones que le son propias a la educacion, esta debe
enfatizar en cuatro aprendizajes que son fundamentales para todos los individuos,
“aprender a conocer, es decir, adquirirlos instrumentos de la comprension; aprender a
hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar
y cooperar con los demas en todas las actividades humanas; por altimo, aprender a ser,
un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores” (Delors, 1994, p.

91).
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2.4.3. Constitucion Politica de 1991

En la Constitucion Politica se define la naturaleza del servicio educativo, “como un
derecho fundamental de la persona, que tiene una funcion social y que corresponde al
Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia respecto a este servicio con
el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion
moral, intelectual y fisica de los educandos”. También se establece que se debe
garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones

necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo.

2.4.4. Ley 115 de 1994
Ley General de Educacion que establece en algunos de sus articulos elementos
relacionados con el proyecto de investigacion:

Articulo 1: La educacién es un proceso de formacidn permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y de sus deberes.

Articulo 5°: De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica, la
educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes fines:

a) El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso
de formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social,

afectiva, ética, civica y demas valores humanos.

o1



b) La formacién en el respeto a la vida y a los demés derechos humanos, a la
paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

c) Laadquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos méas
avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos y estéticos,
mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo
del saber.

d) Elestudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad.

e) Elacceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de
la cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacidn artistica
en sus diferentes manifestaciones.

f) El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y al

progreso social y econémico del pais.

Articulo 20: Son objetivos generales de la educacion bésica:
a) Propiciar una formacién general mediante el acceso, de manera critica 'y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico y de sus

relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al
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educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacién
con la sociedad y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente;

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico para la
interpretacion y solucién delos problemas dela ciencia, la tecnologia y de la vida
cotidiana;

d) Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para
consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la
solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la
cooperacion y la ayuda mutua;

e) Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa,
y

f) Propiciar la formacion social, ética, moral y demas valores del desarrollo

humano.

2.4.5. Plan Nacional de Lecturay Escritura
El Plan Nacional de Lectura y Escritura se corresponde con los fines de la Ley General
de Educacion en la medida en que fomenta el gusto por la lectura, contribuye al pleno
desarrollo de la personalidad, promueve la adquisicion y generacion de conocimientos, y
el desarrollo de la capacidad critica y reflexiva a partir de la lectura y la escritura.

Entre los macro propositos del Plan Decenal de Educacién 2006-2016, algunos se

relacionan directamente con el Plan Nacional de Lectura y Escritura: a) garantizar el
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acceso, la construccion y el ejercicio de la cultura escrita como condicion para el
desarrollo humano, la participacion social y ciudadana y el manejo de los elementos
tecnoldgicos que ofrece el entorno; b) desarrollar las competencias en lengua materna, y
c) desarrollar y fortalecer la cultura de la investigacion para lograr un pensamiento
critico e innovador, garantizar la disponibilidad, la disponibilidad, el acceso y la
apropiacion critica de las TIC como herramientas para el aprendizaje, la creatividad, el
avance cientifico, tecnoldgico y cultural.

Fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el mejoramiento
de los niveles de lectura y escritura (comportamiento lector, comprension lectora 'y
produccidn textual) de estudiantes de educacion preescolar, basica y media, a través del
fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental para la formacion de lectores y
escritores y del papel de las familias en estos procesos. En este sentido, se retoma lo
planteado en el Plan Decenal de Educacién (2006-2016): "Fomentar y garantizar el
acceso, la construccion y el ejercicio de la cultura escrita como condicion para el
desarrollo humano, la participacion social y ciudadana y el manejo de los elementos

tecnoldgicos que ofrece el entorno™ (Ministerio de Educacion Nacional, 2011).

2.4.6. Lineamientos Curriculares para Lengua Castellana
Algunas competencias asociadas con el campo del lenguaje, o las competencias que
harian parte de una gran competencia significativa:
i. Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas,
morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados

linglisticos.
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Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y
cohesioén a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta
competencia esté asociada, también, con el aspecto estructural del discurso,
jerarquias semanticas de los enunciados, uso de conectores, por ejemplo; y con
la posibilidad de reconocer y seleccionar segun las prioridades intencionalidades
discursivas, diferentes tipos de textos.

Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados el lexico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos,
tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta competencia; lo mismo
que el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccién discursiva.

Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso
de las reglas contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento
de intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y
politico que esta detras de los enunciados hacen parte de esta competencia, el
reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos o, en términos de
Bernstein, cddigos socio-linguisticos, presentes en los actos comunicativos son
también elementos de esta competencia.

Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los
actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los
sujetos y que son construidos en el &ambito de la cultura escolar o socio-cultural

en general, y en el micro-entorno local y familiar.
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vi. Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de
lectura y andlisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un nimero
significativo de éstas.

vii. Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar
mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos.

Esta competencia tiene que ver con la basqueda de un estilo personal.
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CAPITULO IlI

METODOLOGIA

3.1. TIPO DE INVESTIGACION
Se trata de una investigacion cualitativa conforme a los objetivos trazados. La
investigacion cualitativa de acuerdo a Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2006)
utiliza instrumentos, técnicas y métodos para la recoleccién de datos sin medicion
numérica con la finalidad de describir de manera detallada ““situaciones, eventos,
personas, interacciones, conductas observadas y sus manifestaciones”. En este sentido,
los estudios cualitativos se caracterizan por ahondar en los fendbmenos sociales con sus
propios protagonistas con el proposito de explicar los mismos y a partir de ello validar la
teoria que se ha elaborado sobre el tema, y a su vez desarrollar una teoria en coherencia
con los datos.

Como parte de los elementos que distingue la investigacion cualitativa se encuentran:
a) explora profundamente lo fenGmenos, b) se desarrolla basicamente en ambientes
sociales naturales, c) los significados son extraidos de los datos recolectados, y d) no se
encuentran fundamentados en procesos estadisticos (Hernandez, R., Fernandez, C. y
Baptista, P., 2006). En cuanto al proceso que se sigue para la recoleccion y el analisis de
los datos, la investigacion cualitativa se caracteriza por el uso del método inductivo,
analizar multiples realidades desde la perspectiva de los actores, aplicar diversidad de
técnicas y confrontar la literatura disponible, y no contar con una secuencia lineal pues
el investigador puede ir y volver entre las etapas y replantear desde la misma definicion

del problema como la hipotesis identificada.
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Por tratarse la educacion de un fendmeno social, la investigacion cualitativa
entendida como el conjunto de presupuestos, métodos, técnicas y herramientas para el
abordaje de los fendmenos sociales, configura un “modelo practico viable en los campo
del saber humano, fundamentalmente en la educacién como objeto de estudio
psicopedagogico, socioldgico, antropologico, etcétera” (Zabala, M., 2009). En este
sentido, la investigacién cualitativa ofrece las herramientas suficientes para que los
investigadores en el campo educativo puedan cumplir con la finalidad de los estudios de
naturaleza pedagogica.

Por otro lado, se trata de una Investigacion Accidn Participativa (IAP). Este tipo de
investigacion se caracteriza por construir conocimiento a partir de la practica y su
objetivo es resolver los problemas cotidianos o inmediatos, y mejorar las practicas en
concreto (Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P., 2006). De este modo, en la IAP se
busca impulsar un cambio o una transformacion de la realidad que se estudia con la
finalidad de adoptar decisiones para el disefio de programas o procesos, y en donde
ademas de vincularse con los actores, el investigador sigue estudiando el fendmeno en

cuestion. La IAP en conclusion se caracteriza por:

“a) Estudia temas sociales que constrifien las vidas de las personas de un grupo o
comunidad, b) resalta la colaboracion equitativa de todo el grupo o comunidad,
c) se enfoca en cambios para mejorar el nivel de vida y desarrollo humano de los
individuos, y d) emancipa a los participantes y al investigador”. (Hernandez, R.,

Fernandez, C. y Baptista, P., 2006)
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3.2. POBLACION Y MUESTRA
La poblacion se encuentra conformada por los estudiantes del Centro Educativo Rural
Florentino Blanco del municipio del Zulia. La institucion cuenta con 74 estudiantes

distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 1. Poblacion escolar del Centro Educativo Rural Florentino Blanco del municipio

del Zulia

Grado No de Edades
estudiantes

Preescolar 3 4 afnos
Primero 9 Entre 5y 6 afios
Segundo 13 Entre 7 y 10 afios
Tercero 6 Entre 8 y 9 afos
Cuarto 9 Entre 9y 11 afios.
Quinto 11 Entre 10 y 12 afios.
Sexto 5 Entre 11y 13 afos.
Séptimo 7 Entre 12 y 15 afios.
Octavo 7 Entre 13 y 16 afos.
Noveno 4 Entre 14 y 16 afos.

Fuente: Elaboracion propia

Por su parte, la muestra de la investigacion esta conformada por los estudiantes del
grado segundo de bésica primaria. Se escogio este grupo escolar debido a las falencias
que presentan los estudiantes en cuanto a habilidades comunicativas (leer, escribir,
hablar y escuchar).

El grupo se encuentra conformado por 13 estudiantes (7 nifios y 6 nifias),
pertenecientes a el Centro Educativo Rural (CER) Florentino Blanco, ubicado en el
Municipio de El Zulia (Norte de Santander). Los estudiantes estan en las edades

comprendidas entre los 7 y los 10 afios. Este grupo se caracteriza por ser nifios y nifias
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donde las habilidades comunicativas no han sido estimuladas para su adecuado
desarrollo. Son timidos, distraidos, no reconocen algunas letras, su proceso lector no es
fluido, muestran gran dificultad para realizarlas producciones escritas y orales. Los
estudiantes no estan familiarizados con el formato de evaluacion aplicada en las Pruebas
Saber, y por el contrario, se encuentran adaptado a otros tipos de evaluaciones mas

cortas y literales basadas en actividades propuestas por la guia de Escuela Nueva.

3.3. DISENO DE LA INVESTIGACION

En los disefios de investigacion-accion, el investigador y los participantes interactdan
de tal forma que se estudia el fendmeno pero a su vez se influye en la realidad que
enmarca a los actores. Por otra parte, hay una interaccién permanente con los datos que
se recolectan en este tipo de estudios, y ello obliga a que el investigador actie de forma
dinamica reflexionando sobre el fendmeno social en toda su extension. Por razones
éticas, se solicita a los directivos de la institucion y a los padres de familia el permiso
respectivo. En el (apéndice A) se incluye el permiso firmado por los directivos para el
desarrollo de la investigacion y en el (apéndice B) se muestra el consentimiento
informado suscrito por los padres de familia.

En los estudios denominados IAP, se utilizan por lo general tres fases: observar,
pensar y actuar, que se efecttian de manera ciclica hasta que se resuelve el problema
estudiado (Hernandez, R., Ferndndez, C. y Baptista, P., 2006), y que se aplican en tres

momentos especificos como se describe a continuacion:
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3.3.1. Primer momento: detectar el problema

Este momento permite clarificar y diagnosticar el problema en cuanto a su alcance.
De este modo, el investigador plantea el problema, profundiza en el fendmeno social,
recolecta los datos y define las categorias de andlisis, temas e hip6tesis. Por lo anterior,
el investigador plantea un conjunto de variables para su respectivo anélisis, las cuales
surgen de la revision de la literatura y la teoria. Para el caso especifico estudiado, esto
es, las habilidades comunicativas de un grupo escolar y su desarrollo a partir de los
modos de aprendizaje VAK, las variables estan definidas por las mismas habilidades
comunicativas indagadas:

Tabla 2. Categorias y variables de analisis de la investigacion

Dimensiones Variables Indicadores
Habilidades Escribir Creatividad
comunicativas Actividad intelectual que se Exposicion de ideas

perfecciona y se concreta en un Uso adecuado del
codigo grafico para el registro, la  codigo escrito
comunicacion, el control o influir

en la conducta de otros.

Leer Comprension
Proceso cognitivo y socio-cultural Interpretacion
que implica la decodificacion del ~ Capacidad critica
texto y su ubicacion en un

contexto especifico para su

comprension e interpretacion.

Escuchar Atencion
Capacidad para comprender y Tolerancia
reconocer el significado del acto ~ Respeto
comunicativo en un determinado
hablante-interlocutor.

Hablar Claridad
Expresidn de necesidades, Coherencia
pensamientos, emociones, deseos Seguridad

y sentimientos conforme a un Responsabilidad

cddigo linguistico en comun
Fuente: Elaboracion propia
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Ahora bien, el anélisis de estas variables sugiere el disefio y la implementacion de un
conjunto de instrumentos y técnicas, que para el caso de estudio son las que a
continuacion se describen. Valga aclarar que las pruebas iniciales aplicadas a los
participantes fueron objeto de una prueba piloto con un grupo de grado segundo de otra
sede de la misma institucion educativa conformado por diez (10) estudiantes. Producto
de ello se hicieron los cambios respectivos en las pruebas.

Prueba para la evaluacién y diagnostico de la habilidad comunicativa de escritura
(pretest y postest): Esta prueba busca analizar los aspectos relacionados con la habilidad
comunicativa de escritura: creatividad, exposicion de ideas y uso adecuado del codigo
escrito. En el (apéndice C) se consigna la prueba, la cual se encuentra estructurada con
dos actividades. La primera actividad esta disefiada para que el estudiante realice una
produccidn textual a partir de un binomio de palabras. La segunda actividad busca que el
estudiante describa hechos de su cotidianidad. En cada actividad se deja un espacio para
la valoracion del docente en cada uno de los aspectos sefialados. Esta prueba se aplica de
forma individual en un tiempo maximo de una hora. En el apéndice H se incorpora la
prueba postest aplicada a los estudiantes al final de la intervencion con el objetivo de
comprobar la mejora en estas habilidades comunicativas.

Prueba para la evaluacion y diagnéstico de la habilidad comunicativa de lectura: Esta
prueba contiene una Unica actividad en donde el estudiante debe hacer la lectura del
texto y partir del mismo contestar ocho preguntas que van de menor a mayor
complejidad (apéndice D). Cada pregunta busca analizar los niveles de comprension,
interpretacion y capacidad critica. Se deja el espacio para la valoracion del docente en

cada uno de los aspectos analizados. Esta prueba se aplica de forma individual en un
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tiempo maximo de una hora. En el apéndice | se incorpora la prueba postest aplicada a
los estudiantes al final de la intervencion con el objetivo de comprobar la mejora en
estas habilidad comunicativa.

Prueba para la evaluacion y diagnéstico de la habilidad comunicativa de escucha y
habla: esta prueba se encuentra estructurada en tres momentos (apéndice E). En el
primer momento el docente organiza grupos de tres estudiantes. A cada grupo el docente
realiza la lectura propuesta y frente a ello valora los aspectos de la habilidad
comunicativa escucha: atencion, tolerancia y respeto. En el segundo momento, realiza
una pregunta a cada estudiante con el objetivo de valorar la habilidad de habla: claridad
coherencia, seguridad y responsabilidad. Por altimo, se solicita a los estudiantes su
opinion respecto de las respuestas dadas por los otros dos participantes, valorandose de
forma integral los aspectos relacionados con la habilidad de escucha y habla. En el
apéndice J se incorpora la prueba postest aplicada a los estudiantes al final de la
intervencién con el objetivo de comprobar la mejora en estas habilidad comunicativa.

Matriz de observacion directa: La matriz de observacion directa sera aplicada en la
implementacién y evaluacién del plan (apéndice F). La matriz busca recopilar los
hechos, situaciones, actitudes y comportamientos de los estudiantes en cada una de las
actividades disefiadas para mejorar las habilidades comunicativas a través de estrategias
en los modos de aprendizaje VAK.

Prueba para el reconocimiento del sistema o modo de aprendizaje VAK
predominante: Esta prueba consta de seis preguntas y busca reconocer el modo de
aprendizaje mas utilizado por cada uno de los estudiantes (apéndice G). Las preguntas

permiten identificar el modo de aprendizaje-representacion preferido por los estudiantes
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a partir de situaciones hipotéticas relacionadas con momentos de explicacion en el aula,
seguimiento de instrucciones, uso de la memoria, entre otros. Las respuestas son de
opcion maltiple y el estudiante debe marcar aquella con la que mas se identifique. El test
aplicado se ha utilizado en otros estudios como el de Valencia y otros (2012), Silvestre
(2009), Cruz y Rodriguez (2012), entre otros. A las primeras cinco preguntas se le dio
un valor de 20% para un total de 100%. La sexta pregunta sirvié para confirmar los
hallazgos de las primeras cinco preguntas. Ejemplo del modo de valoracién por cada
estudiante:

Estudiante 1:

Pregunta 1. Rta. a Auditivo 20%

Pregunta 2. Rta. a Auditivo 20%

Pregunta 3. Rta. ¢ Auditivo 20%

Pregunta 4. Rta. b Auditivo 20%

Pregunta 5. Rta. ¢ Visual 20%

Pregunta 6. Rta. f Auditivo (Confirma)
Total: 80% auditivo y 20% visual

3.3.2. Segundo momento: elaborar un plan

Una vez recolectada la informacion a través de la aplicacién de los instrumentos y/o
técnicas, se disefia un plan de trabajo a fin de abordar los problemas y dificultades
identificadas en el grupo escolar y desde una Optica pedagdgica. Dicho plan responde a
actividades conforme a los modos de aprendizaje VAK. Para el disefio del plan se tiene

en cuenta los siguientes elementos: objetivos, estrategias, acciones, recursos y
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programacion de tiempos. Los objetivos se refieren a los propositos o metas a alcanzar
conforme a las dificultades o falencias encontradas en la recoleccion de la informacion
en el momento de la deteccion del problema. Las estrategias son las respuestas a cada
uno de los problemas encontrados y que facilitan el alcance de los objetivos propuestos.
Las acciones se refieren a las actividades especificas a implementar que incluye tareas,
actividades ludicas y experienciales, ejercicios, entre otros. Por Gltimo, los recursos y
tiempos son elementos administrativos del plan en donde se describen los medios
didacticos asi como los tiempos requeridos para el desarrollo de las actividades (ver

anexo).

3.3.3. Tercer momento: implementar, evaluar el plan y proceso de retroalimentacion
En este momento se pone en marcha el plan disefiado. Si bien en el primer momento se
ha recolectado informacidn para definir y diagnosticar el problema, en esta etapa se
sigue recolectando datos con el proposito: (i) revisar los efectos de la implementacion
del plan, (ii) recolectar nuevos datos que permiten reinterpretar el fendmeno, (ii)
redefinir el problema, y (iii) ajustar el plan implementado durante el momento de la

intervencidn para enriquecerlo.
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CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION E INTERPRETACION

4.1. MODO DE APRENDIZAJE VAK PREDOMINANTE EN EL GRUPO DE
ESTUDIANTES OBJETO DE ESTUDIO

Se aplico un test inicial para reconocer el modo o sistema de aprendizaje VAK

predominante dentro del grupo (apéndice G). Los resultados de esta prueba son los

siguientes:

Gréafico 1. Modo de aprendizaje VAK predominante (analisis individual)

Estudiante 13
Estudiante 12
Estudiante 11
Estudiante 10
Estudiante 9
Estudiante 8

= Kinestésico

Estudiante 7 .
B Auditivo

Estudiante 6 M Visual
Estudiante 5
Estudiante 4

Estudiante 3

Estudiante 2

Estudiante 1

0 20 40 60 80 100

Fuente: Elaboracion propia
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Andlisis: Los estudiantes 1, 2, 3, 8 y 10 muestran un predominio del modo de
aprendizaje auditivo. Los estudiantes 2, 11y 13 tienen un predominio del estilo de
aprendizaje visual. Los estudiantes 4, 7 y 12 no muestran ningun predominio en cuanto a
los modos de aprendizaje, evidenciandose un dominio similar en cada uno de los estilos.

Interpretacion: El grafico 1 muestra por cada estudiante los modos de aprendizaje
VAK predominantes y no predominantes. Ninguno de los estudiantes objeto de
intervencién evidencia un modo de representacion predominante de forma absoluta. Por
lo general, cada estudiante manifiesta poseer diversos sistemas de aprendizaje, siendo
los de mayor predominio el auditivo y el visual, y en menor grado el kinestésico. Por
tanto, las estrategias pedagdgicas disefiadas como parte de un plan de intervencion deben
considerar los diversos modos de aprendizaje VAK con el propésito de asegurar un
aprendizaje efectivo y el desarrollo de estilos de aprendizaje que no se han fomentado en

los estudiantes.

Grafico 2. Modo de aprendizaje VAK predominante (analisis grupal)

Visual (92,3%) Auditivo (100%) Kinestésico (46,1%)

Fuente: Elaboracion propia
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Andlisis: El grafico 2 muestra que el 100% de los estudiantes tiene un predominio del
modo de aprendizaje auditivo y el 92,3% tiene un predominio del sistema de aprendizaje
visual. S6lo un 46,1% de los participantes tiene un predominio de aprendizaje
Kinestésico.

Interpretacion: Al igual que la gréafica 1, estos resultados muestran que no hay un
modo de aprendizaje que no sea utilizado por los estudiantes. Todos los participantes
muestran en un mayor o menor grado un predominio de los sistemas de aprendizaje
auditivo y visual, y solo algunos estudiantes no evidencian un desarrollo claro del modo
de aprendizaje kinestésico. Asi, las actividades de intervencion son estructuradas

atendiendo al predominio auditivo y visual.

4.2. DIAGNOSTICO DE LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS DE LOS

ESTUDIANTES OBJETO DE ESTUDIO

4.2.1. Diagnostico de las habilidades comunicativas: escucha y habla
Se aplicé el apéndice E a los trece (13) estudiantes con el objetivo de identificar las
fortalezas y debilidades en las habilidades comunicativas de escucha y habla. Las
variables consideradas en el analisis fueron:

) En escucha: atencion, tolerancia, respeto

i) En habla: claridad, coherencia, seguridad y responsabilidad
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Tabla 3. Resultados diagnostico habilidad escucha — primer momento apéndice E

(andlisis individual)

Estud. Atencion F/D Tolerancia F/D Respeto F/D
1 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
2 Muestra atencion F No es tolerante D No cumple con D
en la lectura frente al texto y las las reglas
intervenciones de basicas de
los demas escucha
3 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
4 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
5 No se encuentra D Muestra D No cumple D
atento a la lectura incomprension y reglas basicas
poca tolerancia
6 Se distrae D Refuta las D No cumple D
facilmente opiniones de los reglas basicas
demas con cierta
agresividad
7 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
8 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
9 Se distrae D No respeta la D No cumple con D
facilmente lectura e interviene las reglas
con otros temas basicas de
escucha
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10 Muestra atencion Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencién de
otros
11 Muestra atencion Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencién de
otros
12 Se distrae Es tolerante ante la F Respeta y F
facilmente situacion escucha atento
13 Muestra atencion Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas

frente a la
intervencion de
otros

F/D: Fortaleza/Deficiencia

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 3 muestra las fortalezas y debilidades en la habilidad comunicativa de cada
uno de los participantes a partir de los criterios de atencion, tolerancia y respeto. Por lo
general, los estudiantes que manifiestan fortaleza en alguna de las variables también lo
hacen en los demas criterios de analisis. Lo mismo sucede con los participantes que
experimentan deficiencias: si son deficientes en alguna variable también lo son en las
demas. Solo los estudiantes 2 y 12 evidencian debilidad en alguno de los criterios y

fortalezas en los otros dos, y viceversa. Al comparar estos resultados con los hallazgos

de la grafica 1 sobre modos de representacion VAK predominantes se puede inferir que

no hay correlacion entre estilos de aprendizaje y fortalezas o deficiencias en la habilidad

comunicativa de escucha.

Por otro lado, los estudiantes que muestran fortaleza en la variable de atencién se

caracterizan por mostrar concentracion, comprension y reconocimiento del codigo, asi
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como interés y buena disposicion. En el caso de los participantes que demuestran una
deficiente atencion, estos se caracterizan por tener poca concentracion y escaso interes.
Los estudiantes con fortalezas en la variable de tolerancia muestran una actitud
favorable, escuchan de manera respetuosa y estan dispuestos a reconocer la opinién de
los demas. Los participantes con fortaleza en la variable de respeto evidencian una
conducta favorable en donde son tomadas en consideracion las reglas de participacion
como no interrumpir, solicitar la participacion y tener en cuenta los turnos para aportar o
preguntar.

Valga aclarar que la prueba aplicada también evaluo la habilidad de escucha al
momento participacion de otros comparieros (tercer momento: opinion sobre las
respuestas de los comparieros). Los resultados de esta parte son diferentes a los
hallazgos de la tabla 3, lo cual infiere que dependiendo de la persona que habla, la
habilidad de escucha de los participantes puede modificarse en las variables de atencidn,
tolerancia y respeto. En efecto, cuando el docente toma la palabra y expone ideas los
estudiantes tienden a ser receptivos pero al momento de escuchar a sus pares la
disponibilidad no es la misma. Por tanto, la autoridad influye en la capacidad de escucha

de los estudiantes.

Gréfico 3. Deficiencias y fortalezas en las variables de la habilidad comunicativa

escucha (andlisis global)
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M Fortaleza

B Debilidad

Atencidn (69,2%-30,8%) Tolerancia (69,2%-30,8%)  Respeto (69,2%-30,8%)

Fuente: Elaboracion propia

Analisis: El grafico 3 muestra el analisis global de deficiencias y fortalezas por cada
una de las variables asociadas a la habilidad comunicativa escucha. Los resultados
evidencian que cerca del 70% (9 estudiantes) de los estudiantes tienen fortalezas en
atencidn, tolerancia y respeto al momento de escuchar. Por el contrario, un 30% (4
estudiantes) muestran deficiencias en estas variables.

Interpretacion: Como ya se ha indicado, la fortaleza o debilidad se manifiesta de una
manera global en las tres variables de andlisis en cada uno de los estudiantes aunque
aparecen dos excepciones. Al parecer, una fortaleza en cualquiera de las variables de
escucha, por ejemplo la de atencion es un indicador de fortaleza en las otras variables
(tolerancia y respeto). Por otro lado, las actividades VAK disefiadas deben centrarse en
aspectos puntuales de las habilidades, y por ello, se observara y registrara con

detenimiento el avance en los cuatro casos donde se presentan deficiencias.
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Tabla 4. Resultados diagnostico habilidade habla — segundo y tercer momento apéndice

E (andlisis individual)

Estud. Claridad F/D Coherencia F/D Seguridad F/D Responsabilidad F/D
1 Sus F Es F Es seguro F  Esresponsable F
respuestas coherente al momento de lo que

son claras y entre la de hablar afirma.
precisas preguntay
la respuesta
2 Es claro al F Sus F Es seguro F  Esresponsable F
responder respuestas al momento al momento de
son de dar hablar
coherentes respuestas
con el texto
3 Es claro al F Sus F Esinseguro D  Esresponsable F
responder respuestas al dar al momento de
son respuestas hablar
coherentes
con el texto
4 Se le dificulta D Sus F  Manifiesta D  Esresponsable F
pronunciar respuestas temor al al momento de
algunas son acordes hablar en hablar
palabras al texto publico
5 No es muy D Las D Muestra D No es D
claro al respuestas inseguridad responsable al
momento de no son y timidez momento de
hablar acordes al hablar
texto
6 Las D Las D Es muy D No es D
respuestas no respuestas inseguro responsable al
son claras son momento de
incoherentes hablar
al texto
7 Responde con F Es F Muestra F  Esresponsable F
claridad y congruente seguridad al momento de
veracidad entre la al dirigirse hablar
preguntay a sus
la respuesta comparnieros
8 Las F Es F Muestra F  Esresponsable F
respuestas coherente dominio y al momento de
son claras y con las seguridad hablar
precisas respuestas al hablar
9 No logradar D Sus D Muestra D No es D
respuestas respuestas inseguridad responsable al
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clarasy no son al momento momento de
precisas coherentes de opinar hablar
con el
contexto
analizado
10 Las Sus Habla Es responsable
respuestas respuestas fuertey al momento de
son claras y son muestra hablar
precisas coherentes seguridad
con el texto
11 Vocaliza Las Muestra Es responsable
correctamente respuestas seguridad al momento de
y es claro al son acordes al momento hablar
hablar al texto de dar
respuestas
12 Esclaroy Muestra Es inseguro Es responsable
preciso al coherencia al dar al momento de
momento de al responder respuestas hablar
hablar
13 Noesclaro al No es Muestra No es
hablar y lo coherente al inseguridad responsable al
hace en tono responder ni momento de
bajo frente a la hablar
pregunta ni
frente al
texto

F/D: Fortaleza/Deficiencia

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 4 muestra los resultados individuales en torno a la habilidad comunicativa de

habla y las variables analizadas en esta dimension: claridad, coherencia, seguridad y

responsabilidad. La claridad se manifiesta en el uso adecuado de las palabras asi como

en la cantidad necesaria para exponer una idea. La coherencia evalu6 la habilidad del

estudiante para ser congruente con las preguntas asi como la identidad entre la opinién

de los otros y sus opiniones. Del mismo modo, la coherencia se observé en la habilidad

del sujeto para dar respuestas que infirieran el reconocimiento de la intencion del autor
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del texto. La seguridad se observo a través del tono utilizado al hablar y la actitud. Y a
través del criterio de responsabilidad se examiné la capacidad de los sujetos para: i) ser
prudente al momento de hablar, ii) no ofender a los otros y iii) estar atento a la discusion
a fin de aportar a la discusion.

En cuanto a los resultados obtenidos se puede observar que las fortalezas o
deficiencias se presentan de manera global, excepto en los casos de los estudiantes 3 y 4.
La mayoria de los estudiantes presentan fortalezas en cada una de las variables
analizadas, aunque un nimero considerable de estudiantes se caracterizan por no ser
claros al hablar, bien por dificultades del lenguaje (v.g. uso de combinaciones) o bien
por la misma inseguridad que los bloquea. Asi mismo, se puede reconocer que la
mayoria de los estudiantes son coherentes al momento de ofrecer respuestas
demostrando reconocer la intencionalidad de la pregunta y la intencion del autor.
También un namero significativo de estudiantes se caracterizan por ser prudentes al
hablar, estar atentos a la discusion, respetar normas y reglas de participacion, y no
ofender a sus compafieros.

Al comparar estos resultados con los modos de representacion predominantes (grafico
1) se logra establecer una relacién entre debilidad global en la habilidad de habla y el
sistema de representacion predominante auditivo. En otras palabras, estos estudiantes
tienen un mejor aprendizaje escuchando al docente pero ello no es garantia de un
desarrollo adecuado de la habilidad comunicativa de habla. Por otro lado, también se
evidencia una correlacién entre estos resultados y los hallazgos de la tabla 3. Los
estudiantes que manifiestan una deficiencia global en la habilidad de habla también

presentan dificultades en las variables asociadas a la habilidad de escucha.
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Gréfico 4. Deficiencias y fortalezas en las variables de la habilidad comunicativa habla

(andlisis global)

10
9
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7
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451 i M Fortaleza
3 - B Debilidad
2 -
1 .
0 -

Claridad (61,5%- Coherencia (69,2%- Seguridad (46,1%- Responsabilidad

38.5%) 30,8%) 53,9%) (69,2%-30,8%)

Fuente: Elaboracion propia

Andlisis: La grafica anterior muestra que en las cuatro variables analizadas dentro de
la habilidad comunicativa de habla, la variable de seguridad es la que manifiesta mayor
debilidad (méas del 53% del grupo). Caso contrario sucede con las habilidades de
claridad, coherencia y responsabilidad donde se registra que el 61,5%, el 69,2% v el
69,2% respectivamente de los estudiantes tienen fortaleza.

Interpretacion: La variable de claridad y seguridad se encuentran relacionadas en la
mayoria de los casos evaluados. Por lo general, los estudiantes timidos e inseguros no
logran responder de forma adecuada y al hablar no resultan claros ni precisos. La
inseguridad puede verse marcada por escasa atencion prestada al docente o a los
comparieros (variable de responsabilidad). A su vez, esto afecta la coherencia con la que

puedan hablar.
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4.2.2. Diagnostico de las habilidades comunicativas: lectura y escritura

A través de la aplicacién del apéndice C y D se evaluaron a los estudiantes en las
habilidades comunicativas de lectura y escritura. En la escritura se analizaron las
variables de creatividad, exposicion de ideas y uso adecuado del cddigo escrito. En la
habilidad de lectura se examinaron la capacidad de comprensidn, interpretacion y
criticidad.

Tabla 5. Resultados diagnostico habilidad lectura —apéndice D (andlisis individual)

Estud. Comprension F/D Interpretacion F/D Criticidad F/ID
1 Identificaalgunos  F  No logra construir D No logra D
elementos relaciones a partir adoptar una
expuestos en el de la informacion posicion frente
texto recolectada en el al texto ni
texto contextualizarlo
2 Identifica F  No logra construir D Identifica la F
elementos relaciones a partir intencién del
inmersos en el de informacion autor y logra
texto recolectada en el contextualizar la
texto informacion
3 Identifica la F Construye F Identifica la F
informacion del relaciones entre intencion del
texto. dos 0 mas tipos de autory
informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
4 No lograreconocer D  No lograconstruir D  Noidentificala D
los elementos relaciones entre intencion del
claves del texto fuentes de autor ni logra
(informacion) informacion contextualizar la
informacion
recolectada
5 Logra reconocer F Nolograconstruir D  Noidentificala D
los elementos relaciones entre intencion del
claves del texto fuentes de autor ni logra
(informacidn) informacion contextualizar la
informacion
recolectada
6 Logra reconocer F  Nolograconstruir D  Noidentificala D

los elementos

relaciones entre

intencion del
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claves del texto

fuentes de

autor ni logra

(informacion) informacion contextualizar la
informacién
recolectada

7 Identifica la Construye Identifica la
informacion del relaciones entre intencion del
texto. dos 0 mas tipos de autory
informacion. contextualiza la
informacion
8 Identifica la Construye Identifica la
informacion del relaciones entre intencion del
texto. dos 0 mas tipos de autory
informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
9 Identifica la Construye Identifica la
informacion del relaciones entre intencion del
texto. dos 0 mas tipos de autory
informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
10 Identifica la Construye Identifica la
informacion del relaciones entre intencién del
texto. dos 0 mas tipos de autory
informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
11 Identifica algunos No logra construir No logra
elementos relaciones a partir adoptar una
expuestos en el de la informacién posicion frente
texto recolectada en el al texto ni
texto contextualizarlo
12 Identifica algunos No logra construir No logra
elementos relaciones a partir adoptar una
expuestos en el de la informacién posicion frente
texto recolectada en el al texto ni
texto contextualizarlo
13 Identifica algunos No logra construir No logra

elementos
expuestos en el
texto

relaciones a partir

de la informacion

recolectada en el
texto

adoptar una
posicion frente
al texto ni
contextualizarlo

F/D: Fortaleza/Deficiencia

Fuente: Elaboracion propia
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La tabla 5 muestra por cada uno de los estudiantes las debilidades y fortalezas en la
habilidad comunicativa de lectura en donde se analizé la capacidad de comprension,
interpretacion y criticidad. La comprensidn se refiere a la habilidad del sujeto para
reconocer datos e informacion en el texto permitiéndole construir una idea global del
mismo. El estudiante es capaz de narrar o dar razén de aquello que ha sido expuesto en
el texto. Por otro lado, la interpretacion se ve reflejada en la habilidad para establecer
relaciones entre dos o mas tipos de informacién generando inferencias o conclusiones.
Por ultimo, la criticidad es la capacidad para identificar la posicidn e intencion del autor
del texto y contextualizar el mensaje.

Como se ve reflejado en los resultados del pre-test, la mayoria de los estudiantes
comprenden el texto. Esto se manifiesta en respuestas basicas relacionadas con los
personajes del texto o hechos especificos que se han narrado. Sin embargo, estos buenos
resultados no son similares en la variable de interpretacion y criticidad. La mayoria de
los estudiantes presentan debilidad en la interpretacion y esto se manifiesta en respuestas
donde debian ir mas alla del texto o acudir a otro tipo de informacién. En esta habilidad
se requiere de procesos cognitivos de comparacion, analisis y sintesis, y la mayoria de
los estudiantes no logran operar con la informacion con estas acciones interiorizadas a
nivel de pensamiento. Por dltimo, la mayoria de los estudiantes no muestran habilidad
critica sobre el texto pues se evidencia no reconocer la posicién del autor y
contextualizar la informacion. Esta es una tarea de abstraccion que implica retomar lo
expuesto y llevarlo (o aplicarlo) a otros escenarios.

Al comparar los resultados de esta tabla con los modos de aprendizaje predominantes

por estudiante sefialados en el grafico 1, se puede establecer que no existe una relacién
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entre modo de aprendizaje predominante y desarrollo de la habilidad comunicativa de

lectura.

Gréfico 5. Deficiencias y fortalezas en las variables de la habilidad comunicativa lectura

(andlisis global)
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Comprensién (92,3%- Interpretacion (38,5%-  Criticidad (46,1%-53,9%)
7,7%) 61,5%)

Fuente: Elaboracion propia

Analisis: EIl grafico anterior muestra que las principales debilidades en la habilidad
comunicativa de lectura se presentan en la variable de interpretacion y criticidad (61,5%
y 53,9% respectivamente). En la variable de comprension, el 92,3% de los participantes
evidencian fortaleza.

Interpretacion: La mayoria de los estudiantes tienen la capacidad de reconocer la
informacion mas relevante del texto. En el proceso de lectura los participantes a nivel
cognitivo hacen uso de acciones interiorizadas como la identificacion y la diferenciacion
sobre la informacion a la que se exponen, y ello le permite dar respuestas precisas sobre

personajes, hechos, situaciones y otros elementos concretos de la lectura. Sin embargo,
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mas de la mitad del grupo muestra debilidades en la interpretacion y la criticidad. Ello

sugiere que no hay un desarrollo adecuado de operaciones mentales como la

comparacion, el andlisis, la sintesis, la abstraccion, y otras requeridas para trabajar sobre

la informacién.

Tabla 6. Resultados diagnostico habilidad escritura—apéndice C (anélisis individual)

Estud. Creatividad F/D Exposicién de F/ID  Usodelcédigo  F/D
ideas

1 Su creatividades  F Las ideas F  Haceunbuenuso F
limitada pero expuestas son muy del cédigo. Arribo

genera algunas cortas aunque a la escritura
ideas y trata de muestra claridad. alfabetica.
desarrollarlas.

2 Su creatividades F Awvecesnoesclaro D  Noseparaalgunas D
limitada pero en la definicion y palabras. No logra

genera algunas desarrollo de ideas. escribir algunas

ideas y trata de palabras. Arribo a

desarrollarlas. la escritura
alfabética.

3 Muestra F  Soncomprensibles F  Haceunbuenuso F
creatividad al las ideas que del cédigo. Sin
momento de expone pero en embargo, hace uso

escribir textos. algunas ocasiones inadecuado de
tiende a la algunos grafemas.
confusion. Su narracion es
continua y no
separa ideas.
Arribo a la
escritura
alfabética.
4 No es muy D Las ideas no son D No es D
creativo al precisas. No logra comprensible la
momento de definirlas ni escritura.
producir textos. exponerlas. Garabateo no
No desarrolla iconico iniciando
ideas a partir de el proceso silabico.
situaciones dadas.
5 No muestra D Las ideas D No reconoce D

creatividad al

expuestas no son

algunos grafemas y
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producir textos.
No desarrolla
ideas a partir de

claras ni precisas

fonemas.
Reemplaza letras
partiendo de

situaciones hipotesis.
propuestas. Garabateo no
iconico iniciando
el proceso sildbico.

6 No muestra D Las ideas D No reconoce

creatividad al expuestas no son algunos fonemas,
producir textos. claras ni precisas. grafemas, silabas.
No desarrolla Garabateo no
ideas a partir de iconico iniciando
situaciones el proceso sildbico.
propuestas.

7 No muestra D Las ideas son F  Hace un buen uso

creatividad al claras y precisas, del codigo pero
producir textos. pero le falta presenta aun
No desarrolla desarrollar las falencias en la
ideas a partir de mismas. escritura. Arribo a
situaciones la escritura
propuestas. alfabetica.

8 Su creatividades  F Las ideas F  Hace un buen uso
limitada pero expuestas aunque del cédigo. Arribo

genera algunas son muy concretas, a la escritura
ideas y trata de define el mensaje alfabetica.
desarrollarlas. que desea

transmitir.

9 Muestra F Las ideas son F  Hace un buen uso
creatividad al claras y precisas. del cédigo. Arribo
momento de Se pueden a la escritura

escribir textos. comprender las alfabética.
ideas expuestas.

10 Muestra F Las ideas son F  Hace un buen uso
creatividad al claras y precisas. del cédigo. Arribo
momento de a la escritura

escribir textos. alfabética.

11 Su creatividlades F Awvecesnoesclaro D No separa las
limitada pero en la definicion y palabras. No logra

genera algunas desarrollo de ideas. escribir algunas
ideas y trata de palabras y omite
desarrollarlas. letras. Silabico
iniciando el arribo
a la escritura
alfabética.
12 No es muy D Las ideas no son D No es
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creativo al precisas. No logra comprensible la
momento de definirlas ni escritura.
producir textos. exponerlas. Garabateo no
No desarrolla icénico iniciando
ideas a partir de el proceso sildbico.
situaciones dadas.
13 No muestra Las ideas No es
creatividad al expuestas no son comprensible la
producir textos. claras ni precisas escritura.

No desarrolla Garabateo no
ideas a partir de iconico.
situaciones
propuestas.

F/D: Fortaleza/Deficiencia

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 6 muestra los resultados individuales del pre-test aplicado a los estudiantes
para la valoracion de la habilidad comunicativa de escritura. En este escenario se
analizaron tres variables: creatividad, exposicion de ideas y uso del codigo. La primera
se refiere a la capacidad del estudiante para explorar ideas e imaginar escenarios y
nuevas posibilidades estableciendo relaciones entre conceptos. Corresponde a una
operacién mental denominada pensamiento divergente, una accion interiorizada de alta
complejidad que tiene su origen en la imaginacion. La segunda variable corresponde a la
exposicion de ideas la cual se traduce en la claridad y precision del participante al
momento de describir, plantear y socializar posiciones, puntos de vista, hechos,
situaciones, entre otros. La exposicion de ideas permite que el interlocutor-lector
comprenda el mensaje que se expone. Por Ultimo, la tercera variable comprende una
descripcion del uso del cddigo escrito reconociendo las fortalezas y debilidades en la

construccion de palabras y oraciones. En este punto se reconoce el estado del proceso
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escritor en el que se encuentra el nifio o la nifia: garabateo (icdnico-no icdnico), silabico
o arribo a la escritura alfabeética.

Los hallazgos muestran que las principales falencias se encuentran en la exposicion
de ideas y el uso del cddigo. La mayoria de los nifios(as) deberian encontrarse en un
proceso de arribo a la escritura alfabética construyendo palabras y oraciones precisas.
Sin embargo, mas de la mitad del grupo se encuentran en etapas anteriores y se
caracterizan por: confusion en determinadas letras, no establecer correspondencias entre
fonemas y grafemas, no utilizar signos de puntuacion, demostrar variadas deficiencias
ortogréficas, entre otros. Asi mismo, muchos de los participantes no logran exponer
ideas de forma clara y precisa percibiéndose incoherencia o incapacidad para terminar
de desarrollar hechos o situaciones propuestas. Estas deficiencias tienen su origen en
varios factores como escasez de instrumentos verbales, el sentimiento de frustracion y
baja competencia al observar que no puede hacer uso del codigo escrito y al poco
desarrollo de espacios para la produccion de textos de forma libre y autbnoma. En
efecto, los estudiantes estan acostumbrados a ejercicios de dictado y transcripcion lo
cual limita con posterioridad la creatividad y la posibilidad de exponer ideas de manera
precisa y clara.

Al comparar estos resultados con los modos de aprendizaje predominante de la
gréfica 1 se logra inferir que no existe una relacién entre desarrollo de habilidades
escritas y algiin modo de aprendizaje predominante. Sin embargo, estos hallazgos
evidencian que por lo general los estudiantes con fortalezas en las variables de

creatividad, exposicién de ideas y uso del codigo de la habilidad comunicativa escritura
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también presentan fortalezas y un mayor desarrollo en las otras habilidades
comunicativas: habla, escucha y lectura.
Gréfico 6. Deficiencias y fortalezas en las variables de la habilidad comunicativa

escritura (analisis global)
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Fuente: Elaboracion propia

Analisis: El grafico 6 evidencia que las debilidades mas predominantes en la
habilidad comunicativa de escritura se encuentra en la exposicion de ideas y en el uso
del cédigo (53,9% para cada una de las dos variables). Sin embargo, se refleja mayores
fortalezas en la creatividad de los estudiantes.

Interpretacion: Los estudiantes en afios anteriores han estado expuestos a procesos
pedagdgicos basados en la transcripcion y el dictado. Esta metodologia ha limitado su
capacidad para producir textos que gocen de claridad, precision y buen uso del codigo
escrito. Por lo anterior, la mayoria de los estudiantes evidencian poco desarrollo en la
escritura y muchos de ellos se ubican en el proceso silabico y algunos en el proceso de

garabateo no iconico. Resulta indispensable en este sentido, establecer estrategias que
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adopten el modelo analitico o ecléctico a fin de potenciar cada una de las variables

asociadas a la habilidad de escritura.

4.3. RESULTADOS DURANTE EL PROCESO DE INTERVENCION

Se disefiaron doce (12) actividades ludico-pedagdgicas a través del formato de guia o
taller y que se aplicaron en sesiones diferentes a los participantes. Como resultado de
esta experiencia se disefid una cartilla como recurso didactico para los docentes para que
sea aplicado a estudiantes del grado segundo de béasica primaria (anexo). Este recurso
didactico contiene las instrucciones y actividades implementadas en esta investigacion y
mantiene coherencia con los estandares de competencia en el area de lenguaje y los
recientes Derechos Basicos de Aprendizaje publicados por el Ministerio de Educacion
Nacional. En la siguiente tabla se identifican los principales hallazgos encontrados al

momento de aplicar cada una de las actividades disefiadas.

Tabla 7. Resultados de la intervencidn por sesion

Ses. ldentificacion Descripcion Principales hallazgos
1 VAK: Visual- | Se motivo a los Se observd en la conducta de los
auditivo estudiantes por estudiantes:
H.C.. medio del modo de - Asombro ante lo representado en la
Escuchar, aprendizaje visual- historia.
escribir auditivo, a través de - Compresion sobre lo que sucedia en
Contenido: EI | la observacion del el poema.
poema video del poema La - Visualizacién de cémo era el
pobre viejecita. contexto en que se desarrollo la
historia.
- Cambiaron el concepto que tenia
sobre la pobre viejecita.
- Analizaron la situacion real de la
pobre viejecita.
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Al momento de realizar la parte escrita se
les facilito:

- Redactar cada una de las respuestas
a la actividad planteada.

- Se les vio interesados o motivados
por desarrollar la actividad.

- Reconocer el personaje principal.

- ldentificar los demas personajes del
poema.

- Comprender lo que sucedio en el
poema.

- Realizar un andlisis critico de por
qué se decia que era pobre la
viejecita.

- Proponer desde su perspectiva una
solucion o recomendacion para la
pobre viejecita.

- Imaginar otro posible final y
plasmarlo de forma escrita.

VAK: Visual- | Se trabajo bajo el Se observo en la conducta de los
Kinestésico modo de aprendizaje | estudiantes:
H.C.. visual y Kinestésico, - Mayor motivacién o interés por el
Escuchar, dando continuidad a desarrollo de la actividad
hablar, leer. la anterior sobre el - Trabajo en equipo y solucién de los
Contenido: EI | poema La pobre problemas presentados.
poema viejecita. Se busco - Confianza y dominio del tema a
desarrollar las trabajar.
habilidades - Autonomia al momento de
comunicativas, reconstruir la historia (collage) por
escuchar, hablar y medio de imagenes.
leer. Esto permitio - Concentracién para desarrollar la
hacer un paralelo actividad.
entre las dos - Compresion y dominio del
actividades. contenido desarrollado.

- Los estudiantes que cambiaron la
secuencia de la historia justificaron
de forma oral por qué para ellos la
historia habia cambiado.

- La mayoria de los estudiantes
coincidieron en el orden correcto de
las imagenes para reconstruir la
historia.

- Mostraron respeto por el compariero
al momento de la exposicion oral.

- Demostraron seguridad en si mismo
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para exponer su trabajo a los demas
compafieros del salon.

Son coherentes con lo que expresan
de forma oral y lo que est& plasmado
en la imagen.

Perdieron temor a equivocarse.
Narraron de forma clara y precisa
cada evento que sucedi6 en el
poema a los demas compafieros de
los diferentes grados (preescolar y
primero)

Asumieron el error y las sugerencias
dadas de forma asertiva.

VAK: Visual
auditivo-
kinestésico
H.C.: leer,
escuchar,
hablar
Contenido:
Teatro

Se trabajo bajo el
modo de aprendizaje
visual auditivo y
Kinestésico. Se busco
desarrollar las
habilidades
comunicativas, leer,
escuchar y habar.
Esta actividad
permitié afianzar
procesos
significativos para
los estudiantes a
través del texto El
renacuajo paseador.

Se observo en la conducta de los
estudiantes:

La capacidad de memoria 'y
retencion de la informacion.

El compromiso y responsabilidad
con que se asume el rol asignado.
El respeto al otro compafiero en su
momento de intervencion.

La capacidad de seguir indicaciones
y tiempos asignados.

La seguridad y control del miedo
escénico.

El tono de voz adecuado, claro y
fuerte para ser escuchado por los
demas compafieros del aula.

La expresion corporal gestos,
movimientos.

La utilizacion del espacio para
interpretar el personaje.

El respeto hacia el pablico al estar
consiente en no dar la espalda y
hablar para ellos.

El trabajo en equipo, al ayudar a su
compafiero ante el olvido de alguna
palabra.

La recursividad. Frente al texto
olvidado hicieron empleo de otro
término que les permitird exponer la
idea.

El agradecimiento de los demas
comparfieros de aula (primero y
preescolar).
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La satisfaccion por haber superado
barreras como el miedo y la
inseguridad.

VAK: Visual-
Kinestésico
H.C.: Leer,
escribir
Contenido: el
poema.

Se da continuidad a
la anterior actividad,
buscando desarrollar
las habilidades
comunicativas leer y
escribir. Se trabajo
bajo el modo de
aprendizaje visual y
Kinestésico.

Se observo en la conducta de los
estudiantes:

Mayor comprension lectora.
Facilidad para diferenciar estrofas
de versos.

Reconocimiento del autor de la obra.
Lograron hacer comparaciones de
sindnimos en palabras
contextualizadas en el poema.

La imagen les facilita realizar un
analisis critico de alguna situacion
del poema.

Reconocen con facilidad el
personaje principal del poema.

En comparacion con la primera
actividad de escritura (actividad n°1)
se les vio mayor interés por
desarrollarla. Ante todo se evidencio
un proceso escritor mucho mas
coherente con lo que se les esta
planteando.

En aquellos estudiantes que
presentan las dificultades mas
significativas en procesos de
escritura se arriesgaron a escribir en
su grafia, pero en ellos se les
observa mayor participacién por las
actividades kinestésicas donde se
desarrolla la habilidad del habla.

En el proceso de lectura lo hacen de
forma silabica pero con menos
temor y se les ve el interés por
participar en el proceso lector pues
se ha mejorado el ambiente de
respeto y apoyo mutuo.

VAK: Visual-
kinestésico.
H.C.: Leer,
escribir.
Contenido: El
antonimo

Se hizo uso de
material concreto
manipulativo, en el
cual los estudiantes
debian recortar
laminas con
imagenes y su

Se observo en la conducta de los
estudiantes:

Interés y motivacion por el
desarrollo de la actividad.
Trabajo en equipo, cooperacién y
autonomia.

Comprendieron y asimilaron con
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respectiva palabra o
significado. Se
buscé desarrollar las
habilidades leer y
escribir a través del
modo de aprendizaje
visual y Kinestésico.

facilidad el contenido a desarrollar
(los ant6nimos).

Realizaron procesos de lectura con
seguridad y fluidez.

Su proceso escritor es mucho mas
claro, coherente y creativo, expresan
de forma segura ideas cortas
empleando adecuadamente el cédigo
escrito.

En aquellos estudiantes donde su
proceso lecto escritor aun es
silabico, se les evidencio mayor
interés por construir las oraciones,
en ellos sus escritos no emplean un
codigo escrito correctamente pero
argumentan de forma verbal el
significado que tiene.

Les agrado el tener que formar de
manera verbal oraciones en sentido
contrario a la accion indicada por su
compafiero o su maestra.

VAK: Visual-
auditivo

H.C.: Leer,
escuchar,
hablar
Contenido: La
descripcion

Esta actividad se
hizo bajo el modo de
aprendizaje visual
auditivo, logrando
captar la atencion de
los estudiantes para
una mayor
motivacion.

Se observo en la conducta de los
estudiantes:

El uso de material visual y auditivo
(videos-libros) da confianza al
estudiante para tomar la iniciativa de
leer ante los demas compafieros.

La imagen permite que el estudiante
realice previamente una
interpretacion de lo que podria
suceder y corrobore su hipotesis.

El ensayo y error, en estas
actividades permitié que los
estudiantes dejaran el miedo a
equivocarse.

Son tolerantes ante la lectura
silabica de algunos compafieros y
muestran respeto a través del
silencio.

Se trabajo en equipo y respetaron las
opiniones de los deméas compafieros.
En cada actividad muestran mayor
afianzamiento de normas basicas en
el proceso de la lectura (levantar la
mano para hablar, respetar al que
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esta hablando, tolerar las opiniones
de los demaés, entre otras).

Sus respuestas son coherentes con lo
planteado en la historia.

Hacen comparaciones con historias
reales de su contexto.

El observar el video les permitid
aclarar ciertas dudas y comprender
con mayor facilidad la historia.
Para ellos fue significativa la
actividad porque lograron leer y
comprenderse entre ellos mismo, y
posteriormente retroalimentar los
conocimientos a través del video.

7 VAK: Visual- | Esta actividad se Se observd en la conducta de los
auditivo- desarrollo de estudiantes:
kinestésico acuerdo a lo - Los estudiantes logran dar
H.C.: Leer, trabajado en la respuestas a los interrogantes
escribir actividad 6, planteados con mayor facilidad.
Contenido: La | empleando el modo - Muestran agrado por la actividad.
descripcion de aprendizaje - Reconocen con facilidad el rol que
visual-auditivo- desempefiaba el personaje en el
Kinestésico, en busca cuento.
a desarrollar las - Aquellos estudiantes que tienen las
habilidades dificultades mas significativas en
comunicativas leer y procesos escritores, alcanzaron a
escribir. emplear su codigo escrito de forma
significativa, es claro y
comprensible a los demas.
- La mayoria del grupo muestra
seguridad en sus escritos.
- El codigo escrito empleado en su
mayoria es correcto.
- Han adquirido reglas basicas de
ortografia.
- Al grupo se le vio motivado en
exponer sus ideas de forma escrita.
- Fueron creativos al momento de
representar su personaje favorito,
hacen uso de su imaginacién y
muestran pulcritud en sus trabajos
artisticos.
8 VAK: Visual, | Se empled el modo Se observo en la conducta de los
auditivo de aprendizaje estudiantes:
H.C.. visual-auditivo, a - Son mas receptivos a este tipo de
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Escuchar,
escribir
Contenido: La
fabula

través del video La
cigarra y la hormiga
(fabula). Se busco
desarrollar las
habilidades
comunicativas
escuchar - escribir.

actividades donde se emplea lo
visual y auditivo.

Escucharon con atencion la fabula.
Muestran mayor comprension de lo
que acontece en la historia.

Logran reconocer con mayor
facilidad los personajes principales.
Para la parte escrita, la ayuda visual
en el material de trabajo es de gran
importancia esto les permite realizar
un proceso de comprension
simbdlico.

El dibujo y color, favorecen la
imaginacion y potencian el proceso
lecto escritor en los estudiantes.

Les permitio hacer hipotesis a cerca
de los sentimientos de los
personajes.

Se les vio mucho mas expresivos en
su parte escrita, sus textos son mas
extensos y coherentes.
Reconocieron con mayor facilidad la
ensefianza que deja la fabula.

VAK:
Auditivo-
kinestésico
H.C.: Leer,
escuchar,
hablar
Contenido: El
poema
dramatizado

Se desarrolld bajo el
modo de aprendizaje
auditivo- kinestésico,
a fin de desarrollar
las habilidades
comunicativas leer,
escuchar y hablar.

Se observo en la conducta de los
estudiantes:

Leen con mayor fluidez.

Se interesan por desarrollar las
actividades propuestas.

Evidencian habilidad para
memorizar el poema.

Trabajan en grupo y se colaboran
mutuamente.

Son criticos frente al trabajo de los
demas.

Desarrollaron responsablemente la
tabla de valoracion.

En cuanto a la habilidad de habla, su
dialogo en la gran mayoria fue claro
y el tono de voz fue el adecuado.

En la habilidad de escucha tienen en
cuenta los tiempos de los demas
comparfieros. Siguen las
recomendaciones dadas para que
puedan alcanzar el objetivo.

La gran mayoria expreso con su
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cuerpo sentimientos. Lo empleo para
realizar movimientos o gestos.

La mayor dificultad fue al utilizar el
espacio. Sentian nervios de estar
cerca a los deméas compafieros
(publico).

Fueron creativos con el vestuario.
Los padres de familia colaboraron.

10 VAK: Visual, | Para esta actividad Se observo en la conducta de los
auditivo, los estudiantes ya estudiantes:
kinestésico tenian conocimientos | - Realizaron un analisis critico del
H.C.: Leer, previos al tema. Se poema.
escribir. buscé desarrollar la | - Comprendieron términos propis del
Contenido: El | habilidad de lectura poema.
poema y escritura. - Reconocieron que es un poema

- Leenycomprenden cada
interrogante planteado

- Dan respuestas coherentes y
emplean codigo escrito de forma
correcta.

- Se les facilito expresar de forma
escrita lo que comprendieron del
poema.

- Mostraron creatividad e imaginacion
al momento de realizar el dibujo.

11 VAK: Visual, | La actividad fue Se observd en la conducta de los
auditivo- desarrollada desde el | estudiantes:
Kinestésico modo de aprendizaje | - Leyeron en voz alta haciendo las
H.C.: Leer, visual, auditivo y respectivas pausas.
escribir Kinestésico. Se busco | - Solo tres estudiantes contindan con

Contenido: La
leyenda

desarrollar las
habilidades de
lectura y escritura.

lectura silabica aungue ya mas
fluida, logrando reconocer grafemas
y palabas.

La mayoria muestro respeto y
tolerancia, prestando atencion al
proceso lector de los demas
comparfieros.

Cada estudiante va siguiendo la
lectura desde su propia guia de
trabajo.

Realizaron preguntas por algln
término desconocido para aclarar
dudas.

Participaron activamente del
conversatorio dando respuestas
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coherentes al texto.

En la actividad de escritura se les
VIO un proceso escrito mas extenso,
donde argumentan y dan respuestas
completas. Emplean mas palabras en
sus escritos.

Realizaron inferencias de algunos
términos del texto.

Muestran agrado por el trabajo
motriz, y se les facilita ordenar
secuencias de imagenes.

En los estudiantes con dificultad de
lectura y escritura su proceso es mas
corto, pero emplean términos
correctos del codigo escrito.

Estos mismos estudiantes han
demostrado mas seguridad al
momento de escribir al igual que al
leer, sienten que los demas
comparieros los estan apoyando.

12

VAK: Visual-
kinestésico
H.C.: Lectura,
escritura
Contenido: El
cuento

En esta actividad se
busca desarrollar las
habilidades leer y
escribir a partir de
los modos de
aprendizaje visual-
Kinestésico.

Se observo en la conducta de los
estudiantes:

Los estudiantes se ven motivados
ante las imagenes y el desarrollo de
actividades basadas en el
movimiento corporal.

La motivacion generada en el grupo
incide en el éxito de la actividad y
los procesos de exploracion de la
lectura y la escritura.

Los estudiantes con dificultades
formulan hipétesis en torno a las
reglas del codigo escrito.

El ambiente en el aula incide en la
participacion de los estudiantes y sus
posibilidades de mejora en las
habilidades de lectura y escritura.
Se observa un mayor desarrollo de
la lectura en los niveles de
comprension, interpretacion y
capacidad critica.

Los estudiantes con dificultades
exploran el codigo escrito a su ritmo
pero con sentimiento de
competencia y motivacion.
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Fuente: Elaboracion propia

4.4, RESULTADOS DEL POSTEST APLICADO A LOS ESTUDIANTES

A fin de reconocer los avances de los estudiantes en cada una de las habilidades
comunicativas, se aplico al final de la intervencion un postest con actividades similares a
la prueba inicial. En ella se modificaron las lecturas y algunos ejercicios con el fin de

generar un mayor nivel de confiabilidad. (Apéndice I)

4.4.1. Hallazgos del postest en las habilidades comunicativas: escucha y habla

En la tabla 8 y 9 se describen de forma individual los resultados obtenidos a través de la
aplicacion del pos test contenido en el apéndice E. Se resalta en color las variables en las
cuales se presentaron cambios en comparacion con los hallazgos reconocidos en la

prueba inicial.

Tabla 8. Resultados postest habilidad escucha — primer momento apéndice J (anélisis

individual)
Estud. Atencion F/D Tolerancia F/D Respeto F/D
1 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
2 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
3 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
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frente a la
intervencion de
otros

4 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
5 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
6 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
7 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
8 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
9 Se distrae D No respeta la D Respeta las F
facilmente lectura e interviene pautas y reglas
con otros temas
10 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
11 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
frente a la
intervencion de
otros
12 Muestra atencion F  Estolerante ante la F Respeta y F
en la lectura situacion escucha atento
13 Muestra atencion F Es tolerante F Respeta las F
en la lectura durante la lectura 'y pautas y reglas
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frente a la
intervencion de
otros

F/D: Fortaleza/Deficiencia

Se presentan cambios frente al a los resultados del diagndstico

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 8 muestra que tres estudiantes que presentaban dificultades de forma global
en cada una de las variables de la habilidad comunicativa escucha ahora evidencian
fortalezas. Asi mismo, dos estudiantes evidencian cambios parciales en las variables de
respeto y atencion. Estos resultados son favorables pues la aplicacion de estrategias
didacticas basadas en modos de aprendizaje VAK direcciona las acciones pedagogicas
del docente hacia propositos concretos. La eficacia de las actividades pedagogicas no
radica en los recursos didacticos disefiados sino en las relaciones de comunicacion que
se establecen entre docente-estudiantes y estudiantes-pares. Estas relaciones se
establecen con base en reglas especificas en donde se promociona la atencion, el respeto,
la tolerancia, la ayuda mutua y el aprendizaje colaborativo. Por tanto, el docente es el
actor que promociona espacios de comunicacion apropiadas con el objetivo de potenciar

ambientes favorables para el desarrollo de la habilidad escucha.

Tabla 9. Resultados postest habilidad habla — segundo y tercer momento apéndice J

(analisis individual)

Estud. Claridad F/ID Coherencia F/D Seguridad F/D Responsabilidad F/D

1 Sus F Es F Es seguro F Es responsable F
respuestas coherente al momento de lo que
son claras y entre la de hablar afirma.
precisas pregunta y
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la

respuesta
Es claro al Sus F Es seguro Es responsable
responder respuestas al momento al momento de
son de dar hablar
coherentes respuestas
con el
texto
Es claro al Sus F Es seguro Es responsable
responder respuestas al momento al momento de
son de dar hablar
coherentes respuestas
con el
texto
Es claro al Sus F Es seguro Es responsable
responder. respuestas al momento al momento de
Tonoy son de dar hablar
actitud acordes al respuestas
adecuada texto
Es claro al Las F Es seguro Es responsable
responder. respuestas al momento al momento de
Tonoy son de dar hablar
actitud acordes al respuestas
adecuada texto pero
aun
muestra
falencias
Es claro al Las F Es seguro Es responsable
responder. respuestas al momento al momento de
Tonoy son de dar hablar
actitud acordes al respuestas
adecuada texto pero
aun
muestra
falencias
Responde con Es F Muestra Es responsable
claridad y congruente seguridad al momento de
veracidad entre la al dirigirse hablar
preguntay a sus
la compafieros
respuesta
Las Es F Muestra Es responsable
respuestas coherente dominio y al momento de
son claras y con las seguridad hablar
precisas respuestas al hablar
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9 Las Es Muestra D  Esresponsable
respuestas coherente inseguridad al momento de
son claras y con las al momento hablar
precisas respuestas de opinar
10 Las Sus Habla F  Esresponsable
respuestas respuestas fuertey al momento de
son claras y son muestra hablar
precisas coherentes seguridad
con el
texto
11 Vocaliza Las Muestra F  Esresponsable
correctamente respuestas seguridad al momento de
y es claro al son al momento hablar
hablar acordes al de dar
texto respuestas
12 Esclaroy Muestra Muestra F  Esresponsable
preciso al coherencia seguridad al momento de
momento de al al momento hablar
hablar responder de dar
respuestas
13 No es claro al No es Muestra F No es
hablar y lo coherente seguridad responsable al
hace en tono al al momento momento de
bajo responder de dar hablar
ni frente a respuestas
la pregunta
ni frente al
texto

F/D: Fortaleza/Deficiencia

Fuente: Elaboracion propia

Se presentan cambios frente al a los resultados del diagndstico

En la tabla 9 se evidencia cambios significativos en cuatro estudiantes y

modificaciones parciales en tres estudiantes. Por tanto, se observa una mejora de las

variables asociadas a la habilidad comunicativa habla del grupo intervenido. La mejora

de los procesos de comunicacion permite un mayor desarrollo de estas habilidades. Asi

mismao, al generarse un espacio de mayor respeto, tolerancia y atencion, los estudiantes
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enfrentan con mayor agrado los retos impuestos al momento de hablar disminuyendo la
timidez y generando mayor confianza entre los participantes. Los estudiantes que
mejoraron esta habilidad ahora utilizan tonos de voz adecuados, muestran coherencia al

exponer ideas, transmiten seguridad y argumentan sus respuestas.

4.4.2. Hallazgos del postest en las habilidades comunicativas: lectura y escritura
Enla tabla 10y 11 se describen los resultados obtenidos con la aplicacion del postest
en las habilidades de lectura y escritura en cada una de sus variables y de forma
individual. En color se resaltan los estudiantes que demostraron cambios respecto del

diagnostico inicial elaborado.

Tabla 10. Resultados postest habilidad lectura —apéndice | (analisis individual)

Estud. Comprensién F/D Interpretacion F/D Criticidad F/D
1 Identifica algunos  F Construye F Identifica la F
elementos relaciones entre intencion del
expuestos en el dos 0 mas tipos de autory
texto informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
2 Identifica F Construye F Identifica la F
elementos relaciones entre intencion del
inmersos en el dos 0 mas tipos de autor y logra
texto informacion. contextualizar la
informacion
3 Identifica la F Construye F Identifica la F
informacion del relaciones entre intencion del
texto. dos 0 mas tipos de autory
informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
4 No lograreconocer D  No lograconstruir D  Noidentificala D
los elementos relaciones entre intencion del

claves del texto

fuentes de

autor ni logra
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(informacion) informacion contextualizar la
informacion
recolectada

5 Logra reconocer F Construye Identifica la F
los elementos relaciones entre intencion del
claves del texto dos 0 mas tipos de autory

(informacidn) informacion. contextualiza la

informacion del
texto.
6 Logra reconocer F Construye Identifica la F
los elementos relaciones entre intencion del
claves del texto dos 0 mas tipos de autor y logra

(informacidn) informacion. contextualizar la
informacion
recolectada,

pero aun tiene
algunas
dificultades.
7 Identifica la F Construye Identifica la F
informacion del relaciones entre intencion del
texto. dos 0 mas tipos de autory
informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
8 Identifica la F Construye Identifica la F
informacion del relaciones entre intencion del
texto. dos 0 mas tipos de autory
informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
9 Identifica la F Construye Identifica la F
informacion del relaciones entre intencion del
texto. dos 0 mas tipos de autory
informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
10 Identifica la F Construye Identifica la F
informacion del relaciones entre intencion del
texto. dos 0 mas tipos de autory
informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
11 Identifica la F Construye Identifica la F
informacion del relaciones entre intencion del
texto. dos 0 mas tipos de autor y
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informacion. contextualiza la
informacion del

texto.
12 Identifica algunos  F Construye F Identifica la F
elementos relaciones entre intencion del
expuestos en el dos 0 mas tipos de autory
texto informacion. contextualiza la
informacion del
texto.
13 Identifica algunos  F Construye F Identifica la F
elementos relaciones entre intencion del
expuestos en el dos 0 més tipos de autor y logra
texto informacion. contextualizar la
informacion

recolectada,
pero aun tiene
algunas
dificultades.

F/D: Fortaleza/Deficiencia

Se presentan cambios frente al a los resultados del diagndstico

Fuente: Elaboracion propia

La anterior tabla demuestra que siete estudiantes presentaron cambios y ahora
demuestran fortaleza en variables que en una etapa inicial evidenciaban serias
limitaciones o debilidades. Los principales cambios se reflejan en las variables de
interpretacion y criticidad. Una de las razones por las cuales se presentaron estos
cambios es la reduccion del nivel de presion entre los estudiantes y el aumento del
sentimiento de competencia en los participantes. La lectura conforma un proceso
complejo que implica exploracion, formulacion de hipétesis, establecimiento de
relaciones para otorgar valores sonoros, entre otros. Diferentes actos interiorizados a
nivel de pensamiento se encuentran relacionados con este proceso: identificacion,

diferenciacion, comparacién y analisis. Cada una de estas operaciones se fortalecieron
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con el desarrollo de las acciones pedagogicas, y el disefio de las actividades basadas en
los modos de aprendizaje VAK facilitaron dichos resultados. El uso de estrategias
visuales y kinestésicas promueven el desarrollo de la capacidad de interpretacion y la
capacidad critica. En efecto, los estudiantes tenian oportunidad de visualizar videos,
participar de puestas en escenas, discutir los textos, entre otras acciones propias del

aprendizaje significativo y el aprendizaje colaborativo.

Tabla 11. Resultados postest habilidad escritura—apéndice H (analisis individual)

Estud. Creatividad F/D Exposicién de F/ID  Usodelcddigo F/D
ideas

1 Muestra F  Soncomprensibles F  Hace un buen uso
creatividad al las ideas que del codigo. Arribo
momento de expone y las a la escritura

escribir textos. desarrolla alfabética.
plenamente.

2 Muestra F  Soncomprensibles F Mejord. Sin
creatividad al las ideas que embargo, no logra
momento de expone y las escribir algunas

escribir textos. desarrolla palabras. Arribo a
plenamente. la escritura
alfabética.

3 Muestra F Mejord. Son F Mejord. Hace un
creatividad al comprensibles las buen uso del
momento de ideas que expone y codigo aunque

escribir textos. las desarrolla presenta algunas
plenamente. fallas ortograficas.
Arribo a la
escritura
alfabética.

4 Muestra F  Soncomprensibles F Mejord. Hace un
creatividad al las ideas que buen uso del
momento de expone y las cddigo aunque

escribir textos. desarrolla presenta algunas
plenamente. fallas ortogréficas.
Arribo a la
escritura
alfabética.
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5 Mejord. Muestra Mejoré. Se atreve a Mejord, sin D
mayor creatividad exponer mas ideas embargo, ain no
generando y e intenta reconoce algunos
desarrollando desarrollarlas. grafemas y
ideas. fonemas.
Reemplaza letras.
Proceso sildbico.
6 Mejord. Muestra Mejord. Se atreve a Mejoré. Sin D
mayor creatividad exponer mas ideas embargo, aiin no
generando y e intenta reconoce algunos
desarrollando desarrollarlas. fonemas,
ideas. grafemas, silabas.
Proceso sildbico.

7 Muestra Mejord. Las ideas Hace un buenuso F
creatividad al son claras y del cédigo. Arribo
momento de precisas. Ahora las a la escritura

escribir textos. desarrolla ain mas. alfabética.
8 Su creatividad es Las ideas Hace un buenuso F
limitada pero expuestas aunque del cédigo. Arribo
genera algunas son muy concretas, a la escritura
ideas y trata de define el mensaje alfabetica.
desarrollarlas. que desea
transmitir.

9 Muestra Las ideas son Hace un buenuso F
creatividad al claras y precisas. del cédigo. Arribo
momento de Se pueden a la escritura

escribir textos. comprender las alfabetica.
ideas expuestas.

10 Muestra Las ideas son Hace un buenuso F
creatividad al claras y precisas. del cédigo. Arribo
momento de a la escritura

escribir textos. alfabética.
11 Mejord. Muestra Mejoro. Las ideas Mejoro. Sin F
mayor creatividad son claras y embargo, confunde
en el desarrollo de precisas. Ahora las u omite algunas
conceptos e ideas. desarrolla ain mas letras.
y utiliza puntos No separa las
para este fin. palabras. Arribo a
la escritura
alfabética.
12 Mejord. Muestra Mejoro. Las ideas Mejoro. Sin D

mayor creatividad
en el desarrollo de
conceptos e ideas.

son claras y
precisas. Ahora las
desarrolla ain més

y utiliza puntos

embargo, confunde
u omite algunas
letras.
Proceso silabico.
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para este fin.

13 Mejor6. Muestra F  Mejord. Las ideas F Mejoré. Sin D
mayor creatividad expuestas ahora embargo, confunde
en el desarrollo de son més elaboradas u omite algunas
conceptos e ideas. y comprensibles. letras.

No separa las
palabras. Proceso
silabico.

F/D: Fortaleza/Deficiencia

Se presentan cambios frente al a los resultados del diagndstico

Fuente: Elaboracion propia

La escritura es la habilidad comunicativa que evidencia mayores cambios al
compararse estos resultados con los hallazgos de la prueba inicial. Diez estudiantes
evidencian en diferentes variables una mejoria notoria. Del mismo modo, otros
estudiantes que ya presentaban fortaleza en algunas de las variables demostraron un
mayor desarrollo de la habilidad. La produccion de textos mejoro de forma global entre
los participantes. A diferencia de los resultados iniciales, los estudiantes muestran una
mayor creatividad al momento de escribir y por ello se observan textos mas amplios con
ideas mas elaboradas y desarrolladas.

La escritura se convirtio en un ejercicio continuo basado en la autonomia, el apoyo
mutuo y la revision permanente. Se utilizaron para este proceso métodos analiticos y
eclécticos de escritura. Aunque algunos estudiantes ain manifiestan debilidad en
determinados aspectos de la escritura (confusion de letras, no reconocimiento de algunos
fonemas, no separar palabras, entre otras), se refleja una mejor aprehension del codigo.
Algunos estudiantes pasaron de la etapa de garabateo y se ubicaron en el proceso

silabico y manifiestan conductas que hacen suponer el rapido avance a la siguiente
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etapa. Por otro lado, algunos estudiantes que no lograban el dominio pleno del cédigo

ahora evidencian notables avances.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La investigacion realizada tuvo como objetivo desarrollar habilidades comunicativas en
los estudiantes de segundo primaria teniendo en cuenta los modos de aprendizaje Visual,
Auditivo y/o Kinestésico VAK. Para ello, se identificaron estandares minimos con
relacién a las habilidades comunicativas, se disefiaron y aplicaron actividades conforme
a los modos de aprendizaje VAK y se determinaron los avances de los estudiantes en la
adquisicion de competencias comunicativas. Los resultados en este sentido fueron
favorables y destacados pues se presento un desarrollo global de las competencias
relacionadas con las diferentes habilidades comunicativas escuchar, hablar, leer y
escribir.

Respecto a la habilidad comunicativa de escucha:

Se lograron establecer reglas de participacion que favorecieron la atencion, el

respeto y la tolerancia de los participantes.

- Los cambios en esta habilidad permitieron un ambiente de formacién mas
dinamico y apto para los estudiantes.

- Se promociono el respeto, la escucha y la tolerancia entre pares lo cual influyo
en el aprendizaje colaborativo y el trabajo en equipo.

- Estrategias pedagdgicas basadas en el modo de aprendizaje kinestésico facilitd
el desarrollo de las variables atencion, respeto y tolerancia.

- Las estrategias sustentadas en el estilo kinestésico promovié la participacion de

los estudiantes, y en consecuencia, la capacidad de escucha entre pares.

Respecto de la habilidad comunicativa de habla:
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- Los estudiantes de forma general disminuyeron la timidez y aumentaron la
seguridad al momento de hablar.

- Debido a que muchas de las actividades estuvieron fundamentadas en el estilo
de aprendizaje Kinestésico, los estudiantes mostraron una mayor motivacion lo
que facilito la participacion y los espacios para comunicar.

- Las ideas expuestas por los estudiantes al momento de hablar fueron elaboradas
y debidamente argumentadas. Se evidencié un mayor desarrollo de las ideas las
cuales fueron discutidas grupalmente en el marco del respeto y la tolerancia.

- El desarrollo de competencias en la habilidad de escucha facilito el
fortalecimiento de las variables asociadas con la habilidad comunicativa de
habla.

- Los participantes ahora son mucho méas coherentes al exponer ideas, conceptos
o situaciones. Analizan las preguntas y seleccionan informacién adecuada para
dar respuestas.

Respecto de la habilidad comunicativa de lectura:

- La mayoria de los estudiantes mejoraron su capacidad de interpretacion y
capacidad critica frente a la lectura de textos.

- Elabordaje de estrategias kinestésicas permiten una exploracion alternativa de
los textos que favorece la interpretacion y la capacidad critica.

- Eltrabajo grupal frente a la lectura resulta efectivo para desarrollar capacidades
de comprension, interpretacion y criticidad entre los estudiantes.

- Los estudiantes tienen una curiosidad innata frente al texto y son capaces de

explorarlos formulando hipotesis y relaciones.
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- Para favorecer la lectura se debe emplear estrategias de muy diverso tipo.
Frente a una misma lectura se pueden disefiar multiples acciones pedagogicas
que impliquen todos los modos de aprendizaje.

Respecto de la habilidad comunicativa de escritura:

- Los participantes con deficiencias mejoraron de forma notable en las
variables de creatividad, exposicion de ideas y uso del cddigo.

- Los estudiantes construyen textos mucho méas elaborados donde predomina el
desarrollo de ideas y la activacion del pensamiento divergente.

- Se logré evidenciar el avance de un estado a otro en el proceso de escritura
en los estudiantes con mayores dificultades.

- El manejo de métodos analiticos y eclécticos en la escritura favorece el
desarrollo de la habilidad comunicativa.

Las estrategias para el desarrollo de las habilidades comunicativas debe partir del
siguiente principio: cualquier habilidad comunicativa solo puede ser desarrollada si se
promociona en conjunto todas las habilidades comunicativas. En efecto, cada habilidad
comunicativa (habla, escucha, lectura o escritura) incide en las competencias asociadas a
las otras habilidades debido a que cada una fomenta la adquisicion y el desarrollo de
procesos cognitivos, socio-afectivos y actitudinales que sirven de prerrequisito para el
fomento de otras variables. Por otro lado, la estrategia disefiada por el docente debe
considerar que los recursos didacticos son tan s6lo medios para la accién pedagogica, y
por tanto, el docente se muestra como un actor clave que media entre el estimulo, el
organismo Y su respuesta. La contribucion del docente es fundamental para el desarrollo

de habilidades comunicativas.
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Como producto de la investigacion se recomienda a nivel metodoldgico implementar
las actividades pedagogicas disefiadas en otros grupos del grado segundo de basica
primaria con el objetivo de validar los resultados obtenidos. Asi mismo, explorar a
través de disefios cuantitativos los resultados de las actividades disefiadas con base en
los modos de aprendizaje VAK. Frente a la institucion educativa se recomienda
socializar y analizar la experiencia de investigacion con el objetivo de disefiar e
implementar acciones pedagogicas basadas en los modos de aprendizaje VAK pero
desde otros contenidos correspondientes a otras areas 0 asignaturas. De forma general
se recomienda que la praxis pedagdgica se focalice en habilidades y competencias
reconociendo el contenido como medio para el logro de fines mas abarcadores

relacionados con la formacion integral de los nifios y las nifias.
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APRENDIZAJE VISUAL AUDITIVO

1. Primera actividad: Escoge del recuadro un binomio de palabras, y a partir de las
mismas, escribe un cuento, una fabula, un poema o cualquier otro tipo de texto que

prefieras.
Noche -Carro Sol-Arena Arbol - Escalera Colégio-Perro
Titulo:
Valoracién de aspectos-Observaciones:
Creatividad:
Exposicion de ideas:
Uso adecuado del codigo escrito:
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2. Segunda actividad: Narra de forma breve lo que hiciste el Gltimo fin de semana.

Bitacora de mi fin de semana

Valoracién de aspectos-Observaciones:

Creatividad:

Sensibilidad:

Exposicion de ideas:

Uso adecuado del codigo escrito:
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APENDICE D

PRUEBA PARA LA EVALUACION Y DIAGNOSTICO DE LA HABILIDAD

COMUNICATIVADE LECTURA

ACREDITACION MUNICIPIO EL ZULIA

STITUCIONAL

emproclils| PROYECTO DE INVESTIGACION - TRABAJO DE GRADO:

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
MAESTRIA EN EDUCACION
CENTRO EDUCATIVO RURAL FLORENTINO BLANCO

“DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS EN ESTUDIANTES
DE SEGUNDO PRIMARIA DE ESCUELA NUEVA SEGUN LOS MODOS DE
APRENDIZAJE VISUAL AUDITIVO Y KINESTESICO”

1. Primera actividad: Lee el siguiente texto y contesta las preguntas.

CENTRO_ESUCATIVO
A

I T
ok

El lobo herido y la oveja
Un lobo que habia sido mordido por unos perros, yacia en el suelo todo
malherido. Viendo la imposibilidad de procurarse comida en esa situacion,
pidi6 a una oveja que pasaba por alli que le llevara un poco de agua del
cercano rio.

-- Si me traes agua para beber -- le dijo --, yo mismo me encargaré de mi
comida.

-- Si te llevo agua para beber -- respondio la oveja --, yo misma asistiré a tu
cena.

Siempre identifica el verdadero fondo de las aparentemente inocentes
propuestas de los malhechores.

Esopo

1.1. El texto anterior es:

a.

Un cuento

b. Una fabula

C.

Un poema

1.2. ;Cuales son los personajes de la historia?

1.3. (Por qué estaba herido el lobo?

1.4. ;Qué significa la frase “viendo la imposibilidad de procurarse comida en esa
situacion”?
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1.5. ¢Qué le pidio el lobo a la oveja?

1.6. (Por qué la oveja le respondié al lobo “si te llevo agua para beber, yo misma

asistiré a tu cena?

1.7. ¢Cual era el objetivo del lobo?

1.8. ¢Cual es la ensefianza o moraleja de la historia?

Comprension:

Valoracion de aspectos-Observaciones:

Interpretacion:

Capacidad critica:
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APENDICE E
PRUEBA PARA LA EVALUACION Y DIAGNOSTICO DE LA HABILIDAD
COMUNICATIVA DE ESCUCHA Y HABLA

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
MAESTRIA EN EDUCACION

CENTRO SQUSATIVO

’ / CENTRO EDUCATIVO RURAL FLORENTINO BLANCO Faa
A%Rﬁﬁ‘]{:’}g'gm MUNICIPIO EL ZULIA '_,, -
[Celay eocypronattde] PROYECTO DE INVESTIGACION - TRABAJO DE GRADO: E’l 72
WA

“DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS EN ESTUDIANTES ‘{{“’;\
DE SEGUNDO PRIMARIA DE ESCUELA NUEVA SEGUN LOS MODOS DE
APRENDIZAJE VISUAL AUDITIVO Y KINESTESICO”

Indicaciones: Se reunen grupos de tres estudiantes para el desarrollo de esta actividad.
En un primer momento el docente-investigador realiza la lectura del texto dos (2) veces
mientras que el grupo de estudiantes escucha. Con posterioridad, el docente realiza una
pregunta sobre el texto a cada estudiante, y luego preguntara a cada estudiante sobre su
posicion frente a las respuestas dadas por sus compafieros.

1. Primer momento: Escucha el siguiente cuento y contesta las preguntas.

Catalina la tonta y la puerta

Al salir, Catalina solia olvidar cerrar la puerta de la casa. Aquel dia tenia que ir al
campo a llevar la comida a Quico, su marido, y este le habia dicho varias veces:

- jCuidado con la puerta!
Después de mucho pensar, encontré la solucion: ¢qué mejor forma de cuidarla que
llevarsela? Saco la puerta de los goznes y se la puso a hombros; pero también tenia

que llevar la pesada cesta de la comida.

La colgo del pomo de la puerta y se dijo:- Asi la lleva ella.
Anonimo

Observaciones habilidad escucha
Atencion:

Tolerancia:

Respeto:

123




2.1. Pregunta 1. ;Qué debia hacer Catalina en el campo?
2.2. Pregunta 2. ;Qué le habia dicho Quico a Catalina varias veces?
2.3. Pregunta 3. ;Qué hizo Catalina en la puerta?

Observaciones habilidad habla:
Claridad:

Coherencia:

Seguridad:

Responsabilidad:

3. Tercer momento: Opinidn sobre las respuestas de los compafieros:

Observaciones habilidad habla:
Claridad:

Coherencia:

Seguridad:

Responsabilidad:
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Atencion:

Observaciones habilidad escucha

Tolerancia:

Respeto:
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APENDICE F
MATRIZ DE OBSERVACION DIRECTA

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
MAESTRIA EN EDUCACION
CENTRO EDUCATIVO RURAL FLORENTINO BLANCO
MUNICIPIO EL ZULIA
PROYECTO DE INVESTIGACION - TRABAJO DE GRADO:

“DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS EN ESTUDIANTES
DE SEGUNDO PRIMARIA DE ESCUELA NUEVA SEGUN LOS MODOS DE

APRENDIZAJE VISUAL AUDITIVO Y KINESTESICO”

CENTRO EDUCATIVO
)

oo
iE= o
N

Lugar:

Fecha:
Situacion:
Hora:
Proposito:
No. de Ficha:

CATEGORIA

DESCRIPCION

(En este espacio se debe describir la situacion

Observada)
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APENDICE G
PRUEBA PARA EL RECONOCIMIENTO DEL SISTEMA O MODO DE
APRENDIZAJE VAK PREDOMINANTE

A D, UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
MAESTRIA EN EDUCACION
CENTRO EDUCATIVO RURAL FLORENTINO BLANCO TGRS
- N MUNICIPIO EL ZULIA I,
AR ASITAL PROYECTO DE INVESTIGACION - TRABAJO DE GRADO: | Sas

“DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS EN ESTUDIANTES \ 7\1 /&
DE SEGUNDO PRIMARIA DE ESCUELA NUEVA SEGUN LOS MODOS DE z\».,
APRENDIZAJE VISUAL AUDITIVO Y KINESTESICO”

TEST DE SISTEMA DE REPRESENTACION FAVORITO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: ‘FECHA:

DESARROLLO DEL TES

Elige la opcion a), b) o ¢) mas adecuada:
1. Cuando estas en clase y el profesor explica algo que esta escrito en la pizarra o en tu libro, te
es mas facil seguir las explicaciones:

a) escuchando al profesor

b) leyendo el libro o la pizarra
c) te aburresy esperas que te den algo que hacer a ti.

2. Cuando estas en clase:
a) te distraen los ruidos

b) te distrae el movimiento
c) te distraes cuando las explicaciones son demasiado largas.

3. Cuando te dan instrucciones:
a) te pones en movimiento antes de que acaben de hablar y explicar lo que hay que hacer.

b) te cuesta recordar las instrucciones orales, pero no hay problema si te las dan por escrito
c) recuerdas con facilidad las palabras exactas de lo que te dijeron.

4. Cuando tienes que aprender algo de memoria:
a) memorizas lo que ves y recuerdas la imagen (por ejemplo, la pagina del libro).

b) memorizas mejor si repites ritmicamente y recuerdas paso a paso.
€) memorizas a base de pasear y mirar y recuerdas una idea general mejor que los detalles.

5. En clase lo que mas te gusta es que:
a) se organicen debates y que haya dialogo.

b) que se organicen actividades en que los alumnos tengan que hacer cosas y puedan
moverse.
c) que te den el material escrito y con fotos, diagramas.

6. Marca las dos frases con las que te identifiques mas:
a) Cuando escuchas al profesor te gusta hacer garabatos en un papel.
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b)
c)

d)

f)

Eres visceral e intuitivo, muchas veces te gusta/disgusta la gente sin saber bien porqué.
Te gusta tocar las cosas y tiendes a acercarte mucho a la gente cuando hablas con

alguien.

Tus cuadernos y libretas estan ordenados y bien presentados, te molestan los tachones y

las correcciones.
Prefieres los chistes a los comics.

Sueles hablar contigo mismo cuando estés haciendo algun trabajo.
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APENDICE H
PRUEBA POSTEST PARA LA EVALUACION Y DIAGNOSTICO DE LA
HABILIDAD COMUNICATIVA DE ESCRITURA

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
MAESTRIA EN EDUCACION

CENTRO EDUCATIVO
g o

. CENTRO EDUCATIVO RURAL FLORENTINO BLANCO Faa
ACS&EPL\]ET(CJISANL MUNICIPIO EL ZULIA )_ L
Gty eacprocalide] PROYECTO DE INVESTIGACION - TRABAJO DE GRADO: §F: jE

“DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS EN ESTUDIANTES ?\h;\‘y"
DE SEGUNDO PRIMARIA DE ESCUELA NUEVA SEGUN LOS MODOS DE
APRENDIZAJE VISUAL AUDITIVO Y KINESTESICO”

1. Primera actividad: Escoge del recuadro un binomio de palabras, y a partir de las
mismas, escribe un cuento, una fabula, un poema o cualquier otro tipo de texto que
prefieras.

Mesa-Gato Pera-Lata Rojo-Luna Risa-Sopa

Titulo:

Valoracién de aspectos-Observaciones:

Creatividad:

Sensibilidad:

Exposicion de ideas:

Uso adecuado del codigo escrito:
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2. Segunda actividad: Narra de forma breve lo que hiciste el Gltimo fin de semana.

Bitacora de mi fin de semana

Valoracién de aspectos-Observaciones:

Creatividad:

Sensibilidad:

Exposicion de ideas:

Uso adecuado del codigo escrito:
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APENDICE |

PRUEBA POSTEST PARA LA EVALUACION DE LA HABILIDAD

COMUNICATIVADE LECTURA
UNIVERSIDAD DE PAMPLONA

MAESTRIA EN EDUCACION ——
. | CENTRO EDUCATIVO RURAL FLORENTINO BLANCO 7 vE
ACREDITACION MUNICIPIO EL ZULIA ~
i PROYECTO DE INVESTIGACION - TRABAJO DE GRADO: | S

“DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS EN ESTUDIANTES ‘\h;:f"
DE SEGUNDO PRIMARIA DE ESCUELA NUEVA SEGUN LOS MODOS DE
APRENDIZAJE VISUAL AUDITIVO Y KINESTESICO”

1. Primera actividad: Lee el siguiente texto y contesta las preguntas.

Las moscas

A un panal de rica miel
dos mil moscas acudieron,
que por golosas murieron,

presas de patas en él.

Otra dentro de un pastel

enterrd su golosina.

Asi, si bien se examina,

los humanos corazones

mueren en las prisiones
del vicio que los domina.

1.1.El texto anterior es:
d. Un cuento
e. Una fabula
f.  Unpoema

1.2.¢;Cuéles son los personajes de la historia?

1.3.;Cuantas moscas murieron?

1.4. ;Por qué murieron las moscas?
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1.5. ¢Qué les paso a las patas de las moscas cuando comieron miel?

1.6. ¢Las moscas eran duefias de la miel? ;Por qué?

1.7. ¢Cual es la ensefianza o moraleja de la historia?

Valoracién de aspectos-Observaciones:

Comprension:

Interpretacion:

Capacidad critica:
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APENDICE J

PRUEBA POSTEST PARA LA EVALUACION DE LA HABILIDAD
COMUNICATIVADE ESCUCHA Y HABLA

UNIVERSIDAD DE PAMPLONA
MAESTRIA EN EDUCACION

MUNICIPIO EL ZULIA

PROYECTO DE INVESTIGACION - TRABAJO DE GRADO: ir-{\- t

“DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS EN ESTUDIANTES \",’;\
DE SEGUNDO PRIMARIA DE ESCUELA NUEVA SEGUN LOS MODOS DE

APRENDIZAJE VISUAL AUDITIVO Y KINESTESICO”

Indicaciones: Se retnen grupos de tres estudiantes para el desarrollo de esta actividad.
En un primer momento el docente-investigador realiza la lectura del texto dos (2) veces
mientras que el grupo de estudiantes escucha. Con posterioridad, el docente realiza una
pregunta sobre el texto a cada estudiante, y luego preguntara a cada estudiante sobre su
posicion frente a las respuestas dadas por sus comparfieros.

1. Primer momento: Escucha el siguiente cuento y contesta las preguntas.

Catalina la tonta y el reflejo

Catalina salié un dia de campo y luego de comer se sinti6 muy llena. Se acost6 sobre
el pasto al lado de una laguna y se durmid. Al despertar ya era de noche e intento ver
su reflejo en el agua. Debido a que estaba muy oscuro, no logro ver su reflejo en el
lago y se pregunto:

- ¢SO0y Y0 0 no soy yo?

Se dirigié corriendo a su casa, toco la puerta y pregunto en voz fuerte:
- ¢Se encuentra Catalina en casa?

Una voz adentro dijo:
- Debe estar durmiendo.

Entonces, Catalina se dijo: - Si esta en casa, no soy yo y se marcho.
Anonimo

CENTIO EDUCATIVO

CENTRO EDUCATIVO RURAL FLORENTINO BLANCO Ta . |

Observaciones habilidad escucha
Atencion:

Tolerancia:

Respeto:




2. Segundo momento: Desarrollo de preguntas a cada estudiante.

2.1. Pregunta 1. ;Qué hacia Catalina en el campo?
2.2. Pregunta 2. ;Qué le paso a Catalina?
2.3. Pregunta 3. ¢Por qué Catalina pensé que ella no era ella?

Observaciones habilidad habla:
Claridad:

Coherencia:

Seguridad:

Responsabilidad:

3. Tercer momento: Opinidn sobre las respuestas de los compafieros:

Observaciones habilidad habla:
Claridad:

Coherencia:

Seguridad:

Responsabilidad:
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Atencion:

Observaciones habilidad escucha

Tolerancia:

Respeto:
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